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RESUMO

O presente trabalho apresenta a analise de como alunos-professores do curso de
Letras - Linguas Adicionais: Inglés, Espanhol e Respectivas Literaturas da
Universidade Federal do Pampa, campus Bagé, perceberam seus processos de
constituicdo identitaria docentes a partir de praticas voluntarias de ensino no
contexto da extensdo no Nucleo de Linguas Adicionais (NLA). O NLA tem como
principal objetivo oferecer cursos gratuitos de Inglés e Espanhol a comunidade
interna e externa todos o0s semestres, proporcionando aos estudantes a
oportunidade de exercer praticas de ensino num contexto de extensdo. Para a
conducdo da analise, foram utilizados trabalhos referentes a definicbes de praticas
extensionistas em ambiente universitario (GUADILLA, 2011; CALDERON, 2011;
NASCIMENTOS; FACANHA, 2018), a definicdo de identidade (BOHN, 2005; SILVA,
2000; WOODWARD, 2000; HALL, 2000) e de identidade docente (NORTON, 2000;
BOHN, 2005; SCOZ, 2011; TARDIF, 2002). A pesquisa conduzida teve uma
abordagem qualitativa. Foram realizadas entrevistas, em 2018, com 5 alunos-
professores que atuaram como professores voluntarios de inglés no NLA. A andlise
de dados ,a partir do referencial teérico escolhido, indicou que a maioria dos alunos
percebeu-se como alunos e como professores enquanto atuou no NLA. Além disso,
os alunos reconheceram a importancia desse outro espaco para a pratica docente.
Com isso, foi possivel compreender que esta pratica voluntaria, em contexto de
extensdo, pode ter relevancia na constituicdo da identidade dos professores em

formacdao, contribuindo assim para a sua formacgao na Universidade.

Palavras-chave: Constituicdo Identitaria docente. Formacao de alunos-professores.

Extensao.



ABSTRACT

This paper presents the analysis of how student teachers of the Bachelor of Arts in
Additional Languages Teaching - English, Spanish and Literature of the Federal
University of Pampa, Bagé, perceived their processes of teacher identity constitution
in voluntary teaching practices in the context of extension in the Nucleus of Additional
Languages (NLA). The NLA's main objective is to offer free English and Spanish
courses to the internal and external community every semester, providing students
with the opportunity to exercise teaching practices in an extension context. The
analysis was based on the definitions of extensionist practices in a university
environment (GUADILLA, 2011, CALDERON, 2011; NASCIMENTOS E FACANHA,
2018), of identity (BOHN, 2005; SILVA, 2000; WOODWARD, 2000; HALL, 2000),
and of teacher’s identity (NORTON, 2000; BOHN, 2005; SCOZ 2011; TARDIF,
2002). The research conducted had a qualitative approach. In 2018, interviews were
conducted with 5 student teachers who worked as volunteer English teachers at the
NLA. The data analysis, based on the selected theoretical framework, indicated that
most students perceived themselves as students and teachers while working at the
NLA. In addition, the students recognized the importance of that space for teaching
practice. It was possible to conclude that the voluntary practice, in an extension
context, can be relevant in the identity formation of student teachers, thus

contributing to their education at the University.

Keywords: Teacher Identity Constitution. Student-teachers Education. Extension.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho aborda a constituicdo da identidade docente em contexto
de extensao voluntario no Nucleo de Linguas Adicionais (NLA), o qual € um projeto
coordenado pela Profa. Dra. Cristina Cardoso e que esta vinculado ao curso de
Licenciatura em Letras- Linguas Adicionais: Inglés, Espanhol e Respectivas
Literaturas na Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), Campus Bagé. Este
projeto tem como objetivo principal ofertar, semestralmente, & comunidade interna e
externa, cursos gratuitos de Inglés e Espanhol para criancas, jovens e adultos. Os
cursos sao ofertados pelos discentes do curso de Letras- Linguas Adicionais, que
realizam parte dos seus estagios ministrando aulas de linguas no NLA, e por alunos
do Mestrado Profissional em Ensino de Linguas. Além disso, o Nucleo proporciona
aos discentes a oportunidade de exercer as praticas docentes no contexto de
extensdo, de modo que tais praticas podem estar inseridas na grade curricular
obrigatdria, conforme o curriculo em vigor do curso, ou podem ser feitas de maneira
voluntéria.

Nos cursos de licenciatura, os alunos-professores assumem identidades
distintas e também complementares: sdo alunos ou aprendizes e também sao
professores seja em contexto de estadgio ou outras préaticas docentes orientadas.
Enquanto alunos, eles precisam se apropriar do conhecimento da area em que estéao
- Inglés, Espanhol e respectivas literaturas, no caso do nosso curso, e, enquanto
professores, devem se preocupar também com o planejamento e a ministracdo de
aulas (LEFFA, 2001).

O interesse para investigar essas praticas partiu das experiéncias vivenciadas
por mim no ano de 2018, como professora voluntaria de Inglés no NLA. Este
aprendizado me fez refletir sobre o quanto esta vivéncia foi importante para a
construcdo da minha identidade como professora e me fez perceber as mudancas
em relacdo a minha identificacdo discente e docente nas praticas voluntarias em
contexto de extensdo do Ndcleo. A partir desta reflexdo surgiram muitos
questionamentos em relagdo a constituicdo identitaria docente, com base nestas
praticas voluntarias em contexto de extensdo, a fim de esclarecer algumas dessas
indagagOes. A seguir, abordo a definicdo e importancia da extensdo no contexto

universitario.
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Segundo o Projeto de Desenvolvimento Institucional da Unipampa - PDI (2014-
2018), um dos papéis principais da Universidade & promover a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo. Nesse sentido, de acordo com o documento
oficial ainda em vigor, a extensao € definida como um processo educativo, cultural e
cientifico que articula o ensino e a pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a
relacdo transformadora entre a universidade e a sociedade, buscando com essa
conexao promover a interacdo entre universidade e comunidade de maneira que
ambos sejam favorecidos.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (UNIPAMPA, 2019), o curso de
Licenciatura em Letras - Linguas Adicionais: Inglés, Espanhol e suas Respectivas
Literaturas da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) - Campus Bagé -
iniciou no ano de 2013, com o enfoque voltado para a formacgéo de professores de
Inglés e de Espanhol. O curso tem a carga horaria minima de 3.600 horas, que
totaliza 4 anos, contendo oito semestres com turnos matutinos e vespertino,
possibilitando aos alunos o0 acesso aos componentes que estdo distribuidos em
varios dias da semana e, assim, proporcionando maior contato com as linguas e
favorecendo maior desempenho em ambas. De acordo com o seu Projeto Politico
Pedagdgico - (UNIPAMPA, 2019), o curso de Letras - Linguas Adicionais ndo parte
da percepcao de lingua estrangeira, mas sim de linguas adicionais porque essas
linguas sdo acrescentadas ao repertério académico juntamente a lingua portuguesa
ou a lingua materna (RIO GRANDE DO SUL, 2009).

Deste modo, as ofertas dos cursos de linguas oferecidos pela Unipampa,
atravées do Nucleo de Linguas Adicionais, representam oportunidades para o
crescimento social dos alunos-professores. Ao mesmo tempo, os discentes do curso
de Letras - Linguas Adicionais podem dialogar com a comunidade externa a partir de
suas praticas académicas e, assim, experienciar a docéncia ao atuarem como
professores.

Nesse sentido, meu objetivo de pesquisa foi investigar de que maneira as
praticas voluntarias no contexto de extensdo foram relevantes, na percepcdo de
cinco alunos-professores do curso de Letras - Linguas Adicionais: Inglés, Espanhol e
Respectivas Literaturas da Unipampa, campus Bagé, para a formacdo de sua
identidade docente. Por fim, procurei também analisar os motivos que levaram estes
alunos a vivenciar esta experiéncia de forma voluntaria. A seguir, apresento o

objetivo geral e os objetivos especificos da minha pesquisa.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral:

Investigar a constituicdo da identidade docente de alunos-professores do curso
de Letras-Linguas Adicionais:Inglés,Espanhol e respectivas literaturas da Unipampa

no projeto de extensado Nucleo de Linguas Adicionais(NLA).

2.2 Objetivos especificos:

1. Investigar, na percepc¢ao dos alunos-professores, a forma como os estagios
voluntarios em contexto de extensdo no Nucleo de Linguas Adicionais (NLA)
contribuiram para sua formacao como professores.

2. Analisar de que forma a identidade docente é constituida a partir da
percepcao dos aluno-professores.

3. Investigar por que razbes os alunos-professores buscaram a pratica

voluntaria na extensao.
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3 JUSTIFICATIVA

O termo “Professor” comecgou a fazer sentido quando percebi a importancia e
responsabilidade que carregavam esses profissionais. Foi a partir do convivio com
alguns desses mestres que, além da profissdo, carregam consigo empatia,
dedicagdo e amor, a0 mesmo tempo que transmitem o conhecimento, auxiliando os
alunos no processo de reflexdo e de formacao cidada. Baseado nesses exemplos de
educadores, a minha admiracéo por essa profissdo s0 aumentou cada vez mais foi
no ambiente escolar que eu encontrei 0 incentivo que eu tanto precisava, alguém
que me mostrasse que eu era capaz e que estudar era importante. Esta
transformacao ocorreu através dos professores, pois eles estavam ao meu lado néo
s6 como mediadores do conhecimento, mas também como incentivadores. Grande
parte destas conquistas eu devo a estes mestres, que foram essenciais para que eu
pudesse concluir os estudos e logo ingressar na Universidade. Eles também foram
responsaveis pela escolha da profissdo de professora.

A escolha pelo curso de Letras - Linguas Adicionais:Inglés, Espanhol e
respectivas literaturas da Unipampa foi resultado da inspiracdo que eu tive na
escola, especialmente no ensino médio, que foi o periodo em que comecei a
desenvolver o gosto pela lingua inglesa. Ao ingressar na universidade, me deparei
novamente com professores que tiveram empatia e perceberam a dificuldade que eu
tinha para aprender as linguas. Apesar de eu ter me sentido timida em algumas
aulas e alguns momentos do curso, tive professores que perceberam o quanto essa
caracteristica me prejudicava e que também se emocionaram ao ver meu
desempenho.

No decorrer do curso, passei por varias experiéncias, uma delas, talvez a
mais importante, foi o estagio voluntario no contexto de Extensdo no Nucleo de
Linguas Adicionais (NLA). Os meus objetivos iniciais, quando optei em ser voluntéaria
no Nucleo, eram estar melhor preparada para fazer os estagios exigidos pelo curso
e também me habituar com o ambiente sala de aula. Além disso, queria
experimentar a pratica docente no contexto de extensdo, aprendizado este que
acredito que pode estar fazendo diferenca no meu estagio obrigatorio neste primeiro
semestre de 2019.

Segundo o Plano de Desenvolvimento Institucional de 2014 - 2018 da Unipampa,

a ideia de formacao prop0e que 0s cursos, através dos projetos pedagogicos, unam
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ensino, pesquisa e extensdo para que atendam aos principios de:
interdisciplinaridade, que se entende como a integracdo dos componentes
curriculares e os distintos campos de saber; Intencionalidade, que se referem as
escolhas metodologicas e epistemoldgicas tendo em vista um amplo
desenvolvimento e envolvimento académico; Contextualizacdo, que se entende
como condigdo para a construgdo do conhecimento que deve tomar a realidade
como ponto de partida e chegada; e por ultimo Flexibilizacdo Curricular, que é
entendida como o processo permanente de qualificacdo dos curriculos incorporando
nas diferentes possibilidades de formacédo (UNIPAMPA, 2013). Destaca-se que
esses principios sdo consonantes a versdao mais recente do Plano de
desenvolvimento Institucional da Unipampa para 2019-2023 (UNIPAMPA, 2019).

Neste ponto de vista, o papel da extensdo é promover essa conexao entre a
Universidade e a comunidade em geral e, assim, abastecer as préaticas académicas
com base na relagdo dialégica. Além de renovar as praticas de ensino, a extensao
também contribui tanto para a formacdo do profissional egresso, assim como €&
indispensavel para o aprimoramento do trabalho docente e técnico administrativo,
esta conexdo da extensédo pode motivar novas pesquisas e novos projetos e por fim
garantindo a interdisciplinaridade e promovendo a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao.

O Nucleo de Linguas Adicionais, enquanto projeto de extensdo, proporciona
um espaco de discussao dialégica entre a Universidade - mais especificamente, o
curso de Letras-Linguas Adicionais os professores formadores, o0s alunos-
professores e a comunidade externa. Nele, ha possibilidade de oferta de cursos para
diferentes publicos e com diferentes objetivos e de experiéncias docentes na
formacéo dos alunos do curso.

O NLA teve uma extrema importancia na minha constituicdo identitaria docente
porque foi nesse ambiente que eu tive a oportunidade de exercer o papel de
professora, ter contato direto com alunos e colocar os conhecimentos aprendidos
no ambiente académico em prética. Esta experiéncia me proporcionou um grande
aprendizado, que contribuiu para meus estagios obrigatérios e para a minha
formacao enquanto docente.

Além disso, este contexto de extensdo pode proporcionar a oportunidade de
rever conceitos que, muitas vezes, acreditamos ser os mais acertados. E um lugar

que fornece também a oportunidade de rever o que deu certo em uma aula, o que
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poderia ser melhorado , quais as principais dificuldades dos alunos e como trabalha-
las em sala de aula, a relacdo dos diferentes niveis de aprendizado dos alunos, e
como o professor deve planejar uma aula que possa abranger a todos 0s niveis.

A seguir, sera apresentada a Fundamentacdo Teoérica, a qual esta dividida
nas seguintes sec¢des: Extensédo, Identidade e ldentidade docente. Nessas secoes,

sdo abordados aspectos tedricos importantes para o objetivo desta pesquisa.
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4 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secdo, serdo abordados as seguintes teméticas a partir dos autores
elencados: 1)Extensao universitaria (GUADILLA,2011;CALDERON,2011;
NASCIMENTOS;FACANHA,2018). Identidade (BOHN, 2005; SILVA, 2000;
WOODWARD, 2000;HALL, 2000); 2)ldentidade docente (NORTON,2000; BOHN,
2005; SCOZ, 2011;TARDIF, 2002).

4.1 Extensao Universitaria

Guadilla (2011) apresenta, em seu artigo, a extensdo como compromisso social
nas Universidades e ressalta como ela tem estado presente de maneira explicita e
implicita, de diferentes formas, ao longo de sua histéria. Segundo a autora, a
partir das décadas de 1950 e 1960, época chamada “idade da inocéncia”, o
compromisso social era exposto mediante a conviccdo de que a educacgao
contribuiria para os paises sairem do subdesenvolvimento. Neste periodo, 0s
trabalhos que haviam sido produzidos sobre educacdo superior propuseram a
planificacdo orientada e, com isso, veio a proposta de fazer com que as
universidades respondessem apropriadamente as demandas que a sociedade exigia
naquele momento.

Logo apds, surgiu a ideologia desenvolvimentista, que prometia 0 progresso
econdmico e social, mas que nao foi capaz de resolver o problema da distribuicéo de
vagas, nem tampouco a necessidade de profissionais qualificados. De acordo com
Guadilla (2011), a década de 1970 foi um periodo de questionamento sobre as
teorias do desenvolvimento, por intermédio dos enfoques da dependéncia e das
teorias criticas socioeducativas. Em 1980, diminuiu a hegemonia, devido ao
esgotamento de sua capacidade analitica, em alguns casos, e por sua incapacidade
de acdo transformadora em outros. Na década de 1990, a educacdo superior se
caracterizou por um grande dinamismo nas politicas publicas e passou a ser
reconhecida como funcédo social nas universidades por meio da extensao

universitaria.
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A necessidade de garantir um compromisso social da universidade com o
desenvolvimento humano surge com mais for¢ca nesta década, dando uma maior
importancia ao conhecimento contextualizado, que requer um nivel mais elevado de
pertinéncia social, fazendo com os que aprendem possam se reconhecer e se
tornarem sujeitos ativos em sua propria formagéo.

Calderén (2011), em seu artigo, trata de revisar conceitos e préticas
institucionais extensionistas inseridas no contexto atual da educacdo superior.
Também busca rever a questdo da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo. Calderén (2011) cita o Programa de Apoio a Extensdo Universitaria —
Proext (BRASIL, 2006) para apresentar trés aspectos que compreendem a extenséo

de ensino superior, conforme serédo apresentados a seguir.

1. O processo educativo, cultural e cientifico, que articula o ensino e a
pesquisa de forma indissocidvel e viabiliza a relagdo transformadora entre
universidade e sociedade.

2. Via de mao dupla, com livre transito assegurado a comunidade
académica, que encontrara na sociedade a oportunidade de pratica de um
conhecimento académico. No retorno a universidade, professores e
estudantes trardo um aprendizado que submetido a reflexdo tedrica fara
ampliar e elevar o nivel do conhecimento anterior.

3. Interacdo da universidade com a sociedade, com as comunidades
externas e suas mais diferentes formas de organizacdo, que estabelece
uma troca de saberes académicos e popular, possibilitando a producdo do
conhecimento resultante do confronto com a realidade nacional, a
democratizacdo do conhecimento académico e a participacdo efetiva da
comunidade na atuacdo da universidade.(BRASIL, 2006 apud CALDERON,
2011, p. 26).

O autor ressalta que, além da extensdo trazer desafios aos nucleos de
pesquisa cientifica, também proporciona atividades de ensino, desafios esses que
ndo sado faceis de solucionar. Partindo do ponto de vista do autor, a extensao
universitaria possui sete dimensfes: a dimensdo ética, dimensdo formadora,
dimensdo académica, dimensdo didatico-pedagdgica, dimensdo cooperadora,
dimensao estratégica e dimensao acolhedora.

Desta forma, pode-se afirmar que a extensdo estd inserida no ambito
académico, e este contexto pode criar inUmeras oportunidades sejam elas para os
professores, alunos em formacdo e a comunidade que a integra. Partindo deste
pressuposto, retomo o objetivo principal deste trabalho, que € investigar a

construcéo da identidade docente a partir do contexto de extensédo (NLA), baseado
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nas experiéncias voluntarias vivenciadas por alunos do curso de Letras - Linguas
Adicionais.

Nascimentos e Facanha (2018) investigam a formacdo inicial de professores
de lingua Inglesa, em um projeto de extensédo e formacédo de inglés como Lingua
Adicional, tendo como participantes desta pesquisa dois alunos voluntérios em
formacédo. Este projeto teve como objetivo ofertar cursos de formagdo continuada
aos professores de inglés da rede publica e, com base neste trabalho, foi aplicado
um questionario aos alunos que ministraram as aulas.

Em resumo, as autoras apresentam, ao longo do trabalho, indagacotes
presentes no processo formativo, como a questdao de ser mais aprendiz ou mais
compartilhador do conhecimento e a questdo da construcdo e desconstrucdo de
verdades que cabem ao professor. Nesse artigo, Nascimentos e Facanha (2018)
mostram a percepcao dos alunos em relacao a suas praticas enquanto docentes em
formacéo e discentes.

Na Universidade Federal do Pampa, ha a resolucdo N° 104 de agosto de
2015, pela qual sdo instituidas uma série de normas que regem as atividades de
extensdo e cultura. No capitulo 1, artigo 1°, a extenséo é definida como um processo
educativo cultural e cientifico que amplia, articula, desenvolve e realimenta o ensino
e a pesquisa, possibilitando a producdo e troca de conhecimento entre a
comunidade universitaria e a comunidade externa. Além disso, no Artigo 2°, institui-
se que as atividades de extensdo devem constituir-se a partir de unido entre
universidade e sociedade, tendo obrigatoriamente a comunidade externa como
publico alvo prioritario e /ou como integrante da equipe executora. Ja o artigo 3°
institui que as atividades de extensdo devem refletir uma interface com o ensino e a
pesquisa contribuindo para a formacao académica ao mesmo tempo que promove a
conexao entre aspectos tedéricos e praticos em todas as areas do conhecimento. O
artigo 4° é constituido por cinco diretrizes que regem as acfes de extensionistas.
Sdo elas: a interacdo dialégica entre universidade e comunidade externa; a
contribuicdo para a formacao profissional e cidadad dos discentes; o impacto e a
transformacdo social; a interdisciplinaridade e a interprofissionalidade; a
Indissociabilidade entre ensino pesquisa e extensao. Por fim, o artigo 5° classifica as
normas de extensdo como projetos, programas, cursos e eventos que podem ser
conjuntos de agdes e projetos articulados em torno de tema e objetivos em comum,

podendo contemplar mais de uma modalidade contendo atividades de formacao e
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atividade de carater artistico ou cientifico. A seguir, abordo a nova resolucado do
Conselho Nacional da Educacéo e suas atribuigdes.

Recentemente, o Conselho Nacional da Educacdo (CNE), 6rgdo responsavel
pelas diretrizes de extensdo na educacdo superior brasileira, instituiu uma nova
resolucdo, que prevé a integracdo da extensdo as grades curriculares no ensino
superior (processo chamado de Curricularizagdo da Extens&o). Conforme o CNE
(2018), na resolugdo n° 7 de 18 de Dezembro de 2018, é estabelecido que a
extensdo na educacdo superior brasileira é a atividade que se integra a matriz
curricular e a organizacao de pesquisa constituindo-se em processo interdisciplinar,
politico, educacional, cultural, cientifico e tecnolégico promovendo a interacdo
dialégica entre comunidade académica e a sociedade e, desta maneira, contribuindo
para a formacao cidada dos estudantes. O documento também esclarece que as
praticas extensionistas precisam estar inseridas na matriz curricular dos cursos em
forma de componentes curriculares, compondo no minimo 10% da carga horaria
total dos cursos de graduacédo. Vale ressaltar que esta resolucdo esta em processo
de implementacdo, portanto, as atividades de extensdo descritas neste trabalho
ocorreram de acordo com a resolugao n° 104 da Unipampa e foram realizadas de
modo voluntario pelos alunos.

A seguir, serdo apresentadas as secdes 4.2 e 4.3, que abordam a identidade

e a identidade docente, respectivamente.

4.2 |dentidade

Segundo Bohn (2005), a identidade pessoal € constituida antes de nascermos
e € atribuida pelas pessoas que nos rodeiam. Desta forma, sdo destinados a nos
nomes, géneros, de modo que a nossa identidade estd em constante construcao.
Bohn (2005) destaca a relevancia da familia, amigos e das recorda¢des da infancia
que também contribuem para nossa formacéo identitaria. O autor acredita que
talvez, por nos vermos atraves destes espelhos sociais, seja esta uma das razoes
pelas quais temos dificuldades de falarmos do préprio eu.

Em sua pesquisa, o0 autor procura analisar as vozes constituintes dos alunos
recém-formados, focando na construcdo da identidade docente e na concepc¢éo dos

alunos sobre a profissdo. Bohn (2005) conclui que as vozes que influenciam na
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formacgéo dos professores de linguas, na maioria das vezes, sdo as da familia, dos
professores e amigos. Também neste estudo, Bohn (2005) analisa a construgdo da
identidade docente e constata que o grupo de professores entrevistados identifica
um lugar sobre o qual gostariam de falar, mas que eles ndo se sentem pertencentes,
seguros e preparados para exercer a profissao.

Woodward (2004), para abordar a identidade, conta uma histéria de guerra e
conflitos sociais entre sérvios e croatas. Neste cenario, ambos se identificam, se
distinguem e se representam de acordo com a identidade de cada um, isto €, de
acordo com a identidade dos seus paises de origem (Sérvia e Croacia). Assim, a
autora afirma que a identidade é relacional, ou seja, depende de algo fora dela para
existir. Em outras palavras, ela depende de uma identidade que ela ndo &/ tem, mas
gue fornece condicdes para que ela exista.

Além disso, Woodward (2004) afirma que a identidade € relacional e marcada
pela diferenca e esta diferenca é sustentada pela exclusdo. Dessa forma, pode-se
mencionar a identidade nacional como, por exemplo: eu sou brasileiro porque néao
sou americano ou argentino. A identidade pode também ser marcada por meio de
simbolos, de modo que existe uma associacdo entre a identidade da pessoa e 0s
objetos que a pessoa usa. Como exemplo, pode-se pensar na identidade do gaucho,
que é marcada pelo chimarréo e pela bombacha. A autora também menciona que a
identidade é tanto simbdlica quanto social e que esta associada a cultura. Deste
modo, os tracos simbdlicos mencionados na identidade do galcho sédo parte da
nossa cultura e do convivio social que ele esta inserido.

Esta questdo de identidade pode ser exemplificada com uma pessoa que
pode ter diferentes papéis sociais, a mulher pode ser mae, amiga e esposa. Outro
exemplo que pode-se citar € um aluno do curso de Licenciatura em Letras, que pode
ser aluno e professor ao mesmo tempo se estiver cursando uma disciplina de
estagio.

Para Woodward (2004), a identidade é marcada pela diferenca e pode ser
relacional, ou seja, depende de algo fora dela para existir. Assim, 0 N0SSO processo
de identificacdo ocorre a partir das relacdes estabelecidas com outras identidades.
Ja Silva (2004) define a identidade como “ser” ou “ndo ser”, ou seja, se sou brasileira
NAo pPOSSO ser americana e vice-versa, ao passo que sO posso ser “‘eu” a medida
gue nao sou outra pessoa, portanto posso ser professora de linguas na medida que

nao sou enfermeira. Para o autor, a ideia de que podemos ter uma identidade fixa &,
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ao mesmo tempo, uma tendéncia e uma possibilidade, pois o processo de
constituicdo da identidade oscila entre esses movimentos (SILVA, 2000, p. 84).
Desta forma, embora a diferenca seja fundamental para a nossa identificacdo, ela
pode ndo ser determinante, ja que assumimos varias identidades e elas ndo séo
fixas.

Silva (2000) afirma que as identidades sdo resultados de atos da criagcéo
linguistica, de producdo simbdlica e discursiva. Por isso elas devem ser
compreendidas nos seus sistemas de significacdo. Da mesma forma, as diferencas
também tem uma relacdo simbolica importante com o0s contextos em que sdo
estabelecidas O autor define também a diferenca como um produto derivado da
identidade, ao passo que a identidade é definida como referéncia, ou seja, nos
apropriamos daquilo que somos e, através dessa apropriacdo, avaliamos o que nao
sSomos.

E possivel afirmar que a identidade de um individuo é construida através da
interacdo social, através da linguagem, a partir do momento que nascemos e
comecamos a conviver com as pessoas no decorrer da vida. A identidade pode ser
relacional, ou seja, depende de algo fora dela que a distingue para existir e ,assim,
pode-se dizer que a identidade é marcada pela diferenca.

Hall (2000) afirma que a identificacdo € construida a partir de caracteristicas
ou de reconhecimentos de alguma origem comum, que sdo compartilhadas com
grupos ou pessoas que possuem 0s mesmos ideais. Nesse sentido, o autor afirma

que:

Em contraste com o “naturalismo” dessa definicdo, a abordagem discursiva
vé a identificacdo como uma construcdo, como um processo nunca
completado como algo sempre em “processo”. Ela ndo é, nunca,
completamente determinada - no sentido de que se pode sempre, “ganha-
la” ou “perdé-la”; no sentido que ela pode ser, sempre sustentada ou
abandonada.(HALL, 2000, p.106).

Para Hall (2000), as identidades sao fluidas, podem mudar. Cada momento
ou situacdo podem favorecer ou ndo as escolhas delas. Assim como para Silva
(2004) e Woodward (2004), Hall também defende que as identidades néo séao fixas.
Com base nos aspectos pontuados nessa secdo, entendo que identidades sao
constituidas a partir da linguagem, ndo sao fixas e dependem das nossas

percepcdes de mundo e dos outros para que sejam assim definidas por nos.
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Com base nos aspectos pontuados nessa sec¢éo, entende-se que identidades
sdo constituidas a partir da linguagem, ndo séo fixas e dependem das nossas
percepcdes de mundo e dos outros para que sejam assim definidas por nos.

Na secdo a seguir, apresento distintas definicbes sobre identidade docente
baseada nos seguintes autores: Norton (2000); Bohn (2005); Scoz (2011) e Tardif
(2002).

4.3 ldentidade docente

Norton (2000) utiliza o termo identidade para fazer referéncia a como uma
pessoa “entende seu relacionamento com o mundo, como esta relagao é constituida
através do tempo e do espaco e como as pessoas entendem as possibilidades para
o futuro” (NORTON, 2000, p. 5). Ao se pensar no processo de aquisicdo de uma
segunda lingua é necessario desenvolver uma concepcao de identidade que seja
entendida com referéncia a maiores estruturas sociais distintas, reproduzidas no dia-
a-dia da interacédo social.

Bohn (2005) afirma que as vozes importantes na constru¢do da identidade
docente podem ser nomeadas, primeiramente, como as vozes dos professores que
compartilham seus saberes com os alunos, as vozes da linguagem e da escrita que
exercem fascinio sobre a mente dos alunos, as instituicbes que se expressam nos
textos e discursos dos Projetos Politicos Pedagdgicos, em seus documentos sobre
esses objetivos educacionais perseguidos, em suas propostas pedagdgicas, a voz
da autoridade constituida, do governo que prioriza obras e gestos de legitimar
atitudes, de controlar os movimentos sociais tendo como papel principal construir o
imaginério na profisséo professor, a voz da sociedade que, nos seus dizeres, define
funcdes, reivindica servicos e tarefas executadas e as vozes que ecoam na familia,
gue sao as vozes que influenciam nos valores nas crencas e, certamente, estas
vozes contribuem na constituicdo da identidade. Percebe-se, assim, que a
identidade docente €& permeada por indmeras vozes, que sao advindas, de
experiéncia da vida de cada professor. Por entender que as identidades ndo sao
fixas mas sim sao constituidas como processos, ao longo de nossa caminhada de

vida, e de pratica docente, acredito que diversas vozes sejam inseridas a elas,
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marcando, assim ,aspectos que queremos manter(ldentificacdo)e aspectos que
gueremos mudar(diferenca).

Scoz (2011) ressalta a importancia e a necessidade de refletir a proporgéao
afetiva na formacdo docente. Segundo a autora, o professor, além de trazer para a
sala de aula a vida pessoal ou um momento historico vivenciado em sua vida,
envolve-se também com a vida dos colegas de trabalho , com a vida de seus alunos,
com suas dificuldades e também com as relacfes e as exigéncias que permeiam a
aula e de certa forma, todos esses aspectos podem contribuir para a sua
constituicdo identitaria pode contribuir para a constituicao identitaria.

Tardif (2002) esclarece a importancia das experiéncias escolares e as
relacBes determinantes com professores e que essas relacdes contribuem também
para moldar a identidade pessoal dos professores e seu conhecimento pratico.

Nesse sentido, o autor afirma que:

Ao longo de sua histéria de vida pessoal e escolar, supde-se que o futuro
professor interioriza um certo nimero de conhecimentos, competéncias, de
crencas de valores, 0s quais estruturam sua personalidade e suas relagbes
com os outros(especialmente criancas) e sdo reatualizados e reutilizados,
de maneira ndo reflexiva mas com grande conviccdo na pratica de seu
oficio. (TARDIF, 2002, p.72).

Assim, posso dizer que a identidade docente, da mesma forma que as outras
identidades, se constituem ao longo do tempo, a partir da linguagem, isto é, da
forma como no6s afirmamos, e ndo sdo fixas (SILVA, 2004; HALL, 2000). A
identidade também depende da ideia de diferenca porque elas estdo interligadas
pela forma que ambas se constituem ao longo do tempo e fazem parte de contextos
em que as relacdes sociais e culturais ocorrem. Neste trabalho, a partir dos autores
apresentados, parto da idéia de que a identidade docente € um processo que ocorre
a partir da linguagem e das praticas docentes. Ela é constituida constantemente, por
isso ela ndo é fixa, mas sim fluida, formando-se como um processo a partir dos
relacionamentos estabelecidos com cada contexto de vivéncia e atuagdo, com as
vozes presentes nesses contextos e com as experiéncias vividas. Além disso, por
ser um processo, as identidades docentes ndo sao fixas, podendo mudar a medida
gue outras experiéncias e vozes sao acrescidas as nossas vivéncias ou sao
atendidas como diferentes daquilo que acreditamos ou afirmamos (NORTON, 2000;

BOHN, 2005; SCOZ, 2011; TARDIF, 2002).
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A seguir, na Metodologia, falo um pouco sobre como funciona o projeto de
extensdo do Nucleo de Linguas Adicionais e, posteriormente, abordo o tipo de

pesquisa que foi utilizada para a realizacao deste trabalho.
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5 METODOLOGIA

5.1 Contexto e instrumentos de coleta e analise de dados

O projeto de extensdo Nucleo de Linguas Adicionais, oferecido na
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) campus Bagé, € um espaco que
disponibiliza cursos gratuitos na area de linguas Inglés e Espanhol a partir dos
Niveis Basico |, Basico Il, Intermediario e Conversa¢gdo nas duas linguas para os
académicos e comunidade externa em geral. As aulas sao ministradas por alunos
gue estdo iniciando sua pratica docente nos componentes curriculares obrigatorios
Estagio em Projetos de Extensdo | e Estagio em Projetos de Extensdo I, que
compdem o curriculo do curso Letras - Linguas Adicionais: Inglés, Espanhol e
Respectivas Literaturas. Outra maneira de participar do projeto € sendo voluntério.

Os cursos sédo ofertados todos o0s semestres, uma vez por semana, sendo 10
aulas com duracdo de 2 horas, totalizando 20 horas aula. Vale ressaltar que as
aulas e os materiais didaticos sdo elaborados pelos discentes e o material é cedido
sem custo algum aos alunos. Além disso, ao final do curso os alunos recebem o
certificado de concluséo do curso.

A decisdo de investigar a formacdo da identidade docente a partir das
praticas voluntarias no contexto de extensdo partiu de uma reflexdo propria, com
base na minha experiéncia como voluntaria no Nucleo de Linguas Adicionais, ap6s
refletir sobre como essas praticas podem contribuir para a construcdo da identidade
docente nesse trabalho procuro analisar as experiéncias do vivenciadas  por
discentes do curso de Letras - Linguas Adicionais que fizeram parte deste contexto.

A pesquisa conduzida teve uma abordagem qualitativa (BOGDAN; BIKLEN,
1999). Neste modelo de pesquisa, a fonte direta de dados € o ambiente natural e o
investigador, uma peca essencial para este processo. A pesquisa qualitativa foi
utilizada para investigar, na percepcado dos alunos, de que forma os estagios
voluntarios em contexto de extensao contribuem na sua formac&o como professores.

Para a realizacdo da pesquisa qualitativa, de acordo com Bogdan e Biklen
(1999), os investigadores podem utilizar-se de video, audio ou fazer anotacdes da

realizacdo da investigagdo, neste processo estdo incluidas as transcricbes das
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entrevistas, fotografias, videos e notas de campo. Vale ressaltar que é importante
analisar os dados mantendo a veracidade em que foram coletados.

Para a realizacdo desta pesquisa, foi aplicada uma entrevista em 2018, com
cinco discentes que ministraram aulas voluntariamente, em contexto de extenséo, no
ano de 2018, os quais sdo chamados de Aluno-professor A, Aluno-professor B,
Aluno-professor C, Aluno-professor D e Aluno-professor E. Os dados foram
coletados através de entrevistas individuais e, logo depois, analisados. Foi escolhida
a entrevista porque se trata de um encontro entre duas pessoas a fim de que uma
delas obtenha informacdes a respeito de um determinado assunto mediante a
conversacgao de natureza profissional (MARCONI; LAKATOS, 2003).

Em 2018, ministrei aulas de Inglés e Espanhol como professora voluntaria no
NLA, onde estive presente e ativa com mais cinco discentes, sendo que, no primeiro,
foi para o curso de Espanhol Bésico | e, no segundo, para o Inglés Bésico I. Vale
ressaltar que estas praticas voluntarias foram feitas em duplas e cada uma delas
ministrei com colegas diferentes. Estas praticas me fizeram refletir sobre como elas
podem influenciar na construcdo da identidade docente com base nos estagios.

Os entrevistados receberam Termos de Consentimento Livre e Esclarecido,
concordando com os termos incluidos no documento e que os dados poderiam ser
utilizados. Para manter em sigilo a identidade dos participantes, foram utilizadas as
seguintes denominacdes: Aluno-professor A, Aluno-professor B, Aluno-professor C,
Aluno-professor D, Aluno-professor E. A fim de atingir meus objetivos, foram

realizadas as seguintes perguntas:

1) Algo ou alguém inspirou vocé a ministrar aulas no NLA?

2) O que é ser professor para vocé?

3) O que é ser aluno para vocé?

4) O que levou vocé a fazer a pratica voluntaria?

5) Porque vocés escolheram o curso de Letras-Linguas Adicionais?

6) De que maneira vocés se percebiam no estagio voluntario de contexto de
extensdo do Nucleo? Como alunos, como professores, como ambos ou nenhum?
Por qué?

As respostas as perguntas foram transcritas e sdo apresentadas na secéo

seguinte. As marcas pessoais de fala foram mantidas (por exemplo: ‘né’ e ‘ta’ ).A
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seguir, apresento e analiso os dados coletados a partir das entrevistas conduzidas
com os cinco alunos professores em 2018.

5.2 Apresentacdo e andlise dos dados

Nesta secdo, irei apresentar a analise das respostas coletadas durante as
entrevistas, que foram aplicadas com alunos que participaram do estagio voluntario
em Contexto de Extensdo no Nucleo de Linguas Adicionais (NLA) da Unipampa-
campus Bagé. Apds a andlise de dados, retomarei 0s objetivos de pesquisa.

Ao fazer as entrevistas, percebi que havia dois grupos de alunos-
professores, com motivacdes diferentes. O primeiro grupo, composto por dois
sujeitos, optou por voluntariar-se pela necessidade de obter experiéncia, pois ainda
nao haviam cursado o componente curricular Estagio em Projetos de Extensao I.
Deste modo, para esses alunos, houve a decisdo de se voluntariarem antes, a fim
de estarem melhor preparados para fazer este componente obrigatorio. JA o
segundo, composto por trés sujeitos, ja havia cursado este componente curricular e,
portanto, gostariam de prolongar a experiéncia e manter o contato com essa prética.
Assim, para este grupo, houve interesse em retornar ao NLA para ministrar aulas
voluntariamente no contexto de extensdo. A seguir, retomo as perguntas de

pesquisa e apresento alguns trechos das entrevistas.

1) Algo ou alguém inspirou vocé a ministrar aulas no NLA?

O que me motivou a ministrar aulas no Nucleo de Linguas foi a minha necessidade

de ter mais uma experiéncia. (Aluno- professor A, 2018).

Eu comecei a frequentar o Nucleo como aluno entdo eu achei muito interessante
essa proposta que o Nucleo oferece pros discentes que vao se tornar professores de
elaborar o proprio material e também de oferecer conteddos que sejam proximos a
realidade do aluno, eu acho que foi isso que me chamou muito a atencdo ou a
maneira como aqueles futuros professores desenvolviam as aulas. (Aluno- professor
B, 2018).
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Quando eu fiz 0 meu estagio de inglés, o primeiro estagio de inglés, eu fiquei bem
motivada com o Nucleo, porque até entdo eu tive esse contato com o Nucleo né, e ai
quando eu fiz meu primeiro estagio em inglés que eu vi, assim, que eu consegui me

dar bem com a turma. (Aluno-professor C, 2018).

Eu acredito que 0 que me inspirou a ministrar aulas como voluntaria no Nucleo foi a
necessidade que eu senti de me ver um pouco como professora. (Aluno - professor
D, 2018).

As professoras propuseram pra gente fazer um estagio voluntario, que ai teria.. a
gente ganharia uma certificacdo com horas, ai eu me interessei, né, porque contava

como experiéncia. (Aluno-professor E, 2018).

Parte dos entrevistados relataram, ao responder a primeira pergunta, que a
motivacado inicial para o voluntariado surgiu pelo fato de ja terem participado como
alunos dos cursos oferecidos pelo NLA e de terem se inspirado em outros
professores que estavam cursando o componente obrigatorio Estagio em Projetos
de Extenséo I.

Pude evidenciar que, de alguma maneira, esses alunos do Curso de Letras-
Linguas Adicionais foram influenciados pelo projeto Nucleo de Linguas Adicionais.
Ou seja, quando perceberam que o projeto propiciava a oportunidade de realizar
praticas docentes voluntarias, eles decidiram que poderiam atuar como professores
e se preparar para as praticas de estagio ou manter o contato com o projeto e as
aulas.

Percebe-se, também, a necessidade de que esses alunos-professores em
formacao tinham de se ver como professores, de modo que o voluntariado em
contexto de extensdo possibilitou aos discentes a vivéncia da docéncia e propiciou
aos discentes a possibilidade de vivenciar estas praticas e de alguma maneira,
contribuir para a constituicdo da identidade docente desses alunos (GUADILLA,
2011; TARDIF, 2002 ).

Neste contexto, é possivel retomar a importancia da extensao universitaria, a
qual pode criar indmeras oportunidades para alunos professores e para a
comunidade que a integra (CALDERON, 2011). Em minha pesquisa, indo ao

encontro com a afirmativa do autor, percebi que a pratica voluntaria teve relevancia
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na formacédo desses alunos-professores, de modo que proporcionou a pratica
voluntaria e o compartilhamento de saberes entre os discentes, os docentes
orientadores e a comunidade em geral.

Ja na segunda questdo, sobre o que é ser professor, pude perceber uma
diversidade de definicdes a respeito deste termo. Os participantes se expressaram
de maneiras distintas, mas sem perder o foco no questionamento. De acordo com 0s
sujeitos de pesquisa, ser professor € ser “mediador”, “transmissor do conhecimento
[de modo que] ao mesmo tempo que ensina ele também aprende e compartilha
saberes, ampliando a visdo do aluno pro mundo”. Abaixo, apresento os excertos

das entrevistas:

2) O que é ser professor para vocé?

Eu acho que ser professor é ser mediador dentro da sala de aula. (Aluno-professor
A, 2018).

Eu acho que ser professor é saber compartilhar, porque tu ndo ta numa sala de aula
pra ti ensinar, tu ta4 pra trocar conhecimento com teu aluno. (Aluno-professor B,

2018).

Creio que ser professor é ser mediador do conhecimento € sempre ta em
aprendizagem sempre transmitindo o teu conhecimento e ao mesmo tempo ta

sempre aprendendo com o aluno. (Aluno- professor C, 2018).

Eu acredito que ser professor € ampliar uma visdo de mundo, eu acredito que o
papel do professor € ampliar a visdo do aluno, ampliar os horizontes. (Aluno -
professor D, 2018).

Eu acho que ser professor é tu ndo saber tudo primeiramente, o professor ele tem
assim o poder de transformar , assim é um profissional que eu admiro demais por
iISSO que eu sou professora, a gente tem o poder assim de mudar, ndo mudar assim
as pessoas, mas fazer as pessoas refletirem sobre , buscarem serem mais criticas.
(Aluno-professor E, 2018).
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Apds, os alunos-professores foram questionados sobre as concepcdes de ser
aluno. Abaixo, apresento os excertos dessas respostas:

3) O que é ser aluno para vocé?

Pra mim, ser aluno é estar em constante... ta sempre questionando o
professor na sala de aula, querendo saber... saber e conhecer tudo. E também ser

aluno é estar em constante aprendizagem. (Aluno-professor A, 2018).

Ser aluno, eu diria que € um conceito similar de professor, acho que ser aluno
tu ta ali pra ti aprender, mas ao mesmo tempo ta pra ensinar também porque... ser
aluno te possibilita muito ampliar teus conhecimentos, a saber se posicionar no
mundo e também trocar... trocar o que tu ta aprendendo com o outro, eu acho que é

troca també. (Aluno -professor B, 2018).

Eu acho que ser aluno é quando tu td sempre aprendendo, mas ao mesmo
tempo tu também ta transmitindo um pouco do teu aprendizado, porque a0 mesmo
tempo que a gente, como professor, a gente aprende, a gente ta ensinando o aluno,

a gente ta aprendendo com o aluno. (Aluno-professor C, 2018).

Se o professor € aquele que amplia, o aluno é aquele que...eu acho que é

aguele que ta ali pra receber alguma coisa. (Aluno-professor D, 2018).

Ser aluno né, eu mudei 0 meu conceito né, antes eu achava que ser aluno é a
gente vir pra aula, assistir a aula, fazer as coisas né, fazer as atividades que séo
propostas pra gente fazer, mas agora ja acho que que aluno também é aquele vem,
né, traz o seu conhecimento pra sala de aula, que realiza as tarefas, obviamente,
que contribui em sala de aula. Também é aquela pessoa que ta sempre ali, € um
aprendiz, né, tA sempre aprendendo com o professor ajudando o professor também.
(Aluno-professor E, 2018).

Ha dois pontos importantes sobre a relagcdo entre os conceitos de aluno e
professor para os sujeitos entrevistados: percebi nas falas dos alunos professores A

e E, que hd uma ideia de aluno como alguém ativo, que aprende, questiona,
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participa das atividades. J& para os alunos professores B e C, o conceito de aluno se
aproxima do conceito de professor, visto que os alunos também ensinam. Nota-se,
assim, em sua maioria, visbes de alunos como seres ativos em sala de aula, em
constante interacdo com os professores.

Quando perguntados sobre o que os levou a serem voluntarios no NLA, a
maioria dos alunos professores relatou que as motivagdes foram a experiéncia e o
desafio de se verem como professor. A seguir, apresento trechos das entrevistas

que correspondem a esta indagacao.

4) O que levou vocé a fazer a pratica voluntaria?

Foi a experiéncia. (Aluno- professor A, 2018).

A pratica voluntaria partiu por interesse préprio meu, pra eu me imaginar naquele
lugar, como seria se eu fosse professor no Nucleo de Linguas Adicionais, como eu
me desenvolveria como professor, ser4 que eu conseguiria suprir as demandas do
projeto, sera que os alunos iriam gostar das minhas aulas. Eu acho que esse
desafio chamou tanto a atencdo e também como as aulas davam retorno, porque eu

fui aluno do Ndcleo e eu vivi esse retorno. (Aluno-professor B, 2020).

A gente sempre teve o projeto ali, sabe, entdo era uma forma da gente ter uma

experiéncia a mais. (Aluno professor C, 2018).

O que me levou foi buscar ter uma préatica mesmo. (Aluno-professor D, 2018).

Foi isso né, das professoras darem a oportunidade da gente, né, convidarem a gente
né, pra dar aulas voluntarias no Nucleo. E ai, mais a experiéncia também, né, a
guestdo da experiéncia das horas ajuda bastante, assim, pro curriculo da gente
também, né, ndo sO pro curriculo, mas, assim, na questdo do ensino, né, de

aprendizagem do inglés ou do espanhol. (Aluno -professor E, 2018).

E importante reforcar o papel da extensdo no ambiente universitario, visto que
0 projeto NLA de acordo com os alunos-professores entrevistados foi um agente
motivador para que estes discentes exercessem a pratica docente proporcionando

aos alunos, um espaco para que constituam essa identidade. O NLA na Unipampa



33

e dentro do curso de Letras- Linguas Adicionais, tem esse papel essencial de
conectar a formacdo académica, desses alunos-professores, a comunidade. Nessa
formacdo a constituicado identitaria € relevante (SILVA, 2004; HALL, 2000).

Na questdo seguinte, sobre a escolha pelo curso de Letras - Linguas
Adicionais: Inglés e Espanhol e respectivas literaturas da Unipampa - Campus Bagé,
dos cinco alunos entrevistados, trés afirmaram que escolheram o0 curso porque
quiseram. Desses, um disse que se apaixonou pela lingua inglesa e foi incentivado
a aprender a lingua no ensino médio pela professora, o outro disse que foi 0
espanhol que que fez com que ele ingressasse no curso, e o Ultimo disse que foi a
afinidade e o gosto pela lingua inglesa. J4 os outros dois alunos entrevistados
relataram que nao tinham a pretensao inicial de optar pelo curso de Letras - Linguas
Adicionais, mas o fato de gostarem das linguas (Inglés e Espanhol) foi um agente

influenciador:

5) Por que vocés escolheram o curso de Letras - Linguas Adicionais?

Por que antes de entrar no curso, eu fiz um curso de inglés durante um ano e
meio, e ai eu me apaixonei pela lingua inglesa e eu tive uma professora também no
ensino médio que me deu muito incentivo de aprender o inglés e o espanhol, a partir
das musicas, das novelas que eu gostava muito em espanhol, que eu também me
interessei, entdo por esse motivo eu decidi entrar no Curso de Letras - Linguas

Adicionais. (Aluno-professor A, 2018).

Primeiro porque eu sempre gostei do espanhol e sempre tive contato com o
espanhol, entéo foi o espanhol que me colocou dentro do curso, o inglés ele... ele foi
me conquistando aos poucos, me conquistou mais foi pela metodologia dos
professores que essa lingua acabou me conquistando, até mais que o espanhol.
(Aluno-professor B, 2018).

NO comego ndo era O curso que eu queria, mas depois eu comecei, quando eu
comecei a fazer os estagios na verdade, foi quando eu me encontrei no curso,
porque foi quando eu percebi que eu queria realmente ser professora e também pelo

fato de que eu gosto bastante da lingua inglesa. (Aluno-professor C, 2018).
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E uma historia bem particular assim, eu néo queria fazer esse curso né, e o que
acabou me motivando pra fazer foi, realmente, a questdo das linguas e quando eu
entrei foi o desafio mesmo (risos) porque foi bem dificil, eu achei que eu néo ia
conseguir seguir adiante, mas o curso foi cada dia me ...sei |4, foi um desafio,

podemos dizer assim e foi a escolha mesmo. (Aluno-professor D, 2018).

Eu escolhi porque, na verdade, eu sempre quis fazer Letras-Inglés somente, entdo
eu ndo passei na faculdade, no vestibular da outra faculdade que eu tentei, e passei
aqui, ai optei por vir pra ca, né, pra ver como ia ser, a principio eu ia ficar um ano ou
seis meses e ai comecei a gostar do curso, dos professores, da proposta do curso
de ensinar duas linguas né, aprendi a gostar do espanhol e t6 aqui agora, né,

formada. (Aluno-professor E, 2018).

A Ultima questdo era a respeito da percepcdo desses alunos quanto ao seu
papel no NLA: se eles percebiam-se apenas como alunos, apenas como
professores, como ambos ou como nenhum dos dois e por qué. De acordo com o
aluno-professor A e aluno-professor D , 0s quais tiveram como primeira experiéncia
a pratica voluntaria em contexto de extensdo, o aluno-professor se via
primeiramente como aluno e em seguida passou a perceber-se como professor,
enquanto o aluno professor C se percebia apenas como professor.

J& os alunos-professores B, C e E que j4 haviam realizado o Estagio em
Projetos de Extensdo |, componente curricular do curso de Letras Linguas
Adicionais, quando atuaram como voluntarios houve trés percepcfes diferentes:
como “aluno-professor” como “apenas professor’” e com nenhum desses mas sim
como “futuro professor”. A seguir, apresento excertos das respostas para esta

guestao.

6) De que maneira vocés se percebiam no estagio voluntario? Como aluno,

como professor, como ambos ou nenhum?

Eu acho que durante o voluntariado, no comeco, eu me sentia mais como aluno né,
como era a minha primeira experiéncia, eu recém tava conhecendo como é que era

0 Nucleo, entdo eu me sentia um pouco como aluno da universidade que tava ali
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tendo esta primeira experiéncia, ai depois, com o passar do tempo, o passar das

aulas, eu ja comecei a me sentir mais como professora. (Aluno-professor A, 2018).

Eu imaginava de trés perspectivas diferentes, primeira como aluno, porque pra ti
ministrar um conteddo, tu tem que pesquisar aquele conteudo, tu tem que aprender
aquele conteudo, tu tem que ter seguranca, entdo tu aprende. Como pesquisador,
fundamental, porque pra ti... tu ndo pode dar uma aula pra uma turma sem
pesquisar o conceito daquela turma, sem pesquisar a realidade daquele aluno e,
principalmente, pesquisar o conteddo que tu vai levar pra aquele aluno, e como
professor... como professor desse mediador entre o conteudo e o aluno, porque o
professor ele ndo € o centro da atencéo, o professor ele € o mediador entre o aluno

e 0 que o aluno vai aprender. (Aluno-professor B, 2018).

Eu acho que no Nucleo, bom, eu fiz os dois, ja fui aluna e ja fui professora, entao eu
acho que no momento que eu tava como professora... quando voluntaria, eu me
percebia como professora porque eu tava ali mesmo tentando repassar meu
conhecimento. Agora quando eu tava no estagio, ja me sentia aluna, ndo me sentia

professora ainda , eu me via diferente. (Aluno-professor C, 2018).

Eu me via como... como os dois eu acho, como professora e como aluna, porque,
bom, como aluna, porque como eu disse o inglés sempre foi um pouco dificil pra
mim, “sendo modesta” (risos). Foi dificil, entdo, eu sei que quando eu via na sala de
aula né, do lado como professor, quando eu via alunos em que eu via que tinha um
pouco mais de dificuldade que os outros, eu sabia, pd, aquela pessoa ta com

dificuldade em tal coisa, entendeu. (Aluno-professor D, 2018).

Eu me via como uma futura professora, ndo me via como professora em si, ndo me
via como aluna também, mas me via como uma futura professora, sabe, que tava
tendo uma experiéncia em sala de aula, por mais que nao fosse bem sala de aula.
(Aluno-Professor E, 2018).

Nesta questdo, retomo Bohn (2005), o qual fala sobre a importancia das
influéncias na constituicdo da identidade, de modo que as percepgdes dos alunos

sdo influenciadas pelas formas como compreendem o0s papéis de alunos e de
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professores. Além disso, para Bohn (2005), a identidade esta em constante
construcdo, de forma que essas percep¢cdes também alternam-se a medida em que
novas experiéncias sao vividas.

Recupero também Hall (2000), o qual também afirma que a identidade néo é
nunca terminada. Assim, ao analisar os dados das entrevistas, percebo que mesmo
os alunos que nao tinham a intencdo de entrar no curso e ser professores,
desenvolveram a identidade docente com a pratica.

Ao recuperar alguns aspectos que constituem as identidades, Woodward
(2004) e Silva (2004) destacam que a identidade é também marcada por aquilo que
nao é ,de forma que a diferenca é definida também pela linguagem e pelo significado
simbdlico que adquire em cada contexto e € marcada pela diferenca,esta diferenca &
definida como “ser” ou “nao ser”. A partir desse questionamento sobre a percepcao
dos alunos em relacdo a identidade, é possivel afirmar que, embora todos
estivessem inseridos em um mesmo grupo, compartilhando da mesma experiéncia,
quatro dos cinco discentes se perceberam como aluno e professor e apenas um
identificava - se como futuro professor. Assim, a forma como os alunos se
identificam - através da linguagem, no contexto em que as entrevistas ocorreram -
indica que h& percepcdes diferentes, possivelmente, pelas experiéncias vividas por
esses alunos-professores, ndo s0 no Curso de Letras - Linguas Adicionais, nas
praticas no NLA, mas também ao longo de suas caminhadas escolares.

Além disso, relembro que a extensdo universitaria tem como desafio
proporcionar atividades de ensino e, consequentemente, estar inserida no ambito
académico com o propésito de criar oportunidades, sejam elas para alunos,
professores ou a comunidade que a integra (CALDERON, 2011). O Nucleo de
Linguas Adicionais representa um espaco muito importante, na Unipampa, para
propiciar oportunidades de préaticas docentes aos alunos do Curso de Letras-
Linguas Adicionais. Com isso, ha ndo s6 o estabelecimento de conexdes entre a
Universidade e a comunidade externa, mas também o estabelecimento de um local
para que esses alunos-professores reflitam sobre e percebam-se como professores,
favorecendo esse processo de constituicdo identitaria, o qual € almejado ao longo do
curso.

Baseado nos dados contidos desta pesquisa, constatei o destaque da
extensdo no ensino superior, especificamente nos cursos de linguas, oferecidos a

comunidade, através do projeto NLA. Assim como pontua Calderon (2011), os
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discentes tiveram a oportunidade de estar inseridos no contexto de extensao,
vivenciando as praticas docentes, orientados pelos professores do curso, e, por
meio destas experiéncias, o NLA oferta cursos gratuitos a comunidade interna e
externa. Além disso, essa experiéncia propicia a oportunidade de desenvolvimento
da identidade docente (BOHN, 2005; NORTON, 2000).

A seguir, nas consideracdes finais, retomo os objetivos do trabalho, a anélise
dos dados, de acordo com a fundamentacéo teodrica, e alguns aspectos relevantes

para pesquisas futuras.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Retomando o objetivo geral de pesquisa deste trabalho, que foi investigar a
construcdo da identidade do professor em formacao a partir da atuacao voluntaria de
cinco alunos do curso de Letras - Linguas Adicionais: Inglés, Espanhol e respectivas
literaturas da Unipampa, campus Bagé, no contexto de extensdo, a partir da
justificativa que trata sobre a importancia do estagio voluntario neste contexto de
extensdo, constata-se que o objetivo foi atendido porque, através da analise dos
dados, percebeu-se que o0s professores investigados demonstraram suas
percepcdes sobre seus processos de constituicdo identitaria ao longo de sua
atuacao no Nucleo de Linguas Adicionais (NLA).

No decorrer desta investigacao, foi possivel perceber a importancia do projeto
de extensdo Nucleo de Linguas Adicionais (NLA) para a inser¢cdo dos alunos em
praticas voluntarias de atuacdo em sala de aula. Com base nisso, retomo o primeiro
objetivo especifico, que foi investigar, na percep¢do dos alunos, de que forma os
estagios voluntarios em contexto de extensdo no Nucleo de Linguas Adicionais
(NLA) contribuiram na sua formacdo como professores. Foi possivel verificar que
essas contribuicdes se deram com o decorrer das praticas docentes, momento em
que os discentes tiveram a oportunidade de experienciar a docéncia, adquirir
experiéncia e também se perceber como professores.

Retomo, aqui, a questdo da constituicdo da identidade docente, a partir da
fala de Tardif (2002), o qual esclarece a importancia das experiéncias em contextos
escolares e as relacdbes que os professores constroem com as préprias
experiéncias, e que essas relacfes contribuem também para moldar a identidade
pessoal dos professores e seu conhecimento pratico. Ja Bohn (2005) nos apresenta
as vozes importantes na construcdo da identidade docente, que podem ser
nomeadas, primeiramente, como as vozes dos professores que compartilham seus
saberes com o0s alunos, as vozes da linguagem e da escrita que exercem fascinio
sobre a mente dos alunos. Nos dados aqui analisados, percebi a importancia das
vozes de outros alunos-professores ao longo do curso, pois a partir do que
conheciam sobre o NLA, eles buscaram também participar a fim de ter outro espaco
para a pratica docente na sala de aula, pois foi um espaco em que eles puderam

exercer o seu papel como professores.
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O segundo objetivo era analisar de que forma a identidade é constituida na
percepcao dos alunos. Nesta questdo, durante a andlise dos dados, constatou-se
que discentes se percebiam como aluno e professor ao mesmo tempo, exceto um
deles que afirmou se sentir como futuro professor. Diante dessa afirmacdo, me
apoiei em Norton (2000), que utiliza o termo identidade para fazer referéncia a como
uma pessoa, a partir da linguagem, entende seu relacionamento com o mundo,
como esta relacéo é constituida através do tempo e do espagco e como as pessoas
entendem as possibilidades para o futuro. Deste modo, por ainda estarem em um
curso de graduacdo, esses alunos percebiam a sua identidade de alunos-
professores em formacdo, que ndo deixam de ser alunos, mas que também tém a
oportunidade de atuar como docentes.

E, por dltimo, recupero o objetivo de investigar as razGes pelas quais 0s
alunos buscaram a prética voluntaria na extensdo. De acordo com os dados
coletados através das entrevistas, observa-se que a maioria dos participantes da
pesquisa afirmou que um dos motivos pelos quais eles procuraram a pratica
voluntéria foi adquirir experiéncia. Portanto, pode-se afirmar que a extensdo cria
inimeras oportunidades no ambiente académico, aproximando a universidade da
comunidade e propiciando um espago de praticas para os alunos (CALDERON,
2011).

Investigar este tema foi importante porque foi possivel identificar a relevancia
do NLA no contexto de extensdo para o curso de Letras-Linguas Adicionais da
Unipampa e, assim, como verificar de que forma se constitui a identidade docente
dos alunos- professores entrevistados nas suas percepcdes em formacao.
Futuramente talvez, como desdobramento dessa pesquisa, seja possivel investigar,
de maneira mais aprofundada, essas praticas extensionistas em relacdo a
constituicdo identitaria desses alunos professores de Inglés e de Espanhol ou, até
mesmo, fazer uma comparacdo entre a constituicdo identitaria no contexto da
extensdo dentro das praticas que ocorrem em componentes curriculares obrigatorios

e a constituicdo identitaria em praticas voluntarias nesse mesmo espaco.
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