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“Nds, mulheres negras, nao estamos
sozinhas. Temos nossas referéncias
ancestrais. Nao precisamos de padrinhos
e nem de madrinhas, sobretudo, brancos.
Sado as nossas referéncias femininas e
negras que nos dao forca”.

Nilma Lino Gomes



RESUMO

A presente dissertacdo busca levantar reflexdes acerca das experiéncias de vida de
professoras negras e suas influencias na pratica pedagogica nos anos iniciais em
escolas publicas municipais cidade de Bagé-RS. O referencial teérico ancora-se
principalmente em Almeida, 2020; Berth, 2020; Cavalleiro, 2021; Freitas, 2021;
Gomes, 1995, 2002, 2005, 2017, 2021; Kilomba, 2019, Petit, 2015, Ribeiro, 2018;
entre outros. O percurso metodologico principal se fundamenta na pesquisa
qualitativa, investigativa de campo, permeada pelos procedimentos da pesquisa acao
com o desenvolvimento do curso de extenséo “Pretagogia: construgao de saberes na
perspectiva do reconhecimento e valorizacdo da histéria e cultura afro-brasileira e
africana em sala de aula”. A pesquisa, nesse viés, foi realizada com 08 professoras
autodeclaradas negras, participantes do curso, que atuam como regentes nos anos
iniciais do ensino fundamental em escolas publicas municipais da cidade de Bagé-RS.
Como instrumento de coleta de dados e avaliacdo do curso de extensdo, foram
utilizadas as cartas pedagdgicas cuja temética para a escrita fundamentou-se nos
marcadores de africanidades, base da abordagem metodolégica Pretagogia:
Pertencimento, Corpo-Danca Afroancestral e Tradicdo Oral Africana na Formacéao de
Professoras e Professores de Sandra Haydeé Petit (2015). A analise das informacdes
foi realizada de acordo com os procedimentos da analise textual discursiva e pode-se
constatar que nos trechos retirados das cartas escritas pelas professoras negras, ha
varios relatos que confirmam a influéncia de suas experiéncias de vida nas praticas
pedagogicas descritas. Porque isso acontece? Por que ndo podemos anular nossa
cor, nossas origens, quem somos, de onde viemos, nossa cultura e identidade.
Acredito que a Pretagogia vem alicercar a pedagogia antirracista com uma ferramenta
de valorizagdo do pertencimento negro vislumbrando novos caminhos e novas e

realidades para os alunos negros e ndo negros.

Palavras-Chave: Pretagogia. Professoras negras. Experiéncia de vida. Pratica

pedagogica.



ABSTRACT

This dissertation seeks to reflect on the life experiences of black female teachers and
their influence on pedagogical practice in the early years in municipal public schools in
the city of Bagé-RS. The theoretical framework is based mainly on Almeida, 2020;
Berth, 2020; Cavalleiro, 2021; Freitas, 2021; Gomes, 1995, 2002, 2005, 2017, 2021,
Kilomba, 2019, Petit, 2015, Ribeiro, 2018; among others. The main methodological
path is based on qualitative, investigative field research, permeated by action research
procedures with the development of the extension course "Pretagogy: building
knowledge from the perspective of recognizing and valuing Afro-Brazilian and African
history and culture in the classroom"”. The research was carried out with 08 self-
declared black teachers, participants in the course, who work as teachers in the early
years of primary education in municipal public schools in the city of Bagé-RS. As an
instrument for data collection and evaluation of the extension course, pedagogical
letters were used, the theme of which was based on markers of Africanness, the basis
of Sandra Haydeé Petit's (2015) Pretagogy Belonging, Afroancestral Body-Dance and
African Oral Tradition in Teacher Training methodological approach. The information
was analyzed according with the procedures to discursive textual analysis and it can
be seen that in the excerpts taken from the letters written by the black teachers, there
are several reports that confirm the influence of their life experiences on the
pedagogical practices described. Why does it happen? Why can't we cancel our color,
our origins, who we are, where we come from, our culture and identity. | believe that
Pretagogy supports anti-racist pedagogy with a tool for valuing black belonging,

envisioning new paths and new realities for black and non-black students.

Keywords: Pretagogy. Black female teachers. Life experience. Pedagogical practice.
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1 INTRODUCAO

Caros leitores (as), a Mae-Africa embala meus sonhos de mulher negra para
apresentar esta dissertacdo e, como uma méae guerreira iluminara e conduzird meus
caminhos nesta grande jornada. Para Djamila Ribeiro, oferto o meu “muito obrigada”,
saibas que as tuas palavras me déo coragem e forca para seguir sempre em frente:
“Como negra, ndo quero mais ser objeto de estudo, e sim o sujeito da pesquisa”.
(RIBEIRO, 2018, p. 55)

Esta introdugdo tera como pano de fundo o poema “Corpo-Africa” da autora
Juliana Costa (2016, p. 194). Dessa forma, cada estrofe explana minhas intencdes
neste estudo:

Corpo-Africa

Meu corpo é uma Africa
e 0 mundo, um navio negreiro.
Enquanto cantos que nédo entendo
oscilam dentro de mim,
eu vejo as atrocidades que ainda néo tiveram fim.
Apoiando-me nestes primeiros versos, conto um pouco sobre a minha
trajetéria enquanto pesquisadora. O trabalho de conclusdo de curso marca meus
primeiros passos na busca pela valorizacdo da historia dos negros, sendo que, fui a
primeira aluna do curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade da Regido da
Campanha a apresentar um TCC com a tematica voltada para a Diversidade Etnico-
racial através da pesquisa intitulada “ A captura da equidade étnico-racial através de
uma proposta de ensino para a diversidade: uma divida brasileira gerada pela
escravidao” onde busquei analisar as préaticas pedagdgicas relacionadas ao ensino da
Histéria e Cultura Afro-brasileira no 2°ciclo do ensino fundamental das escolas
publicas municipais da cidade de Bagé-RS, situadas na zona Norte, onde resido.
Minhas pesquisas a seguir, nos cursos de especializa¢do que conclui, sempre
focaram nas formas de intervencdo pedagodgica capazes de provocar reflexdes e
mudancas nas atividades docentes com relacdo a educacdo étnico-racial. Trilhei
caminhos na Universidade Estadual do Rio Grande do Sul, ha Faculdade de Educacao
Séo Braz, atualmente, Faculdade Unina e na Faculdade Séo Luis, com propostas de
pesquisas voltadas para os desafios da abordagem étnico-racial no ensino
fundamental, diante dos saberes e fazeres na pratica pedagdgica; os dialogos sobre

as relacdes étnico-raciais na formacao docente, analisando as estratégias de combate
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ao siléncio pedagdgico diante da discriminacdo racial sob o olhar dos letramentos
académicos nos cursos de Pedagogia, em curso ofertados por instituicées publicas e
privadas, de Bagé;

Desenvolvi, também, como Trabalho de Conclusdo de curso na UERGS o
artigo intitulado: os valores da equidade afro-brasileira na educagcdao bageense: o
cenario das estratégias e politicas de acbes afirmativas presentes nos curriculos
escolares, visando analisar as propostas curriculares desenvolvidas em escolas
publicas estaduais de ensino fundamental e médio do municipio, diante das
perspectivas basilares para a efetivagéo da resolugao n°® 297/2009, que institui normas
complementares a Lei n°10369/2003, a CNE/CP n°03/2004, relativas a
implementacédo das Diretrizes curriculares nacionais para a educacdo das relacdes
étnico-raciais e para o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana.

Foi um grande desafio, pois a pesquisa foi realizada com supervisores
escolares em 10 escolas estaduais localizadas no municipio. Dessa forma, acredito
gue estou muito preparada para desenvolver este projeto.

Seguindo a proposta desta introducéo, transcrevo a 2° estrofe do poema
“Corpo-Africa”:

“Vivemos tempos de Lei Aurea” - assim nos dizem
enquanto socialmente nos constrangem

pelo cabelo crespo que adoramos

pela coroa simbdlica que levantamos

e se ofendem quando nos amamos.

De maos dadas a Joice Berth (2020), afirmo que nds, mulheres negras,
devemos lutar contra a insatisfacdo que nutrimos em nosso interior diante das
dificuldades para manter a aparéncia colonizada, as rejei¢cdes do sistema racista que
sempre nos vitimaram. Percebam, a necessidade de demarcarmos reflexdes sobre os
obstaculos nas relacées de género e pertencimento étnico-racial vivenciados por nés,

mulheres negras, no contexto social racista que vivemos no Brasil.

Uma mulher negra pode alisar os cabelos na busca consciente ou
inconsciente pela estética europeia que foi cunhada pelo colonizador como
aceitavel, agradavel, desejavel. Embora essa deturpacdo de suas
caracteristicas fenotipicas possa lhe trazer uma sensa¢do de bem-estar
diante do espelho, a manutencéo deste cabelo exigira uma série de cuidados,
incluindo taticas para que ele passe despercebido pelos outros. E assim ao
se deparar com uma mulher branca de cabelos naturalmente lisos jogando-
se ao mar sem nenhuma amarra, a frustracdo ira alimentar o auto édio
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implantado e desenvolvido ao longo da Histéria, mesmo que de forma
involuntaria. (BERTH, 2020, p. 115)

Em face a este cenario, eu, professora da Educacgéo Basica do Municipio de
Bagé-RS, Mestranda Académica do Programa de Pdés-Graduacdo em Ensino da
Universidade Federal do Pampa proponho como tematica para esta pesquisa, a
influéncia das narrativas das professoras negras na sua pratica pedagdgica,
considerando, como ferramenta tedrica, as vivéncias de Neusa Santos Souza no livro
Tornar-se Negro, que nos faz refletir sobre a importancia de disseminar nossos
ensinamentos, pois, ratificamos que nossos passos vém de longe, em um movimento
de resgate de nossos ancestrais.

Concordo com a autora ao defender que é nossa a tarefa de ampliar
processos que produzam identificacdo e lagcos sociais positivos, promovendo, dessa
forma, a transformacdo pessoal e coletiva, pois “0 racismo esconde assim seu
verdadeiro rosto. Pela represséo e persuasao, leva o sujeito negra a desejar, invejar
e projetar um futuro identificatorio antagdnico em relacao a realidade de seu corpo e
de sua histdria étnica e pessoal”’. (SOUZA, 2021, p. 29)

Este tema, se originou e se enraizou em mim a ponto de ser levado como
proposta do projeto de pesquisa para o ingresso no Mestrado Académico em Ensino
da Unipampa, a partir de um acontecimento muito marcante. No primeiro dia de aula
em uma escola publica na cidade de Acegud, cidade distante 60 Km de Bagé, eu
professora negra, fui buscar meus alunos na fila e para minha surpresa, uma das
minhas alunas gritou em alto e bom som: “Gragas a Deus, uma professora negra como
eu”. A partir daquele momento, entendi o que é representatividade negra e qual € o
papel que nés temos na sociedade, onde uma crianca agradece por ter a oportunidade
de se enxergar em uma outra, neste caso, uma figura de destaque social, uma
professora negra, eu.

Outro momento muito importante foi o encontro mais libertador que ja tive, o
encontro com a Pretagogia, isto ocorreu através da atividade desenvolvida no
componente Producdo Cientifica e Revisdo de Literatura. Conheci o trabalho da
Sandra Haydée Petit ao desenvolver um Levantamento Sistematico e, ndo tive
duvidas, a Pretagogia faria e faz parte da minha pesquisa.

Dessa forma, meu estudo esta fundamentado metodologicamente na

Pretagogia, abordagem pedagodgica construida por Sandar Haydée Petit através do
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livro intitulado Pretagogia: Pertencimento, Corpo-Danca Afroancestral e Tradi¢édo Oral
Africana na Formacdo de Professoras e Professores. Assim como na Pretagogia,
minha pesquisa se alimenta dos saberes, conceitos e conhecimentos da Matriz
Africana, o que significa dizer que se ampara em um modo particular de ser e de estar
no mundo. “A Pretagogia assume uma postura de transformacé&o quando realiza
intervencdes pedagdgicas que visam contribuir para a mudanca de postura, com
recurso direcionados para a apropriagdo da Cosmovisao Africana”. (PETIT, 2015, p.
120)

Nesse contexto, traduzo, através dos versos da 3° estrofe deste lindo poema,
a justificativa para a pertinéncia deste trabalho de pesquisa para a Academia, pois,
dedico meus esforcos a dar o direito ao povo negro de serem reconhecidos na cultura
nacional através da valorizacdo da sua histéria, cultura e, busco legitimar nossa

identidade enquanto descendentes de africanos. Nesse sentido, assumo que:
Meu corpo é uma Africa
que ainda grita
todos os crimes contra sua terra
e contra sua gente.
O racismo de nossa era
vem junto com uma boca sorridente
gue dissimula
e tudo que € negro anula
como contribuicdo social.

Diante desse cenario, Kabengele Munanga, na obra “Negritute — Usos e
sentidos”, afirma que a identidade negra ndo nasce do simples fato de tomar
consciéncia da diferenca de pigmentacdo entre brancos e negros ou negros e
amarelos, a “ negritude e/ou a identidade negra se referem a histéria comum que liga
de uma maneira ou de outra todos os grupos humanos que o olhar do mundo ocidental
“branco” reuniu sob o0 nome de negros”. (MUNANGA, 2019, p. 25)

Diante destas proposicoes, desvelo a problemética da minha pesquisa neste
contexto: como as experiéncias de vida das professoras negras influenciam sua
pratica pedagdgica nos anos iniciais em escolas publicas municipais cidade de Bage-
RS. Entendo, dessa forma, que a forca deste estudo ocasionou e continuara
provocando profundas transformacdes na forma de pensar e agir, principalmente,
sobre a valorizacdo do pertencimento enquanto sujeito negro, além de propor

caminhos que vislumbrem novas realidades para os alunos negros e néo negros.
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A vocé, leitor (a), afrodiaspérico como eu, a for¢ca que esta ultima estrofe
representa € a mesma for¢ca que encontrards ao ler as paginas desta dissertagéo.
Para aqueles que ndo se consideram descendentes da Mae Africa, quero que este
estudo seja significativo, esclarecedor, reflexivo, compreensivo e, sobretudo, que faca
despertar a consciéncia da for¢a, significado e importancia da histéria e cultura do
povo negro para vocé e todos os brasileiros.

Meu corpo é uma Africa

meu Ori vive comigo a resistir

Ja que ndo podemos mais permitir

o0 siléncio a nos chicotear,

nem os discursos com outros termos a inferiorizar o que somos.

Juliana Costa. Cadernos Negros (2016)

Assim, reafirmo a necessidade de se levantar reflexdes acerca das préticas
pedagdgicas para a diversidade étnico-racial focando na legitimacao das experiéncias
de vida das professoras negras, pois o racismo, as desigualdades e discriminacdes
correntes na sociedade perpassam intrinsecamente pelo ambiente escolar e, a luta,
minha, tua e de todos os educadores e educadoras € discutir sobre a negritude e,
convocar, de forma permanente, portanto, todos os herdeiros dessa condi¢c&o para se
engajarem no processo de reabilitacdo dos valores das suas civiliza¢des destruidas e
das culturas negadas. (MUNANGA, 2019)

Elenquei, para o prosseguimento do estudo, como objetivo geral, identificar e
compreender de que forma as experiéncias de vida das professoras negras
influenciam na pratica pedagdgica nos anos iniciais do ensino fundamental e, como
objetivos especificos:

e Identificar se as professoras negras relacionam sua identidade com as acdes
pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula;

e Identificar de que forma o protagonismo negro feminino influencia na formacéo
identitaria das professoras;

e Identificar como o racismo estrutural esta presente na vivéncia escolar das
professoras;

e Reconhecer como a Pretagogia pode ser uma ferramenta pedagodgica

antirracista na atuacéo docente em sala de aula;
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O percurso metodologico principal se fundamenta na pesquisa qualitativa,
investigativa de campo, permeada pelos procedimentos da pesquisa agcdo com o0
desenvolvimento do curso de extensdo “Pretagogia: construcdo de saberes na
perspectiva do reconhecimento e valorizacdo da historia e cultura afro-brasileira
e africana em sala de aula”. A pesquisa, nesse viés, foi realizada com 08 professoras
autodeclaradas negras, participantes do curso, que atuam como regentes nos anos
iniciais do ensino fundamental em escolas publicas municipais da cidade de Bagé-RS.

Como instrumento principal de coleta de dados para a pesquisa e de avaliagao
do curso de extensdo, foram utilizadas cartas pedagogicas, cuja teméatica para a
escrita fundamentou-se nos marcadores de africanidades, base da abordagem
metodoldgica Pretagogia: Pertencimento, Corpo-Danca Afroancestral e Tradicédo Oral
Africana na Formacdo de Professoras e Professores de Sandra Haydeé Petit. A
andlise das informacdes foi realizada de acordo com a Analise textual discursiva a luz
do referencial tedrico em busca dos objetivos tracados e de resultados que pudessem
responder ao problema desta investigagao.

Elaborei esta dissertacao partir desta introducédo, apresentando as informacdes
basicas do estudo (tema, problema, justificativa, objetivo geral, objetivos especificos
e metodologia), apds, caro (a) leitor (a), encontrard o Referencial tedrico estruturado
pelos caminhos dos estudos contemporaneos sobre as historias de vida na pratica
pedagogica, abordando, neste contexto, o uso da narrativa nas pesquisas sobre as
histérias de vida dos professores.

Em consonéncia, trago fundamenta¢des acerca dos imaginarios histéricos e a
constituicdo da identidade negra feminina no Sul desvelando concepcdes historias de
mulheres negras que espelham as diferentes e importantes nuances quando
refletimos sobre a trajetdria histérico-social neste pais, bem como, proponho
estratégias na formacdo de professores que resultem em acbes pedagdgicas
antirracistas assumindo praticas com o olhar para o protagonismo negro na escola,
além de apresentar a Pretagogia, abordagem pedagdgica de Sandra Haydée Petit que
fundamenta o percurso metodoldgico desta pesquisa. Complemento este estudo com
a analise dos resultados e o finalizo com a concluséo, as Referéncias, os Anexos e 0s

Apéndices.
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2 REFERENCIAL TEORICO

As bases tedricas que sustentam esta pesquisa estao alicer¢cadas diretamente
ao objeto deste estudo, a influéncia das experiéncias de vida das professoras negras
na sua pratica pedagdgica, buscando desenvolver uma producdo académica
consistente e reflexiva direcionada a legitimacao da historica e cultura da mulher negra
Afrodiasporica.

Considerando que, para Minayo, a pesquisa é uma atividade fruto da
indagacédo e construcdo da realidade, busco alinhar essa perspectiva, vinculando a
atividade tedrica, o pensamento e agdo. “As questdes da investigacao estao, portanto,
relacionadas a interesses e circunstancias socialmente condicionadas. Séo frutos de
determinada insergao na vida real, nela encontrando suas razdes e seus objetivos”
(MINAYO, 2007, p.16)

E necessario evidenciar, neste cenario, os marcos de referéncia adotados
neste trabalho académico, pois apresentar a relevancia do estudo é muito importante
tanto para o pesquisador quanto para o leitor, pois, precisei, como escritora deste
trabalho, definir os autores pertinentes para fundamenté-lo. Neste processo, foi-me
demandado a acéo de ler uma vasta gama de obras, de forma constante e repetida e,
para que vocé como leitor, possa identificar qual ou quais linhas tedricas este trabalho
estd inserido, com base nos autores selecionados para esta revisdo de literatura
(PRODANOQV, 2013)

Nesse viés, através das palavras de Lakatos e Marconi, desvelo a finalidade
desta pesquisa, esclarecendo que nao € apenas um relatério ou descricdo de fatos
levantados empiricamente, mas o desenvolvimento de um estudo com carater
interpretativo, no que se refere aos dados pesquisados e analisados. Portanto, “é
imprescindivel correlacionar a pesquisa com o universo teérico, optando-se por um
modelo tedrico que serve de embasamento a interpretacéo do significado dos dados
e fatos colhidos ou levantados”. (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 224)

Alinhado a essas proposic¢des, destaco o importante papel do pesquisador na
relacdo pesquisa e teoria nesse processo de construcao do referencial tedrico. O meu
papel como protagonista é evidenciado por Prodanov ao afirmar que “ citar uma série

de estudos prévios que servirdo como ponto de partida para sua pesquisa, vocé ira
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“afunilando” sua discussdo” (PRODANOV, 2013, p. 79). Assim o referencial teérico

serve para:

Reconhecer e dar crédito a criagéo intelectual de outros autores. E uma
guestao de ética académica; indicar que se qualifica como membro de
determinada cultura disciplinar através da familiaridade com a producéo de
conhecimento prévia na area; abrir um espaco para evidenciar que seu
campo de conhecimento ja esta estabelecido, mas pode e deve receber
novas pesquisas; emprestar ao texto uma voz de autoridade intelectual
(PRODANOV, 2013, p. 79)

A figura 1, apresenta uma nuvem de palavras formada pelos nomes dos
autores negros que fundamentam esta dissertagédo. Sdo mulheres e homens, autoras
e autores que, através das leituras, pude alicercar com propriedade as minhas
referéncias buscando elucidar como as experiéncias de vida das professoras pretas
influenciam a prética pedagdgica nos anos iniciais da rede publica municipal de Bagé,
considerando a educagdo como um mecanismo de fortalecimento das identidades
pessoais pluralistas e, acreditando que é através da valorizacdo do nosso
pertencimento étnico podemos criar novas realidades para a populacdo negra no
Brasil.

Figura 1 - Referencial teérico negro que fundamenta esta Dissertacdo
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Fonte: Autora (2023)

Amparada por Minayo, considero que este aporte teérico constitui o dominio

empirico da teoria deste estudo, buscando, a partir do conjunto de proposicoes
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abstratas, explicar a realidade. Teorias, segundo a autora, portanto, sdo explicacoes

da realidade e cumprem fun¢dées muito importantes.

(a) Colaboram para esclarecer melhor o objeto de investigacéo. (b) Ajudam a
levantar questdes, a focalizar o problema, as perguntas e a estabelecer
hip6teses com mais propriedade. (c) Permitem maior clareza na organizacao
dos dados. (d) E iluminam a analise dos dados, embora ndo possam
direcionar totalmente essa atividade que deve se beneficiar dos achados
empiricos, sob pena de anulacdo da originalidade propiciada pela pergunta
inicial. (MINAYO, 2007, p. 18)

Esclareco que as funcdes do referencial tedrico construido nesta pesquisa se
fundamenta pela afirmacgéo da autora Djamila Ribeiro: “como negra, ndo quero mais
ser objeto de estudo, e sim o sujeito da pesquisa” (RIBEIRO, 2018, p. 55). Assim, este
estudo, impregnou-se de teorias escritas por autores majoritariamente negros, em sua
maioria mulheres, sobre os quais, eu como pesquisadora, fundamentei minha
interpretacao.

Esclareco, portanto, que o saber da experiéncia destas mulheres e homens
tem propriedade para fundamentar esta Dissertacdo, pois todos, assim como eu,

possuem marcadores africanos em sua pele, alma, historia e vida.

2.1 Os estudos contemporaneos sobre as histérias de vida na pratica

pedagobgica

O protagonismo imbricado as vivéncias das professoras negras atuantes nos
anos iniciais do ensino fundamental em escolas publicas municipais da cidade de
Bagé-RS, volta-se, nesta pesquisa, para “a pratica de histérias de vida em formacéao
fundamentando-se na ideia de apropriacdo que o individuo faz de sua prépria histéria
ao realizar a narrativa de sua vida” (DELORY-MOMBERGER, 2006, p. 361).

Segundo Novoa (2013), ao longo das ultimas décadas, os especialistas da
educacdo tém-se esforcado por racionalizar o ensino, introduzindo modelos
racionalistas face a expanséao dos sistemas educativos na segunda metade do século
XX. Para ele, a crise de identidade dos professores € resultado da imposi¢éo colocada
na figura do professor separando o pessoal do profissional. O autor faz uma reflexédo

sobre esse processo:
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Recordemos uma data e a publicacéo de um livro: 1984 — O professor € uma
pessoa. Ao escolher este titulo, na sequéncia de uma importante reuniao
internacional, Ada Abraham estava consciente da evidéncia explosiva que ele
encerrava. A viragem tinha-se iniciado. Deste entéo, a literatura pedagdgica
foi invadida por obras e estudos sobre a vida dos professores, as carreiras e
0s percursos profissionais, as biografias e autobiografias docentes ou o
desenvolvimento pessoal; trata-se de uma producdo heterogénea, de
gualidade desigual, mas que teve um mérito indiscutivel: recolocar os
professores no centro dos debates educativos e dos probleméticas da
investigagdo. (NOVOA, 2013, p. 15)

A minha inspiragdo para adentrar nas praticas biograficas surgiu da
necessidade de buscar novas perspectivas sobre a constituicdo da identidade das
mulheres negras enquanto docentes e, de acordo com Djamila Ribeiro, falar a partir
das mulheres negras € uma premissa importante do feminismo negro. “Existe um olhar
colonizador sobre nossos corpos, saberes, producdes e, para além de refutar esse
olhar, é preciso que partamos de outros pontos” (RIBEIRO, 2021, p. 34).

Para a autora, ao reivindicar os diferentes pontos de analise e a afirmacao de
que um dos objetivos do feminismo negro € marcar o lugar de fala de quem o propde,
percebe-se que essa marcacao se torna necessaria para entender a realidade que
foram consideradas implicitas dentro da normatizagdao hegeménica. “Uma mulher
negra terd experiéncias distintas de uma mulher branca por conta de sua localizagéo
social, vai experenciar género de uma outra forma” (RIBEIRO, 2021, p. 60).

Na visdo de Goodson, o estudo sobre as histdrias de vida dos professores
constitui uma nova maneira de encarar o desenvolvimento do professor, uma maneira
que devera orientar as relagdes de poder subjacentes as vidas dos professores. “A
incidéncia inicial sobre as vidas dos professores reconceptualizaria, por assim dizer,
0s nossos estudos sobre escolaridade e curriculo” (GOODSON, 2013, p. 75).

Trago as consideracdes sobre a formacdo das identidades e subjetividades
através das experiéncias sob o olhar de Marie-Christine Josso, ao propor que 0s
processos de formacao se originam do ponto de vista do aprendente, através das
interacOes com outras subjetividades. “O conceito de formagao que se enriquece com
praticas biograficas, ao longo das quais esse objeto € pensado e a0 mesmo tempo
como uma historia singular” (JOSSO, 2002, p. 28).

Ainda no tocante as historias de vida como movimento metodoldgico, Névoa
afirma que a utilizacdo dessa abordagem é fruto da insatisfacdo das ciéncias sociais

em relagdo ao tipo de saber produzido e da necessidade de uma renovacdo dos
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modos de conhecimento cientifico. “E inegavel que as histérias de vida tém dado
origem a praticas e reflexos extremamente estimulantes e pelo recurso a uma grande
variedade de enquadramento conceituais e metodoldgicos” (NOVOA, 2013, p. 19).

Entrelacado a isso, vislumbro como ponto de solidez desta pesquisa, as
reflexdes e proposi¢cdes que permeiam os estudos contemporaneos sobre a formacao
de professores pelas historias de vida. Sobre isso, sob 0 aspecto trazido por Christine
Delory-Momberger, diante dos pressupostos epistemoldgicos e metodologicos,
apresentados aqui, proponho associar os formandos (atores da pesquisa, professoras
negras) aos processos formativos (metodologia — histdrias de vida), considerando,
portanto, 0s sujeitos do projeto, como agentes responsaveis por sua prépria formacao
(auto formacao). (DELORY-MOMBERGER, 2006)

Corroborando com minhas bases tedricas, volto as atencdes para Nilma Lino
Gomes (1995) ao relatar, na obra “As Mulheres Negras que vi de perto”, a trajetéria
de mulheres negras através de um importante dialogo imbricado por olhares, opinifes,
histérias de vida e praticas sociais de um grupo de mulheres formadas por professoras
negras atuantes na educacdo basica. Colocando-me neste cenério retratado pela
autora e, associando esses elementos aos aspectos jA considerados sobre a
abordagem das historias de vida na pesquisa educacional, desvelo, através das
palavras de Gomes, minhas inten¢des neste projeto de pesquisa:

Aproximar-se da mulher negra e professora é aproximar-nos do campo da
educacio e da cultura. E aproximarmos da escola, dos valores, dos saberes,
das representacdes e éticas que se aprendem, transmitem e vivenciam na
instituicdo escolar. As mulheres negras e professoras revelam lembrancas de
atitudes racistas na sua infancia, na rua, na escola, na vida profissional. Mas
como interpretam? Como preconceito? Como discriminacéo racial? Como
atitudes inatas? Ou construidas historicamente? (GOMES, 1995, p. 58)

Para a autora, narrar a trajetéria escolar das professoras negras é narrar a
prépria trajetoria das mulheres negras, neste processo complexo, este estudo propde
reafirmar a importancia da discussdo sobre a questdo racial e como esse tema
assume seu papel na vida pessoal e profissional de n6s mulheres, professoras pretas
e 0 quanto se faz necessario discuti-los na escola. (GOMES, 1995)

E profundamente necessario para estas reflexdes, as afirmacdes de Djamila
Ribeiro na obra Lugar de Fala quando a autora afirma que as experiéncias dos grupos

localizado socialmente de forma hierarquizada e ndo humanizada faz com que as
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producdes intelectuais, saberes e vozes sejam tratados de modo igualmente
subalternizados, além das condigbes sociais 0s manterem num lugar silenciado
estruturalmente. A questdo para a autora € que essas condi¢des sociais dificultam a
visibilidade e a legitimidade dessas producdes, pois essas experiéncias comuns
resultantes do lugar social que ocupam impedem que a populacdo negra acesse
certos espacos, assim, Djamila Ribeiro nos convida a refletir:

Quantas autoras e autores negros o leitor e a leitora, que cursaram a
faculdade, leram ou tiveram acesso durante o periodo da graduacdo?
Quantos professores ou professoras negros tiveram? Quantos jornalistas
negros, de ambos os sexos, existem nas principais redagdes dos pais, ou até
mesmo nas midias ditas alternativas? (RIBEIRO, 2021, p. 63)

Concordo com Goodson, sobre a surpreendente e injusta a invisibilidade da
vida docente: “durante tanto tempo os investigadores tenham considerado as
narrativas dos professores como dados irrelevantes” (GOODSON, 2013, p. 71). Para
0 autor, a investigacao educacional qualitativa permite ouvir o que o professor tem
para dizer, respeitar e tratar os dados que o professor introduz nas narrativas.

Apoiado nestes aportes tedricos, pretendo evidenciar a importancia dos
estudos autobiogréaficos e, principalmente, ouvir a voz das professoras pretas a partir
das narrativas como ferramentas de abordagem nas aprendizagens pelas

experienciais vivenciadas.

2.1.1 A abordagem da narrativa nesta pesquisa sobre as histérias de vida das

professoras negras

Este estudo se constitui na crenca teodrica que as abordagens das
aprendizagens experienciais por meio de narrativas de formacéo servem de materiais
para compreender os processos de formagcdo de conhecimento. De acordo com
Josso, “as recordagdes-referenciais significa, ao mesmo tempo, uma dimensao
concreta ou visivel, que apela para as nossas percep¢des ou para as imagens sociais
e uma dimensao invisivel, que apela para as emoc¢des, sentimentos, sentidos ou
valores” (JOSSO, 2002, p. 29)

Ao considerar a percepcéao da narrativa na proposicdo assumida por Souza e

Cabral, defendo a perspectiva da tessitura da narrativa a partir da acéo e reagao das
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professoras negras, sujeitos da minha pesquisa. Torna-se, portanto, relevante para o
contexto de formacao, objetivo metodolégico adotado neste estudo, a concepc¢ao da
professora preta da escola publica como narradora-personagem-escritora de
histérias, ponto principal na situacdo de formacdo, caracteristica essencial da
pesquisa agao, proposta do curso - Pretagogia: construgéo de saberes na perspectiva
do reconhecimento e valorizacdo da histéria e cultura afro-brasileira e africana em sala
de aula.

Nesse sentido, acredito que as historias de vida das professoras negras tém
lugar na narrativa, pois agrego esta proposta as concepc¢des de recordacao-referéncia
de Josso considerando as experiéncias de formacao:

Sao as experiéncias que posso utilizar como ilustracdes para descrever uma
transformacgéo, um estado das coisas, um complexo efetivo, uma ideia, mas
também uma situagdo, um acontecimento, uma atividade ou em encontro que
sdo contadas em uma histéria, uma histéria que me apresenta ao outro em
formas socioculturais, em representacdes, conhecimentos e valorizagdes que
sdo diferentes formas de falar de mim, das minhas identidades e da minha
subjetividade. (JOSSO, 2002, p. 29)

Portanto, este estudo assumird a lutas pela utilizacdo das palavras, para
valorizar os diferentes saberes constituidos pelas experiéncias ao longo da vida das
professoras negras, assumindo suas vivéncias, correlacionado com as palavras.
Neste estudo, oportunizarei, através de acdes metodoldgicas dirigidas, ferramentas
para que o grupo de pesquisa se utilizem das palavras para nomear quem sao, o que
fazem, o que pensam, o que percebem e o que sentem. Certamente, ao final desta
pesquisa perceberemos que os resultados serao, como Larrosa Bondia afirma, “ mais
do que simplesmente palavras” (LARROSA BONDIA, 2002, p.21).

Corroborando com essas percepcdes, a colocacdo de Djamila Ribeiro é
essencial para que possamos compreender o poder das palavras nesta proposta de
estudo: “o falar ndo se restringe ao ato de emitir palavras, mas a poder existir’
(RIBEIRO, 2021, p. 64). Penso assim como a autora que ao dar o lugar de fala as
professoras pretas, assim, proporei uma mudanca no locus da historiografia
tradicional e a hierarquizacdo dos saberes refutando consequentemente a
hierarquizacéo social.

A opcao pelo relato de formacdo nas dimensdes da reapropriacdo de sua

historia, como ja abordei nesta fundamentacao tedrica, converge a maior parte das
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formacdes pelas historias de vida e da identidade (pesquisar, reconhecer, encontrar)
retomando a dimensdo de temporalidade (reconhecer-se em uma historia)
complementada pela unificacdo: (DELORY-MAMBERGER, 2006)

. Reapropriacéo: hipdtese que ha uma histéria de vida e que esta tem um
sentido. O sentido ja possui 0 seu lugar e a tarefa da formagdo consiste em
reencontrar, por tras ou sob aquilo que o dissimula ou o impede de vir a tona.
(DELORY-MAMBERGER, 2006)

o Identidade: € concebida como aquilo que é proprio de um ser, que forma
um consigo préprio no tempo e no espaco, que integrou a diversidade de seus
pertencimentos, resolveu suas disparidades, encontrou o principio de sua unificacdo
e perseguiu a realizacdo de seu ser unificado, no curso do caminho em que ele
reconheceu seu traco. (DELORY-MAMBERGER, 2006)

Diante disso, reconhece-se a vinculacao da tradicéo oral com o fortalecimento
da escrita, pois faz com que as palavras sejam viabilizadas através da acédo. Nesse
processo, fundamento minhas percepcdes nos estudos de Maria Goreti da Silva
Souza e Carmen Lucia de Oliveira Cabral ao fomentarem a utilizacdo da narrativa
como forma de investigacao metodoldgica, “ a narrativa constitui-se no ato de contar
e de revelar o modo pelo qual os sujeitos concebem e vivenciam o mundo” (SOUZA,
CABRAL, 2015, p. 150)

De acordo com Sandra Haydée Petit as sociedades de tradicdo oral, como
sdo as africanas, sdo consideradas inferiores as sociedades ocidentais modernas por
nao darem precedéncia a escrita e ao livro como veiculos do saber e da heranca
cultura. Para a autora, a literatura oral africana sofre preconceito quando a
caracterizam como sem originalidade, imaginacdo e estética ao compara-la com a
literatura escrita, porém, Petit afirma que “isso acontece por falta de conhecimento
das formas mais elaboradas da literatura na Africa” (PETIT, 2015, p.110)

Nesse sentido, € essencial considerar que o principal papel na narrativa é do
intérprete, pois assume a misséo de extrair o significado dos constituintes da narrativa
no todo de um enredo, o qual, por sua vez, deve ser extraido da sucessao de eventos.
Evidencia-se, a constituicdo da unidade narrativa por vivéncias e experiéncias,
adquiridas e construidas no decorrer da historia de vida do ser humano que cristalizam
e se constituem em imagens que séao retomadas em situacoes cotidianas. (SOUZA,
CABRAL, 2015)
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Seguindo essa perspectiva e reafirmando o propésito da Pretagogia como
principal referéncia para este estudo, busco em Sandra Haydée Petit 0 pilar para
abracar a pratica da tradicdo oral africana relacionando-a com as manifestacdes
culturais brasileiras, identificando as caracteristicas comuns as africanidades. Penso,
assim como a autora, que primeiramente devemos conhecer o que € a tradi¢do oral
na fonte, pois, nds afrodiaspéricos, desconhecemos as nossas origens africanas,
apesar das inUmeras manifestacdes dessa tradicdo nos mais diversos eventos e
espacos culturais. (PETIT, 2015)

Traco paralelamente, percepcdes sobre o saber de experiéncia e como este
contexto se relaciona com o conhecimento e a vida humana. Concordo com Larrosa
Bondia quando o mesmo afirma que a experiéncia € uma espécie de mediacdo entre
ambos, pois a experiéncia se entrelaga com o experimentar, que se prova. “A
experiéncia € a passagem da existéncia, a passagem de um ser que nao tem esséncia
ou razado ou fundamento, mas que simplesmente “ex-iste” de uma forma sempre
singular, finita, imanente, contingente” (LARROSA BONDIA, 2002, p. 25).

Em consonéancia com Delory-Momberger (2006), proponho situarmos o
espaco destinado a narrativa no processo de construcado da histéria de vida e da
enunciagao-formacdo do sujeito. Para a autora, a narrativa ndo desvela os
acontecimentos singulares da vida de quem narra, mas sdo as palavras que recontam

os fatos.

A vida recontada ndo é a vida. Essa constatacdo tdo simples e, ao mesmo
tempo, téo dificil de se compreender, tdo forte é a ilusdo do realismo da
linguagem, merece ser constantemente lembrada. Nenhuma préatica de
formagdo pode pretender reconstituir por si s6 o que seria o curso factual e
objetivo do vivido; o ‘objeto’ sobre o qual trabalham as linhas de formacao
pelas histérias de vida ndo é, portanto, ‘a vida’, mas as construgdes narrativas
gue os participantes do grupo de formacdo elaboram, pela fala ou pela
escrita, quando s&o convidados a contar suas vidas. (DELORY-
MOMBERGER, 2006, p. 362)

E necessario refletir, a partir dessas proposicdes, o desafio de repensar a
propria trajetoria de vida, quando se explica como 0os movimentos de renovagao
pedagodgica estdo conectados com as experiéncias de mudangas sociais e culturais
presentes em nossa sociedade. A luta pela superagéao do racismo e da discriminagao

racial passa pela escola, onde observa-se acao do racismo se da principalmente pelo
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discurso, assim o Movimento Negro nos traz uma importante contribuicdo na medida
em que atua em um ponto muito estratégico, o nosso lugar de fala. (GOMES, 1995)

Elegi, neste processo, as cartas pedagdgicas como instrumento balizador das
narrativas que serdo apresentadas neste estudo. De acordo com Ana Lucia Freitas, a
producédo escrita por meio de Cartas Pedagdgicas constitui um convite para dizer sua
palavra e representa um desafio as autorias no percurso de ensinar e de aprender e
a essa experiéncia constitui uma pratica fecunda cuja producédo de dados permite a
investigacao sobre o ensino. (FREITAS, 2021)

Nesta pesquisa, as cartas pedagdgicas reuniram informacfes/dados que
fomentaram respostas ao problema deste estudo. Vocé leitor (a), podera entender
melhor esta proposta no Capitulo 3, o qual apresenta a Metodologia, porém, é
necessario desvelar que, o grupo de estudo formado por professoras negras atuantes
nos anos iniciais do ensino fundamental, foram incentivadas a adotar a prética de
escrever Cartas Pedagdgicas.

De maos dadas com Paulo Freire (2000) proponho, portanto, que
compreendas o papel da Cartas Pedagogicas neste estudo, diante, na visdo do
mestre, da arrogéancia do cientificismo, busca-se, na transparéncia das cartas, propor
a abertura do dialogo e o gosto da convivéncia como o diferente. O autor explica suas

proposicdes ao afirmar que:

O processo da experiéncia da leitura das cartas, o leitor ou leitora pudesse ir
percebendo que a possibilidade do dialogo com o seu autor se achar nelas
mesmas, na maneira curiosa com que o autor as descreve, aberto a davida e
a critica. E possivel até que jamais o leitor venha a ter um encontro pessoal
com o autor. O fundamental é que fiqguem claras a legitimidade e a aceitacéo
de posicOes diferentes em face do mundo. Aceitagéo respeitosa. (FREIRE,
2000, p. 20)

Dessa forma, eu pesquisadora e professora negra atuante na educacgao
basica no municipio de Bagé-RS, afirmo que o encontro com a “Pretagogia”
reascendeu a chama da Mae Africa em minha alma, pois considero que as minhas
vivéncias, enquanto mulher e professora negra, ndo foram materializadas, registradas,
historicizadas, refletidas, discutidas e legitimadas, pois afirmo que as narrativas das
experiéncias vivenciadas por professoras negras tiveram e terdo sua importancia
social legitimada, tornando-se produto histérico ao serem registradas por meio de

cartas pedagogicas.
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2.2 Os imaginérios historicos e a constituicdo da identidade negra feminina no
Sul

Juntando-se a mim, descrevo minha companheira, Concei¢cao Evaristo, como
uma mulher negra, escritora, mée, entre tantas outras personificacdes. Esta grande
autora orienta-me a pensar a Escrevivéncia como um fendmeno diasporico e
universal. Segundo ela, escrevivéncia, em sua concepcao inicial, se realiza como um
ato de escrita das mulheres negras, como uma acao que pretende borrar, desfazer
uma imagem do passado, em que o corpo-voz de mulheres negras escravizadas tinha
sua poténcia de emissdo também sob o controle dos escravocratas, homens,
mulheres e até criancgas. “E se ontem nem a voz pertencia as mulheres escravizadas,
hoje a letra, a escrita, nos pertencem também. Pertencem, pois nos apropriamos
desses signos gréaficos, do valor da escrita, sem esquecer a pujanca da oralidade de
nossas e de nossos ancestrais” (EVARISTO, 2020, p. 30).

Para Conceicdo, nossa escrevivéncia traz a experiéncia, a vivéncia de nossa
condicédo de pessoa brasileira de origem africana, uma nacionalidade hifenizada, na
gual me coloco e me pronuncio para afirmar a minha origem de povos africanos e
celebrar a minha ancestralidade e me conectar tanto com os povos africanos, como
com a didspora africana. Mas, ao escrever a si proprio, seu gesto se amplia e, sem
sair de si, colhe vidas, historias do entorno. “E por isso € uma escrita que nao se
esgota em si, mas, aprofunda, amplia, abarca a histéria de uma coletividade. N&o se
restringe, pois, a uma escrita de si, a uma pintura de si” (EVARISTO, 2020, p. 35).

Impregnada por Conceicao Evaristo, transcrevo, de diferentes obras, historias
de mulheres negras que, neste estudo, espelham as diferentes e importantes nuances
quando refletimos sobre a nossa trajetéria historico-social neste pais. Escolhi como
objeto reflexivo, as vivéncias de mulheres negras, personagens reais e, entrelacado a
isso, proponho nos autoquestionar sobre o passado e a forma como produzimos o
autoconhecimento e a autorreflexdao advindo dele.

Sob esse aspecto, foi-me perguntando, porque escolhi as historias destas
mulheres negras? Respondo esse questionamento com outras indagacdes feitas pela
autora do livro Mulheres Negras Importam, Darlene Dalto. Podem dizer que néao é

“‘educado” responder uma pergunta com outra, mas “ 0 que sabemos sobre o0 racismo
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que atinge milhdes de mulheres no Brasil? Como vivem, o que passam, 0 que sentem,
0 que pensam, quais Sdo suas conquistas, como reagem e resistem, que estratégias
usam para se proteger diariamente” (DALTO, 2022, p. 02).

Escolho as historias destas mulheres negras para abrir uma porta e te convido
a adentrar neste debate. Se é branco (a), que possas te interessar, aprender e
compreender, se é negro (a), que queiras conhecer e se encantar com 0s seus e com
elas construir argumentos solidos para enfrentar o racismo. Assim, instigo vocés,
leitores (as), a recomecar, através dessas historias, a sua propria histéria, mais uma
vez. (DALTO, 2022)

Vamos iniciar nossa jornada de descobertas pela histéria da mulher negra
escravizada Esperanca Garcia, apresentada na obra “Enciclopédia Negra” dos

autores Gomes, Lauriano e Schwarcz (2021):

E de Esperanca Garcia 0 mais antigo documento supostamente escrito por
um escravizado, no caso escravizada, expressando as suas vontades,
desejos e expectativas. Ele foi encontrado pelo historiador Luiz Mott (1946-).
Trata-se de uma carta, datada de 6 de setembro de 1770, depositada no
Arquivo Publico do Piaui. Esperanca Garcia era uma escravizada casada e
gue trabalhava na fazenda dos Algodd&es, a qual, desde que os jesuitas que
a administravam tiveram seus bens sequestrados em 1759 e foram expulsos
do Brasil, passara a fazer parte de uma rede de propriedades e pastos
destinados a pecuaria pertencentes a Coroa portuguesa.

A fazenda dos Algoddes era entdo administrada pelo capitdo Antdnio Vieira
do Couto. Mas Esperanca ndo dirigiu sua carta nem a ele nem a vice-rei;
enderecgou-a ao governador do Piaui. A cativa, que aquela altura ja tinha dois
filhos, ndo queria se afastar de amigos e parentes.

A missiva indica vérias das suas expectativas com relacdo ao trabalho, a
familia e as formas de controle. Ela ndo queria mudar de fazenda e alegava
gue ja fugira algumas vezes, tendo sido castigada por isso. Dizia ainda que
seu filho sofrera “grandes trovoadas de pancadas” e ela prépria tinha virado
“um colchado de pancadas”. Reivindicava instrucéo religiosa e sacramentos,
afirmando que ela “e mais minhas parceiras” estavam sem “confessar ha trés
anos”. Reclamava também de que, na fazenda, filhos nascidos escravizados
nao tinham sido batizados: existia “crianga minha e duas mais por batizar”.
O principal motivo que a levara a fugir era mesmo de ordem familiar. Ela
gueria voltar para a sua antiga fazenda, pois desejava “viver com meu marido
e batizar minha filha”. Mais nada ficou como registro de Esperanca. O nome
dela ja representava uma legenda naquele mundo de escraviddo e da
liberdade que ela tentava conquistar. (MOTT; LIMA, 2021, p. 188)

Costurando contribui¢cbes, trago Joice Berth e 0 seu relato sobre a profunda
alienacéo, ao longo da historia, a respeito de n0s mesmos e de nossa autoimagem.
As consequéncias dessa alienacdo foram passadas de geracdo em geracao, até

chegarmos aqui, nesse momento histérico em que pessoas negras, que estudam e

refletem para atuar na esfera de formacao de saberes, comegam a se confrontar com
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as distorgdes em todos os niveis em que foram largamente alimentadas. “Um resgate,
€ exatamente essa palavra. Um resgate lento e gradual daquilo que fomos e que
podemos retomar para continuar sendo” (BERTH, 2020, p. 114).

Da obra Luciana Lealdina de Araujo e Maria Helena Vargas da Silveira:
histéria de mulheres negras no pdés-abolicdo do sul do Brasil da autora Fernanda
Oliveira. Para ela, as historias destas duas mulheres estdo vivas nos becos da
memoria daquelas e daqueles que tiveram a honra de compartilhar existéncias com
elas. “ Estao vivas nos escritos de alguns memorialistas e por meio de livros e textos
escritos de proprio punho ou ouvidos em rincdes que extrapolam o cenario do Sul”
(OLIVEIRA, 2020, p. 19).

A escrita abaixo € uma carta enderecada a Mae Luciana e escrita pela autora
do livro Fernanda Oliveira, uma recém doutora negra que acredita na educacéao e se

espelha nesta mulher e em nossas lutas coletivas.

Querida Luciana Lealdina de Aradjo.

Comeco essas linhas te chamando pelo home inteiro, mas néo te preocupes,
ndo pretendo te trazer péssimas noticias, o fago, pois me encanta a
suntuosidade que teu nome completo evoca. Uma mulher negra com nome e
sobrenome em fins do século XIX e no século XX é de se reverenciar de pé.
Sei que muitos te referenciavam apenas como Mae Preta, mas tens nome e
sobrenome, e eu, enquanto mulher negra nascida nos mesmos pagos que tu,
tenho consciéncia que mulher negra tem que ter nome e sobrenome, senao
0 racismo coloca 0 nome que quiser. Quem me ensinou isso foi outra mulher
negra, de nome Lélia Gonzalez, certamente ela teria adorado te conhecer.
Mas, Luciana, te conheci ha quase uma década, muito embora ja tivéssemos
cruzado nossos caminhos pelas ruas de Pelotas, ca no extremo sul desse
Brasil. Te encontrei em fontes escritas por homens e mulheres, sobretudo
negros como tu. Referenciavam com muito respeito e admiracdo aquela
mulher que nascida ainda antes da abolicdo, no ano de 1870, em Porto
Alegre, havia feito de Pelotas seu local de moradia e aqui fundado uma
instituicdo para acolhimento e educacao de meninas, especialmente negras,
o Asylo Sdo Benedicto. O querida Luciana, quantas vezes passei em frente
ao, hoje, Instituto Sdo Benedito e me deparei com aqueles ladrilhos na
calgada com a expressdo: Asylo de Orphas S&o Benedicto. Um asilo para
meninas em pleno ano de 1901! Que grande iniciativa!

Passados pouco mais de 130 anos da Abolicdo, ainda nos deparamos com
problemas que se iniciaram com a liberdade. A educacdo, sem sombra de
davidas, ainda é o palco de disputas e atengéo de gentes que tentam a seus
modos honrar a luta que iniciaste. E, ndo a toa, teu timulo, na cidade de
Bagé, estd sempre repleto de flores em agradecimento por gracas
alcancadas.

Obrigada pela tua existéncia e parabéns pela estratégia tracada em prol de
gue a cidadania também estivesse ao alcance de meninas negras, que assim
como eu nasceram nessa cidade e precisaram se deparar com tantas
adversidades neste sul que permanece tdo negro. Foi por conta dessa
historia, com 0 mesmo fio condutor e tracando caminhos semelhantes, que
resolvi escrever ndo apenas sobre ti, mas contigo, e também com outra
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mulher negra dessa cidade, como veras na sequéncia. (OLIVEIRA, 2020, p.
11)

E importante destacar que as mulheres negras tiveram um papel central no
incentivo e promogé&o de processos educativos e instrutivos nas comunidades negras
do estado, e as a¢des de Luciana Lealdina de Araujo, conhecida como Mée Luciana,
permitem melhor compreender acerca dessa centralidade, nas cidades de Pelotas e
de Bagé. Destaca-se entre as associacdes que se incumbiram de ofertar instrucéo e
educacdo o Asilo de Orfis Sdo Benedito, criado em 1901, o qual abrigava
principalmente meninas negras, mas que de acordo com seus estatutos, aprovados
em 1902, ndo realizava distincdo de cor. Surgiu por iniciativa desta mulher negra,
Luciana Lealdina de Araujo, voltado a meninas com idade entre 2 e 21 anos, a
instituicdo se mantém em funcionamento na atualidade.

Na obra de Sandra R. Coleman, “Mulheres Negras Brasileiras: presencga e
poder da exposic¢ao ao livro” (2020) para evidenciar um Brasil de mulheres negras que
romperam as barreiras impostas pela sociedade racista e galgaram um patamar que
para muitas parecia impossivel, ter um diploma universitario, mulheres negras
enviaram uma minibiografia, uma foto com boa resolucéo e um relato de algum caso
de racismo que tivessem sofrido. Sandra pediu a cada uma dessas mulheres que
descrevessem como sua identidade afro-brasileira influenciou suas vidas como
educadoras, ativistas, advogadas e autoras. (COLEMAN, 2020)

Apresento a narrativa autobiografica, “Coragem! Sou mulher preta”, da
professora Ana Paula de Souza Venancio que espelha as experiéncias de vida tanto
minha como de tantas outras mulheres negras em nosso pais:

Mulher negra eu sou! Ana Paula de Souza Venancio Pereira € o meu nome.
Ha cinquenta anos eu estava nascendo no Rio de Janeiro, no bairro de
Laranjeiras, em 1969. Fui gerada no ventre de Joana de Souza Santos, minha
mae e companheira saudosa, que a vida generosamente me apresentou.
Oriunda da Bahia, veio para o Rio de Janeiro ainda menina e trouxe guardada
em sua ancestralidade a sabedoria encantada das pretas velhas, a arte da
culinaria e a forca visceral de encarar a vida com a coragem de uma mulher
preta. Estudo nao tinha, pois foi proibida de ir & escola.

Meu pai, Aloizio Paulo dos Santos, aos 39 anos foi ceifado da vida, acometido
por um acidente vascular cerebral que o fez perecer nos bracos de minha
méae. Minha mae e minha avo Chica séo as referéncias de mulheres que
suleam a minha vida! Elas sdo o meu ponto de partida e chegada, minhas
ancoras. Mulheres Negras cuja sabedoria foi sendo adquirida na e com a
vida, escrevendo suas histérias sem a chance de errar, tinham que assumir

posicionamentos dificeis que, mais do que a forca fisica, elas tinham que ter
muita coragem! Coragem!
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E foi nesta esteira de vivéncias, com minha avo e minha méae que fui/venho
perfazendo a minha vida. Diferente da minha mée, aos quatro anos de idade
comecei a frequentar a escola publica. Construi minha histéria no Ensino
Fundamental na Escola Municipal Pio X no bairro de Jacarapagud, onde
também residi.

O Ensino Médio foi feito no Colégio Estadual Jodo Alfredo, nesse colégio fiz
o curso Normal de formacédo de professores. Em 1989 comemorava com
minha mae a minha primeira formacgéo. Fui ampliando minha formacdo com
a graduacdo em Licenciatura em Historia pela Universidade Veiga de Aimeida
no ano 2000. Especializacio em Histéria da Africa, Literatura africana foram
feitas em anos seguidos. Tornei-me Mestra em Educagéo no ano de 2015 e
neste momento estou cursando o doutorado em Psicologia pela Universidade
Federal Fluminense.

Ha 26 anos venho exercendo a docéncia no ensino publico. Apresento-me
como professora alfabetizadora antirracista, como posicionamento politico e
filos6fico sobre as questdes que milito e defendo, tanto no ambito
educacional/académico, quanto na familia e na sociedade. Sou casada a 25
anos com Alexandre Magno Venancio Pereira, compde nossa familia trés
filhas lindas: Rachel Venancio 23 anos estudante de Enfermagem pela
Universidade Estadual do Rio de Janeiro, Rebecca Venancio com 19 anos,
estudante de Licenciatura em Teatro pela Universidade Estacio de S& e
Rafaella Venancio com 12 anos estudante.

Gosto de dizer que nossa casa é um pequeno quilombo. Aqui aprendemos,
nos fortalecemos para enfrentarmos cotidianamente o0s racismos com 0s
guais nos deparamos. Uma familia majoritariamente feminina, que tem a
memoéria da Joana, minha mae e avé das minhas filhas, uma luz ndo se apaga
em nossas vidas. Quando nos sentimos combalidas, é pela coragem que nos
reerguemos! Somos Mulheres Pretas! (VENANCIO, 2020, p. 182)

Sob esse exposto, as mulheres negras ao levantar discussdes sobre o seu
lugar na sociedade e lutar para romper uma visao Unica, ndo estdo se impondo e sim
buscando por sua coexisténcia. Para a autora, estamos em busca de novas formas
de sociabilidade que ndo sejam pautadas pela opressédo de um grupo sobre outro. De
acordo com Bell Hooks, o debate, portanto, “ndo € meramente identitario, mas envolve
pensar como algumas identidades s&o aviltadas e ressignificar o conceito de
humanidade, posto que pessoas negras em geral e mulheres negras especificamente
nao sao tratadas como humanas” (HOOKS, 2018, p. 18)

Descrevo perplexamente, a histéria de uma mulher negra, Dona Silene, uma
vendedora de cocada do Rio de Janeiro. Darlene Dalto descreve este episédio este

em seu livro Mulheres Negras Importam:

Recentemente, passos dois anos desde comecei a escrever este livro, tive
ainda mais certeza de que precisamos falar sobre o racismo. No sabado, 11
de junho, o programa E de Casa, da TV Globo, convidou Dona Silene, uma
vendedora de cocada do Rio de Janeiro, para reproduzir sua receita.

Cocadas prontas, a apresentadora Talitha Morete passou a bandeja para
Dona Silene, uma senhora negra, e pediu que ela servisse a todos. Negros e
brancos aliados que assistiam imediatamente entenderam a atitude tipica do
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racismo estrutural crénico, que esta na base da formacdo deste pais, e

acontecia ali, ao vivo, em rede nacional.

No cenario repleto, ninguém se deu conta, exceto Manoel Soares, Unico
apresentador preto do E de Casa, que com muita sensibilidade interveio
tirando a bandeja da mao da senhora, dizendo que ela néo ia servir, ele
mesmo serviria. A internet explodiu. Trés dias depois Thalita postou o devido
pedido de desculpas reconhecendo o erro e o aprendizado. (DALTO, 2022,

p. 11)

Considerando, portanto, todos esses aspectos abordados neste capitulo,

fomento a discussao e a reflexdo sobre o direito dos negros a se reconhecerem na

cultura nacional, expressando suas visdes de mundo com autonomia, individual e

coletiva, buscando o reconhecimento e valorizacdo da nossa histéria, cultura e

identidade.

2.2.1 A representatividade da mulher negra e os imaginarios historicos da luta pelos

direitos sociais, politicos e culturais no Brasil

Vozes-mulheres

A voz de minha bisavo
ecoou crianga

nos pordes do navio.

ecoou lamentos

de uma infancia perdida.

A voz de minha avo

ecoou obediéncia

aos brancos-donos de tudo.
A voz de minha mae

ecoou baixinho revolta

no fundo das cozinhas alheias
debaixo das trouxas
roupagens sujas dos brancos
pelo caminho empoeirado
rumo a favela.

A minha voz ainda

ecoa versos perplexos

com rimas de sangue e fome.
A voz de minha filha

recolhe todas as nossas vozes
recolhe em si

as vozes mudas caladas
engasgadas nas gargantas.
A voz de minha filha

recolhe em si

afala e o ato.

O ontem — o hoje — o0 agora.
Na voz de minha filha

se fara ouvir a ressonancia

0 eco da vida-liberdade.

Conceigéo Evaristo

Poemas da recordacéo e outros movimentos (2008)
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Escolhi o poema Vozes-mulheres da autora Conceigcédo Evaristo para iniciar
minha “provoc-acao” neste capitulo onde busco estabelecer conexdes e percepcdes
entre as referéncias aqui citadas e os caminhos que percorro nesta dissertacao.

Na obra de Grada Kilomba percebi interseccdes com minha proposta,
sobretudo, quando a autora destaca de forma especifica a raga, o género e o racismo.
Para Grada, embora exista uma intersec¢cdo complexa entre "raga" e género, trocar a
“raca"”, mais do que mudar o género, alterara profundamente o conjunto de relacdes
de poder. “A maior parte da literatura sobre o racismo falhou em abordar a posicao
especifica das mulheres negras e as formas pelas quais questbes de género e
sexualidade se relacionam a questdes de "raca"’(KILOMBA, 2019, p. 96).

Percebo a necessidade, assim como Grada, de analisar o fenbmeno que
atravessa varias concepcdes de "raca" e de género, nossa realidade s6 pode ser
abordada de forma adequada quando esses conceitos sao levados em conta. Formas
de opressao ndo operam em singularidade, elas se entrecruzam. Nesse sentido, “o
impacto simultaneo da opressao "racial” e de género leva a formas de racismo Unicas
que constituem experiéncias de mulheres negras e outras mulheres racializadas”.
(KILOMBA, 2019, p. 98)

Diante desse contexto, teco meus argumentos baseados em Grada quando a
mesma explica a semelhanga entre o racismo e o sexismo. Para ela, “racismo e
sexismo se assemelham, pois ambos constroem ideologicamente o senso comum
através da referéncia as diferencas "naturais" e "biolégicas"” (KILOMBA, 2019, p. 99).
Percebo, com imensa tristeza e indignacdo, que ha uma grande fenda social e
apagamento cultural que causa ranhuras em minhas perspectivas de encontrar fontes
de conhecimento e novos marcadores de africanidades.

A escritora Ceila Sales de Almeida explica no livro Feminismo: luta por
reconhecimento da mulher negra no Brasil, que 0 movimento negro nas Américas,
constituido na diaspora africana, compreendeu a mobilizacdo coletiva de luta e
resisténcia dos negros em face das opressdes oriundas do regime escravagista que
inferiorizou, excluiu e criou um sistema de hierarquia racial nas estruturas sociais. Para
a autora, “a histéria das mulheres negras no Brasil reflete um passado de opressdes
racistas e sexistas, que ao longo do tempo |hes violaram a dignidade e a cidadania”.
(ALMEIDA, 2020, p. 8)
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Segundo Joice Berth, o movimento negro se funde ao feminismo negro, pois
ambos lutam pela erradicacao do racismo que estrutura nossa sociedade, apontando
as opressoOes atreladas ao género e lingando-se ao Feminismo dito universal. Dessa
forma, percebo que tenho objetivos em comum com a autora, principalmente, no
desejo em desvelar as contribuigdes do feminismo negro para que “tenhamos um
entendimento profundo dos caminhos da Historia, bem como dos principios
norteadores de novas acdes e posturas que visam a equidade como potencial
eliminador das opressdes” (BERTH, 2020, p. 62).

Em consonéncia, Grada aborda a descolonizando mulheres negras ao
descortinar a invisibilidade dessas mulheres, dessa forma, analisando a necessidade
provoc-acdo sobre as reivindicacdo de feministas negras, busco na autora a
explicacdo, pois ndo tenho o objetivo de classificar as estruturas de opressao de tal
forma que mulheres negras tenham que escolher entre a solidariedade com homens
negros ou com mulheres brancas, entre "raca" ou género, mas ao contrario, assim
como Grada, meu objetivo é tornar nossa realidade e experiéncia visiveis tanto na
teoria quanto na historia. (KILOMBA, 2019)

Alinhado a essas proposi¢cdes, Eunice Léa de Moraes autora no livro
“Educacao Libertadora e Feminismo Negro: Uma teia conceitual de resisténcia a
interseccionalidade das opressdes de género”, de raga e de classe”, relata a
importancia de colocarmos o feminismo negro como uma categoria de analise
epistemoldgica. Para Eunice, os estudos sobre o feminismo negro apontam a
necessidade de descolonizar as perspectivas hegemonicas da teoria feminista, pois
estas, néo incluem nos estudos o conjunto de diferentes dimensdes do feminismo,
que, “apesar de uma aparente heterogeneidade, possuem como centralidade as
mesmas relacbes de poder, desproporcionais, discriminadoras e injustas, das
desigualdades de género” (MORAES, 2021, p. 61).

Em consonéancia, de acordo com a professora Ceila, a mulher negra tem a
efetivacdo de sua cidadania e dignidade afetada por praticas oriundas das opressdes
racistas e sexistas, que constroem e fundamentam os instrumentos ideoldgicos de
dominagéao do patriarcado e do racismo. A autora ressalta que “as expressdes racistas
e sexistas provocam injusticas de natureza cultural e econdémica, atingindo a

autoestima, autorrespeito e a plena satisfacdo dos direitos fundamentais civis,
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politicos, sociais, econdmicos e culturais das mulheres negras”. (ALMEIDA, 2020, p.
9)

E fato que o feminismo negro ou movimento de mulheres negras, dentro dos
feminismos, foi responsavel pelo resgate conceitual e ressignificacdo do
empoderamento. Tendo como fator limitrofe a permanéncia na base da
piramide social, esse resgate mostra-se fundamental para nossa
movimentacado na luta pela quebra da formacédo hegemdnica dessa piramide.
Podemos chamar de resgate porque nao é novidade para os movimentos de
mulheres negras a necessidade de busca por processo de empoderamento
como condig&o de sobrevivéncia. (ALMEIDA, 2020, p. 12)

No Rio Grande do Sul, foram as mulheres afro-galchas, as ventanias negras
do Sul, que nos trouxeram até aqui, que transformaram o ndo lugar em lugar, em um
outro sul. Como Fernanda Oliveira desvela, mulheres negras inseridas no mundo
académico e para além dele, mas ainda assim de um sul que se pretende
exclusivamente europeu, e que forjam a construcdo de uma histéria em que mulheres
negras estejam ndo somente como propositoras de acdes, mas também como
formadoras da cultura e intelectualidade do Sul do pais. (OLIVEIRA, 2020)

Nesses espacos, como destaca Fernanda, hd énfase na construcdo de
espacos seguros, que por sua vez pavimentam a expressao de suas/ nossas formas
de ler o mundo e dialogar com ele sem que isso, necessariamente, reafirme um lugar
de exclusao, invisibilidade ou margem. Para a autora “Mulheres e organizacdes que
reelaboram um “outro ‘Sul’ por meio das relagbes de género e étnico-raciais”
(OLIVEIRA, 2020, p. 26). Dessa forma:

Tais possibilidades impulsionam e dédo sustentabilidade para que essas
mulheres possam atuar novamente em suas familias, num dialogo constante,
mas também nos espagos formais de educacéo e nos de trabalho, que muitas
vezes sdo também os de educagdo. Formula-se assim, formas de educacao
gue revisitam o ndo lugar desde a lente do pertencimento, ou seja, uma outra
maneira de construir pensamentos que orienta contranarrativas a ciéncia
eurocéntrica, por sua vez enunciada, sobretudo desde o norte global. Essas
disputas narrativas conformam histérias mais plurais que se pautam pela
existéncia coletiva desde esse lugar social de mulheres negras. (OLIVEIRA,
2020, p. 26)

Dessa forma, aparada por Ceila Sales de Almeida (2020), desejo que ndés,
mulheres negras, se conscientizem da importancia do papel de cada uma na histéria

e nas especificidades que marcaram a trajetoria histérica e social, desde a diaspora
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africana até os dias atuais, reafirmando, portanto, que a nossa luta € por identidade e

reconhecimento.

2.3 Protagonismo negro na escola: formacao de professores para as praticas

pedagodgicas antirracistas

As instituicfes de ensino desempenham um importante papel ao constituir-se
num espaco educativo e democratico de producéo e divulgacdo de conhecimentos e
de posturas que visam uma sociedade justa. Para Gomes (2002), os desafios da
educacao antirracista no ambiente escolar direcionam o olhar para a perspectiva da
diferenca, pois, este fator € um importante componente do nosso processo de
humanizacao. Para a autora “a diferenca €, pois, um importante componente do nosso
processo de humanizacéo. O fato de sermos diferentes enquanto seres humanos e
sujeitos sociais talvez seja uma das nossas maiores semelhangas” (GOMES, 2002, p.
40).

Alinhando as propostas que permeiam este estudo, proponho discutirmos
quais sdo os saberes profissionais na perspectiva do reconhecimento e valorizagao
da historia e cultura afro-brasileira e africana em sala de aula. Neste processo,
concordo com Eliane Cavalleiro ao definir que a educagdo formal tem grande
relevancia para a formacao de cidadaos criticos e conhecedores de seus direitos civis,
politicos e sociais. Porém, “compreender e reconhecer a desvantagem que constitui o
racismo para o desenvolvimento das relagdes sociais entre negros e brancos, com a
penalizacao dos cidadaos negros, constitui uma acao fundamental para enfrentar essa
falta de equidade” (CAVALLEIRO, 2001, p. 142).

Nesse viés, Eunice Léa de Moraes afirma que a educacdo é marcada,
geralmente, pela auséncia da triade acao-reflexdo-acdo sobre as inter-relacdes
étnico-raciais e de género no projeto politico-pedagogico escolar nas maiorias das
escolas. Isso, na visado da autora, cria um uma barreira para a garantia de direitos e
relacdes igualitarias entre educadores/educadoras e educandos/educandas. “Dessa
maneira, a educacgao é concebida como instrumento que adapta os individuos a uma
ordem econdmica e social, vigente, com a finalidade de transmitir um conhecimento

definido pelo poder politico dominante em seu beneficio” (MORAES, 2021, p. 91)



37

Considero, a partir das percepcdes de Gomes, que as relagdes estabelecidas
entre a educacéo e a identidade negra nos desafiam a pensar na construcéo de uma
pedagogia da diversidade. Por isso, torna-se imprescindivel afirmar que: “durante
anos, a sociedade brasileira e a escola distorceram e ocultaram a real participacao do
negro na producdo historica, econémica e cultural do Brasil, e, sobretudo, questionar
0s motivos de tal distor¢ao e de tal ocultamento” (GOMES, 2002, p. 43)

Conforme Kabengele Munanga (2019), € através da educacao que a heranca

social de um povo € legada as geracdes futuras e inscrita na historia. Para o autor:

A memoria que Ihe inculcam néo é de seu povo; a histéria que Ihe ensinam é
outra; os ancestrais africanos séo substituidos por gauleses e francos de
cabelos loiros e olhos azuis; os livros estudados lhe falam de um mundo
totalmente estranho, da neve e do inverno que nunca viu, da histéria e da
geografia das metropoles; o mestre e a escola representam um universo
muito diferente daquele que sempre a circundou. (MUNANGA, 2019, p. 43)

Nesse contexto, quero acentuar aqui, como elemento norteador para uma
construcdo solida e significativa da identidade dos alunos negros, a proposi¢do da
educacdo como pratica para liberdade. Acredito assim como Bell que “ensinar de um
jeito que respeite e proteja as almas dos nossos alunos é essencial para criar
condicbes necessarias para que o0 aprendizado possa comecar do modo mais
profundo e mais intimo” (HOOKS, 2013, p. 25).

De acordo com Nilma Lino, a escola pode ser considerada como um dos
espacos que interferem na construcdo da identidade negra, pois, a educacao sendo
entendida como um processo continuo, conclui-se que a identidade negra também é
construida durante a trajetoria escolar desses sujeitos. Para a autora, “o olhar langado
sobre 0 negro e sua cultura, no interior da escola, tanto pode valorizar identidades e
diferencas quanto pode estigmatiza-las, discrimina-las, segrega-las e até mesmo
negé-las” (GOMES, 2002, p. 39).

Para Givanilda, autora do livro Rela¢gbes Raciais e Desigualdade no Brasil, a
insercao da diversidade nas politicas educacionais, nos curriculos e na formacéo dos
professores se solidificou com a Lei n°10.639/2003, que incluiu no curriculo oficial de
escolas publicas e privadas do ensino basico o ensino da Histéria de cultura afro-
brasileira e africana. “Na pratica, o sistema brasileiro deu passos largos em direcao a

adocao de programas de acodes afirmativas, isto €, conjuntos de acdes politicas e
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orgcamentarias destinadas a corregédo de desigualdades raciais e sociais”. (SANTOS,
2009, p. 82)

Nesse processo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africanas prop0s como meta, promover a educagdo de cidaddos atuantes e
conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando
relacbes étnico-sociais positivas, rumo a construcdo de nacdo democratica. O
documento orientador esclarece que o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana tem por objetivo o reconhecimento e valorizacdo da identidade, historia e
cultura dos afro-brasileiros, bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de
valorizacéo das raizes africanas da nacao brasileira. (BRASIL, 2004)

Legitima-se, nesse processo, a necessidade de qualificacdo docente para que
sejam capazes de direcionar positivamente as relagdes entre pessoas de diferentes
pertencimentos étnico-raciais. Nilma Lino e Petronilha Beatriz propdem a articulagéo
das questdes levantadas por autores que privilegiam a relacéo entre a formacao de
professoras, os saberes, os valores, a cultura e as histérias de vida, que ultrapassa a
simples questao curricular. (GOMES; SILVA, 2011)

De acordo com Gomes e Silva, a formacao de professoras, diante desse
cenario, ndo comporta um Unico conceito, pois problematizar e discutir tal processo
implica ter presentes dimensdes diversas e considerar diferentes interpretacdes e
posicdes tedricas dos que tematizam o assunto. Para as autoras, essas questdes,
“debates de carater pedagdgico relativos a construgao das identidades, valores, ética,
religido, relagcdes de género, de raga, de trabalho, ttm mostrado serem relevantes
dimensdes na atuagao profissional dos/as professores/as” (GOMES; SILVA, 2011, p.
14).

Nesse processo, concordo com Graziela Feldmann ao estabelecer a relagéo
entre as questdes de formacao docente e as inquietudes e perplexidades na busca de
significados do que é ser professor no mundo atual. “Formar professores com
qualidade social e compromisso politico de transformacé&o tem se mostrado um grande
desafio as pessoas que compreendem a educacdo como um direito humano e social
na construcao da identidade e no exercicio de cidadania” (FELDMANN, 2009, p. 71)

Materializando essas percepcoes, trago o livro da professora Luana Tolentino,

“Outra educacgéo é possivel: feminismo, antirracismo e inclusdo em sala de aula”, pois
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€ uma ousada expressao sobre esse fazer pedagogico ao descrever, transbordando
sensibilidade e reflexdes criticas sobre o dia a dia da sala de aula, a busca incessante
de uma professora negra pela consolidacdo da educacdo emancipatoria, tendo em
seus relatos, expressdes didaticas do didlogo no processo de ensino cujo objetivo € a
ensinagem com significado politico, histérico e social. (TOLENTINO, 2018)

Nesse contexto, Nilma Lino Gomes afirma que o movimento negro provoca
inquietacfes aos que ainda rebatem a existéncia do racismo no campo educacional.
Para a autora, que 0 movimento negro gera novos conhecimentos alimentados pelas
lutas que contribuem para a sociedade em geral se fundamente de outros conjuntos
de conhecimentos enriquecedores. "Uma coisa € certa, se ndo fosse a luta do
Movimento Negro, nas suas mais diversas formas de expressédo e de organizacao
com todas as tensdes, os desafios e os limites muito do que o Brasil sabe atualmente
sobre a questéo racial e africana, néo teria sido aprendido” (GOMES, 2017, p. 14).

Utilizo-me das palavras da Luana para reafirmar o propdsito desta pesquisa,
pois para a autora as vivéncias descritas no livro “ sao fruto da minha experiéncia
como mulher, negra, professora, filha das classes populares e ativista dos movimentos
Negro e Feminista. Sdo fruto também da interacdo entre os alunos, o0 mundo e eu”
(TOLENTINO, 2018, p. 16).

Transcrevo da obra as cronicas sobre o seu fazer pedagogico “Chimamanda
é linda e feminista”. Neste texto, assim como nos demais descritos no livro, Luana
dialoga com as vivéncias dos alunos muitas vezes invisibilizados nos curriculos e

programas escolares:

Apods aprendermos um pouco sobre a Histéria da Africa, como trabalho final,
pedi a cada um que ralizasse uma pesquisa sobre personalidades africanas.
O objetivo da atividade era desmistificar a imagem do continente africano
como um lugar em que ha somente “pobreza, fome, miséria, Aids e animais”,
conforme eles disseram na primeira aula sobre esse assunto.

No dia da apresentacdo dos trabalhos, cada aluno pode falar sobre a
personalidade que escolheu:

- Professora, achei que Mia Couto era mulher! — Disse o Samuel.

- Professora, a Chimamanda € linda! A senhora parece com ela! — Afirmou a
Anna.

Fiquei muito feliz ao ouvir esse comentario. E gratificante ver meninas de 11
e 12 anos tomando a escritora nigeriana como um referencial de beleza, uma
vez que no Brasil ainda predomina o padrdo estético branco-europeu.
Chimamanda fez tanto sucesso que no dia seguinte levei alguns de seus
livros para a sala de aula. Trés alunas pediram que eu 0s emprestasse para
gue elas pudessem levar para casa.

Minutos depois, me dei conta de que havia emprestado livros que tinham
como cerne o pensamento feminista. Pensei nos problemas que tal ato
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poderia me acarretar. O meu medo ndo foi sem motivo. A onda conservadora,
0 0dio e a estupidez que assolam o pais tém reverberado na educacao basica
€ No ensino superior.

Passados alguns dias, a Anna me contou que depois de ler Sejamos todos
feministas (ADICHIE, 2015) percebeu que néo é justo que ela e a mae cuidem
da limpeza da casa enquanto o irmao joga futebol na rua.

- Professora, isso € machismo! — Disse a minha aluna.

Ganhei meu dia. Segurei para nao rir da altivez e da indignacéo da Anna ao
contar a descoberta que havia acabado de fazer.

As palavras da Anna mostram que ndo podemos ser vencidos pelo odio, pelo
medo e pela apatia. E preciso encontrar maneiras de enfrentar a ignorancia
e a intoleréncia que parecem imperar no Brasil. Em tempos tdo sombrios, a
promocao de uma educacdo feminista é ferramenta indispenséavel para que
saiamos vitoriosos nesse processo. (TOLENTINO, 2018, p. 45)

Reforco, ao final desta bela historia pedagdgica, que neste trabalho, as

narrativas das professoras negras terdo seu lugar de fala e reflexdo. Dessa forma,

considerando a formacéo de professores para o ensino das relacdes étnico-raciais,

volto-me para o questionamento levantado por Jeruse Roméo (2001, p. 162). “Qual

seria entdo o papel do educador? ” Para a autora, os/as docentes devem apresentar

atitudes para que as propostas metodologicas antirracistas tenham éxito:

Primeira atitude: compreender os alunos como individuos pertencentes a
culturas coletivas. Respeitar a diferenca € a primeira postura que se deve ter
como educador (ROMAO, 2001).

Segunda atitude: compreender que estd individualidade faz parte de uma
coletividade, ou seja, de um grupo cultural racial, étnico, econémico, regional,
etc. Em sala de aula, os alunos apresentam caracteristicas individuais que se
somam as caracteristicas do coletivo de que fazem parte (ROMAO, 2001).
Terceira atitude: estimular o desenvolvimento dos alunos em seu conjunto,
observando os aspectos emocionais, cognitivos, fisicos e culturais. E
necessario romper com 0S preconceitos e esteredbtipos, rejeitar estigmas e
valorizar a histéria de cada um (ROMAO, 2001).

Nesse contexto, para Paulo Freire, na formacéo permanente dos professores,

o momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica, assim, pensando na

educacao antirracista, constato assim como o autor, que a reflexdo atual da pratica é

que transformara a pratica no ensino futuramente. “Quanto mais me assumo como

estou assim, mais me torno capaz de mudar, de promover-me” (FREIRE, 1996, p. 22).
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E dentro desta perspectiva que o campo da educacdo tem o desafio e o
compromisso de formar professoras e professores para a diversidade étnico-racial,
diante da necessidade de construir e praticar o respeito a identidade desses agentes
pedagogicos e politicos, com seus direitos e deveres. De acordo o Parecer CNE/CP
n° 3/2004 que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e

Africana é importante considerar que:

Para obter éxito, a escola e seus professores ndo podem improvisar. Tém
que desfazer mentalidade racista e discriminadora secular, superando o
etnocentrismo europeu, reestruturando relagdes étnico-raciais e sociais,
desalienando processos pedagogicos. Isto ndo pode ficar reduzido a palavras
e araciocinios desvinculados da experiéncia de ser inferiorizados vivida pelos
negros, tampouco das baixas classificacbes que lhe sao atribuidas nas
escalas de desigualdades sociais, econbmicas, educativas e politicas.
Dialogo com estudiosos que analisam, criticam estas realidades e fazem
propostas, bem como com grupos do Movimento Negro, presentes nas
diferentes regides e Estados, assim como em inumeras cidades, s&o
imprescindiveis para que se vengam discrepancias entre o que se sabe e a
realidade, se compreendam concepc¢des e a¢des, uns dos outros, se elabore
projeto comum de combate ao racismo e a discrimina¢es. (BRASIL, 2004,
p. 15)

Essas acbes também sdo abordadas por Eliane Cavalleiro ao constatar que
a educacao antirracista reconhece o ambiente escolar como um espaco privilegiado
para a realizacdo de um trabalho que possibilite 0 conhecimento respeitoso das
diferencas raciais, bem como, dos individuos pertencentes a grupos discriminados.
Assim, “um fator decisivo para romper com o quadro de exclusdo no sistema
educacional é a elaboracdo de um cotidiano escolar que contemple as necessidades
especificas de alunos/as negros/as” (CAVALLEIRO, 2001, p. 149).

O esquema abaixo, elucida as caracteristicas necessarias para uma
educacgéo antirracista, de acordo com (CAVALLEIRO, 2001, p. 158).

Figura 2- Caracteristicas de uma Educacao Antirracista
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Reiterando essas proposicfes, € necessario refletir sobre as colocagdes de
Roma&o, pois na escola, os alunos recebem cotidianamente estimulos negativos em
relacdo a sua cultura e, sobretudo, sua personalidade cultural e étnica. Sendo assim,
a autora pergunta: “é possivel a esses alunos responder a pergunta quem sou eu de
forma positiva? ” (ROMAO, 2001, p. 174). E evidente que ndo, concordo com a autora
ao explicar que, essa negacéao de personalidade promove uma negacéo de identidade
levando os alunos negros a pensar que realidade cultural, social e familiar ndo é
adequada como forma de incorpora-la em outras relagdes sociais e grupais.

Dessa forma, portanto, € que a diversidade étnico-racial deve ser reconhecida
com uma questao que necessita vincular-se a formacéo de professoras e as praticas
educativas escolares e nao escolares. Para que a escola consiga avancar na relacao
a realidade social diante da do racismo € preciso que os educadores compreendam
gue o processo educacional também é permeado por dimensdes estruturadas em
conhecimentos acerca das diferentes identidades, a diversidade, a cultura e as

relacdes raciais.
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2.4 Pretagogia: abordagem metodoldgica, conceitos operatorios, dimensdes
operacionais e marcadores das africanidades

A Pretagogia é um referencial criado pela professora, de origem caribenha,
Sandra Haydée Petit. Seus estudos universitarios foram na Universidade Paris VIII de
onde possui graduacdo em Linguas Estrangeiras Aplicadas bem como Mestrado e
Doutorado em Ciéncias da Educacao.

Conforme Curriculo Lattes, Sandra € Professora da Universidade Federal do
Ceara, trabalha com educacdo das relacbes etnicorraciais (ERER) e Educacao
Popular, essencialmente com o0s temas: pretagogia, cosmovisdo/cosmopercepcao
africana, filosofia africana, pedagogias afrorreferenciadas, tradicdo oral africana,
sociopoética, educacao afrocomunitaria e eventos tabanka.

E coordenadora do NACE- Nucleo das Africanidades Cearenses, que
congrega professoras/es, alunas/os, pesquisadoras/es e membros do movimento
negro que intervém na area das africanidades, focando a producéo e invencao de
estratégias pedagogicas visando a implementacdo da lei 10.639/03 que institui a
obrigatoriedade do ensino da cultura e histéria africana e afrodescendente nas escolas
publicas e particulares. Tem estudado particularmente textos de Sobonfu Somé e
Vanda Machado.

Esta aprimorando os conceitos operatérios da Pretagogia, mostrando o
necessario entrelacamento nas africanidades da educacdo com a espiritualidade
(senso cosmocomunitario). Interessa-se também pela poética da Nova Musica Preta
e sua semidtica. Tem dois livros autorais publicados, o académico Pretagogia:
Pertencimento, Corpo-Danca Afroancestral e Tradicdo Oral Africana na Formacéo de
Professoras e Professores e o infanto-juvenil A extraordinaria histéria do semeador de
baobas.

Neste estudo, o livro Pretagogia: Pertencimento, Corpo-Danca Afroancestral
e Tradicdo Oral Africana na Formacao de Professoras e Professores (2015), seréa a
ferramenta que norteard a materializacdo das narrativas das professoras negras
atuantes na educacéao basica do municipio de Bagé-RS, para a elaboracéo das cartas
pedagogicas, instrumento utilizado na proposta da pesquisa-acédo para a coleta de

dados, este, desencadeado pelo desenvolvimento do curso de extensdo Pretagogia:
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construcdo de saberes na perspectiva do reconhecimento e valorizagcdo da
historia e cultura afro-brasileira e africana em sala de aula.

Sandra explica que a Pretagogia é um referencial criado para a formacgéao de
professores envolvidos em produzir dispositivos para implementar, nos curriculos
escolares e universitarios, a histéria e as culturas africanas, afro-brasileira e
Afrodiaspdérica. O fundamento da Pretagogia € valorizar as contribuicbes pedagogicas
e filoséficas da matriz africana para a pratica educacional, dessa forma, a autora

explique que:

A Pretagogia exige um mergulho dentro de si, para falar na primeira pessoa,
de seu lugar, ndo somente numa linhagem bioldgica que envolve a imensa
maioria das familias brasileiras, componentes préximos ou distantes
afrodescendentes africanos e afrodiaspérico, esses Ultimos coletivos e
absolutamente inegaveis. (PETIT, 2015, p. 153)

Sandra nos conta que a Pretagogia surgiu da experiéncia na coordenacéo do
| Curso de Especializagdo em Historia e Cultura Africana e afrodescendente para
Formacéao de Professores de Quilombo que aconteceu na regido dos Inhamuns, no
Ceard, no municipio de Novo Oriente, entre 2010 e 2011. A experiéncia, segundo ela,
foi fabulosa, pois o curso inteiro aconteceu em quilombos, algo inédito no pais e,
juntamente com Geraldine Cosa e Silva, fizeram de tudo para que esse diferencial se
refletisse, ndo somente no conteudo, mas também na metodologia aplicada no curso,
gue foram embasadas nos valores da cosmovisao africana. (PETIT, 2015)

Descrevendo o que deve caracterizar um curriculo Pretagdgico, Sandra
enfatiza que, deve se enraizar a partir de “sua fala-agdo que canta, batuca, danca,
reage, corre, joga capoeira, aprende sobre a diversidade da méae Africa e sobre quem

sdo o0s negros da diaspora, entre outros movimentos” (PETIT, 2015, p. 145).

Rebeca de Alcantara ajudou na elaboragéo escrita da proposta pedagdgica,
mas ela ndo péde permanecer porque estava de partida para o Piaui. Entéo,
fomos, sobretudo eu, como Coordenadora Geral do Curso e Geranilde Costa
e Silva, como coordenadora pedagdgica, e colocamos em pratica a proposta
gue se desenhou com a Pretagogia. De inicio, Henrique Cunha elaborou a
justificativa geral do projeto para acontecer no quilombo. Eu e Geranilde
Costa e Silva cuidamos mais da metodologia e da filosofia do projeto. A
medida que ia acontecendo, demo-nos conta que estavamos, de certa
maneira, sistematizando toda a experiéncia que vinhamos construindo ha
anos no NACE, como pesquisadoras, mas também nas multiplas
intervencdes pedagdgicas em sala de aula, quer seja na universidade, nas
escolas ou em cursos de capacitacdo de professores. (PETIT, 2015, p. 145)
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E, foi buscando um termo que incluisse e se referisse diretamente a
Pedagogia que Geraldine Costa e Silva subitamente teve a ideia do termo Pretagogia.
Sandra conta que Geraldine insiste em afirmar que se trata de uma Pedagogia de
preto para pretos e brancos. “O importante € entender que é para todos (as),
independentemente da cor da pele, mas que possui uma especificidade, que é o
apresentar referenciais inspirados na cosmovisédo africana para o trabalho pedagdgico
em sala de aula” (PETIT, 2015, p. 150).

Em consonancia, relaciono a concepcao da Pretagogia com a fala da autora
Jeruse Romao sobre as garantias de oportunidades na educacdo através do que
consideramos novas propostas de ensino. Mas, assim como ela, questiono, o que é o
novo? Para Jeruse, 0 novo € a reformulacéo de seu referencial, pode ser uma postura,
uma atitude, € conceber o conhecimento como um processo cotidiano. “E sobretudo,
conhecer a histéria de um povo que, quando escravizado e transplantado de sua terra,
de sua comunidade e de sua sociedade para o Brasil, trouxe toda sua histéria e vida
na alma, porque nao foi Ihe permitido carregar nenhum pertence” (ROMAO, 2001, p.
177).

De acordo com essa viséo, trago as contribuicdes de Isabel Aparecida dos
Santos sobre a responsabilidade da escola em promover formas de eliminar o
preconceito racial. Para a autora, a escola pode garantir e promover o conhecimento
de si mesmo, no encontro com o diferente, conhecendo o outro, pois, questionando o
meu modo de ser, coloco em discussdo 0os meus valores, portanto, dialogo.
“Poderiamos falar de uma “Pedagogia do Conflito”, na qual as situa¢des de conflito
sao vistas como uma possibilidade de acdo educativa, portanto, ndo precisam nem
devem ser evitas” (SANTOS, 2001, p. 106).

Em proposicéo a essas colocacdes, Sandra explica que na Pretagogia o uso
da oralidade é fonte de producdo e modo de apropriacao didaticos implicando em
sensibilidade, respeito e envolvimento para com o outro, numa atitude politica de
valorizagdo. Além disso, a Pretagogia assume uma postura de transformacdo ao
realizar intervencbes pedagdgicas que visam contribuir deliberadamente para
mudancas de posturas, com recursos direcionados para apropriacdo da cosmovisao
africana. (PETIT, 2015)

Em consonancia, Ana Lucia Silva Souza propde o uso da palavra, em especial

a oral, como um instrumento para os alunos, em especial 0s negros, olhar a si préprios
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e ao outro como produtor e reprodutor de cultura, de valores e de saberes. “Tanto o
aluno negro como o ndo-negro ganham a oportunidade de, literalmente, tomar a
palavra como algo vivo, ressuscita-la para o questionamento e a problematizacéo tao
necessarias para a vida em sociedade” (SOUZA, 2001, p. 180).

Corromper a ordem dos curriculos escolares, dessa forma, se faz necesséario,
de acordo com Isabel Aparecida. Segundo ela, principalmente, porque insistem em
apresentar a producao cultural eurocéntrica com unico conhecimento valido, portanto,
é tarefa da escola fazer com que a histéria seja contada a mais vozes e escrita por
mais méaos sendo “necessario romper o siléncio a que foram relegados negros e indios
na historiografia brasileira, para que possam construir uma imagem positiva de Si
mesmo” (SANTOS, 2001, p. 107).

Em referéncia aos elementos abordados na producdo do conceito de
Pretagogia, enquanto referencial tedrico-metodoldgico, trago a concepcao de Nei
Lopes sobre o contexto da Diaspora Africana. Na obra Enciclopédia Brasileira da
Diaspora Africana (2004), o autor explica que, no contexto da Diaspora, cujo objetivo
principal é tornar visivel a participacdo da matriz africana na formacéo da sociedade
brasileira e na civilizagdo universal, “todo descendente de negro-africanos, com
qualquer grau de mesticagem, desde que essa origem possa ser identificada
historicamente, é, entdo, um registro da presenca africana no mundo, desde sempre.
Negro é os seus matizes” (LOPES, 2004, p. 20).

Considerando a afrocentricidade — teoria do conhecimento em relacdo ao
povos e culturas africanos e diaspéricos — Elisa Larkin do Nascimento e Charles Finch
nos relatam que o pensamento afrocéntrico investiga e propdes novas formas de
articular o estudo, a pesquisa e o conhecimento neste campo. “A abordagem
afrocentrada vem evoluindo no sentido de incorporar além das obras elaboradas na
tradicdo ocidental, a ética e a filosofia ancestrais e a producéo do conhecimento por
africanos no seu proprio contexto de vida” (NASCIMENTO; FINCH, 2009, p. 42).

Para a Pretagogia (PETIT, 2015, p. 178) “é fundamental conhecer os valores
da cosmovisao e identificar os marcadores de africanidades e extrair desses valores
e das praticas corporais envolvidas, inspiracdes concretas para a didatica em sala de
aula”. Sandra nos explica que a cosmovisdo africana expressa as mais diversas
formas, mas existem valores que permitem identificar uma unidade, fios mais grossos

gue se destacam na teia circular da grande multiplicidade de expressdes, é desses
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valores comuns que tratamos quando usamos o termo no singular, sem, no entanto,

negar a multiplicidade.

Figura 3 - Organizacao tedrico-metodoldgica da Pretagogia
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Fonte: Petit (2015)

A Pretagogia exige um mergulho dentro de si, para falar na primeira pessoa,
de seu lugar, ndo somente numa linhagem biolégica, mas sobretudo, marcadores
culturais africanos e afrodiasporicos. Expressando essa percepcédo, Petit aborda o
conceito de Pertencimento afro, que engloba tanto as dimensdes de parentesco como
a ancestralidade propriamente cultural e sua autoafirmagao. “Refletir sobre esses
marcadores, identifica-los e valoriza-los de modo afirmativo como fontes para
producgéo de conhecimento” (2015, p. 154).

Para Munanga, o resgate da memoria coletiva e da histéria da comunidade
negra nao interessa apenas aos alunos negros, interessa também aos alunos de
outras ascendéncias étnicas, principalmente branca. Concordo com o autor, pois essa
memoria ndo pertence somente aos negros, apesar das condicbes desiguais nas

quais se desenvolvem, essa memoria pertence a todos, diante das contribuicdes de
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um na formacé&o da riqueza econdmica e social e da identidade nacional. (MUNANGA,
2005)

Figura 4- Pretagogia e os Marcadores das africanidades
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Fonte: Petit (2015)

Para reverter, portanto a negacédo histérica € essencial, de acordo com
(PETIT, 2015, p. 148), “suscitar nas pessoas um sentimento de pertencimento a
ancestralidade africana, elas precisam sentir-se negras, esse sentimento é transmitido
principalmente por nosso corpo, pois ele é o guardido da nossa memoria ancestral.

Dessa forma, ha mais do que dificuldade de enxergar o negro, ha sobretudo
uma dificuldade de tomar par si, de apropriar-se da negritude com naturalidade, como
resultado tanto de linhagem, histéria e memdéria, como de vivéncia, territorio e
referéncia cultural.



49
3 METODOLOGIA

O referencial metodologico, conforme figura 5, se fundamenta na pesquisa
qualitativa, investigativa de campo, permeada pelos procedimentos da pesquisa agao.
Considero que “ a pesquisa qualitativa se preocupa com aspectos da realidade que
nao podem ser quantificados, centrando-se na compreensao e explicacdo da dinamica
das relagdes sociais” (SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 34).

Dessa forma, debrucei-me neste processo investigativo com a execuc¢ao do
curso de extensdao “Pretagogia: construcdo de saberes na perspectiva do
reconhecimento e valorizacdo da histéria e cultura afro-brasileira e africana em sala

de aula”, realizado entre os meses de novembro e dezembro de 2023.

Figura 5 — Percurso Metodoldgico da pesquisa

OBJETIVOS DA PESQUISA _CURSO DE EXTENSAD
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“PRETABOGIA” - CONSTRUGAD DE SABERES
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Fonte: Autora (2024)

Os sujeitos incluidos na pesquisa séo representados por 08 (oito) professoras
autodeclaradas negras, identificadas com nomes de flores (Violeta, Rosa, Margarida,
Cameélia, Tulipa, Dalia, Lirio e Lo6tus), que atuam nos anos iniciais do ensino

fundamental em escolas publicas municipais da cidade de Bagé-RS.
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Considerando a coleta dos dados necessérios para a realizagdo da pesquisa,
organizei 4 instrumentos de coleta, conforme Apéndices A, B, C e D. E importante
observar que, para a submissao e aprovacao de um projeto de extensao no Sistema
Académico de Projetos (SAP) da Universidade Federal do Pampa, ha necessidade de
propor instrumentos de coleta de informag¢des de forma obrigatoria. Diante disso,
articulei instrumentos que pudessem fomentar a coleta dos dados para a minha
pesquisa e que também gerasse informacfes para a producdo dos relatorios,
obrigatorios, para a finalizacdo do registro do projeto no Sistema.

A analise das informagfes foi realizada de acordo com a Andlise textual
discursiva a luz do referencial teérico em busca dos objetivos tracados e de resultados

gue pudessem responder ao problema desta investigacao.

3.1 Detalhamento dos sujeitos incluidos na pesquisa

O curso de extensdo Pretagogia: construcdo de saberes na perspectiva do
reconhecimento e valorizacdo da histéria e cultura afro-brasileira e africana em sala
de aula reuniu, apds encerramento das inscricdes (Apéndice A), 26 professoras
negras e nao negras. Esclareco que o curso tinha como publico-alvo professoras
negras atuantes nos anos iniciais, porém, nao restringia a participacao de professoras
nao negras.

Durante a realizacdo do curso, nos 4 encontros sincronos de 22/11 a 06/12
(houve a necessidade de alterar a data do Ultimo encontro que estava previsto no
projeto para 02/12), houve a participacao de 15 professoras, porém, para a concluséao
do curso, de acordo com o protejo 2722 aprovado pela PROEXT, era necessario o
preenchimento do formulario de avaliacdo do curso (Apéndice B) e a escrita da carta
pedagdgica (instrucbes apéndice D), dessa forma, 10 participantes concluiram o
curso.

Das 10 cartas (escritas pelas concluintes do curso), 08 foram escritas por
professoras autodeclaradas negras que aceitaram 0 convite para participar desta
pesquisa realizando o preenchimento do instrumento — Apéndice C (anuéncia e aceite
do TCLE e preenchimento do questionario organizado com perguntas abertas e

fechadas), formando, portanto, o conjunto de sujeitos incluidos nesta pesquisa.
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Trago as inferéncias de Minayo para destacar que este estudo lidou com seres
humanos e por razdes étnico-raciais, de género, profissionais e culturais, tém um
substrato comum de identidade comigo, pesquisadora responsavel, tornando-as
solidariamente imbricadas e comprometidas. Ao escolher este grupo de estudo
busquei dar legitimidade as nossas vivéncias, pois também sou professora da rede
municipal de Bage, enquanto professora negra em um espaco, a escola publica, onde
as diferencas e desigualdades raciais, sociais e de género se fazem presente
(MINAYO, 2007).

3.2 Organizagao dos procedimentos para a coleta dos dados

O curso de extensao, Pretagogia: construcdo de saberes na perspectiva do
reconhecimento e valorizacdo da historia e cultura afro-brasileira e africana em sala
de aula, realizado em parceria com a Co-coordenadora Erica Cilene dos Santos
Cardoso, minha querida amiga e companheira no Mestrado Académico em Ensino,
reuniu, em um espaco de integracao, interlocucéo e interdisciplinaridade, professoras
negras e nao negras, atuantes em escolas publicas municipais de Bagé - RS, visando
o debate sobre a abordagem metodolégica Pretagogia: Pertencimento, CorpoDanca
Afroancestral e Tradigao Oral Africana na Formagé&o de Professoras e Professores da
autora Sandra Haydée Petit.

Conforme Card de divulgacédo — figura 6, as inscricbes foram realizadas, de
forma online, no periodo de 06/11/23 a 17/11/23 totalizando, no final desta etapa, um
total de 26 inscritas. A plataforma Google meet, a interagdo via e-mail e grupo no
aplicativo whatsapp com as cursistas foi monitorada e intermediada por mim,
coordenadora do curso durante o periodo estipulado, assim mantendo o
aprofundamento e trocas sobre as tematicas abordadas. Foram realizados 4
encontros (22/11, 23/11, 24/11 e 06/12 - houve a necessidade de alterar a data do
altimo encontro que estava previsto no projeto para 02/12). O curso de extensao

totalizou 20 (vinte) horas para fins de certificacao.

Figura 6 - CARD de Divulgacao
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Fonte: Autora (2023)

Conforme a figura - 7, adotei os procedimentos da pesquisa-acdo neste
estudo, pois a capacidade de aprendizagem € associada ao processo de investigacao,
assim, esta pesquisa acompanha as acdes de educar, comunicar e organizar. “As
acOes investigadas envolvem producéo e circulacdo de informacéo, elucidacao e
tomada de decisdes, e outros aspectos supondo uma capacidade de aprendizagem
dos participantes. Estes ja possuem essa capacidade adquirida na atividade normal’
(THIOLLENT, 2022, p. 112).

Figura 7- Procedimentos da Pesquisa-Acéo
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Fonte: Thiollent (2022)

De acordo com o autor, na sua formulacdo, um problema desta natureza

é colocado da seguinte forma:

a) analise e delimitagcdo da situacéo inicial; b) delineamento da situacéo final,
em funcgdo de critérios de desejabilidade e de factibilidade; c) identificagdo de
todos os problemas a serem resolvidos para permitir a passagem de (a) a
(b); d) planejamento das a¢Bes correspondentes; e) execucdo e avaliacdo
das a¢bes. (THIOLLENT, 2022, p. 90)

Em suma, para corresponder ao conjunto dos seus objetivos, a pesquisa-acao
deve se concretizar em alguma forma de acdo planejada, objeto de andlise,
deliberacédo e avaliacdo. A acdo corresponde ao que precisa ser feito ou transformado
para realizar a solucao do problema levando em conta o aspecto sociocultural do seu
contexto de uso. (THIOLLENT, 2022)

Figura 8 - Detalhamento do Curso de Extenséo - Etapas da coleta de dados
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Fonte: Autora (2023)

Em consonéancia com o principal instrumento de coleta de dados desta
investigacao, Ana Lucia de Souza Freitas no artigo “Carta sobre Cartas Pedagdgicas:
homenagem a Paulo Freire no ano do centenario de seu nascimento”, reitera o legado
de Paulo Freire. Considero que o desafio de exercer freireanamente o didlogo através
das “Provoc-agdes” e validar as compreensdes em construgdo a respeito das
experiéncias no ambito da formacéo docente foi alcancado de forma inimaginavel.
(FREITAS, 2021)

Nesse sentido, faco do questionamento da autora 0 meu também, o que
caracteriza uma Carta Pedagdgica? Ana Lucia explica que as Cartas Pedagodgicas
proporcionam e evidenciam o potencial emancipatério e faz da escrita mais uma
alternativa de dialogo. Para a autora, “a escrita de uma Carta Pedagdgica jamais

podera ser uma acéo exclusivamente técnica, diz respeito a um modo de dizer sua
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palavra, por escrito, assumindo posigao e convidando ao dialogo” (FREITAS, 2021, p.
7).

Adriana Gaio e Fernanda Paulo no livro “Cartas Pedagodgicas: tdépicos
epistémico-metodologicos na educacgdo popular” salientam que o trabalho com essa
forma de documento auxilia no processo de relembrar as vivéncias e o registro dessas
memorias. “A Carta € um género textual que permitiu a comunicagéo entre
educadores, e torna-se pedagdgica porque possui elementos que a caracterizam
como tal” (GAIO; PAULO, 2020, p. 76)

Dessa forma, as Cartas Pedagogicas assumem o dialogo através da provoc-
acao, reconhecendo que a experiéncia de dizer a sua palavra, assim como a de saber
escutar, é produto e produtora das acodes critico-reflexivas compartilhadas. Assim,
para Freitas (2021):

Considera-se que a qualidade pedagégica de uma carta pode ser
compreendida em dois sentidos: num sentido amplo, diz respeito a
intencionalidade da escrita como prética critico-reflexiva, compartilhamento
de experiéncias e saberes e convite ao dialogo; num sentido especifico,
refere-se as multiplas finalidades que podem lhes ser atribuidas, em
diferentes contextos de ensino, pesquisa, extensdo e gestdo — no ambito
académico — ou em outros espagos educativos. Assim, os elementos que a
constituem incluem os que caracterizam o0 género carta, mais 0s aspectos
pedagodgicos especificos relacionados a cada contexto de proposi¢do da
escrita, sem perder de vista o sentido politico a que se destinam. (FREITAS,
2021, p. 7)

Diante disso, as cartas pedagdgicas tiveram a funcdo de reunir os dados para
responder ao problema desta investigacdo. A Pretagogia, abordagem tedrico-
metodoldgica, foi o focal do trabalho desenvolvido no curso de extensao proposto e,
ancorado pelo processo pedagdgico trabalhado nas etapas do curso, as professoras
utilizaram como teméatica para a escrita das cartas, a necessidade de nos
afrodiasporicos aceitarmos nossa heranca africana como parte do processo de
resgate da identidade coletiva, proponho como tema para sua escrita um dialogo
imbricado por teus olhares, opiniées, historias de vida, praticas sociais e experiéncias

como professora negra que atua na educacédo basica, Conforme Apéndice D.

3.3 Procedimento de analise dos dados
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A analise dos dados foi realizada através da Analise textual discursiva. De
acordo com Moraes e Galiazzi, a fase da andlise de dados e informag8es constitui-se
em momento de grande importancia para o0 pesquisador especialmente numa
pesquisa de natureza qualitativa (MORAES; GALIAZZI, 2006).

Procedimento de andlise dos dados, desvelo que iniciei com a Unitarizacao,
processo de desmontagem dos textos, cartas pedagdgicas e questionarios utilizados
como instrumentos de coleta de dados. Destacando seus elementos constituintes, eu
como pesquisadora, precisei estar atenta a validade das unidades que produzi.
Constato, neste sentido, a importancia da solidez do meu objeto de investigacéo, pois,
para Moraes e Galiazzi, “os objetivos da investigagéo, o problema e as questdes de
pesquisa ajudam a construir essa validade” (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 137)

Depois da realizacdo da Unitarizacdo, articulei os significados semelhantes
ao classificar as unidades de andlise resultando na Categorizacdo, neste processo,
destaquei em cada uma delas um aspecto especifico e importante para desvelar os
fendmenos investigados. Cada categoria correspondeu a um conjunto de unidades de
analise que se organizou a partir de algum aspecto de semelhanca que as aproxima.
(MORAES; GALIAZZI, 2016)

E, com base na categorizacdo, construi a estrutura de compreensao e de
explicagéo dos fenG6menos investigados. Procurarei encaminhar uma Unitarizagdo e
Categorizacao rigorosas para a validacao e representacdo dos meus metatextos aos
fendbmenos investigados, para isso, combinei descricdo e interpretacdo fazendo um
esforco para expressar intuicbes e entendimentos a partir da intensa interagéo e
analise do corpus. Compreendo que este fendmeno € inacabado, sendo necessario
retomar periodicamente os entendimentos ja alcancados, sempre na perspectiva de
procurar mais sentidos. (MORAES; GALIAZZI, 2016)

Nesse sentido, a analise textual discursiva permitiu, a partir das informacdes
contidas nos instrumentos, respostas dos questionarios aplicados e cartas
pedagogicas escritas pelo grupo de professoras negras participantes do curso de
Pretagogia: construcdo de saberes na perspectiva do reconhecimento e valorizacao
da histéria e cultura afro-brasileira e africana em sala de aula analisar, avaliar e
compreender a influéncia das narrativas das professoras negras na sua pratica

pedagogica.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS

Neste capitulo, busquei explorar as informacdes, contidas nos instrumentos,
utilizando como suporte essencial os procedimentos da analise textual discursiva. De
modo a responder 0s objetivos da pesquisa e com base na categorizacéo delineada,
construi a explicacdo, combinando descricdo e interpretacdo, dos fendémenos

investigados.

4.1 O Perfil das professoras negras que atuam nos anos iniciais e o

delineamento de suas experiéncias no processo de emancipacao

De acordo com o Censo Escolar 2023 — Estatistica da Educacdo Basica
(2023), o municipio de Bagé possui um total de 770 docentes que atuam no Ensino
Fundamental (anos iniciais e anos finais), deste total, 435 atuam nos Anos Iniciais em
escolas do municipio. E importante ressaltar que nos documentos disponibilizados
pelo Censo Escolar ha informacgdes sobre o total de docentes do sexo feminino e
masculino - 675 e 95 - respectivamente, porém, ndo detalhamento étnico destes
docentes, dessa forma, impossibilita-se a contabilizacdo do numero de mulheres
negras por municipio da Federagdo no Ensino Fundamental. Ao entrar em contato
com o responsavel pelo Setor de Recursos Humanos da Secretaria Municipal de
Educacao e Formacéao Profissional - SMED, fui informada que ndo ha também estes
filtros — mulheres negras - na relacdo de docentes, porém, afirmou que sera solicitado.

Trago em apoio a essas inferéncias, a Lei Municipal n°® 3.938/2002 onde fica
assegurado a Pessoa Afrodescendente, inscrita e aprovada com o resultado final
homologado, o percentual de 20% (vinte por cento) das vagas, por cargo, disponiveis
e das que vierem a surgir no decorrer da validade dos Concursos Publicos na cidade
de Bagé-RS. Conforme Edital de nomeacdo n° 07/2023 realizado pelo Edital n°
01/2019 e prorrogado pelo Edital n°07/2022 (concurso publico em vigéncia no
municipio) para o cargo de Professor de Anos Iniciais ja foram nomeados 68
professores no geral e 14 professores no grupo dos afrodescendentes.

Diante dessas informacdes, se a Lei Municipal n°3.938 foi aprovada em 2002
e apos 22 anos de concursos publicos do municipio de Bagé com nomeacgdes para o

grupo dos afrodescendentes, cabe questionar: Porque ainda ndo ha um mapeamento
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sobre as professoras negras que ingressaram no servigo publico municipal para o
cargo de professor de Anos Iniciais? Percebo, entdo, a necessidade, assim como
Grada Kilomba, de analisar o fenbmeno que atravessa varias concepcdes de "raca” e
de género, pois nossa realidade s6 pode ser abordada de forma adequada quando
esses conceitos sao levados em conta. Formas de opressdo n&do operam em

singularidade, elas se entrecruzam. Nesse sentido, “o impacto simultaneo da
opressao "racial’ e de género leva a formas de racismo Unicas que constituem
experiéncias de mulheres negras e outras mulheres racializadas” (KILOMBA, 2019, p.
98).

Para Nilma Lino Gomes, narrar a trajetéria escolar das professoras negras €
narrar a propria trajetéria das mulheres negras, é aproximarmos da escola, dos
valores, dos saberes, das representacdes e éticas que se aprendem, transmitem e
vivenciam na instituicdo escolar. As mulheres negras e professoras revelam
lembrancas de atitudes racistas na sua infancia, na rua, na escola, na vida profissional.
Mas como interpretam? Como preconceito? Como discriminacdo racial? Como
atitudes inatas? Ou construidas historicamente? (GOMES, 1995, p. 58)

Dessa forma, perpetua-se a profunda alienacdo, ao longo da histéria, a
respeito de n6s mesmos e de nossa autoimagem. Neste momento histérico em que
pessoas negras, que estudam e refletem para atuar na esfera de formacédo de
saberes, comecam a se confrontar com as distor¢cdes em todos os niveis em que
foram largamente alimentadas. “Um resgate, é exatamente essa palavra. Um resgate
lento e gradual daquilo que fomos e que podemos retomar para continuar sendo”.
(BERTH, 2020, p. 114)

Propondo esse resgate e adentrando nas praticas biogréaficas, descrevo o
perfil das professoras negras sob a Otica das novas perspectivas diante da
constituicdo da identidade das mulheres negras enquanto docentes, dessa forma,
apresento abaixo, o perfil das professoras negras pesquisadas.

O conjunto de professoras negras, possui idade entre 30 e 64 anos; 3 tem
formacao inicial no curso de Magistério (modalidade normal), 3 sdo formadas em
Licenciatura em Pedagogia, 1 em Licenciatura em letras e 1 em Licenciatura em
Matematica. Apurou-se que 3 professoras concluiram sua formacdo inicial em
Instituicdes Privadas, 5 professoras em Instituicbes Publicas. Quanto a sua maior

titulacéo, todas possuem a maior titulacdo em nivel de Especializagdo. Neste grupo
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de professoras negras, o tempo de atuacao na docéncia esta entre 10 e mais de 15
anos de atuacéo.

Considerando, dessa forma, o perfil desse conjunto de professoras negras,
trago para corroborar com minhas percepcoes, a visdo de Goodson sobre a nova
constituicdo da maneira de encarar o desenvolvimento destas professoras, visto que,
para o autor, o estudo sobre suas historias de vida, devera orientar as relacdes de
poder subjacentes as vidas deste grupo de mulheres, assim, a investigacao
educacional qualitativa permite ouvir o que elas tém para dizer, respeitar e tratar os
dados que séo introduzidos nas narrativas (GOODSON, 2013).

Entdo, como movimento metodolégico, concordo com Névoa, pois as histérias
de vida presentes nas cartas pedagdgicas concretizam a urgente necessidade de uma
renovagao dos modos de conhecimento cientifico. “E inegavel que as histérias de vida
tém dado origem a praticas e reflexos extremamente estimulantes e pelo recurso a
uma grande variedade de enquadramento conceituais e metodoldgicos” (NOVOA,
2013, p. 19).

A pesquisa de campo permitiu contemplar, de acordo com a localizacdo das
escolas que as professoras negras atuam, todas as zonas da cidade de Bagé-RS. Ao
analisar as experiéncias descritas nas cartas pedagdgicas, pude perceber que
critérios elencados no instrumento de coleta de dados para formar o perfil do grupo
de professoras negras, nao foi um fator preponderante na escrita das cartas, dessa
forma, descrevo as vivéncias das professoras Lirio e Margarida, respectivamente,

como referéncia e suporte as anélises neste estudo:

Fiz Magistério, sempre quis ser professora, gosto de ensinar. Entéo, foi a
minha escolha. Segui aqueles passos tradicionais de quem nao é herdeira e
sim filha de trabalhadores. Cursei Magistério e na minha turma, éramos 4
negras. Todas, hoje sdo professoras da Rede Municipal. Formei-me no
magistério, fiz Letras e as surpresas voltaram a me acompanhar, pois mais
uma vez, era a Unica aluna negra da turma de Letras em uma Universidade
Privada. (PROFESSORA LIRIO)

Sou professora na rede publica municipal a mais de vinte anos e todos meus
esforgos para gerar um Unico debate entre colegas, logo cai para o escarnio
€ 0 menosprezo. Imagina sugerir um projeto especifico com o tema?

Nossa especializacdo no assunto assim como engajamento em causas de

mesma natureza amplia e propaga a luz do conhecimento a individuos que
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nunca foram levados a pensar de outra forma. (PROFESSORA
MARGARIDA)

Relacionando esses dois cenarios, percebo, assim como Djamila Ribeiro, que
falar a partir dos relatos de mulheres negras € uma premissa importante do feminismo
negro. Percebe-se, diante disso, a necessaria de entender a realidade que foram
consideradas implicitas dentro da normatizacdo hegeménica. “Uma mulher negra tera
experiéncias distintas de uma mulher branca por conta de sua localizacao social, vai
experenciar género de uma outra forma” (RIBEIRO, 2021, p. 60).

E fato que o feminismo negro ou movimento de mulheres negras, dentro das
lutas feministas, foi responsavel pelo resgate conceitual e ressignificacdo do
empoderamento da mulher negra. Para as professoras negras, nesta pesquisa, 0
papel do movimento feminista negro foi essencial na luta pelos direitos sociais,
politicos e culturais da mulher negra no Brasil, porém, apenas uma professora
declarou sua participagcdo em movimentos feministas negros em sua trajetoria. Dessa
forma, percebo que tenho objetivos em comum com Joice Berth, principalmente, no
desejo em desvelar as contribuicbes do feminismo negro para que tenhamos um
“‘entendimento profundo dos caminhos da Historia, bem como dos principios
norteadores de novas acdes e posturas que visam a equidade como potencial
eliminador das opressfes” (BERTH, 2020, p. 62).

Em consonéncia, Grada aborda a descolonizando mulheres negras ao
descortinar a invisibilidade dessas mulheres, dessa forma, analisando a necessidade
provoc-acdo sobre as reivindicacdo de feministas negras, busco na autora a
explicacdo, pois ndo tenho o objetivo de classificar as estruturas de opressao de tal
forma que mulheres negras tenham que escolher entre a solidariedade com homens
negros ou com mulheres brancas, entre "raca" ou género, mas ao contrario, assim
como Grada, meu objetivo, ao descrever as vivéncias das professoras Tulipa e
Camélia, bem como das demais no decorrer desta analise, é tornar nossa realidade e

experiéncia visiveis tanto na teoria quanto na histéria. (KILOMBA, 2019)

Acredito que, ao promover um ambiente que celebre a diversidade,
estaremos contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais justa e
inclusiva. Nao lembro na minha trajetéria académica ter o privilégio de ter tido
uma professora negra. Porém, na minha trajetéria de magistério, convivi com
excelentes professoras com as quais muito aprendo a ser, a agir e a fazer, e
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gue muito tem contribuido para a educagdo com meio de transformacéo e
evolucdo da humanidade. (PROFESSORA TULIPA)

Como mulher negra na sociedade vou relatar um momento que passei por
discriminacdo na minha infancia. Fui estudar em uma escola bem conhecida
na cidade de Bagé, a Fundacao Bradesco, com 06 anos de idade para a 1°
série como era chamada antigamente, ha mais de 40 anos. Alguns colegas
de classe nao se sentavam comigo na hora do recreio e eu entendo que
durante muito tempo fomos comparados com as meninas brancas pelo fato
gue de a gente ndo ter um cabelo liso e néo ter tracos da mulher branca.

Eu sei que sempre foi muito dificil pra gente porque nés nos cobramos,
guando a gente fala da mulher negra na educacdo desde a infancia somos
ignorados pelo grupo escolar, mas com o passar do tempo fui ficando com
mais consciéncia que a cor da pele nao importa, o que realmente importa é o
gue nds sentimos e fazemos. Mas perante a sociedade existe um grande
preconceito em relacéo a cor da pele. (PROFESSORA CAMELIA)

Considerando estas vivéncias, busquei alicerce na professora Ceila Almeida
para afirmar que “as expressodes racistas e sexistas provocam injusticas de natureza
cultural e econdémica, atingindo a autoestima, autorrespeito e a plena satisfacdo dos
direitos fundamentais civis, politicos, sociais, econdmicos e culturais das mulheres
negras” (ALMEIDA, 2020, p. 9). Acredito, de forma inegavel, que a mulher negra tem
a efetivacdo de sua cidadania e dignidade afetada por praticas oriundas das
opressdes racistas e sexistas, que constroem e fundamentam os instrumentos
ideoldgicos de dominacao do patriarcado e do racismo sendo necessario, portanto, a

continuidade no processo de emancipac¢ao possivel das mulheres negras.

4.2 Educacéo antirracista: docéncia, racismo, identidade e praticas pedagdgicas

A educacdo € concebida como instrumento que adapta os individuos a uma
ordem econdmica e social, vigente, com a finalidade de transmitir um conhecimento
definido pelo poder politico dominante em seu beneficio. Nesse viés, Eunice Léa de
Moraes (2021) afirma que a educacgédo € marcada, geralmente, pela auséncia da triade
acao-reflexdo-acédo sobre as inter-relacbes étnico-raciais e de género no projeto
politico-pedagoégico escolar nas maiorias das escolas.

Comparando essa concepgcdo com a meta proposta pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relac6es Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, documento orientador do ano de 2004:
promover a educacgédo de cidadaos atuantes e conscientes no seio da sociedade

multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando rela¢des étnico-sociais positivas, rumo
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a construcdo de nacao democratica, posso afirmar que hd uma desconexao entre 0s
objetivos propostos pelas Diretrizes e o entendimento do Sistema Municipal de
Educacao quanto as proposi¢des de formacéao, orientacéo, discussao e efetivacédo do
reconhecimento, valorizacdo da identidade, historia e cultura dos afro-brasileiros, bem
como a garantia de reconhecimento e igualdade de valorizagdo das raizes africanas
da nacao brasileira.

Percebam as conexdes presentes entre as vivéncias das professoras negras
Margarida, Violeta, Délia e Tulipa e as desconexdes existentes entre a educacao e as

relagcdes com a identidade negra:

Carta aos meus anseios e desejos mais verdadeiros e conscientes de
contribuir para uma sociedade efetivamente antirracista. Ao nos depararmos
diariamente com absurdos de intolerancia, falas, acdes, olhares racistas me
deixam com gana de participar do processo de formacéo de cidaddos que
pense de forma antirracista e tenham acdes antirracistas. (PROFESSORA
MARGARIDA)

Vejo a escola agir como expectadora de a¢des. Dizem para fazer, mas ndo
oferecem estrutura tedrica ou propostas com conhecimento. As ferramentas
de referéncia, como personagens, imagens, mapa, livros, enfim, documentos
de informacgéo sao ofertados a “meia boca”, sem o profundo conhecimento de
causa. Por outro lado, esbanjam, nas alegorias, tamanhos, formas,
caricaturadas, mas sem focar na verdadeira cultura e seus personagens. Foi
necessario derrubar os muros para aprender e revelar a verdade vinda da
Terra-méae, elucidando o propdsito de nossos ancestrais, desmistificando sua
trajetéria e seu legado. Nao houve escravos, mas uma nacdo que foi
escravizada, porém n&o sucumbiu. (PROFESSORA VIOLETA)

Podemos dizer que houve avangos, a atual diretora da escola que estudou
em um curso de Histéria e percebeu a importancia de falarmos sobre o
assunto na escola. A secretaria municipal trouxe o tema sobre rela¢cbes
étnico-raciais na escola para que atividades fossem desenvolvidas durante o
més de novembro, uma das professoras que € negra veio com um vestido de
estampa africana e ainda realizou atividades que envolviam comida,
vestimenta, cultura, etc.

Durante todo o periodo escolar eu percebo que as atividades sobre a cultura
africana somente séo desenvolvidas durante o dia da Consciéncia Negra ou
durante a semana que antecede este dia. Nas formacdes escolares, quanto
é solicitado ideias a serem trabalhadas durante o ano, a cultura negra nunca
é citada.

Falar sobre a historia africana é falar sobre o inicio de tudo e da prépria
civilizagdo. E la que foi reconhecida a primeira escrita, foram edificadas as
pirdmides e as primeiras universidades. Por isso, precisamos de este a
Histéria da cultura africana e afro-brasileira tenha uma amplitude maior e que
perpasse por todas as areas do conhecimento, pois temos muito de Africa
dentro de nds que nem imaginamos. (PROFESSORA DALIA)
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Reiterando essas proposicdes, € necessario refletir sobre as colocagdes de
Jeruse Romdao, pois na escola, os alunos recebem cotidianamente estimulos
negativos em relacédo a sua cultura e, sobretudo, sua personalidade cultural e étnica.
Para a autora, todos os docentes devem apresentar atitudes que compactuem com
as propostas metodoldgicas antirracistas, como: compreender os alunos como
individuos pertencentes a culturas coletivas, compreender que um grupo cultural
racial, étnico, econdmico, regional, além de estimular o desenvolvimento dos alunos
em seu conjunto, observando os aspectos emocionais, cognitivos, fisicos e culturais.
“E necessario romper com 0s preconceitos e estereétipos, rejeitar estigmas e valorizar
a historia de cada um” (ROMAO, 2001, p. 162)

Dessa forma, Nilma Lino e Petronilha Beatriz propdem a articulacdo das
questBes levantadas por autores que privilegiam a relacdo entre a formacao de
professoras, 0s saberes, 0s valores, a cultura e as histérias de vida, que ultrapassa a
simples questao curricular (GOMES; SILVA, 2011). Legitima-se, nesse processo, a
necessidade de qualificacdo docente para que sejam capazes de direcionar

positivamente as relacdes entre pessoas de diferentes pertencimentos étnico-raciais

Compartilho minha carta pedagdgica, falando de minhas experiéncias com a
heranca, valorizagdo e respeito pela identidade negra. Busco incorporar a
diversidade de perspectivas, destacando contribuicdes significativas da
cultura africana e afrodescendente.

Ao criar um ambiente inclusivo, estimulo a compreensdo das diferentes
narrativas, promovendo respeito e valorizacdo da identidade negra. Acredito
gue ao reconhecer e celebrar nossa heranga, construimos uma educacéo
mais enriquecedora e justa para todos.

Por muito tempo na minha pratica como professora ao trabalhar sobre
africanidade (que acontecia por ter datas especificas para serem trabalhadas
com alunos) dia da consciéncia ou abolicdo da escravatura, era reproduzir de
forma velado e inconsciente excluséo.

Felizmente certa vez na escola houve uma palestra sobre a contribuicao do
povo africano na formacéo do Brasil, mas antes de falar sobre o trabalho
escravo, foi falado da riqueza, da cultura da enorme importancia, e o quéao
necessario para a humanidade. Entdo, comecei a ler mais sobre o assunto.
Era de urgéncia rever e desconstruir, construir e refletir sobre a minha
responsabilidade e pratica como educadora e formadora de sujeitos
reflexivos, criticos e atuantes na sociedade.

Passei entdo a integrar materiais educativos que abordam a negritude de
maneira positiva, atividades pedagdgicas com a riqueza cultural, didlogos na
turma para expressarem seus pensamentos e se perceberem na
diversidade. A diversidade é uma riqueza que enriquece nossa sociedade, e
reconhecer e abracar a negritude € fundamental para criar um ambiente
inclusivo. (PROFESSORA TULIPA)

Tudo comegou em 2018 quando minha orientadora educacional fez uma
formacao de professores que se chamava: A Africa que nos constitui que
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trouxe varios contextos da histéria da Africa e de como trabalhar na escola
esse tema de forma desconstruida e como tarefa para casa pensar em uma
atividade sobre a Africa para trabalhar na sua disciplina.

Entdo sobre este novo contexto de fazer uma atividade com os alunos
que convide eles a olhar a historia da Africa com outros olhos, além do que
os livros didaticos oferecem, na intencéo de valorizar a cultura africana e ver
os escravizados como fundantes do nosso pais, fui para casa com aquela
pulga atras da orelha pensando o que eu ia fazer na minha disciplina.

Fiz diversas pesquisas e achei o tema jogos africanos que envolviam a
Matemética, cultura africana e raciocinio-lbgico como eu ndo tinha um
conhecimento sobre o assunto, escolhi quatro jogos para estudar que foram
a Mancala, Shisima, Yoté e Fanorona. Pedi para minhas turmas formar quatro
grupos e fiz o sorteio dos temas para cada grupo pesquisar, apresentar e
confeccionar os jogos com materiais reciclaveis. (PROFESSORA LOTUS)

Reforgo, assim como Nilma Lino Gomes, a necessidade de estabelecermos
relacdes entre a educacédo e a identidade negra, pois h4 um desafio a se pensar, a
construcdo de uma pedagogia da diversidade. Por isso, torna-se imprescindivel
afirmar que: “durante anos, a sociedade brasileira e a escola distorceram e ocultaram
a real participac@o do negro na producéo histérica, econémica e cultural do Brasil, e,
sobretudo, questionar os motivos de tal distorcdo e de tal ocultamento” (GOMES,
2002, p. 43).

Temos a certeza que a escola € um dos espacos que interferem na construcao
da identidade negra, pois, a educacao sendo entendida como um processo continuo,
conclui-se também que a identidade negra é construida durante a trajetéria escolar.
Nesse sentido, para todas as professoras negras, 0 racismo estrutural esta presente

em suas vivéncias no ambiente escolar e argumentam:

Sem duavida, e isso podemos notar na organizacao dos projetos, nos quais
muitos nem sequer levam e consideracado um trabalho interdisciplinar com a
cultura negra. Falam sobre autismo, deficiéncias, enfim. Fora o curriculo que
n&o esta moldado para trabalhar com esta cultura. (PROFESSORA DALIA)

A dificuldade de alguns pais aceitarem a professora negra do filho, a diretora
negra da escola. (PROFESSORA LIRIO)

Curriculo, Socializagéo, a falta da valorizagao de seus saberes. Procuro fazer
com que os alunos entendam seu lugar de pertencimento enquanto negros,
entendendo que nossas origens e ancestralidade sdo orgulho para 0 nosso
povo e ndo a humilhacdo ou vergonha. Tem alunos que ndo querem se
identificar como negros/as pela Unica histéria que conhecem do seu povo: a
escraviddo. (PROFESSORA MARGARIDA)

Os lugares de destaque ainda s&o de pessoas brancas. As oportunidades de
trabalho para o negro muitas vezes sdo negadas. Ainda existem paises que
ndo aceitam ter um professor negro dando aula para seus filhos. Para uma
parte da sociedade, negro s serve para lavar privada e ainda tem uma outra
parte que finge gostar, tratar igual para ndo se comprometer, a verdade € que
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0 racismo esta na mente de quem ainda ndo evoluiu. (PROFESSOA
CAMELIA)

Deixo acentuado neste trecho que o elemento norteador para uma construcao
sélida e significativa da identidade dos alunos negros é a proposicao da educacao
como pratica para liberdade. Acredito assim como Bell Hooks que “ensinar de um jeito
gue respeite e proteja as almas dos nossos alunos é essencial para criar condicoes
necessarias para que o aprendizado possa comecar do modo mais profundo e mais
intimo” (HOOKS, 2013, p. 25).

Para Nilma Lino Gomes, “o olhar lancado sobre o negro e sua cultura, no
interior da escola, tanto pode valorizar identidades e diferencas quanto pode
estigmatiza-las, discrimina-las, segrega-las e até mesmo nega-las” (GOMES, 2002, p.
39). Proponho, portanto, reafirmar a importancia da discussao sobre a questéo racial
e como esse tema assume seu papel na vida pessoal e profissional de nés mulheres,

professoras negras e o quanto se faz necessario discuti-los na escola.

4.3 A Pretagogia pode ser uma ferramenta pedagdgica antirracista na atuacao

docente em sala de aula

O fundamento principal da abordagem metodolégica Pretagogia é valorizar as
contribuicdes pedagdgicas e filoséficas da matriz africana para a pratica educacional.
Considerando as proposicdes feitas pelas professoras negras durante a pesquisa, ha
unanimidade no que tange a utilizacdo desta metodologia como ferramenta
pedagdgica antirracista na atuagdo pedagdgica em sala de aula. “E importante
evidenciar que a Pretagogia exige um mergulho dentro de si, para falar na primeira
pessoa, de seu lugar” (PETIT, 2015, p. 153).

Ela vira resgatar todos os valores da Africa que estdo adormecidos ou por
gue nado dizer presos dentro do preconceito de nossa sociedade.
(PROFESSORA TULIPA)

Através da Pretagogia € possivel promover a autoestima das pessoas hegras
e proporcionar estudos que valorizem o conhecimento africano que os livros
didaticos ndo contam. (PROFESSORA LOTUS)

Os alunos precisam saber sobre o que a Africa tem em cada um, uma vez
que mais da metade da populagdo e negra fora os ndo declarados.
(PROFESSORA DALIA)
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Conscientizar os alunos e a sociedade que sim estamos ali, podemos ser
professoras, médicas, etc. (PROFESSORA LIRIO)

Quanto mais for inserido as questdes étnico raciais no contesto pedagogico,
mais facil sera a aceitacéo, por outro lado muitas pessoas simplesmente nao
simpatizam com a raca negra, sem nem saber o porqué é muito menos a
origem. (PROFESSORA MARGARIDA)

O resgate da memoria coletiva e da histéria da comunidade negra néo
interessa apenas aos alunos negros, interessa também aos alunos de outras
ascendéncias étnicas, principalmente branca. Concordo com o autor, pois essa
memdéria ndo pertence somente aos negros, apesar das condi¢cdes desiguais nas
quais se desenvolvem, essa memoéria pertence a todos, diante das contribuicdes de
um na formacéao da riqueza econémica e social e da identidade nacional. (MUNANGA,
2005)

Na Pretagogia, Sandra expressa a importancia da cosmoviséo africana e a
existéncia de valores que permitem identificar uma unidade, fios mais grossos que se
destacam na teia circular da grande multiplicidade de expressoées, é desses valores
comuns que tratamos quando usamos o termo no singular, sem, no entanto, negar a
multiplicidade. Considerando as vivéncias e experiéncias Pretagogicas de das
professoras negras pesquisadas (figura 10), defendo, assim como Sandra, que a
Pretagogia € o instrumento basilar na missdo de desvelar a historia e cultura africana
negada pelo Ocidente, portanto, é fundamental conhecer os valores da cosmovisao
e, as expressoes das tradi¢cdes orais, identificar nelas os marcadores de africanidades
e extrair desses valores e das praticas corporais envolvidas, inspiracdes concretas
para a didatica em sala de aula” (PETIT, 2015, p. 178).

Figura 9— Vivéncias e Experiéncias Pretagogicas
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| TRANSVERSALIDADE

OPERACIONAIS

. 1 - .
\'4 \'4 \17 Y
. Professora Dalia Professora Létus

meess?m Lirio ) Prqfessora Tulipa Bagé, 04 de dezembro de 2023| |Fiz diversas pesquisas e achei o tema
Meus pais sempre disseram, Felizmente, certa vez na Dia de lansé| |jogos africanos que envolvia Matematica,
a Uinica heranga que podemos escola houve.uma_paletra Eparrey!!!l| [cultura atngana e racioncinio-légico

) sobre a contribui¢do do povo como eu nao tinha um conhecimento
te deixar € o estudo. [..] africano na formagé&o do Mas confesso que foi durante a| |sobre o assunto, escolhi quatro jogos
Encaro com um sorriso no Brzsil, Masbarl'nr:es de falar ; Academisa que descobri gerl‘rabestusalr'que::foram a M[an]ci‘la,

i 5 ; isima, Yoté e Fanorona. [...] Hoje

rosto, meus orixas e uma sobre o trabalho escravo, fol | |minhas origens e tive a

' i : esquiso e trabalho com eles sobre a

falado da riqueza, da cultura | |oportunidade de posq

excelente criagdo de mamae e da enorme importancia
e vovo Preta. para a humanidade.

matematica que os livros didaticos nao
contam, sobre as diversas contribuigées
dos negros na formagao do nosso pais.

aprofundar-me nos estudos da
histéria de meu povo.

Fonte: Autora (2023) adaptado de Petit (2015)

Considerando os marcadores culturais africanos e afrodiaspéricos que
expressados na Pretagogia, Sandra Petit aborda o conceito de Pertencimento afro,
gue engloba tanto as dimensdes de parentesco como a ancestralidade propriamente
cultural e sua autoafirmacao. “Refletir sobre esses marcadores, identifica-los e
valoriza-los de modo afirmativo como fontes para produgcdo de conhecimento”
(PETITI, 2015, p. 154).

Quando associo os marcadores de Sandra com a concepcdo da Diaspora
Africana de Nei Lopes, podemos, de forma inegavel, visualizar participacdo da matriz
africana na formagédo da sociedade brasileira e na civilizagdo universal, “todo

descendente de negro-africanos, com qualquer grau de mesticagem, desde que essa

7z

origem possa ser identificada historicamente, €, entdo, um registro da presenca

africana no mundo, desde sempre. Negro € os seus matizes” (LOPES, 2004, p. 20).

Em 2019, deixei tema livre e além dos quatros jogos que eu conhecia os
alunos trouxeram outras opcdes, eles me surpreenderam muito, foi um
trabalho maravilhoso, fiquei muito feliz de ver a empolgacao, a autonomia, o
interesse deles em fazer o trabalho. Em 2020 ano de pandemia fizemos um
trabalho online com mensagens, mural de recados, poesias e os alunos
postaram um video e fotos do jogo que eles confeccionaram jogando com
alguém da familia. Em 2021 os alunos pesquisaram jogos matematicos
negros que se destacaram e assistimos o filme Estrelas além do tempo no
auditério em Santa Teresa que conta a histéria real de trés mulheres negras
qgue trabalharam na NASA e participaram ativamente do langcamento do
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astronauta John Glenn em 6rbita, uma realiza¢édo que restaurou a confianca
na nacao, incentivou a corrida espacial e estimulou o mundo. Em 2022 o tema
novamente foi livre e 0o que se destacou foi as alunas do 9° ano que
submeteram um trabalho no 6°Encif com a pratica que elas escolheram para
apresentar na sala de aula e depois foram convidadas a participar da 4°
edicdo do Sarau Afro levando um pouco do trabalho que desenvolvemos na
escola. Em 2023, ingresso como mestranda na Unipampa (Universidade
Federal do Pampa), onde fui apresentada aos conceitos de colonialidade e
decolonialidade, que me abriram um leque de possibilidades de atividades
com os alunos, hoje pesquiso e trabalho com eles sobre a matematica que
os livros didaticos ndo contam, sobre as diversas contribuicdes dos negros
na formacdo do nosso pais, praticas pedagdgicas que estimulam eles a
discutir e refletir uma educacéo antirracista dentro da sala de aula, ndo s6 no
més de novembro, mas durante todo ano. (PROFESSORA LOTUS)

A importéncia de transmitir e documentar a rigueza da heranca africana
contribui ndo apenas para uma preservacdo cultural, mas para uma
resisténcia de estereo6tipos e para construgcao de uma narrativa mais inclusiva
e auténtica a educagdo. Assim fortalecendo a identidade coletiva,
promovendo o respeito. Percebo a necessidade de discutir e promover uma
maior aceitacdo e compreensao das raizes da afrodescendéncia em nosso
ambiente educacional.

Apoiar a representatividade do profissional negro na educacdo é
responsabilidade de todos nds. A mudanga requer esforcos continuos de
todos os envolvidos no processo educacional. Com certeza a educagéo é
libertacdo. (PROFESSORA TULIPA)

Em algum tempo desse universo surgiu uma Débora para informar e formar
cidad&@os conscientes de seu papel, de serem verdadeiramente humanos,
pretos ou ndo. Eu, professora ha mais de 30 anos, ainda vejo, passos
indecisos, terrenos arenosos para despertar a “Consciéncia Afro-brasileira”.
Falta principalmente conhecimento e decis&o. Leis foram criadas para serem
documentos de gaveta, pois ndo fazem parte do universo escolar, ndo séo
discutidos na comunidade, ndo sdo mencionados nos PPPs, curriculos ou
documentos que embasam a trajetéria letiva escolar. Sabes Débora, desejo
ardentemente que esse curso seja apenas 0 inicio, 0 primeiro na construgao
de um lugar de fala. Que seja com diz a musica “um sorriso negro, um abrago
negro, a voz da verdade, a raiz da liberdade”. Eu vejo em ti, querida aluna,
esse novo universo, construido com muito estudo e sabedoria, galgando
passo a passo com precisdo e que cresca e se esparrame. (PROFESSORA
VIOLETA)

No entanto, para grande parte das professoras negras, nesta pesquisa, 0s
marcadores de africanidades ndo estdo presentes no cotidiano escolar, contudo,
guando analisamos as vivéncias descritas nas cartas podemos encontrar elementos
gue, para a Pretagogia, sdo considerados como marcadores. Organizei alguns

recortes destas escritas na figura 10 abaixo:

Figura 10 - O encontro com a africanidade na sala de aula
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O ENCONTRO COM A AFRICANIDADE NA SALA DE AULA

Assistimos o filme Estrelas além do tempo no auditério As alunas do 9° ano submeteram um trabalho
em Santa Teresa que conta a histéria real de trés no 6°Encif com a pratica que elas escolheram
mulheres negras que trabalharam na NASA e para apresentar na sala de aula e depois
participaram ativamente do lancamento do astronauta foram convidadas a participar da 4° edicdo do
John Glenn na érbita, uma realizagdo que restaurou a Sarau Afro levando um pouco do trabalho que
confianca na nagdo, incentivou a corrida espacial e desenvolvemos na escola.

estimulou o mundo.

Praticas pedagogicas  que Percebo a necessidade de

Eu, profe-ssora hé'mais de 30 estim'ulam eles a discutir ~e discutir e promover uma maior
.anos,_ ainda vejo, passos reﬂ.etlr . uma educacao aceitacio e compreensdo das
indecisos, terrenos arenosos antlrraus:ta de’ntro da s:’:lla de ritzes da afrodescendénéia em
para despertar a aula, ndo s6 no més de nosso ambiente educacional.
“Consciéncia Afro-brasileira”. novembro, mas durante todo

ano.

Eu vejo em ti, querida aluna, esse novo
universo, construido com muito estudo e
sabedoria, galgando passo a passo com
precisdo e que cresga e se esparrame.

Leis foram criadas para serem documentos de gaveta,
pois ndo fazem parte do universo escolar, ndo sao
discutidos na comunidade, ndo sdao mencionados nos
PPPs, curriculos ou documentos que embasam a
trajetoria letiva escolar.

Fonte: Autora (2024)

Diante desse cenario, concordo com Isabel Aparecida, pois acredito que &
tarefa da escola fazer com que a historia seja contada a mais vozes e escrita por mais
maos sendo “necessario romper o siléncio a que foram relegados negros e indios na
historiografia brasileira, para que possam construir uma imagem positiva de si mesmo”
(SANTOS, 2001, p. 107). A missdo da abordagem afrocentrada é desvelar e estudar
a producéo africana negada por um Ocidente que se autodominou o Unico dono da
ciéncia, além de levantar, estudar e articular as bases teoricas e epistemologicas das
expressodes atuais da matriz africana de conhecimento.

Encerro a analise desta pesquisa com a percep¢ao de que nés, professoras
negras podemos, com o apoio da Pretagogia, levantar discussdes sobre o lugar dos
negros e negras na sociedade e fomentar a luta para romper com a visédo Unica que
sempre nos foi imposto, pois acredito em nossa verdadeira liberdade para ser o que

SOmaos.
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5 CONCLUSAO

Eu sempre acreditei na forca da minha pesquisa, mas agora, ao finaliza-la,
descrevo os resultados desta potente, desafiadora e transformadora fonte de reflexéao
sobre as vivéncias e narrativas de mulheres negras na docéncia, com VAarios
sentimentos conflitantes: alegria, alivio, emocdo. Aproveito para agradecer as
mulheres negras e ndo negras que me encorajaram a continuar, mesmo com todos
os obstaculos e empecilhos colocados em minha vida.

Acredito que os didlogos coletivos, construidos no decorrer do curso de
extensdo, com outras mulheres negras em destaque e relevancia nacional, como
Djamila Ribeiro, Petronilha Gongalves e Silva, Nilma Lino Gomes, bem como, com o
grupo de mulheres pesquisadoras negras do MAE, Ana Paula Fontoura Pinto, Ynara
Maidana de Vargas Farias, Erica Cilene dos Santos Cardos e eu, como pesquisadora,
professora negra e Coordenadora do curso, consolidou a necessidade de
reivindicarmos nosso lugar de fala como intelectualidades raciais e de género nas
diferentes esferas da sociedade.

Imbricadas por esses diadlogos, tivemos uma reconexdo com as dimensdes
operacionais da mae Africa (momentos marcantes durante o curso), cujo
pertencimento e enraizamento do que foi, por muito tempo silenciado e negado,
despertou em umas e solidificou em outras, o importante protagonismo que temos,
enquanto mulher negra e professora. Esse protagonismo, implica necessariamente
guando nos posicionamos de forma diferenciada nos grupos sociais e, na escola
principalmente, pois |4 é o lugar onde uma professora negra tem um papel de
destaque, € uma figura de poder.

Esta pesquisa fomentou neste grupo de mulheres negras a concepcéo de que
sdo professoras com pertinéncia racial, portadoras de cultura e suas acoes
pedagogicas desenvolvidas em sala de aula interferem na constituicdo da identidade
dos alunos. Espero, dessa forma, que nas escolas em que as professoras negras
atuam consigam avancar em relagéo a realidade social diante do racismo estrutural
existente e que possam levar a ideia de que o processo educacional € permeado por
dimensbes estruturadas e conhecimentos acerca das diferentes identidades, a

diversidade, a cultura e as relac¢des raciais.
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Nos trechos retirados das cartas escritas pelas professoras negras, ha varios
relatos que confirmam a influéncia de suas experiéncias de vida nas préaticas
pedagogicas descritas. Porque isso acontece? Por que ndo podemos anular nossa
cor, nossas origens, quem somos, de onde viemos, nossa cultura e identidade.
Acredito que a Pretagogia vem alicercar a pedagogia antirracista com uma ferramenta
de valorizagdo do pertencimento negro vislumbrando novos caminhos e novas e
realidades para os alunos negros e nao negros.

Somos professoras negras que enfrentam e superam diariamente as barreiras
sociais impostas para dificultar, coibir e desqualificar nossa histéria enquanto povo
diaspérico que inegavelmente possui um papel histérico, social e politico na

construcdo desta sociedade racista que vivenciamos.
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APENDICE A - FICHA DE INSCRICAO PARA O CURSO DE EXTENSAO

O curso de extensdo "Pretagogia": construcdo de saberes na perspectiva do
reconhecimento e da valorizacéo da histéria e da cultura afro-brasileira e africana tem
como objetivo promover o debate sobre a abordagem metodoldgica Pretagogia:
Pertencimento, Corpo-Danca Afroancestral e Tradigao Oral Africana na Formacéao de
Professoras e Professores da autora Sandra Haydée Petit.

Propbde-se também, o planejamento e execucdo de novas metodologias visando
melhorias no processo ensino-aprendizagem da educacéo das relacdes étnico-raciais
além de fomentar propostas de intervencdo metodologica na area da educacdo
étnico-racial para fomentar o ensino das africanidades ao planejar e implementar
estratégias pedagodgicas visando a implementacdo da lei 10.639/03 que institui a
obrigatoriedade do ensino da cultura e histéria africana e afrodescendente nas
escolas publicas.

ETAPAS DO CURSO

Inscricdes: 06/11 a 17/11

Modalidade: online com encontros sincronos, via Google Meet.

Carga horéria - certificacao: 20h

Cronograma dos encontros:

Dias 22/11, 23/11, 24/11 e 1/12 as 19h (encontros sincronos, via Google Meet).
EIXOS TEMATICOS

Eixo tematico 1: Saberes profissionais na perspectiva do reconhecimento e
valorizacdo da historia e cultura afro-brasileira e africana na escola. Politicas
educacionais para a diversidade nos curriculos e na formacgéo dos professores.

Eixo tematico 2: Pretagogia - abordagem metodoldgica, conceitos operatérios,
dimensdes operacionais e marcadores de africanidades.

Eixo tematico 3: Cartas Pedagdgicas - as Provoc-acfes como um exercicio freireano
na busca pela compreensdo, construcdo e o respeito das experiéncias das
professoras negras no ambito da formacdo docente. Oficina - Escrita de cartas
pedagogicas - ministrada pela Profé Dra. Ana Cristina Rodrigues da Silva.

Eixo tematico 4: O protagonismo imbricado as vivéncias das professoras pretas

atuantes nos anos iniciais do ensino fundamental em escolas publicas municipais da
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cidade de BagéRS. Encerramento do curso - informes sobre a avaliacdo, Certificacdo

e disponibilizacdo do material de apoio.
Outras informacdes entre em contato:
Débora Rocha da Silva - Formadora
deborarochal46@gmail.com
(53)99910-4926

E-mail:

Nome completo:

CPF (para certificagéo):

Telefone (whatsapp):

Idade:

Formacéo inicial:

() Ensino Médio (modalidade normal)
() Licenciatura em Pedagogia

() Outra Licenciatura

Sua Formacéo Inicial foi em:

() Instituicdo Publica

() Instituicdo Privada

() Instituicdo Privada (com bolsa de estudo)
Formacéao Continuada (maior titulacéo)
() Especializagéo

() Mestrado

() Doutorado

Escola em que atua:

Tempo de atuacao na docéncia:

( ) 00 a 05 anos

( )05 a 10 anos

( )10 a 15 anos

( ) mais de 15 anos

Qual a sua motivacéo para se inscrever no curso?

Registre aqui sua pergunta/comentario/sugestao.



APENDICE B — AVALIACAO DO CURSO DE EXTENSAO

E-mail:

Nome completo:

De modo geral avalie o evento:

( ) Plenamente satisfatorio

( ) Satisfatério

( ) Totalmente insatisfatério

Quanto a divulgagéo:

( ) Plenamente satisfatorio

( ) Satisfatério

( ) Totalmente insatisfatério

Em relagéo a organizacao:

( ) Plenamente satisfatorio

( ) Satisfatério

( ) Totalmente insatisfatério

Quanto a dindmica no desenvolvimento das etapas do curso:
( ) Plenamente satisfatorio

( ) Satisfatério

( ) Totalmente insatisfatério

Em relacédo ao tema abordado:

( ) Plenamente satisfatorio

( ) Satisfatério

( ) Totalmente insatisfatério

Em relacdo a motivacéo inicial para a participac&o no curso:
( ) O curso superou as expectativas

( ) O curso superou as expectativas em parte

( ) O curso nao superou as expectativas

Gostaria de enviar algum comentério/consideracao/sugestdo a organizacao do

curso? Se sim, digite aqui.
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Prezada professora, meu nome é Débora Rocha da Silva e estou realizando a
pesquisa académica aplicada sobre o tema, a influéncia das narrativas das
professoras pretas na sua pratica pedagodgica. Esta pesquisa é parte integrante da
minha dissertacdo de mestrado realizada no Programa de Pds-graduacao em Ensino,
da Universidade Federal do Pampa, sob a orientacdo da Prof.2 Dra. Ana Cristina da
Silva Rodrigues.

As informacfes a seguir destinam-se a convida-la a participar voluntariamente deste
projeto na condicdo de fonte, ou seja, o0 sujeito que fornece as informacdes para a
pesquisa em curso. Para tanto, é necessario formalizarmos a sua autorizagdo para o
uso das informacdes obtidas nos seguintes termos:

A sua participacao € totalmente voluntaria e consiste em participar de uma atividade
de producao de cartas pedagdgicas e responder dois questionarios elaborados com
perguntas abertas e fechadas, com o aporte da orientadora.

Os procedimentos utilizados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica na
Pesquisa com Seres Humanos conforme resolucéo n. 196/96 do Conselho Nacional
de Saude — Brasilia — DF. Possiveis riscos e desconfortos podem ser gerados durante
a pesquisa como: possibilidade de constrangimento ao responder os instrumentos de
coleta de dados, medo de ndo saber responder ou de ser identificado, cansago ou
aborrecimento ao responder o questionario; desconforto, constrangimento ou
alteracdes de comportamento durante as gravagdes de video; alteracdo na autoestima
provocadas pela evocacdo de memadrias ao produzir as cartas pedagogicas; Vocé
podera se recusar a responder qualquer pergunta, a qualqguer momento; Podera se
retirar da pesquisa no momento da coleta de dados e da-la por encerrada a qualquer
momento.

A coleta de dados tem caréter confidencial e seus dados estardo disponiveis somente
para a pesquisadora, autora da dissertacéo e sua orientadora; Partes do que for dito
poderdo ser usados no trabalho final da pesquisa, sem, entretanto, revelar os dados
pessoais dos entrevistados como nome, telefone, etc. Dessa forma, as informacoes
obtidas néo serdo divulgadas para que nao seja possivel identificar a entrevistada,
assim como nao sera permitido o acesso a terceiros, garantindo protecdo contra

qualquer tipo de discriminag¢ao ou estigmatizacao.
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Ao participar desta pesquisa, vocé nado terd nenhum beneficio direto. Entretanto,
esperamos que este estudo contribua com informagdes importantes que deve
acrescentar elementos importantes a literatura, onde o pesquisador se compromete a
divulgar os resultados obtidos.

Os dados e resultados desta pesquisa poderdo ser apresentados em congressos,
publicados em revistas especializadas e da midia e utilizados na dissertacdo de
mestrado, preservando sempre a identidade das participantes; Fica também,
evidenciado que a participante € isenta de despesas;

Se desejar, vocé podera receber uma cépia dos resultados da pesquisa, bastando
assinalar abaixo essa opgéo:

( ) Sim, desejo receber uma copia do trabalho final.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, se requer o uso de producles escritas
(cartas pedagogicas) dos sujeitos pesquisados, por isso, vocé devera assinalar que
concorda ou nao concorda com a divulgacdo de escrita em ambientes midiaticos ou
em ambientes cientificos como congressos, conferéncias, aulas, ou revistas
cientificas. Salienta-se que seus dados pessoais ndo serao fornecidos.

( ) SIM, concordo com a cessao de minhas producdes escritas por livre e espontanea
vontade.

( ) NAO, o uso de minhas imagens em forma de videos ou fotos néo é permitida.
Diante disso, o Termo de Consentimento Livre Esclarecido foi lido, formalizando o
consentimento voluntario de participante.

( ) Concordo com os termos e aceita participar da pesquisa.

( ) Nao concordo com os termos e nao aceito participar da pesquisa.

Vocé se auto declara:

( ) Mulher branca

( ) Mulher preta

( ) Mulher parda

( ) Mulher amarela

( ) Mulher indigena

Vocé participa/participou de algum tipo de movimento feminista?
() Sim
( ) Néo
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E fato que o feminismo negro ou movimento de mulheres negras, dentro das lutas
feministas, foi responsavel pelo resgate conceitual e ressignificacdo do
empoderamento da mulher negra. Tendo como fator limitrofe a permanéncia na base
da piramide social, esse resgate mostra-se fundamental para nossa movimentacgéo na
luta pela quebra da formag&o hegemonica dessa piramide.

Considerando essa afirmativa, para vocé, o movimento feminista negro teve e/ou tem
um papel importante na luta pelos direitos sociais, politicos e culturais da mulher negra
no Brasil?

()Sim

( ) Nao

( ) Em parte

O empoderamento € a continuidade do processo que garantira que essa existéncia
pleiteada e eficiente nas a¢cbes para a emancipacao possivel de mulheres negras e
de outros sujeitos sociais oprimidos. (BERTH, 2020, p.)

Vocé concorda com a afirmativa da autora?

()Sim

( ) Nao

( ) Em parte

De acordo com Wlamyra Albuquerque, a escravidao foi muito mais do que um sistema
econdmico, ela moldou condutas, definiu desigualdades sociais e raciais, forjou
sentimentos, valores e etiquetas de mando e obediéncia. Foi a partir dela que se
iniciou a instituicdo dos lugares onde os individuos deveriam ocupar na sociedade,
determinando, dessa forma, quem mandava e quem devia obedecer. “Podemos dizer
também que se instituiu a sociedade racista, na medida em que negros e mesticos,
escravos, libertos e livres, eram tratados como “inferiores” aos brancos europeus ou
nascidos no Brasil”. (ALBUQUERQUE, 2006, p. 68)

Vocé considera que o racismo estrutural esta presente na vivéncia das professoras
negras que atuam nos anos iniciais na rede publica Municipal no municipio de Bagé?
()Sim

( ) Néo

( ) Em parte
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Cite alguns pontos que argumentem sua resposta.

Considerando a teméatica proposta no curso, vocé considera que a abordagem
metodoldgica "Pretagogia” pode ser utilizada como ferramenta pedagogica antirracista
na atuacao pedagogica em sala de aula?

() Sim

( ) Nao

( ) Em parte

Cite alguns pontos que argumentem sua resposta.

Para Petit (2015, p. 153), “a Pretagogia exige um mergulho dentro de si, para falar na
primeira pessoa, de seu lugar, mas sobretudo, dos marcadores culturais africanos e
afrodiasporicos, esses ultimos coletivos e absolutamente inegaveis”.

Para vocé, esses marcadores estdo presentes no cotidiano escolar?

()Sim

( ) Nao

( ) Em parte

Cite alguns pontos que argumentem sua resposta.
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APENDICE D — CONVITE PARA A ESCRITA DA CARTA PEDAGOGICA

MESTRADO ACADEMICO EM

_|)ENSINO

Lﬁf—-:_

UNIVERSIDADE FEDERAL DO FAMPA
CAMPUS BAGE

Prezada professora,

A proposta da pesquisa intitulada “Pretagogia”. vivéncias de narrativas de
mulheres negras na docéncia propde a discussdo sobre as possibilidades de
construcdo de saberes e vivéncias na perspectiva do reconhecimento e valorizacao
da historia e cultura afro-brasileira e africana em sala de aula.

Para isso, te convido a produzir uma carta pedagdgica cuja tematica aborda
a necessidade de nos afrodiasporicos aceitarmos nossa heranca africana como parte
do processo de resgate da identidade coletiva, proponho como tema para sua escrita
um dialogo imbricado por teus olhares, opinides, histérias de vida, praticas sociais e
experiéncias como professora negra que atua na educacédo basica.

Antes de comecares a tua carta, trago algumas informacdes sobre este

género que nos liga intimamente a Paulo Freire:
o Carta Pedagogica: De acordo com Ana Luacia Freitas (2021), a Carta
Pedagogica assume o didlogo através da provocacdo, reconhecendo que a
experiéncia de dizer a sua palavra, assim como a de saber escutar, € produto e
produtora das acoes critico-reflexivas compartilhadas. Os elementos que a constituem
incluem os que caracterizam o género carta (data, local, destinatario, mensagem),
mais 0s aspectos pedagdgicos especificos relacionados a cada contexto de
proposicdo da escrita (0 que pretendemos deixar como reflexdo sobre o tema que
abordamos na escrita), sem perder de vista o sentido politico a que se destinam.

Agora é contigo, desejo uma boa escrita e deixe que a chama da Mae Africa
reascenda na tua alma através das vivéncias enquanto mulher e professora negra.
Tenha a certeza que as tuas experiéncias terdo sua importancia social legitimada,
tornando-se produto historico ao serem registradas por meio de evidéncias na minha
dissertacdo de mestrado.

Abracos fraternos,

Déboral

Inicie a sua escrita ....



