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RESUMO
Este trabalho configura-se em um estudo de casos que teve como contexto de
pesquisa uma escola publica de ensino fundamental em municipio no interior do
estado do Rio Grande do Sul. Como objetivo geral, o estudo tratou de analisar os
efeitos e os impactos das proposi¢cdes de ensino de linguas adicionais a educandos
disléxicos, em especifico nos anos finais no ensino fundamental I, a partir de critérios,
métodos e estratégias recomendados por 6rgdos nacionais como a Associacdo
Brasileira de Dislexia (2016) e internacionais como a Associagdo Internacional de
Dislexia (2017) no processo de aprendizagem desses estudantes evidenciando suas
dificuldades e potencialidades. Para isso, o0 estudo contou com cinco sujeitos, sendo
eles: duas professoras de linguas adicionais, uma professora da educacéao inclusiva
atuante no Atendimento Educacional Especializado e dois estudantes disléxicos
matriculados nos anos finais do ensino fundamental, todos pertencentes ao mesmo
contexto de pesquisa citado. Como instrumentos para coleta de dados, foram
realizadas entrevistas com as professoras, observacdes diretas nas aulas regulares
de inglés e espanhol e materiais adaptados em ambas as linguas para verificacdo da
proficiéncia dos estudantes no nivel basico. Os resultados encontrados nesse estudo,
como se vera ao longo do TCC, parecem corroborar as teorias levantadas no aporte
tedrico no tocante aos processos de ensino e aprendizagem que envolvem educandos

disléxicos.

Palavras-chave: Ensino. Aprendizagem. Linguas Adicionais. Dislexia.



ABSTRACT
This work is a case study that had as its research context a public elementary school
in a city in the interior of the state. As a general objective, the study aimed to analyze
the effects and impacts of the propositions of additional language teaching to dyslexic
students, specifically in the final years of elementary school Il, based on criteria,
methods, and strategies recommended by national bodies such as the Brazilian
Dyslexia Association (2016) and international bodies such as the International Dyslexia
Association (2017) in the learning process of these students, highlighting their
difficulties and potentials. To this end, the study included five subjects: two additional
language teachers, one inclusive education teacher working in the Specialized
Education Service, and two dyslexic students enrolled in the final years of elementary
school, all belonging to the same research context. As an instrument for data collection,
interviews with the teachers, direct observations in regular English and Spanish
classes, and adapted materials in both languages were conducted to check the
students' proficiency at the basic level. The results found in this study, as will be seen
throughout this TCC, seem to corroborate the theories raised in the theoretical

contribution to teaching and learning processes involving dyslexic students.

Keywords: Teaching. Learning. Additional Languages. Dyslexia.



RESUMEN
Este trabajo se configura en un estudio de caso que tuvo como contexto de
investigacion una escuela publica de educacién primaria en una ciudad del interior del
estado. Como objetivo general, el estudio traté de analizar los efectos e impactos de
las propuestas de ensefianza de lenguas adicionales a los estudiantes disléxicos,
especificamente en los Ultimos afios de la escuela primaria, con base en criterios,
métodos y estrategias de ensefianza recomendados por organismos nacionales como
la Asociacion Brasilefia de Dislexia (2016) e internacionales como la Asociacion
Internacional de Dislexia (2017) en el proceso de aprendizaje de estos estudiantes
evidenciando sus dificultades y potencialidades. Para esto, el estudio tuvo a cinco
sujetos: dos profesoras de lenguas adicionales, una profesora de educacion inclusiva
activa en la Asistencia Educacional Especializada y dos alumnos disléxicos
matriculados en los ultimos afos de la educacion primaria, todos ellos pertenecientes
al mismo contexto de investigacion. Como instrumento de recogida de datos, se
realizaron entrevistas con las profesoras, observaciones directas en clases regulares
de inglés y espafol y se adaptaron materiales en ambos idiomas para comprobar el
dominio de los estudiantes en el nivel basico. Los resultados encontrados en este
estudio, como se vera a lo largo de este TCC, parecen corroborar las teorias
presentadas en la aportacion tedrica sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje

en los que intervienen estudiantes disléxicos.

Palabras-clave: Ensefianza. Aprendizaje. Lenguas Adicionales. Dislexia.
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1 INTRODUCAO

A dislexia € um transtorno de aprendizagem que, geralmente, € identificado no
inicio ou durante a jornada escolar do educando, quando sdo evidenciadas suas
dificuldades na leitura, na escrita e também na fala, consideradas socialmente como
habilidades béasicas de interacdo e voltadas para o sucesso escolar. Como
consequéncia, a dislexia pode afetar a vida do educando de maneira negativa,
comprometendo seu processo de aprendizagem sem 0s meios de ensino adequados,
assim como suas emocdes e interagdo com o mundo.

A dificuldade evidente que o educando apresenta, seja na leitura, na escrita ou
na fala, pode afetar sua relacdo com o estudo de linguas adicionais, considerando que
0 ensino e aprendizagem de sua lingua materna na escola ja € um processo complexo.

Tendo essa questao em vista, esta pesquisa consistira em um estudo de caso,
gue visara uma analise a respeito das proposicées de ensino de linguas adicionais
para disléxicos no Ensino Fundamental I, em especial, numa escola publica municipal
de cidade fronteirica no interior gaucho, partindo de critérios relacionados a métodos
e estratégias de ensino recomendados por 6rgdos nacionais como a Associacao
Brasileira de Dislexia (doravante ABD) e 6rgaos internacionais como a Associacao
Internacional de Dislexia (doravante AID), além do método multissensorial e o uso de
tecnologias assistivas.

Para a metodologia deste trabalho, realizou-se a coleta de dados a partir da
aplicacao de entrevistas destinadas as professoras de linguas adicionais (doravante
LA) e de educacdo inclusiva, observacdes diretas nas aulas de LA no periodo regular
e a aplicacdo de atividades didaticas adaptadas para os educandos disléxicos,
visando a integracdo das quatro habilidades comunicativas ao nivel de proficiéncia
béasico.

Para fins de organizacdo, serdo apresentados a seguir: a justificativa, as
guestdes de pesquisa, 0s objetivos, geral e especificos, o aporte tedrico que
contempla reflexdes e 0s conceitos a respeito da tematica principal da pesquisa, a
metodologia utilizada, os resultados, discussdo e, por fim, as consideracdes finais

deste trabalho.



2 JUSTIFICATIVA

O conhecimento da existéncia do transtorno se deu com um familiar préximo,
cujo processo de diagnédstico foi acompanhado desde a primeira consulta ao
neurologista até as testagens para emissdao de laudo clinico com a
neuropsicopedagoga que teve como resultado dislexia moderada, discalculia severa
e déficit de atencéo e hipoatividade (TDAH).

Por ser um familiar, j& havia a hipétese da presenca de algum transtorno de
aprendizagem em relagdo ao seu desenvolvimento escolar; dificuldades de leitura e
escrita eram cada vez mais evidentes a cada ano letivo que se passava; reunides
eram realizadas na escola junto a encaminhamentos a equipes multidisciplinares,
entrando em conflito a negacao dos responsaveis que ndo acreditavam que aquilo era
um problema que estava afetando o processo de aprendizagem em varios niveis.

Durante muito tempo, foram consultados artigos em blogs na internet sobre a
dislexia, que era entdo a principal suspeita para aquele caso, até finalmente ter sido
confirmado pelo laudo emitido apds alguns anos, depois de muitas discussoes,
conflitos, desafios e frustracoes.

Por um lado, foi satisfatoria a suspeita, construida por informacdes
disponibilizadas na internet terem sido confirmadas, no entanto, apds algumas visitas
a neuropsicopedagoga, acompanhando esse familiar, percebeu-se que o
conhecimento adquirido sobre a dislexia era pifio.

Diante disso, leituras e pesquisas mais amplas foram realizadas para melhor
compreensao do transtorno, buscando auxiliar esse familiar, como também de outras
pessoas em situacdo semelhante, o que ndo demorou muito para isso ocorrer.

Como bolsista do Programa Institucional de Residéncia Pedagdgica (doravante
PRP), surgiu a oportunidade de realizar adaptacfes de materiais didaticos para
estudantes com deficiéncia, bem como estudantes com necessidades educacionais
especiais (doravante NEE) em uma escola publica de ensino regular que também
contava com a presenca de alunos disléxicos.

Nesse momento, foi possivel realizar mais estudos e pesquisas em relacao
a dislexia e ao processo de ensino e aprendizagem, em especifico, da Lingua
Espanhola, realizando a adaptacdo de materiais didaticos, utilizando algumas

estratégias tais como a traducdo simultanea, a relacdo da palavra com a imagem e



letras em caixa alta para melhor compreenséo, isso por meio de formacdes fornecidas
pelo PRP com os coordenadores e uma professora de Educagéo Inclusiva.

O educando diagnosticado como disléxico possui dificuldades para
desenvolver suas habilidades leitora e escrita na lingua materna, aspectos
evidenciados durante o processo de alfabetizagdo. No entanto, como um professor
pode ensinar uma lingua adicional para um educando disléxico? E como um educando
disléxico pode aprender uma lingua adicional?

A partir desses questionamentos, justifica-se a escolha do tema para o presente
trabalho de concluséo de curso, analisando, métodos e estratégias para 0 processo
de ensino e aprendizagem de linguas adicionais (inglés e espanhol) a esses

educandos em escola publica localizada em um municipio no interior gaucho.

3 OBJETIVOS

3.1 Objetivo geral

Analisar os efeitos e impactos das proposicbes de ensino de linguas para
educandos disléxicos no ensino fundamental Il a partir de critérios, métodos e
estratégias de ensino recomendados por 6rgdos nacionais e internacionais no
processo de aprendizagem desses educandos, evidenciando suas dificuldades e

potencialidades.

3.2 Objetivos especificos

e Pesquisar e reconhecer critérios de analise de metodologias de ensino de
linguas a disléxicos, tendo como foco as recomendacdes da Associacao
Internacional de Dislexia, a Associacdo Brasileira de Dislexia, documentos
norteadores como os Parametros Curriculares Nacionais e a Base Nacional
Comum Curricular, o método multissensorial e de tecnologias assistivas;

e Analisar o processo de aprendizagem de linguas adicionais dos educandos
disléxicos, evidenciando suas dificuldades e potencialidades, por meio de
observagcBes diretas, questiondrios e aplicacdo de atividades didaticas

adaptadas.



4 QUESTOES DE PESQUISA

1. Como os educandos disléxicos aprendem ou podem aprender uma lingua
adicional?

2. Como professores de inglés e/ou espanhol podem ensinar essas linguas
adicionais aos educandos disléxicos?

3. Que tipos de estratégias de ensino sdo utilizadas pelos professores de inglés
e/lou espanhol e da educacédo inclusiva para a aprendizagem de linguas
adicionais pelos educandos disléxicos?

4. Até que ponto as adaptacdes necessdrias para 0 processo de ensino e

aprendizagem de linguas adicionais séo realizadas pelas professoras?

5 APORTE TEORICO

5.1 ENSINAR E APRENDER: CONSIDERACOES INICIAIS

Ao refletir sobre os processos de ensino e aprendizagem, ha a necessidade de
se considerar 0s sujeitos neles envolvidos, nesse caso, o professor visando ensinar e
o0 estudante visando aprender. Pode-se dizer que consiste em uma relacdo que
envolve dois papéis sociais com funcbes pré-determinadas em um ambiente pré-
determinado: a escola.

A escola é considerada o segundo meio social (depois do familiar) onde o
individuo é inserido, ambiente que um aprende a lidar e a interagir com o outro, a
aprimorar e ampliar os conhecimentos, além de resolver problemas, a pensar e refletir
sobre o mundo que o cerca e sobre si mesmo como cidadao.

Schllater e Garcez (2012) destacam que o ser cidad&o significa participar e lidar
com a complexidade do mundo para intervir nele de maneira criativa. Os autores ainda

reforcam que

A experiéncia escolar nos possibilita conhecer a nossa histéria e a
complexidade que existe hoje, para poder participar desse mundo e saber
gue € possivel nos posicionarmos e agirmos ante ao imprevisivel, porque na
escola aprendemos a analisar, a refletir, a brigar, a ponderar, a negociar,
respeitando o outro com o outro. (SCHLLATER; GARCEZ, 2012, p. 14).

Diante do exposto, pode-se dizer que a escola € o espaco de interacdes,

relacbes pessoais e interpessoais que formam o individuo para o mundo e, nesse



cenario, entra um dos personagens mais indispensaveis para essa formacado: o
professor.

Como mencionado anteriormente, 0os processos de ensino e aprendizagem
ocorrem com a participacdo de dois ou mais individuos que comp&em uma relagéo,
sendo o professor ensinando e o aluno buscando aprender. Em outras palavras, duas
pontas que se conectam e trocam informagdes, considerando o conhecimento de
mundo do aluno.

Rodrigues Brait et al. (2010) afirmam que o0s processos de ensino e
aprendizagem, no que se refere a relacdo professor-alunos, ndo deve centrar-se
apenas no conhecimento resultante da assimilacdo de informacdes, mas também no
processo de construcéo cidada.

Faedda (2013, p. 10) destaca que

Ensinar implica compreender que a educacéo é uma forma de intervencéo no
mundo. Desse modo, nossa agcdo ndo € neutra, é o resultado de nossas
crencas, valores, ideologia e cultura. Assim implica a tomada de uma posicao;
ndo se pode ser agente transformador, sem ter clara qual a sua posi¢ao
diante do mundo, dos problemas sociais, dos dilemas do contexto social,
cultural e como ocorre a aprendizagem, na qual estamos inseridos. E
importante que o estudante perceba 0 seu posicionamento acerca das
questdes que sdo debatidas, seu aprendizado para, se necessario, aprender
ndo apenas a concordar, mas também a discordar e a cobrar
posicionamentos. Isto é importante porque estaremos possibilitando a
formagdo de sujeitos criticos, criativos, conscientes e comprometidos
eticamente com o mundo em que vivem. (FAEDDA, 2013, p. 10).

Sendo assim, estimular a curiosidade e a motivacdo para a construcdo de
pensamento critico sédo desafios no processo de ensinar. Fazer com que o educando
reflita a respeito do mundo em que vive para que, futuramente, possa tirar suas
préprias conclusfes sobre o que é adequado ou ndo, bem como tomar suas proprias
decisdes independentemente, € transforma-lo em um cidaddo atuante e seguro para
contribuir de maneira positiva para a constru¢do de si mesmo e dos demais.

Schlatter e Garcez (2012) consideram que para que 0S processos de ensino
ocorram € necessaria a criacdo de condi¢cdes para a aprendizagem, assim como
individuos para interagir sobre o que esta sendo abordado, gerando debates, expondo
suas opinides e reflexdes, estimulando assim um pensamento critico. O professor, no
qgue lhe concerne, necessita ser um aprendiz continuo, buscando formacdes para o
enriguecimento de seu repertorio, tais como novas metodologias para a promog¢ao do
ensino (SCHLLATER; GARCEZ, 2012).



Refletir sobre o que deseja ensinar, também é um fator importante, pois o
conteudo precisa ser relevante para o seu publico, considerando o seu contexto e
desenvolvimento e, por fim, avaliar o processo de ensino e elaborar novas
oportunidades para a aprendizagem. Seguindo com 0s mesmos autores (2012),
ambos consideram que a aprendizagem necessita da interacdo com um ou mais
individuos, aliado a experiéncias significativas para a constru¢do do conhecimento.

O conhecimento é desenvolvido de maneira social e ndo segue uma regra
restrita ou caminho Unico, pois os resultados podem ser diversos. Por Ultimo, mas ndo
menos importante, destaca-se a necessidade de considerar o contexto do publico que
esta sendo formado, valorizando sua heterogeneidade e diversidade na educacgéo
cidada.

5.2 LINGUAS ADICIONAIS NA ESCOLA E A FORMACAO CIDADA

Pelo fato de o acesso a informacéo ter se tornado praticamente instantaneo e
sem muitas limitacdes, praticamente anulando fronteiras geograficas, o conhecimento
de um ou mais idiomas, além da nossa lingua materna, tornou-se indispensavel.

Comunicar-se em mais de uma lingua ja se tornou requisito para a candidatura
a vagas de emprego, realizacao de vestibulares, intercambio e viagens a trabalho ou
lazer, além de usos mais especificos, como compreender a letra de uma musica em
espanhol ou escrever uma legenda de uma publicacdo em uma rede social em inglés.

Percebe-se que, cotidianamente, seja consciente ou inconscientemente, outras
linguas estédo sendo acessadas, além da lingua materna, logo, o uso do termo “lingua
estrangeira” ja nao é tdo adequado ao refletir-se que a palavra estrangeiro remete a
algo distante ou até mesmo pouco inclusivo.

Outrossim, quando se propde ensinar uma lingua nova para um aprendiz,
existe a necessidade de considerar que ele ja possui conhecimento de outra lingua,
como, por exemplo, sua lingua materna. Nesse sentido, surge a questdo de nomear
essa lingua nova (LEFFA; IRALA, 2014), seja como segunda, terceira lingua, lingua
de herancga, lingua estrangeira ou lingua franca.

Refletindo sobre essa questdo, os autores Leffa e Irala (2014, p. 22)
consideram que o ensino de uma lingua nova vem acrescentar ao repertério do

aprendiz nova abordagem, ja que:



Trata-se de uma lingua que o aluno aprende por acréscimo, além da(s) que
ele ja sabe e que, por isso, pode ter como ponto de partida outras linguas, o
gue sugere possivelmente uma convivéncia pacifica entre as linguas, ja que
o dominio de cada uma atende a objetivos diferentes; sdo conhecimentos
que, a priori, ndo competem entre si, mas que se complementam. Na medida
em que a lingua adicional parte da lingua materna, hd uma tendéncia
metodoldgica de se valorizar o contexto do aluno, desde suas praticas
sociais, os valores de sua comunidade e uma viséo critica da aprendizagem
da lingua. (LEFFA; IRALA, 2014, p. 22).

Desse modo, é possivel dizer que essa lingua € aprendida e inserida de
maneira adicional, termo que acaba trazendo muitas vantagens, pois nao existe a
necessidade de determinar um contexto geogréfico ou as caracteristicas individuais
do aprendiz quando se trata de uma lingua adicional (LEFFA; IRALA, 2014).

Schlatter e Garcez (2009) também abordam o uso do termo “adicional”, a partir
das seguintes perspectivas:

e prioridade na adicdo de linguas a outras que o aprendiz ja possui
conhecimento, seja o portugués e/ou outras;

e 0 espanhol e o inglés, somados ao repertorio do aprendiz, se tornam recursos
necessarios para a construcdo da cidadania contemporéanea, sendo linguas
gue possuem utilidade social, ndo necessariamente distantes, estrangeiras;

e em muitas comunidades, essas linguas, ndo serdo necessariamente
consideradas a segunda lingua do aprendiz, como nas comunidades surdas,
indigenas, de imigrantes e de seus descendentes;

e nao existe a necessidade de realizar a distincdo entre uma pessoa hativa ou
estrangeira em relacéo ao uso de determinadas linguas, ja que tais linguas séo
utilizadas para comunicacdo transnacional, estando a disposicdo da
comunicacdo entre pessoas de diversas formacbes socioculturais e
nacionalidades.

Pensando no contexto regional sul-rio-grandense e brasileiro, existem as
linguas espanhola e inglesa atreladas ao cotidiano, por meios de entretenimento e
informacé&o. Nesse ponto, Silva (2018) afirma que no Brasil essas linguas se somam
ao portugués e as demais linguas que os estudantes ja dominam.

Logo, a nomenclatura ‘adicional’ € adotada em situacfes de uso entre 0s
falantes de mais de uma lingua, principalmente em sociedades que vem se tornando
cada vez mais plurilingues (SILVA, 2018).

Como mencionado anteriormente, a escola € o espacgo de interagdes pessoais

e interpessoais que formam o individuo através de experiéncias para que ele possa



agir, refletir e intervir no mundo de maneira criativa e critica e o ensino de linguas
adicionais néo esta longe disso.

Quando se € um professor de linguas, € muito questionado pelos educandos o
motivo da existéncia daquela disciplina, como, por exemplo, o classico: “por que tenho
que estudar tal lingua se eu n&o vou viajar ou sair do pais?”. O questionamento, aliado
a falta de motivacao, como também um curriculo e préticas inadequadas, torna-se
bastante evidente. Entretanto, a desmotivacdo ndo é um aspecto exclusivo dos
educandos nesse contexto, pois boa parte dos professores também se sente
desmotivado.

Infelizmente, as linguas adicionais ainda ndo séo prioridade no curriculo, pois
as aulas nas escolas ocorrem uma vez por semana com duracgao prévia de 45 minutos,
mas que ainda pode ser reduzido no processo de troca de periodo entre professores,
controle de turma, alunos com faixa etaria e interesses distintos, bem como os
diferentes niveis de conhecimento prévio e tipos aprendizagem que podem
apresentar, tornando o ensino de linguas algo distante e, algumas vezes, fora da
realidade de muitos educandos no contexto de educacéo publica.

Assim, a falta de um tempo adequado de aula resulta em atividades mal
planejadas e executadas, contudo, existem maneiras para que iSSO possa ser
modificado, afinal, as distancias foram diminuidas e praticamente anuladas com o
advento da tecnologia que nos aproxima cada vez mais de novas linguas, culturas e
oportunidades.

Schlatter e Garcez (2012, p. 37) consideram que as

[...] aulas de linguas na escola € um passo fundamental para pensar em
metas de aprendizagem, em organizac¢&o curricular, em préticas de sala de
aula e no compromisso da escola na formagéo do cidadao critico, criativo e
atuante. (SCHLATTER; GARCEZ, 2012, p. 37).

7

Contudo, é importante destacar que a Base Nacional Comum Curricular,
BNCC, (BRASIL, 2018) documento de carater normativo na Educacédo Brasileira,
extinguiu a obrigatoriedade da lingua espanhola do seu curriculo, dando espaco
somente para o inglés, mas ndo como lingua adicional, e sim como uma lingua franca.

A lingua espanhola, com muito sacrificio, ainda consegue se sustentar nas
escolas do estado do Rio Grande do Sul, mas ndo se sabe por quanto tempo, pois é

nitido, que o ensino de linguas ndo é uma prioridade.



No entanto, os professores com os educandos e comunidade escolar em geral
podem elaborar estratégias para evidenciar a importancia do ensino e 0 acesso de
linguas adicionais, enfatizando a importancia dessas linguas na formacao cidada.

Isso porque o aprendizado de linguas adicionais pode fornecer varias
oportunidades e experiéncias para o educando, ndo apenas no mercado de trabalho
ou em viagens, mas na sensibilizacdo da existéncia de culturas que sao distintas da
sua e da comunidade em que vive, promovendo a interculturalidade e o respeito pelo

proximo.

5.2.1 Expectativas de ensino, aprendizagem e proficiéncia em linguas adicionais

A nivel estadual sul rio-grandense, as linguas adicionais, espanhol e inglés
comecam a fazer parte do curriculo escolar de forma obrigatéria a partir do Ensino
Fundamental Il ou nos anos finais, do 6° ao 9° ano dessa etapa.

De maneiras distintas, o espanhol e o inglés se sustentam no curriculo a partir
de leis e documentos normativos locais como a Matriz Referencial do Rio Grande do
Sul elaborada pela Secretaria de Educacédo do estado (SEDUC) e documentos
nacionais como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) elaborada pelo Ministério
da Educacéao (MEC).

No estado, a lingua espanhola sustenta sua obrigatoriedade através de uma
Emenda Constitucional que acrescenta um paragrafo ao artigo 209 da Constituicao
Sul Rio-grandense visando a obrigatoriedade do ensino do espanhol nas escolas da
rede publica do Ensino Fundamental ao Ensino Médio (RIO GRANDE DO SUL, 2018).

Todavia, no nivel nacional o espanhol nédo é contemplado pela BNCC, tornando
a lingua um componente curricular facultativo de responsabilidade e disponibilidade
da instituicdo de ensino, assim como outras linguas, delegado obrigatoriamente
apenas a lingua inglesa (BRASIL, 2018).

Apesar de divergéncias entre reformas educacionais e documentos normativos
a niveis regionais e nacionais, ambas as linguas encontram-se atualmente inseridas
de forma obrigatéria no curriculo do ensino fundamental 1l da rede de educacao basica
estadual.

Por serem disciplinas obrigatérias no ambito estadual, a BNCC propde

diretrizes de ensino e competéncias especificas para o desenvolvimento dos alunos,



as quais as secretarias municipais de educacédo, escolas e professores devem se
guiar para elaboracéo de seus curriculos.

No que diz respeito ao ensino da Lingua Inglesa no Ensino Fundamental, o
documento normativo estabelece habilidades necessérias para o desenvolvimento de
competéncias (NUNES, 2022), através da divisdo de eixos organizadores, a saber
(BRASIL, 2018):

Oralidade: compreenséo e producédo oral envolvendo préaticas de linguagem oral em
lingua inglesa;

Escrita: desenvolvimento da producéo escrita do aluno de forma criativa, autoral e
autdbnoma na lingua inglesa;

Leitura: compreensao leitora dos mais variados géneros em lingua inglesa, bem
como, a interpretacéo de textos multimodais;

Dimenséao intercultural: relacdo entre a lingua adicional e a lingua materna,
incentivando o convivio, o respeito e a valorizacao da diversidade;

Conhecimentos linguisticos: compreensao, utilizacado e reflexdo sobre a lingua
tendo em vista as esferas da oralidade, escrita e leitura.

Simultaneamente, € importante pensar no nivel de proficiéncia que se espera
gue os alunos dos anos finais do Ensino Fundamental alcancem ao final de cada ano.
O nivel de proficiéncia pode ser estabelecido através do Quadro Comum Europeu de
Referéncias para Linguas, documento que representa um marco importante no ensino
e aprendizagem de linguas adicionais, podendo ser adaptado para varios contextos e
ser aplicado a todos os idiomas (REUNA, 2020).

Os niveis de proficiéncia estabelecidos pelo documento apresentam ‘““uma
descricdo progressiva do uso da lingua em situacbes comunicativas em seis niveis,
Al, A2, B1, B2, Cl e C2, sendo A1 o mais basico e o C2 o mais proficiente” (REUNA,
2020, p. 10). No Guia de Proficiéncia em Lingua Inglesa publicado pelo Instituto Retna
em 2020, foram estabelecidas expectativas a respeito do nivel de proficiéncia dos
alunos nos anos finais do Ensino Fundamental.

A presente pesquisa buscou alinhar os descritores de proficiéncia em Lingua
Inglesa entre os documentos da BNCC e o Quadro Comum Europeu, tendo como
resultado, uma expectativa de proficiéncia entre os niveis Al e A2 entre 6° e 8° anos
do Ensino Fundamental, contemplando as quatro habilidades comunicativas:

compreensao leitora, compreensao oral, produgéo escrita e producéo oral.



Vale ressaltar que tanto as habilidades e competéncias da BNCC alinhadas aos
niveis de proficiéncias do QECR podem ser adaptados para o ensino de qualquer
outra lingua adicional além do inglés.

Dessa forma, se espera que nos anos finais do Ensino Fundamental, os alunos
consigam alcancar o nivel basico da lingua adicional, sendo os niveis de proficiéncia
(CONSELHO DA EUROPA, 2001):

Al: capacidade de compreensao e uso de expressodes familiares e cotidianas
ao aprendiz que também pode apresentar-se a si mesmo ou a outras pessoas
conseguindo realizar perguntas e fornecer respostas sobre seus aspectos pessoais
como o lugar onde vive e as coisas que possui. O aprendiz consegue se comunicar
de forma simples com a ajuda do interlocutor, isto &, falar de modo lento e ser
cooperante.

A2: capacidade de compreenséo de frases e expressdes isoladas relacionadas
a suas informacdes pessoais, familiares, geografia, local ou estudo. O aprendiz
consegue se comunicar durante a execucao de tarefas simples de rotina em que a
troca de informacdes € basica, contexto que geralmente os assuntos sao familiares e
habituais. O aprendiz também consegue realizar descri¢cdes simples de aspectos de
sua vida, de seu ambiente de convivio, além de suas necessidades imediatas.

Em resumo, a partir de documentos normativos e norteadores para elaboracéo
de curriculos no que tange o ensino de lingua adicionais, seja o inglés ou o espanhol,
existem expectativas a respeito das habilidades, competéncias e nivel de proficiéncia

gue se espera que os educandos alcancem nos anos finais do Ensino Fundamental.

5.2.2 O ensino das quatro habilidades comunicativas em linguas adicionais

As quatro habilidades comunicativas, escutar, falar, ler e escrever permitem ao
usuario agir socialmente no uso da lingua, sendo habilidades que as pessoas
desenvolvem para se comunicarem e se relacionarem entre si (BICALHO, 2014).

Normalmente, desde cedo, a crianca desenvolve habilidades de uso oral na
lingua materna, desenvolvendo as demais na escola. Todavia, quando nos referimos
ao ensino de linguas adicionais, as quatro habilidades, infelizmente, ndo sé&o

contempladas.



No geral, as aulas dessas disciplinas contemplam tépicos e regras gramaticais
e vocabulério, explorando uma ou duas habilidades comunicativas, de compreensao

leitora ou auditiva. Assim, Araujo, Dias e Lopes (2016) refletem que existe:

uma tendéncia nas escolas publicas de se trabalhar apenas uma ou duas
habilidades e ignorar o restante. Esse tipo de metodologia n&o desenvolve a
competéncia comunicativa no aluno, pois tal abordagem segue a contraméo
da maneira natural através da qual as pessoas aprendem a se comunicar,
que envolve uma integracdo das quatro habilidades linguisticas. (ARAUJO;
DIAS; LOPES, 2016, p. 3).

Cada habilidade linguistica possui sua especificidade de forma que uma
complementa a outra, sendo a compreensao € a base para comunicacao e interacao
eficiente na lingua adicional. Para os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1998) a compreensao “(...) envolve crucialmente a percepgao da relagao interacional
entre quem fala, o que, para quem, por que, quando e onde” (BRASIL, 1998, p. 89).

A compreenséao envolve as habilidades de leitura e audicao, pois é a interacao
do leitor/ouvinte com o insumo auténtico que esta sendo consumido na lingua
adicional, além de carregar um propésito definido previamente, como a leitura de um
jornal, um anuncio em uma radio, as regras escritas de um jogo ou uma bula de
remédio (BRASIL, 1998).

O ensino da compreenséo leitora e auditiva em linguas adicionais implica em
etapas, iniciando pela pré-leitura ou pré-audicdo, que visa a ativacdo do conhecimento
prévio e de mundo do estudante, estimulando a criacdo de hipoteses do que ira ser
lido ou ouvido (BRASIL, 1998).

A etapa da leitura ou audicédo, € o momento que o estudante tem a oportunidade
de interagir com o insumo, etapa que, com a orientacdo do professor, permite que
informacfes possam ser extraidas e selecionadas, analisando a organizacao textual,
identificando ideias centrais, entre outras propostas (BRASIL, 1998).

A pés-leitura e poés-audicdo formam a dltima das etapas de ensino da
compreensao nessas habilidades, etapas que consistem na estimulacéo de atividades
que facam os estudantes pensarem sobre o que foi lido ou ouvido (BRASIL, 1998). E
0 momento de expor pensamentos, opinides e criticas, além de relacionar o
conhecimento adquirido com o seu cotidiano.

Apesar de as habilidades de compreensao serem habilidades receptivas, e de
possuirem etapas metodolégicas de ensino semelhantes, a compreensao leitora e

auditiva se diferenciam pelo seu formato, isto é, a interagdo com o texto escrito difere



daquela do texto falado, pois é necessario que o estudante tenha conhecimentos
fonéticos-fonologicos (BRASIL, 1998) como certas especificidades na lingua oral
funcionam.

No que tange as habilidades de producéo, sendo elas escrita e oral, 0 processo
€ mais complexo porque séo dificilmente trabalhadas em sala de aula, pois exigem
mais tempo e uma colaboracdo maior por partes dos estudantes.

A producgédo escrita requer 0 acesso a materiais de apoio como dicionarios
monolingues ou bilingues, glossarios coletivos construidos pelos alunos, guias de
apoio de contenham conjugacdes verbais e elementos gramaticais, além da analise
de textos (BRASIL, 1998) ja escritos na lingua adicional.

Vale ressaltar que a escrita € um processo que também envolve etapas como
o planejamento, a exposicao de ideias, a producao e a revisdo (BRASIL, 2018).

A producéo oral € a interacao entre dois ou mais usuarios que revisita questdes
de pronuncia além de como, quando e com quem sera necessario interagir na lingua
adicional.

Para se trabalhar a producao oral em sala de aula € necessario que o professor
considere algumas questbes como a relacdo de fonemas existentes na lingua
adicional e ndo existentes na lingua materna (ou vice-versa) e a relacdo entre a
ortografia e a pronuncia, que costuma diferir em outras linguas (BRASIL, 1998).

Para se trabalhar a producdo oral recomenda-se utilizar varios recursos
midiaticos verbo-visuais como filmes, internet e televisdo de forma que a interacéao va
além do verbal, sendo possivel utilizar outros aspectos da linguagem como o visual,
gestual, sonoro e o tatil (BRASIL, 2018).

A partir do exposto, é importante refletir sobre a relevancia que cada habilidade
comunicativa possui para o ensino e aprendizagem do estudante de linguas
adicionais, por mais que, na pratica, isso nao ocorra, afinal, a falta de tempo, as aulas
espacadas e semanais, as turmas numerosas e heterogéneas costumam impedir que

mais habilidades sejam exploradas em sala de aula.

5.3 A APRENDIZAGEM E O CEREBRO

Sabendo dos elementos necessarios para que o ensino e a aprendizagem

ocorram, como a boa interacdo entre o professor e seus educandos, é importante



compreender como o cérebro humano realiza a aquisi¢do da aprendizagem, além das
guestdes que esse processo implica.
Para Leeibig (2008, apud FAEDDA, 2013, p. 13),

o cérebro é um 6rgdo que comanda todas as a¢fes do corpo, possui um lado
racional e outro emocional, e ambos interagem construindo o conhecimento
e manifestando uma mudanca de comportamento do individuo evidenciado
pela aprendizagem. (LEEIBIG, 2008, apud FAEDDA, 2013, p. 13).

Assim, é por meio da aprendizagem que se constréi o conhecimento, além de
mudar o comportamento perante algo novo que se assimila. Também é por intermédio
da aprendizagem que se aperfeicoam informacdes que ja foram adquiridas, tornando
as habilidades mais aprimoradas, tais como ler, escrever, estudar uma lingua
adicional, cozinhar, praticar algum esporte, dentre outras atividades.

Faedda (2013) considera o aprender como um dos maiores prazeres do
cérebro, pois € através da aprendizagem que se descobre novas formas de fazer algo,
resolver problemas e juntar informacoes.

Diante disso, pode-se dizer que o cérebro possui a capacidade de armazenatr,
manter e manifestar o conhecimento adquirido por estimulos e experiéncias
provocadas pela interagdo com o ambiente.

Tendo isso em vista, € necessario considerar alguns aspectos fundamentais
para o entendimento a respeito da aprendizagem, a comecar pela atencao, estado
em que o individuo consegue focalizar aspectos determinados no ambiente, ignorando
0 que é desnecessario (COSENZA; GUERRA, 2011).

Cosenza e Guerra (2011) analisam os aspectos da atenc&do no funcionamento
cerebral através do nivel de vigilancia ou de alerta. Assim, fatores como a sonoléncia
ou o proprio sono podem prejudicar o funcionamento da atencdo quando se esta
realizando alguma atividade, bem como alguma condicdo de ansiedade, onde o
cérebro fica em alerta maximo, o que pode comprometer a atencéo e o processamento
cognitivo.

Tendo essas questdes em vista, concluem que ha a necessidade de nivel
adequado de vigilia. Assim, o cérebro pode manipular a atencéo, focar a consciéncia
em distintas modalidades sensoriais ou caracteristicas importantes.

Partindo para uma perspectiva neuropsicologica, Ortiz (2009) apresenta

distintas classificacdes para a atencao, a saber:



e Atencdo focalizada: capacidade de direcionar a informagéo para um estimulo
com mais relevancia;

e Atencao sustentada: capacidade de manter a atengcdo em um determinado
processo ou comportamento durante varios minutos. E considerada o tipo de
atencdo basica para a aprendizagem de contetdos educativos;

e Atencao seletiva: capacidade de selecionar estimulos em ambientes com
muitas distracbes e manter sua concentragcédo, como, por exemplo, uma sala de
aula com muitos alunos. Nesse contexto, a aprendizagem de alunos que
possuem pouca capacidade de atencéo seletiva pode ser prejudicada;

e Atencado dividida: capacidade de atender a dois estimulos distintos em
simultaneo, e com a mesma eficéacia;

e Atencao alternada: capacidade de mudar de uma tarefa para outra sem se
confundir ou se distrair, tendo a mesma eficacia atencional em ambas. Esse
tipo de atencéo exige um alto grau de concentracdo, conhecimento e habilidade
em ambas as tarefas.

Outro aspecto importante para a aprendizagem € a memaoria, formada apos o
estimulo ter passado pelo filtro da atencdo. Para Terena (2020, p. 30), a memoria “[...]
€ a capacidade de se armazenar informacdes que possam ser recuperadas e
utilizadas posteriormente.”

Quando se pensa na memodria, geralmente a associamos a lembranca de
determinadas situacdes, sejam de curto ou longo prazo, para execucdo ou ndo de
tarefas. Pode-se dizer que a memaria funciona como um arquivo no cérebro, do qual,
em determinada situacado, resgata-se a informacdo pertinente para o que se quer
executar ou resolver.

Nesse ponto, é importante salientar que existem trés tipos basicos de memoéria
gue podem ser classificadas de acordo com sua duracdo. Consenza e Guerra (2011)
classificam a memoéria de curta duracdo (ou curto prazo) como a responsavel de
armazenar acontecimentos recentes.

No que se refere a memaria de longa duracao (ou longo prazo), essa consiste
no registro de lembrancas permanentes. Também h& a memaria de trabalho que atua
“[...] no momento em que a informagao esta sendo adquirida, retendo os dados por
alguns segundos e logo depois os descartando ou encaminhando para outras areas
do cérebro”. (ABREU, 2018, p. 9).



E com a memodria de trabalho que se realizam tarefas apenas com as
informacdes armazenadas no cérebro, como fazer calculos mentalmente ou elaborar
resumos do que esta sendo dito (REID; GUISE, 2022).

A emocdao também é um dos aspectos fundamentais para a aprendizagem, que
consiste no estado, em como a pessoa se sente em determinada situagao. Consenza
e Guerra (2011) consideram as emoc¢des como fendmenos que indicam a presenca
de algo importante ou de muito significado para o individuo.

Pode-se dizer que as emocdes séo responsaveis pela fixacdo de determinado
acontecimento e/ou interacdo com ambiente realizadas pelo individuo, seja de
maneira positiva ou negativa. Assim, quando se resgata uma determinada lembranca
na memoria, recupera-se também a emocéo que o individuo experimentou naquele
momento.

Com isso, é possivel dizer que o processo de aprendizagem do educando pode
ficar comprometido se ele passar por situacdes inadequadas que alteram o seu
comportamento, gerando emogdes negativas.

LeDoux (1994, apud ORTIZ, 2009, p. 176) salienta que

[...] as emocdes direcionam a atencdo, elemento importante no contexto
escolar, em que, se criam significados, fator determinante para que uma
atividade seja bem assimilada e tenha suas proprias formas de memorizacéo
para consolidar o conhecimento. Uma crianga com problemas emocionais,
dificilmente pode ter uma boa resposta escolar para as diferentes areas de
ensino. E mais provavel que seja uma crianga distraida, desmotivada e
ausente na dinamica ativa de aula. (LEDOUX, 1994 apud ORTIZ, 2009. p.
176, traducdo nossa).

Cosenza, Guerra (2011) e Pessoa (2018) destacam alguns pontos em relacao

a importancia das emocdes para o aprendizado, tais como:

e as emocdes sdo inevitdveis, mas € possivel aprender a controla-las e
aperfeicoa-las com autoconhecimento emocional;

e 0 ambiente escolar deve estimular a criacdo de situacées que gerem emocdes
positivas, evitado as negativas;

e ¢ indicado a criacdo de condi¢cdes e oportunidades que estimulem um maior
autoconhecimento emocional, que possa orientar para manifestacdes
adequadas de respostas emocionais nas interagdes sociais;

e 0 educando tem um melhor desempenho quando é altamente motivado;



e a ansiedade pode bloquear as oportunidades de aprendizado, assim como
estados depressivos;

e 0 tom de voz de outras pessoas € julgado pelo cérebro de maneira rapida,
sendo de maneira ameacadora ou ndo, o que pode afetar as emocdes do
educando, bem como as inten¢des do outro, como boas ou ruins;

e 0 humor pode potencializar as oportunidades de aprendizado.

Desse modo, pode-se concluir que as emoc¢des sdo elementos-chave para a
facilitacdo da aprendizagem, desde que sejam proporcionadas boas experiéncias para
o individuo.

Por fim, o Ultimo aspecto importante para o aprendizado, sdo as funcdes
executivas. Conseza e Guerra (2011, p. 87) as definem como

[...] o conjunto de habilidades e capacidades que nos permitem executar as
acOes necessarias para atingir um objetivo. Nelas se incluem a identificacao
de metas, o planejamento de comportamentos e sua execucao, além do
monitoramento do préprio desempenho, até que o objetivo seja consumado.
Elas devem assegurar, além disso, que as hormas sociais sejam respeitadas,
em um padrao comportamental considerado apropriado para um determinado
contexto ou situacdo. As funcbes executivas possibilitam nossa interacdo
com o mundo frente as mais diversas situacdes que encontramos. Por meio
delas organizamos nosso pensamento, levando em conta a experiéncia e
conhecimentos armazenados em nossa memoria, assim como, nossas
expectativas em relagcdo ao futuro, sempre respeitando os valores e
propdsitos individuais. (CONSENZA; GUERRA, 2011, p. 87).

Dessa forma, as funcfes executivas consistem na forma em como o individuo
interage com o ambiente, como ir4 lidar com determinadas situacfes, resolver
problemas ou atingir seus objetivos perante a algo que deseja.

Recapitulando, o cérebro € o 6rgdo responsavel por comandar todas as
funcdes do corpo humano e é por meio dele que se aprende e se molda o
comportamento com o tempo.

Para que o cérebro possa passar pelo processo de aprendizagem, alguns
aspectos sdo necessarios, tais como a atencdo, que funciona como uma espécie de
filtro de informacdes, selecionando apenas o que € necessario, ignorando o resto.

Ainda ha a memoria que guarda essas informacdes filtradas pela atencao, que
pode ser de longa, curta duracao ou de trabalho, quando é recuperada para realizar

uma determinada tarefa.



Para que a atencéo e a memoria possam funcionar de maneira adequada para
a aquisicao da aprendizagem, as emoc¢des precisam estar em equilibrio, ja que sao
elas que determinam como um individuo se sente perante a alguma situagédo.

As situacbes em que o individuo se envolve e com as quais interage,
dependendo de sua natureza, podem afeta-lo negativa ou positivamente. J& foi
constatado que emocOes negativas prejudicam a aprendizagem, logo, o mais
adequado é promover momentos em que o individuo se sinta bem e possa interagir e
aprender de maneira saudavel.

Por fim, as funcdes executivas sao as que ajudam a elaborar estratégias, a
tracar possibilidades e objetivos que se pretendem alcancar, a partir de informacdes
gue ja foram apreendidas e estdo armazenadas na memoria e o que vai ser aprendido.

E importante perceber que cada aspecto da aprendizagem no cérebro depende
um do outro, ou seja, se a atenc¢ao falhar, a memoria ndo ira registrar as informacoes

necessarias para a execucao de alguma atividade, por exemplo.

5.4 DIFICULDADES OU TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM: COMO
IDENTIFICAR?

Além de a escola ser 0 espaco para a formacao cidada, também € um ambiente
de descobertas e aprimoramento, seja de informacdes ou reflexdes sobre o0 mundo e
de si mesmo. Nesse cenario, € que identificamos educandos das mais variadas
formacfes socioculturais, contribuindo para uma comunidade diversa e heterogénea.

Além desse aspecto, também é possivel identificar durante os processos de
ensino e aprendizagem, as habilidades, potencialidades e dificuldades que alguns
educandos podem enfrentar nessa trajetoria.

De uma perspectiva neurobiologica e multidisciplinar, Rotta (2016) afirma que
a aprendizagem consiste nas alteracfes funcionais e neuroquimicas que produzem
modificacdes aproximadamente permanentes no sistema nervoso central. A autora
(2016) ainda conclui que aprender € um ato de plasticidade cerebral, sendo o cérebro
modulado pela genética e pela experiéncia.

Ohlweiler (2016) salienta que o éxito do individuo esta vinculado ao bom
desempenho escolar, justificando a atencdo dada aos problemas que afetam o
processo de aprendizagem. Assim, a dificuldade de assimilar determinada informacéo

ou conteudo é algo extremamente corrigueiro quando se esta aprendendo algo novo



ou aprimorando algo que ja se conhece, de fato, pois as dificuldades de aprendizagem
sdo superadas sem tantos obstaculos com o passar do tempo.

Rotta (2016, p. 97-98) define a dificuldade de aprendizagem como “[...] um
termo genérico que abrange um grupo heterogéneo de problemas capazes de alterar
as possibilidades de a crianca aprender, independentemente de suas condi¢des
neuroldgicas para fazé-lo. "

Para Moojen e Franca (2016), as dificuldades de aprendizagem podem ser
divididas em duas categorias, a saber:

e evolutivas: consistem em dificuldades passageiras referente a metodologias
de ensino inadequadas, falta de assiduidade e problemas de natureza pessoal
ou familiar. No geral, essas dificuldades tendem a diminuir com o esfor¢o do
educando em conjunto com a ajuda pedagogica necessatria,

e secundarias: consistem nas dificuldades de aprendizagem secundarias a
outros diagndsticos ja existentes, como deficiéncia fisica, visual, auditiva,
intelectual, paralisia, transtornos psiquiatricos, etc. O progndstico para esse tipo
de dificuldade depende do grau dos diagndsticos associados.

Vale destacar que nem toda dificuldade que o educando demonstra, pode ser,
de fato, apenas uma dificuldade, mas sim um problema que segue persistindo,
prejudicando seu desempenho escolar e ou académico em diversos niveis.

Nesse ponto, esse problema pode ser chamado de transtorno, algo que
continua persistindo no individuo, que ndo € passageiro, e infelizmente ndo é nada
tdo simples de ser contornado. No entanto, a aprendizagem nao é impossivel, desde
gue se tenha métodos e estratégias adequados para que 0 ensino e a aprendizagem
possam ocorrer, questdo que sera discutida nas proximas secfes deste trabalho.

Ohlweiler (2016, p. 107) explica a diferenca entre dificuldades e transtornos de

aprendizagem da seguinte forma:

Muitas criangcas em fase escolar apresentam certas dificuldades em realizar
uma tarefa, que podem surgir por diversos motivos, como problemas na
proposta pedagdgica, na capacitacdo do professor, problemas familiares ou
déficits cognitivos, entre outros. A presenca de uma dificuldade de
aprendizagem n&o implica necessariamente um transtorno, que se traduz por
um conjunto de sinais sintomatolégicos que provocam uma série de
perturbacdes no processo de aprendizado da crianga, interferindo no
processo de aquisicdo e manutencdo de informacdes de uma forma
acentuada. (OHLWEILER, 2016, p. 107).

Ohlweiler (2016) complementa que os transtornos de aprendizagem consistem

em inabilidades especificas que podem ser evidenciadas como:



e transtorno da leitura: dificuldade especifica em compreender palavras
escritas;

e transtorno da escrita: dificuldade na construgdo escrita, erros gramaticais,
ortograficos, pontuacdo e méa organizacao dos paragrafos;

e transtorno da matematica: baixa capacidade de manejar niameros e de
aquisicado de conceitos matematicos.

Desse modo, saber identificar e analisar a diferenca entre as dificuldades e
transtornos de aprendizagem é fundamental para a atuacdo do professor que esta
participando do processo de ensino desses educandos, 0s quais precisam de suporte
para contornar essas barreiras e alcangar o éxito escolar e em outros ambitos sociais.

A sensibilidade do professor nessas questdes € crucial, pois, através de suas
observacOes, pode melhorar as proprias metodologias e estratégias de ensino,
acolhendo e oportunizando o ensino a esses educandos, incluindo-os na escola e

formando-os para a cidadania.

5.5 DISLEXIA

5.5.1 O que €?

Até o diagnéstico, o educando, em sua trajetéria escolar e académica de
aquisicdo e aprimoramento das praticas de leitura, escrita e célculo, passa por
inimeros obstaculos, além de lidar com inimeras situacfes de estresse, frustracéo e
fracasso escolar.

Como se nao bastasse, ha o preconceito sofrido nesse processo pelos seus
préprios educadores e colegas, sendo, muitas vezes, chamado de “preguicoso” e
“desinteressado”, sem mencionar outras atribui¢des que se referem a suposta falta de
inteligéncia do individuo.

Quando esses obstaculos persistem, caracterizando a suspeita de um
transtorno de aprendizagem, a escola, com a familia ou responsaveis, realiza a
mediacao entre uma equipe multidisciplinar composta por neurologistas, psicélogos e
psicopedagogos para chegar até o diagnéstico da dislexia.

Nesse ponto, € que muitas vezes se iniciam varios conflitos em torno do
educando disléxico: a aceitacdo dos pais ou responsaveis, o olhar adequado ou ndo

da escola para o transtorno, a adaptacdo necessaria do curriculo e materiais, além do



cuidado do educador em tornar seu conteudo mais acessivel e com objetivos flexiveis
para que o disléxico possa alcancga-los.

Todavia, mesmo com um laudo de dislexia em maos, muitos ainda ndo sabem
0 que fazer ou diminuem a complexidade do transtorno, negligenciando o processo
de ensino e aprendizagem do educando disléxico.

Frank (2003), autor, psicélogo, professor universitario e disléxico, afirma que a

dislexia € muito mais que s6 um problema de leitura. Assim, embora

Um numero enorme de pessoas acredite erroneamente que a dislexia seja
simplesmente uma questdo de espelhar nUmeros ou ter dificuldade para ler;
ela é muito mais complexa e extensa do que isso. Traz dificuldades na escrita,
nas relacdes espaciais, nas dire¢cdes, na administracdo do tempo, na
lembranca de palavras e na memodria. E a incapacidade de lembrar por um
instante o sobrenome do seu melhor amigo; é o péanico de saber que, a
qualquer momento, em qualquer dia, a confusdo mental pode aparecer
(FRANK, 2003, p. 4).

Frank (2003) ainda afirma que, embora seja um termo familiar para muitos,
existe muita confusdo sobre o que ela realmente significa. Basicamente, a palavra
dislexia vem do grego dys, que significa pobre e lexia que significa linguagem (FRANK,
2003). O autor ainda se aprofunda em relacdo ao transtorno, definindo-o como um
problema neurolégico atrelado a linguagem e a leitura, assim como as habilidades de
escritas de palavras, textos, problemas na audicdo, memoria e fala.

Tal definicdo vai ao encontro do conceito dado pela Associacdo Internacional
de Dislexia (doravante AID) que trata a dislexia como um transtorno especifico de
aprendizagem, de origem neuroldgica, “[...] caracterizada por dificuldades no
reconhecimento de palavras precisamente e/ou fluente e por pobres habilidades de
decodificacdo e ortografia.” (ASSOCIACAO INTERNACIONAL DE DISLEXIA, 2017,
p. 3)

Todavia, Reid e Guise (2022) refletem que existem muitas definicbes para a
dislexia, pois ela ndo é unica e, sim, multifacetada, ou seja, um transtorno de
aprendizagem que afeta cada individuo de maneira distinta e especifica.

Devido a essas caracteristicas, afirmam que ainda nao foi encontrada uma
definicdo sobre o transtorno que fosse aceita universalmente. Dessa forma, Reid e

Guise (2022, p. 21-22) entendem a dislexia como:

[...] uma diferenca no processamento [...] caracterizada por dificuldades na
aquisicdo da alfabetizagdo que afeta a leitura, a escrita e a soletracdo. Ela



também pode causar impacto em processos cognitivos como memdria,
velocidade de processamento, administracdo do tempo, coordenacdo e
automatizacdo. Pode haver desafios visuais e/ou fonoldgicos, e geralmente
hé discrepancias no desempenho educacional. (REID; GUISE, 2022, p. 21 e
22).

Para Moojen e Franca (2016), definir a dislexia é um problema complexo, pois
existe uma procedéncia diversa de investigadores, como médicos, fonoaudi6logos,
psicopedagogos e educadores, o que dificulta encontrar uma definicdo Unica e
unanime.

Apesar de ndo haver uma definicdo exata e universal para a dislexia, a AID
(2017) e os autores Frank (2020) e Reid e Guise, (2022) consideram o transtorno
como um problema complexo de natureza neuroldgica que afeta a leitura, a escrita e
demais habilidades do individuo, como audicéo, processamento da memoria e fala,

contribuindo com estudos atualizados sobre o tema.

5.5.2 Como ocorre?

Para entender como ocorre o transtorno, muitos estudos foram realizados na
area de neuroimagem, analisando a anatomia e a funcao cerebral de pessoas com ou
sem dislexia. Para a Moats e Darkin em parceria com a Associacao Internacional de
Dislexia (2017, p. 1),

As causas exatas da dislexia ndo estdo completamente claras, mas estudos
anatdmicos e de imagens cerebrais mostram diferencas no desenvolvimento
e no funcionamento do cérebro de uma pessoa disléxica. Além disso, foi
descoberto que a maioria das pessoas disléxicas possuem dificuldades para
identificar sons individuais dentro de uma palavra ou para aprender como as
letras representam esses sons, que sdo um fator chave com relacdo as
dificuldades de leitura que apresentam. (MOATS; DARKIN, p. 1).

Etiologicamente, a dislexia pode ocorrer através de trés possibilidades:
genética, adquirida, multifatorial ou mista (ROTTA; PEDROSO, 2016). A relacéo
entre a genética e a dislexia tem rendido inimeras discussfes e pesquisas nas
Ultimas décadas, originando estudos de transmissdo hereditaria e mapeamento
genético de natureza complexa.

A dislexia pode ser transmitida dominantemente em algumas familias, além da
influéncia biolégica do sexo. Individuos do sexo masculino que herdam os genes da
dislexia possuem 100% de probabilidade de desenvolvé-la. JA no caso do sexo
feminino, a probabilidade cai para 65% (ROTTA; PEDROSO, 2016).



Na perspectiva da dislexia adquirida, o transtorno pode surgir a partir de uma
lesdo cerebral, m& formacdo ou mau desenvolvimento do sistema nervoso central
(doravante SNC), problemas perinatais, danos pos-natais no SNC, privacdo ambiental
ou oportunidade educacional inadequada (BRINGEL, 2021). Ja no que diz respeito a
dislexia multifatorial ou mista, consiste na interacdo entre os fatores genéticos e
adquiridos (ROTTA; PEDROSO, 2016).

A seguir, serdo abordados os sintomas e o possivel perfil do educando

disléxico.

5.5.3 Sintomas e perfil do educando disléxico

A dislexia, quanto antes identificada no individuo, mais cedo pode-se realizar a
intervencdo multidisciplinar necessaria, adaptacbes e tratamento adequado,
proporcionando boas experiéncias de aprendizado e, como consequéncia, podendo

levar o educando ao éxito escolar. Diaz (2011, p. 302) considera que a

Dislexia geralmente € detectada e consequentemente diagnosticada na idade
escolar, principalmente nas primeiras séries (primeira e segunda série) a
partir da exigéncia da alfabetizacdo. [...] geralmente porque existem
indicadores precoces que nos permitem, a partir de uma aguda observacéo,
descobrir alguma tendéncia a uma futura dislexia. Estes dados pré-escolares
podem centra-se no retardo leve na aquisicdo da fala, dificuldades
articulatérias, dificuldade para aprender nomes comuns nestes anos (letras,
cores, animais, pessoas, objetos) ou mesmo trocar silabas nas palavras
utilizadas (bai por pai, aminal por animal, popé por vovd); embora, estes
dados podem néo resultar posteriormente em dislexia, portanto, s6 deve ser
uma preocupacgado que requer seguimento e ndo converter-se, de fato, numa
referéncia diagnéstica. (DIAZ, 2011, p. 302).

Como abordado anteriormente, as questdes associadas a dificuldades e aos
transtornos de aprendizagem possuem caracteristicas distintas. A dificuldade
geralmente consiste em problemas na proposta pedagdgica oferecida pelo docente
ou capacitacdo inadequada; no educando, podendo estar enfrentando problemas
familiares, psicolégicos, emocionais; além de estarem associados a outros
diagndsticos como deficiéncia fisica, sensorial ou transtorno psiquiatrico.

Importante destacar que as dificuldades de aprendizagem ndo costumam ser
questdes persistentes no educando ao ter a intervengdo necessaria para que suas

condi¢cles de aprendizagem melhorem com seu contexto.



No entanto, no que se refere ao transtorno, independentemente do contexto em
que esta inserido, o educando enfrenta problemas de aprendizagem persistentes, em
qgue, se ndo houver a atencdo necessaria da familia e da escola para uma possivel
intervencdo pedagogica multidisciplinar, seu desempenho tende a piorar
gradativamente, gerando ansiedade, estresse e frustracao diante ao seu processo de
aprendizagem. Ha que se observar atentamente o educando que possui problemas
de aprendizagem frequentes para um possivel diagnostico do transtorno ou nao.

Capovilla (2004, apud DIAZ, 2011) enumera os seguintes indicadores para a
possibilidade de um diagndstico de dislexia:

a. historico familiar de problemas de leitura e escrita;

b. atraso para comecar a falar de modo inteligivel;

c. frases confusas, com migragdes de letras: “A gata preta prendeu o filhote
‘em vez de “a gata preta perdeu o filhote”.

d. impulsividade no agir;

€. uso excessivo de palavras substitutas ou imprecisas (como “coisa’,
“negocio”);

f. nomeacgao imprecisa (como “heldptero” para “helicoptero”);

g. dificuldade para lembrar nomes de cores e objetos;

h. confusdo no uso de palavras que indicam direcdo, como dentro/fora, em
cima/embaixo, direita/ esquerda;

| tropecos, colisdbes com objetos ou quedas frequentes;

j. dificuldades em aprender cantigas infantis com rimas;

k. dificuldade em encontrar palavras que rimem e em julgar se palavras rimam
ou néo;

|. dificuldade com sequéncias verbais (como os dias da semana) ou visuais
(como sequéncias de blocos coloridos);

m. criatividade agucada,;

n. facilidade com desenhos e boa noc¢ao de cores;

0. aptidado para brinquedos de construcdo ou técnicos, como quebra-cabecas,
lego, controle remoto de TV ou video, teclados de computadores;

p. prazer em ouvir outras pessoas lendo para ela, mas desinteresse em

conhecer letras e palavras;



g. discrepancia entre diferentes habilidades, parecendo uma crianga brilhante
em alguns aspectos, mas desinteressada em outros.

A partir desses indicadores, percebe-se a questdo da dislexia como um
transtorno hereditario, assim como, problemas na aquisicédo da fala, troca e omisséao
de letras, silabas e estruturas sintaticas na escrita e também na fala, a impulsividade
em suas acOes, a dificuldade no plano espaco visual, gerenciamento de tempo e
problemas de memadria em relacédo a sequéncias e problemas motores.

Capovilla (2004, apud DIAZ, 2011) também enumera indicadores positivos,
como a criatividade, aptidado para tecnologia e brinquedos de construcao e a facilidade
em desenhar, fatores que podem ser vistos como suas potencialidades evidenciadas
e estimuladas a favor do aprendiz portador da dislexia durante o processo de ensino
e aprendizagem.

Tendo isso em vista, Serra e Alves (2008) tracam o perfil do aluno disléxico
através de areas especificas em que possui dificuldades para o aprendizado,

conforme a tabela 1, a sequir:

Tabela 1: Perfil do estudante disléxico

Area Dificuldade

O educando ndo consegue reconhecer e sentir em seu
_ o préprio corpo, o atras, ao lado, a frente, a esquerda e a
Psicomotricidade | . . ,
direita, encontrando-se desamparado no mundo exterior.
Para conseguir se orientar no espaco, o educando precisa

conhecer o seu corpo e interiorizar sua estrutura.

O educando nédo reconhece direita e esquerda em seu
Lateralidade préprio corpo, no corpo de outra pessoa ou no exterior,

levando-o a inseguranca e confuséao.

O educando ndo consegue se situar no espaco ou num

_ mapa, nao consegue compreender as orientagcbes de
Orientacao . e : T

simbolos graficos, uma tabela, conferir as horas, distinguir os
espago temporal




dias da semana, 0s meses do ano ou relacionar

acontecimentos ordenados no tempo.

O educando apresenta problemas na competéncia
Auditivo e visual | fonolégica e visual, como distinguir sons, reconhecer
palavras e ndo atender pormenores visuais. O educando
pode copiar um texto, mas da mesma forma, o fara com erros

graves.

O educando, ao falar, pode alterar a estrutura da frase ou da

Competéncia palavra, sua linguagem compreensiva e/ou expressiva pode
psicolinguistica | estar empobrecida e os tracados grafomotores podem estar
alterados, baixo controle de destreza motora e/ou porque

tomam uma direcéo inadequada.

O educando nao recorda e nem retém series sequenciais
Atencéo e ouvidas e ndo memoriza visualmente simbolos graficos,

memoria palavras ou letras.

Fonte: adaptado de Serra e Alves (2008, p. 4)

Entretanto, vale ressaltar que cada individuo € Unico em seus aspectos de
aprendizagem, assim como seu cérebro e como a dislexia atua, ou seja, o educando
pode apresentar dificuldades em relacdo a leitura ou a escrita, todavia, conseguir
comunicar-se muito bem oralmente. Assim, Reid e Guise (2022, p. 22) consideram
que

E importante lembrar sempre que as criancas e jovens com dislexia s&o
individuos, suas preferéncias de aprendizagem sado especificas e as
diferencas individuais devem ser consideradas. Nem todas as criancas ou
adultos com dislexia terdo o mesmo perfil, embora cumpram critérios de
dislexia. (REID; GUISE, 2022, p. 22).

Dessa forma, cada individuo que possui o diagndstico de dislexia apresenta um
perfil especifico e individual, contudo é importante saber a respeito de caracteristicas
gerais ja identificadas em educandos em disléxicos ao longo de varios estudos sobre
o transtorno. Em aspectos gerais, o educando disléxico apresenta dificuldades na fase
de alfabetizacé&o.

Para Reid e Guise (2022), as dificuldades podem ser fonoldgicas, area em que
0 educando pode apresentar problemas para identificar palavras novas que, como

consequéncia, podem prejudicar sua fluéncia, precisdo e compreensao leitora.



O educando também tem problemas para decodificar palavras, bem como
aprender as letras e seus respectivos sons e demonstra relutancia para a leitura
(REID; GUISE, 2022). Soletrar, também pode ser um problema para o disléxico, pois
seu aprendizado é demorado e o esquece com facilidade, gerando baixa autoestima
e frustracdo (REID; GUISE, 2022). A memodria deficitaria também pode ser um dos
indicadores para a dislexia, principalmente a memoria de trabalho, em que se realizam
atividades apenas com informagfes armazenadas.

Esse processo pode ser complexo para o disléxico: ele encontra problemas
para reter informacdes tempo suficiente para executar alguma atividade. Problemas
para lembrar as letras do alfabeto e rotinas escolares, ouvir e seguir instrucdes,
concentracéo, desorganizacdo, esquecimento e perda ou extravio de itens podem ser
algumas das consequéncias da baixa capacidade de execucdo da memoria de
trabalho (REID; GUISE, 2022).

Alguns educandos disléxicos podem apresentar alguns indicadores
comportamentais e emocionais, por exemplo, sua autoestima pode ser afetada a partir
da autoconsciéncia de suas proéprias dificuldades e comparacdo de desempenho com
os demais de sua convivéncia (REID; GUISE, 2022). A motivacdo também é um fator
abalado no educando disléxico que apresenta relutancia em persistir em determinadas
tarefas em que fracassa, como visto anteriormente, a leitura (REID; GUISE, 2022).

Pode ainda apresentar sinais de ndo gostar da escola ou relutancia em
frequenta-la, sendo estes indicadores claros de que as coisas nao estédo indo bem.
Tais aspectos podem indicar que o educando podera estar passando por muitas
dificuldades durante as atividades desenvolvidas em aula (REID; GUISE, 2022), bem

como em suas interacdes sociais.

5.5.4 Tipos de Dislexia

A dislexia pode ocorrer através de trés formas: genética e/ou hereditaria,
adquirida ou multifatorial/mista. Dessa forma, a literatura apresenta diversas
propostas taxondmicas a respeito da dislexia, destacando tipos através dos quais
esse transtorno pode se apresentar, afinal, ela afeta cada individuo de maneiras e

niveis distintos.



Muskat e Rizzutti (2017) pontuam que a questdo dos subtipos de dislexia é
bastante discutida em virtude da grande variabilidade clinica. Para os autores (2017,
p. 49),

muitos pesquisadores procuraram desenvolver, entdo, classificagbes que
focalizassem diretamente a leitura e as diferencas que o0s
individuos apresentam para aprender a ler, com base nos processos de
reconhecimento da palavra. (MUSKAT; RIZZUTTI, 2017, p. 49).

Border (1973, apud MUSKAT; RIZZUTTI, 2017) reconheceu trés subgrupos de
leitores, tendo como base seus erros de leitura e escrita, a saber:

e disfonético: déficit primario nas habilidades de analise auditiva, como, por
exemplo, ler “plastico” ou invés de “pratico”;

e diseidético: déficit nas habilidades visuais, demonstrando uma dificuldade
evidente com palavras irregulares, como “fixo” ou “vaso”;

e aléxico: déficit nas habilidades auditivas e visuais, sendo 0 grupo mais
comprometido.

Ao pesquisar e ler sobre a questao dos tipos e niveis, foram apresentadas
inimeras propostas taxonémicas, em sua maioria com conceitos semelhantes, porém
com distintas nomeacoes.

Diante disso, serdo expostas duas propostas a respeito dos tipos de dislexia,
comecando por Capovilla (2004, apud DIAZ, 2011), que divide a dislexia em cinco
tipos, a saber:

a. dislexia visual: déficit na analise visual das palavras que possuem
semelhangas entre o escrito e o que deve ser lido, como “bobagem” por “bandagem”;

b. dislexia de negligéncia: o educando ndo considera as diferentes partes de
uma palavra por falhar na analise visual, deixando de ler a parte inicial da palavra;

c. dislexia letra a letra: alteracBes no reconhecimento global das palavras, o
educando precisa soletrar as letras para poder ler. Essa dificuldade pode aumentar
no uso de letras cursivas com poucas separacdes entre elas, por outro lado, letras de
forma sdo mais faceis de ler;

d. dislexia atencional: troca de letras numa mesma palavra ou de uma palavra

a outra quando se realiza a leitura de frases;



e. dislexia fonologica: falhas na leitura quando se utiliza a rota fonoldgica,
prejudicando a leitura de pseudopalavras e palavras desconhecidas, todavia,
consegue ler bem as palavras conhecidas.

Moojen e Franca (2016) classificam a dislexia a partir de duas vias que
possibilitam o reconhecimento da palavra escrita: a via |éxica, (ou direta) e a via
fonoldgica (ou indireta, pré-léxica ou de subpalavras).

Na via léxica ocorre a conexdo entre a forma visual, a pronuncia e o significado
da palavra, o que geralmente ocorre com palavras ja conhecidas. Ja a viafonoldgica
ocorre a recodificagdo que envolve regras de conversdo letra-som e geralmente
ocorre com palavras desconhecidas (MOOJEN; FRANCA, 2016). Dessa forma, a
dislexia pode ser classificada como:

e dislexiafonologicasublexical ou disfonética: dificuldade para operar narota
fonolégica no transcurso da leitura, no momento de converter grafema e
fonema e/ou juntar sons. No entanto, existe um funcionamento satisfatério na
operacao da rota lexical, ou seja, educando com esse tipo de dislexia possuem
mais facilidade em ler palavras ja conhecidas do que desconhecidas.

e dislexia lexical (de superficie): dificuldade para operar na rota lexical,
afetando a leitura de palavras irregulares. Nesse tipo de dislexia, os educandos
leem lentamente e com erros frequentes, dependendo da rota fonoldgica. Além
da lentiddo, a leitura do disléxico pode apresentar silabacdes, repeticdes e
retificacdes.

e dislexia mista: dificuldade nas duas vias: lexical e fonologica.

5.5.5 Dislexia e os aspectos de leitura e escrita

A dislexia pode ser considerada um transtorno que afeta a leitura, a escrita e o
desenvolvimento da comunicacdo oral do individuo, resultando em lacunas no
processo de aprendizagem em diversas disciplinas no curriculo, prejudicando sua
trajetéria escolar.

Ler e escrever sao habilidades fundamentais para o aprendizado, bem como, a
interacdo do educando com o mundo, sendo essas, formas de intervencdo e
interpretacéo.

Para Aleixo e Martins (2021, p. 69), ler consiste na “[...] capacidade de extrair

a pronuncia e o sentido de uma palavra a partir de sinais graficos, a leitura tem como



proposito a compreensdo”. Rotta e Pedroso (2016, p. 134), no que lhe concerne,

consideram que

[...] € evidente o fato de que a leitura € umaforma complexa de aprendizagem
simbdlica, na qual mudancas relativamente triviais em uma palavra podem
alterar completamente sua prondncia e seu significado. E um processo que
envolve linguagem escrita, atencd@o, habilidade motora, varios tipos de
memoria, organizacdo de texto e imagem mental. O processo de leitura varia
de individuo para individuo, dependendo de fatores como idade, maturacao,
sexo, hereditariedade, tipo de lingua, instrucao, pratica e motivagdo. (ROTTA;
PEDROSO, 2016, p. 134).

Nesse sentido, a leitura € uma habilidade que varia de individuo para individuo,

€ um processo complexo que envolve iniUmeras habilidades, em sua maioria,

habilidades comprometidas no educando disléxico que apresenta dificuldades para

decodificacdo de palavras, discriminagéo dos sons, consciéncia fonologica e memoria

deficitaria.

Oliveira, Cardoso e Capellini (2012) afirmam que a leitura é um processo que

pode ocorrer por dois meios, a saber:

e mediacdo fonoldgica (rota fonoldgica): depende do conhecimento das

regras de transformacdo entre grafema e fonema para poder construir a

prondncia da palavra;

e mediacdo visual (rota lexical): depende do conhecimento prévio de uma

palavra, da memorizacdo de reconhecimento visual e resgate do significado e

da pronuncia direcionada ao léxico, obtendo a pronuncia com um todo.

Vale destacar que ambas as rotas podem ser utilizadas como complemento de
uma a outra (OLIVEIRA; CARDOSO; CAPELLINI, 2012). Todavia, ambas mediacdes

podem ser um desafio para o educando disléxico, pois

[...] existe uma dissonéancia funcional entre a linguagem escrita (grafemas) e
a linguagem lida (fonemas) que se manifesta na articulagao (falta de fluidez),
rotulagdo, inversao de letras e silabas que modificam a palavra correta, erros
gue ocorrem pela tentativa de adivinhar letras e palavras etc. e inclusive,
dificuldades na memoaria verbal (capacidade lexical). (DIAZ, 2011, p. 306).

Dessa forma, Diaz (2011) apresenta manifestacbes a respeito da

aprendizagem de leitura pelo educando disléxico da seguinte forma:

e nivel grafémico: o educando pode confundir as letras com design

semelhantes, seja na configuragéo de forma: b/d; p/q; b/p; d/q, na configuragéo



cursiva: f/b; I/b; a/o; ch/cl; h/ch e ambas configuragdes: g/d; g/p; e/a; m/n; n/u;
v/u;

e nivel monossildbico: o educando pode trocar os grafemas “la” por “al’; “le”
“el”; “es” por “se”.

e nivel polissildbico: o educando pode trocar as silabas como em “sopala” por
“solapa”. No geral, a soletracdo e silabagdo s&o lentas e com ritmo
inadequado, além da demora de identificar configuracdes verbais;

e nivel de conjuntos polissildbicos: o educando pode trocar palavras como
“bonito” por “lindo”, fazer saltos ou repeticdes de linhas durante a leitura
demonstrando sua deficiéncia no dominio do espacgo grafico.

Machado e Capellini (2011, p. 134) também salientam que

Além do prejuizo no processamento fonolégico também estdo
comprometidos elementos subjacentes a leitura e escrita, como por exemplo,
atencdo, habilidade narrativa, velocidade de leitura em razéo da dificuldade
em lidar com simbolos graficos, capacidade de desenvolver tematica textual
e coeréncia o que influenciam na contagem, recontagem e compreensao de
histérias, bem como estratégias inadequadas de interacdo com o texto e
inferéncias. (MACHADO; CAPELLINI, 2011, p. 134).

Como exposto até o momento, a leitura exige a associacao de grafemas (letras)
e fonemas (sons), além da memdria para 0 armazenamento desse processo, COmo
também do Iéxico. Pode-se dizer que para a escrita, 0 processo € considerado similar,
pois também ha a necessidade de se associar grafemas com fonemas e resgatar
memarias desse processo para que a escrita possa ser efetuada.

Todavia, diferente da atividade leitora, a escrita envolve habilidades motoras,
gue também podem ser afetadas pela dislexia. Buchweitz et. al (2021) consideram a
escrita a mao como um ato motor fino e instantaneo. Aprender a escrever envolve “[...]
o desenvolvimento de automaticidade gestual e memoéria do gesto motor”
(BUCHWEITZ et. al, 2021, p. 77).

Quando o desenvolvimento da escrita de um educando disléxico é analisado,
percebe-se que as falhas linguisticas sdo semelhantes aquelas encontradas em
educandos com desenvolvimento tipico, todavia sao falhas persistentes, frequentes e
gue prevalecem (MACHADO; CAPELLINI, 2011), diferenciando a dificuldade do

transtorno de aprendizagem.



5.5.6 Dislexia e 0 ensino e aprendizagem de linguas adicionais

Diante do que foi apresentado até o momento neste trabalho, pode-se concluir
gue o educando disléxico possui dificuldades na aprendizagem da leitura, escrita e
oral em sua lingua materna, o que pode ser um problema no processo de ensino e
aprendizagem de linguas adicionais.

No entanto, isso ndo significa que a aprendizagem de uma nova lingua deva
ser evitada pelo educando. Para a Associacao Internacional de Dislexia (2017), a
maioria dos alunos pode ser bem sucedida nesse processo desde que recebam a
instrucao apropriada.

Como mencionado anteriormente neste trabalho, o ensino e a aprendizagem
de linguas adicionais podem fornecer inumeros beneficios e oportunidades para os
educandos, nao se limitando apenas ao campo laboral ou viagens.

O ensino de linguas adicionais fomenta a sensibilizag&o da existéncia de outras
culturas e contextos diferentes das comunidades em que os estudantes podem estar
inseridos, promovendo a reflexdo sobre os outros e sobre si no mundo.

Leite (2014) afirma que o ensino e aprendizagem de linguas esta relacionado
ao desenvolvimento social, da capacidade de memorizagao, raciocinio e reflexao
critica do aprendiz.

Nesse ponto € importante ter em conta que, para a aprendizagem do educando
disléxico, existem linguas que podem ser mais simples ou mais complexas. Isso
acontece pelo fato de as linguas serem classificadas como transparentes ou opacas.

Miranda e Mota (2011) pontuam que linguas transparentes possuem
correspondéncia mais clara entre grafema e fonema, enquanto as linguas opacas
carregam muitas excecdes e ambiguidades referentes a relacdo entre grafema e
fonema.

Partindo dessa perspectiva, Veloso (2005) aponta uma lista de linguas
transparentes que podem ser aprendidas de forma facil e rapida, como o espanhol, e
linguas opacas com o aprendizado complexo e lento como o inglés.

A patrtir disso é possivel concluir que linguas transparentes, como o espanhol,
podem ser mais simples para o aprendizado do educando disléxico, ja que a dislexia

afeta o processo de relagdo fonema-grafema.



No que se refere as linguas opacas, como o inglés, o aprendizado pode ser
muito mais complexo, j& que muitos grafemas podem apresentar diversos sons
diferentes, distinguindo a forma escrita da oral.

Nesse ponto é importante utilizar métodos que ajudem o educando disléxico a
se apropriar da lingua, o que pode ocorrer por métodos especificos como o
multissensorial, o uso de tecnologias que auxiliem no processo de leitura, aliado a
combinacao verbal e visual e a adaptacdes especificas em atividades e/ou materiais
didaticos, tornando o ensino e a aprendizagem mais acessiveis.

Vale ressaltar que ndo é somente o educando disléxico que pode apresentar
dificuldades na aprendizagem de uma lingua adicional, pois muitos alunos que nao
apresentam nenhum transtorno de aprendizagem podem ter os mesmos problemas
ao conhecer um novo sistema linguistico, tendo seu proprio ritmo de aprendizagem e
estratégias para estuda-lo.

Na proxima secéo, serdo apresentadas recomendacdes, metodos e estratégias
de ensino para educandos disléxicos, que possivelmente também podem ser

utilizados para o ensino de linguas adicionais.

56 METODOS E ESTRATEGIAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM PARA
EDUCANDOS DISLEXICOS

5.6.1 A dislexia e a legislacdo: os direitos dos educandos disléxicos

Infelizmente a dislexia € ainda um tema que gera inUmeras insegurancas no
gue diz respeito ao papel da escola em acolher o educando diagnosticado com esse
transtorno. S&o inimeros os casos de professores que ndo possuem uma formacao
ou praticas adequadas, assim como a escola que ndo realiza as adaptacfes
necessarias para potencializar a aprendizagem desse educando.

O que ocorre em casos extremos sao conflitos em torno desse educando, em
gue a responsabilidade é transferida de um lado para o outro, seja da familia para
escola, e vice-versa.

A frustracao, o estresse, a depressao sédo apenas algumas das consequéncias
gque podem atingir o educando que se encontra desamparado ou, na pior das
hipéteses, negligenciado, segregado nas atividades escolares por ndo conseguir

acompanhar seus demais colegas, bem como em outros contextos de sua vida.



Contudo, atualmente a legislacéo brasileira tem contribuido de maneira positiva
para que esse cenario mude gradualmente, contribuindo para o atendimento das
necessidades educacionais do disléxico e para que determinadas situacdes, como as
ja citadas, sejam cada vez mais evitadas.

E dever do Estado e das instituicbes de ensino, independentemente do &mbito
publico, privado, nivel ou modalidade de ensino, promover a inclusdo em paralelo com
a eliminacdo de barreiras fisicas, atitudinais, tecnolégicas ou metodoldgicas que
comprometem a participagdo do educando no ambiente escolar.

Ao se pensar em uma escola de uma perspectiva mais inclusiva, pode-se dizer
gue cabe ao professor junto a instituicdo regular de ensino desenvolver a sensibilidade
para a andlise do contexto de seus educandos, para adaptar sua forma de ensinar,
seus conteudos e materiais, explorando a capacidade de aprendizagem de cada um.

Por outro lado, Silva (2010) ndo aponta a responsabilidade apenas para os
professores e, sim, para outros profissionais e de pessoas importantes na vida do
educando.

O intuito é desenvolver e implementar estratégias objetivando uma escola mais
igualitaria, em que sejam oferecidas oportunidades para todos os alunos
desenvolverem suas competéncias (SILVA, 2010).

Partindo desse ponto, a declaracdo de Salamanca (1994) pontua que todas as
criancas devem aprender juntas, independentemente de suas dificuldades, as
instituicbes devem reconhecer e corresponder as necessidades diversas de seus
educandos, adaptando curriculos e elaborando estratégias de ensino.

Para tal, é necesséario que o docente possa elaborar e adaptar materiais,
oportunizando aos educandos uma maneira de acompanhar o que estd sendo
ensinado, evitando prejuizo no transcorrer da aprendizagem e, como consequéncia,
desenvolver suas habilidades. Todavia, nem todos os professores conseguem
elaborar esse tipo de material, sentindo-se despreparados e necessitando de auxilio
(MACHADQO, et. al., 2018).

A Lei Federal n° 14.254/2021, sancionada em 30 de novembro de 2021
(BRASIL, 2021), € a norma mais atual que contempla e ampara educandos disléxicos
no ambiente escolar. A lei estabelece o0 acompanhamento integral a educandos com
dislexia, TDAH ou qualquer outro tipo de transtorno de aprendizagem. Seus principais

destaques sao:



e 0 desenvolvimento e manutencdo de programas pelo poder publico que
acompanhem integralmente educandos disléxicos e ou com TDAH, ou qualquer
outro transtorno que comprometa a aprendizagem, identificando-os de maneira
precoce e encaminhando-os para um diagndstico, apoio educacional na rede
de ensino e apoio terapéutico na rede de saude;

e escolas de educacao basica, publicas ou privadas, em conjunto com a familia
e 0s servicos de saude disponiveis, devem garantir o cuidado e a prote¢éo do
educando com dislexia, TDAH, ou qualquer outro transtorno de aprendizagem,
visando seu desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social;

e educandos que apresentam alteragdes no desenvolvimento das habilidades de
leitura, escrita, dificuldades na atencdo, fatores que afetam a sua
aprendizagem, devem ter acompanhamento especifico para a sua dificuldade,
0 mais rapido possivel, pelos educadores no ambiente escolar em que estédo
matriculados, além de contar também com orientacbes na area da saude,
assisténcia social e demais politicas publicas existentes no territorio nacional;

e 0 educando com transtorno de aprendizagem podera ser contemplado com o
atendimento dos profissionais da area de ensino em parceria com 0S
profissionais da area da saude;

e 0s sistemas de ensino devem garantir informacéo e formacéao continuada aos
professores para poder ser feitos 0s encaminhamentos necessarios,

identificacéo e atendimento dos educandos com transtornos de aprendizagem.

5.6.2 A dislexia, o educando e o professor: estratégias de ensino e aprendizagem

A dislexia é um transtorno que afeta a vida do educando na totalidade, sua
aprendizagem, suas emoc0des, suas interacdes e como ele mesmo se vé no mundo.
Desse modo, a familia, responsaveis e a escola possuem um papel fundamental de
fornecer todo o apoio necessario para seu desenvolvimento e éxito na vida escolar,
bem como, futuramente, na vida adulta.

Para Moats e Darkin em parceria com a Associacao Internacional de Dislexia
(2017) muitas pessoas disléxicas podem aprender a ler e escrever bem, sendo que a
identificagdo e o tratamento precoce do transtorno podem ajuda-los a ser bem

sucedidos na escola e na vida.



Diante do exposto, é necesséario ver o disléxico como alguém capaz de
desenvolver potencialidades desde que sejam dadas a ele oportunidades para isso.

Varias instituicdes e associa¢cfes nacionais, como a Associacdo Brasileira de
Dislexia (ABD), Instituto ABCD, Associacdo Nacional de Dislexia (AND), e
internacionais como a Associacdo Internacional de Dislexia (AID ou IDA) e a
Associacdo Britanica de Dislexia (ABD ou BDA) vém trabalhando ha anos para
promover informacdes e formacdes para escolas, professores e pais a respeito de
como lidar com transtorno e como realizar as adaptacbes necessarias, visando
estimular e desenvolver as potencialidades do educando.

A Associacao Internacional de Dislexia (International Dyslexia Association) é
uma organizagao fundada em 1949, chamada inicialmente de “The Orton Society” em
homenagem ao Dr. Samuel Torrey Orton, médico americano pioneiro nos estudos de
dificuldades de aprendizagem.

A Associacao continuou o trabalho de Orton e, atualmente, atende pessoas
com dislexia, os familiares e profissionais atuantes na area, estando presente nos
Estados Unidos, Canada, contando com 27 parceiros globais espalhados em 23

paises. A Associacao Internacional de Dislexia (2020, p. 2) entende que

todos os individuos tém o direito de atingir seu potencial, que as habilidades
de aprendizagem dos individuos podem ser fortalecidas, e que barreiras
sociais e educacionais para a aquisi¢do da linguagem devem ser removidas.
[...] estimula ativamente o uso de abordagens de ensino efetivas e estratégias
de intervencdo clinicas e educacionais associadas para individuos com
dislexia. (ASSOCIACAO INTERNACIONAL DE DISLEXIA, 2020, p. 2)

Tendo isso em vista, a AID traz uma série de recomendacdes, métodos e
estratégias para professores, independentemente da area que podem facilitar a vida
do disléxico em sala de aula, a saber:

e utilizar exemplos de como se faz uma atividade, guiar, orientar, oferecer
feedbacks de correcdo, monitoramento e revisao;

e solicitar ao educando que repita as instrucdes de determinadas atividades com
suas préprias palavras para poder internaliza-las - se as instrucdes incluem
inimeras etapas, é recomendavel dividi-las em etapas menores. Simplificar as
instrucbes também é recomendado, apresentando uma parte de cada vez no
guadro, se certificando que os educandos disléxicos possam ler e compreender
as palavras e o sentido completo;

e manter rotinas diarias para o educando saber o que fazer e o que € esperado;



e fornecer uma coOpia das anotacdes efetuadas em aula para educandos que
possuem dificuldades de efetuar suas proprias anotagées;

e fornecer um organizador grafico aos educandos para atenta-los a informacdes
importantes.

e fornecer instrucbes em forma de passo a passo, apresentando-as em
pequenas etapas sequenciais, ajudando os educandos com conhecimentos
prévios e orientacdes explicitas;

e combinar simultaneamente informacdes verbais e visuais;

e escrever pontos ou palavras-chave no quadro, anunciando um novo contetdo
a ser trabalhado;

e equilibrar apresentacbes orais com informacdes visuais e atividades
participativas;

e enfatizar a revisao diaria de conteudos ou atividades anteriores para ajudar os
educandos a associarem novas informacfes a seus conhecimentos ja
existentes;

e realizar avaliacbes gravadas, isto é, oferecer as questbes e aceitar as

respostas do educando por audio.

No Brasil, existem varias instituicbes que realizam um trabalho semelhante ao
da AID, todavia, neste trabalho destacar-se-a o da Associacao Brasileira de Dislexia
(ABD) que inclusive é reconhecida por 6rgaos internacionais.

A ABD foi fundada em 1983 por um pai que buscava respostas para as
dificuldades do filho, sendo assim, a associa¢éo surgiu com o intuito de estudar, trocar
informacdes e divulgar a dislexia, tendo como apoio entidades internacionais. Em
1999 iniciou-se um processo de coligacao da ABD com a AID, concretizado em 2001.

Atualmente, a ABD atende pessoas disléxicas de todas as idades, familiares,
professores, profissionais na area da educacéo e da saude, fornecendo formacdes,
cursos, workshops e palestras a respeito do transtorno, esclarecendo e orientando a
sociedade a respeito da dislexia, auxiliando o disléxico através da promoc¢ao de
estudos e pesquisas e estimulando sistema de ensino para melhor atender esse
publico.

Dessa forma, a Borba e Braggio (2016) em parceria com a ABD também

apresentam uma seérie de recomendacdes, estratégias e meétodos através de



procedimentos bésicos a professores que podem auxiliar na interagdo com o disléxico

em sala de aula, a saber:

tratar o educando disléxico com naturalidade: ele é um aluno como qualquer
outro, apenas com uma forma diferente de aprender;

utilizar uma linguagem mais direta, clara e objetiva quando for interagir com o
educando disléxico, pois ele tem dificuldade em compreender uma linguagem
carregada de simbolismos e metéaforas, recomendando-se utilizar frases curtas
e concisas para passar instrucdes e informacgdes;

comunicar-se olhando diretamente para o educando, favorecendo a
interlocucéo;

trazer o educando para perto do quadro e do professor na sala de aula,
facilitando o acompanhamento, a orientacéo e a criacdo de novos vinculos;
verificar sempre e de maneira discreta se o educando esta entendendo sua
explicacdo em sala de aula;

certificar-se se as instru¢des para determinadas tarefas foram compreendidas
pelo educando disléxico;

observar discretamente se o educando disléxico efetuou as anotacdes do
guadro corretamente antes de apaga-lo, pois seu ritmo em relacdo aos seus
colegas nao-disléxicos é distinto;

observar se o0 educando esta se integrando com os demais colegas, auxiliando
sua insercao na sala de aula de maneira discreta e respeitosa;

evitar atividades que o educando disléxico precisa realizar na frente dos demais
colegas e se sinta desconfortavel, como ler em voz alta;

estimular, incentivar e fazer o educando disléxico acreditar em si, sentir-se forte
e seguro;

permitir o uso de gravador, tabuada, calculadora ou algum recurso da
informética que facilite e potencialize a aprendizagem do educando disléxico.

Ensinar educandos disléxicos é um desafio em distintos contextos

(ASSOCIACAO INTERNACIONAL DE DISLEXIA, 2017), todavia ndo, é algo

impossivel. Através da sensibilizacdo perante o educando, ndo enxergando nele

apenas um diagnéstico, mas uma pessoa que, como qualquer outra, através dos

meios adequados, pode aprender e ser bem-sucedido.



O acesso a informacao e algumas mudancas metodoldgicas, organizacionais
e, principalmente, atitudinais pode fazer a diferenca nos processos de ensino e

aprendizagem, bem como em outros ambitos da vida do aprendiz.

5.6.3 Método Multissensorial

A primeira vista, o método, abordagem ou ensino multissensorial implica no uso
de dois, ou mais sentidos de maneira simultanea, isto €, o uso da visdo, audicéo,
movimento e o tato durante a execucéo de atividades. Morin (2021) pontua que 0 uso
simultdneo desses sentidos pode proporcionar varias formas aos educandos se
relacionarem com o que estéo aprendendo.

Para o educando disléxico, a estimulacdo simultanea dos sentidos sensoriais
pode potencializar o seu aprendizado. Assim, para a Associacao Internacional de
Dislexia (2017, p. 3),

A maior parte das pessoas disléxicas necessitam da ajuda de um professor,
tutor ou terapeuta especializado no uso de uma abordagem linguistica
multissensorial e estruturada. E importante ensina-los usando um método
sistematico e explicito que envolva varios sentidos (audicdo, visdo, tato) ao
mesmo tempo. (ASSOCIACAO INTERNACIONAL DE DISLEXIA, 2017, p. 3,
traducdo nossa).

Dessa forma, pode-se dizer que, através da estimulacdo de sentidos como
audicdo, visdo e tato, se pode proporcionar uma aprendizagem eficaz para o
educando disléxico, fazendo com que a informacéao fique armazenada através de suas
sensacoes.

Para Manteigueiro (2020), essas sensacfes podem ser auditivas, (conhecer a
fonologia), visuais (ortografia) e/ou cenestésicas (movimentos necessarios para
conseguir escrever alguma palavra).

Oliveira (2018) destaca que o método multissensorial esta inclinado entre a fala
e os simbolos visuais correlacionados entre as modalidades visuais, auditivas e

cinestésicas. Para essa autora (2018, p. 86),

Ha a observacao do grafema escrito, desenho no ar com o dedo, escuta da
sua pronuncia e articulagdo. Implementam-se vérias estratégias tais como:
modelagem com plasticina, reconhecimento das letras pelo tato, recortes, ou
seja, técnicas multissensoriais apelativas e dindmicas onde intervém os
diferentes tipos de memdéria (memoaria visual, auditiva, fonoarticulatoria, tatil,
grafomotora e ritmica, criando imagens sociais, auditivas, cinestésicas,
tacteis e articulatorias). (OLIVEIRA, 2018, p. 86).



Ouvir, ver e sentir s8o os sentidos sensoriais mais basicos que auxiliam na
interacdo e no processamento de informagdes transmitidas pelo ambiente. Tais
sentidos também podem ajudar na fixacdo de um aprendizado, mais do que

simplesmente ler um texto em uma folha branca.

5.6.4 Tecnologias Assistivas

Além do método multissensorial, o uso de tecnologias assistivas pode auxiliar
e facilitar a aprendizagem do educando disléxico. As Tecnologias Assistivas
consistem em um conjunto de recursos e servigos que ajudam no aprimoramento de
habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia, promovendo a independéncia e a
inclusdo (SARTORETTO; BERSCH, 2022).

A Associagao Internacional de Dislexia recomenda o uso de tecnologias
assistivas “[...] como tablets, leitores, dicionarios e corretores gramaticais eletronicos,
programas de conversao de texto em fala, audiolivros e muitos outros” (2017, p. 8).
Nesse sentido, a tecnologia pode ser uma grande aliada na potencializacdo do
processo de ensino e aprendizagem do educando disléxico.

Recentemente, a Microsoft, empresa transnacional responsavel pelo
desenvolvimento de softwares, navegadores e aplicativos, lancou ferramentas de
aprendizagem que facilitam a leitura para pessoas disléxicas. Dos recursos que se
destacam nessa proposta estd o modo leitor, que pode ser encontrado no navegador

da mesma empresa, o Microsoft Edge, na barra de extensoes.



Figura 1: Modo Leitor em Voz Alta
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Fonte: print screen do navegador Microsoft Edge em modo de leitura em voz alta, 2022

O modo leitor apresenta varias op¢des de execucao de leitura, como a leitura
em voz alta, em que o educando pode escolher o tipo de voz e sua velocidade, entre

lento, normal ou rapido.
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Além do leitor em voz alta, € possivel configurar o texto conforme a
necessidade através das preferéncias de texto. E possivel escolher o tamanho da
fonte entre pequeno, médio e grande, bem como, o espacamento entrelinhas, o tipo
de fonte, estilo de coluna do texto e temas de pagina, como, por exemplo, claro ou

escuro.

Figura 3: Modo leitor, Ferramentas Gramaticais
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O modo leitor também contempla um recurso interessante chamado
“Ferramentas Gramaticais” que permite configurar as palavras do texto com cores
diferentes conforme a funcéo gramatical que cada uma possui, além de realizar a

separacao silabica.



Figura 4: Modo leitor, preferéncias de leitura
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As preferéncias de leitura oferecem mais uma série de recursos que facilitam a
leitura do disléxico, como, por exemplo, o foco de linha que ilumina apenas uma ou
mais linhas do texto, ajudando a manter o foco e contribuindo para sua melhor
compreensao. O recurso também pode traduzir o texto para o idioma de preferéncia
do leitor, o que pode ser considerado um bom recurso para o ensino de linguas

adicionais.



Figura 5: Modo de leitura, preferéncias de leitura, Dicionario de Imagens
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Por fim, ainda no recurso de preferéncias de leitura, o leitor pode verificar o
significado de uma palavra do texto através do dicionario de imagens, ferramenta que
auxilia a conexdo do significado da palavra com a imagem, facilitando a leitura e a

fixacdo de palavras, sejam elas novas ou nao.

5.6.5 Materiais Didaticos Adaptados

Independentemente do contexto da sala de aula, € esperado que o professor
utilize ferramentas voltadas a promoc¢éo do ensino, de modo que possa ampliar e ou
aprimorar os saberes dos estudantes por meio de estratégias e atividades especificas.
Tais recursos sédo conhecidos como materiais didaticos (doravante MDs).

A primeira vista, quando se pensa nesses recursos, logo vem & mente os livros
didaticos, considerados as principais fontes de conteddo e exercicios para
consolidacdo de uma disciplina, tornando-se, quase sempre, referéncias Unicas para
o planejamento do professor que acaba apenas transpondo os conteudos (BARROS;
COSTA, 2010).



Todavia, Barros e Costa (2010) ainda argumentam que o MD pode ser qualquer
instrumento ou recurso, seja ele impresso, sonoro ou visual a ser utilizado para o
ensino, a aprendizagem, a préatica ou o aprofundamento de algum conhecimento.

Tendo esse conceito em vista, pode-se perceber que ndo existem limitagdes
de materiais para utiliza-los de maneira didéatica, pois essas ferramentas podem ser
dispostas de forma que considerem o0 contexto em que os professores e educandos
estdo inseridos, como também suas necessidades.

Bandeira (2009) complementa que os MDs podem ser divididos em produtos
pedagdgicos, referindo-se a brinquedos e jogos, e materiais instrucionais para a
educacdo, os quais abrangem os livros didaticos e os materiais impressos para EaD.

No entanto, deve-se pensar como o0 MD e ou texto didatico pode ser elaborado
para poder atender as necessidades dos educandos, assim como servir de elo entre
o aprendiz e o professor, sendo que Santos (2020) salienta a importancia de se pensar
na elaboracdo do MD, sendo necessario determinar qual a finalidade, a época, a
maneira em que o contetdo sera disposto bem como os recursos tecnoldgicos que se
encontram disponiveis.

Em relacéo ao ensino de linguas adicionais e ou estrangeiras, a elaboracéo de
MDs se torna mais especifica. Leffa (2007) reforca que a producdo de materiais
voltados para o ensino objetiva criar uma ferramenta para aprendizagem e que
envolve no minimo quatro etapas: analise, desenvolvimento, implementacdo e
avaliacao.

Percebe-se que a elaboracdo do MD exige uma sequéncia logica, desde a
escolha dos materiais até a forma como irdo ser utilizados e os tipos de atividades que
serdo desenvolvidas, para que o educando aprimore seus conhecimentos ja
adquiridos e os associe com 0s novos de forma que contribua para o seu aprendizado
e desenvolvimento de maneira eficaz e produtiva.

No entanto, quando existem algumas limitacbes, como a orientacdo
pedagodgica que sugere um material menor, com foco no contetudo especifico para um
publico-alvo com necessidades educacionais especiais, além da baixa oferta de
materiais fisicos, como folhas para impressédo, a adaptacdo se torna indispensavel
para que esses educandos possam ser contemplados.

Tomlinson e Masuhara (2005, p. 19) definem a adaptacdo de materiais como
“(...) a modificagao de materiais existentes para poderem se tornar mais adequados

aos alunos, professores e situacdes especificas.” Considerando esse conceito, pode-



se concluir que a adaptacao ocorre a partir de materiais elaborados, de forma que o
professor pode decidir utilizar apenas uma parte, adicionar ou subtrair atividades, ou
textos, como também complementé-los (TOMLINSON; MASUHARA, 2005), conforme
a necessidade.

Em resumo, tanto a elaboracdo quanto a adaptacdo de MDs necessitam da
analise do contexto em que é realizada pelo professor, sendo que esse precisa
conhecer seus alunos, suas habilidades, dificuldades e diferencas, tendo em mente
gue cada individuo aprende de formas distintas, independentemente de haver ou ndo
alguma deficiéncia. Cabe ao professor, assim, disponibilizar a forma adequada de
como ira promover, ampliar e aprimorar os conhecimentos de seus educandos.

Nesse aspecto, Marques (2015) aponta ser um desafio para disléxicos a
aprendizagem de uma segunda lingua, pois exige habilidades comprometidas nesses
educandos, tais como a capacidade de sequenciacdo, os conhecimentos fonoldgicos
e a memoria a curto e longo prazos.

No entanto, é importante ressaltar que, apesar dos obstaculos encontrados
pelo aluno disléxico durante a aquisicao de uma segunda lingua, a aprendizagem nao
€ impossivel, isso porque Marques (2015) afirma que é possivel utilizar estratégias,
como o meéetodo multissensorial, que incentiva educandos disléxicos a aprender
estimulando varios sentidos simultaneamente, como o visual, auditivo, cinestésico e
tatil.

Nesse sentido, € possivel concluir que, para que o processo de aprendizagem
aconteca, sao necessarias adaptacdes explorando as potencialidades desses alunos
disléxicos, assim como o conhecimento do docente a respeito da necessidade
educacional especial que afeta o estudante, para que estratégias possam ser
elaboradas e executadas. Pearson (2017) trata a adaptacdo como as modificacfes
nas metodologias de ensino, avaliacdes e suportes de acesso a informacéo.

Borba e Braggio (2016), em parceria com a Associacao Brasileira de Dislexia
(ABD), apresentam uma série de recomendacBes a respeito da adaptacdo de
avaliacdes para educandos disléxicos, mas que também podem ser utilizadas na
adaptacdo de MDs para uso em aula. As adaptacdes visam a dificuldade leitora e
escrita, a dificuldade espaco visual e a dificuldade de memorizagéo visual e auditiva,

conforme a tabela 2 a sequir.



Tabela 2: Adaptacbes especificas para o MD destinadas a educandos disléxicos.

e Evitar atividades que contenham apenas textos ou
. xtos muito longos;
Dificuldade de textos muito longos;

. e Utilizar uma Unica fonte simples em toda a atividade,
leitura e

~ podendo ser arial ou times new roman 12;

compreensao

e Evitar a mistura e tamanho de fontes, além das
manuscritas;

e Oferecer uma folha limpa sem sinais ou rasuras que
possam confundir;

e Ler as atividades em voz alta;

e Ao utilizar figuras, cuidar para que elas tenham

relacdo com o texto escrito.

Dificuldade de e Observar as direcdes da escrita em todo corpo da
reconhecer e se atividade ou avaliacdo (de cima para baixo, da
orientar no espaco esquerda para direita).

visual

e Repetir 0 enunciado em voz alta sempre que
necessario;

e NAao elaborar atividades que privilegiam a
memorizacdo de datas, nomes, regras gramaticais,
Dificuldade com etc. Se for o caso, fornega a informacgéo

memoéria visual e/ou verbalmente ou por escrito para o aluno poder

auditiva consulta-las e emprega-las em seu raciocinio.

e Elaborar questbes para que o aluno possa

demonstrar o que aprendeu, seja completando,

destacando ou identificando.

Fonte: Borba e Braggio, Associacao Brasileira de Dislexia (2016)

Neste tdpico, percebe-se que a dislexia acaba se tornando um obstaculo para
0s estudantes no processo de aprendizagem de uma segunda lingua, pois o
transtorno afeta as habilidades necessarias para assimilagdo, como memoria a longo

prazo, compreensao leitora e auditiva.



Todavia, estudantes disléxicos possuem outras maneiras de adquirir uma
lingua adicional, por estratégias e propostas metodoldgicas diferenciadas,
potencializando suas habilidades e superando suas dificuldades.

6 METODOLOGIA
6.1 Tipo de pesquisa

Este trabalho teve como método de pesquisa, 0 estudo de casos. Para Gil
(2002, p. 54), estudo de caso implica “[...] no estudo profundo e exaustivo de um ou
poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento [...].".
Gerring (2019, p. 64) complementa que esse tipo de estudo
“[...] € altamente focado, significando que um tempo consideravel é despendido pelos
pesquisadores analisando, [...] apresentando, o caso (ou casos) escolhido, e o caso é
visto como fornecendo evidéncias importantes para o argumento.”

O estudo de casos se inicia com a formulagcéo do problema, em que Gil (2002)
afirma ser a etapa inicial da pesquisa, que geralmente resulta de um longo processo
de reflexdo e imersdo em fontes bibliograficas adequadas. Tendo isso em vista, a
formulacdo do problema foi realizada por meio de experiéncias e leituras a respeito
das implicacdes da dislexia no individuo em vida escolar.

Como visto anteriormente, a dislexia € um transtorno que pode afetar a leitura,
a escrita e a fala do educando e geralmente se manifesta durante a alfabetizacédo na
lingua materna. Nesse sentido, é possivel afirmar que o educando disléxico pode
apresentar dificuldades nas habilidades comunicativas em sua lingua materna, que
como consequéncia pode afetar seu aprendizado com relagéo as linguas adicionais
como inglés e espanhol.

Assim, no contexto dos processos de ensino e aprendizagem de Linguas
Adicionais, € preciso elaborar materiais mais condizentes para efetivo
desenvolvimento dos disléxicos dentro e fora das aulas de linguas, partindo-se de uma
pesquisa de estudo de caso como a que é apresentada neste Trabalho de Concluséo

de Curso.



6.2 Contexto de pesquisa

O estudo de casos foi realizado em uma escola publica da educac¢éo basica
municipal. A escolha do contexto de pesquisa se deu a partir dos seguintes critérios:
(1) instituicdo publica de educacdo basica, (2) existéncia da lingua inglesa e
espanhola na grade curricular, assim como (3) docentes em ambas disciplinas, (5)
atendimento educacional especializado e (6) alunos disléxicos matriculados no Ensino
Fundamental Il ou no Ensino Médio.

Durante o processo de escolha, somente uma escola apresentou essas
caracteristicas, considerando que a maioria das escolas publicas possuem apenas
uma lingua em seu curriculo, como o espanhol em escolas municipais e o inglés em
escolas estaduais.

A presenca de alunos disléxicos matriculados também foi um fator decisivo
para a escolha desse contexto. A escolha de uma escola no &mbito publico abre a
discussdo sobre a caréncia de recursos e profissionais qualificados, sejam das
disciplinas regulares de ensino ou de atendimento mais especializado a educandos
com deficiéncia, ou necessidades educacionais especiais.

Sendo assim, o estudo de casos foi realizado em uma escola publica da rede
municipal de ensino localizada na area central de uma cidade fronteirica no interior
gaucho.

A escola atende cerca de 400 alunos desde a educacéao infantil até os anos
finais do ensino fundamental no turno diurno. No periodo noturno, a escola oferece
cursos de formacéao técnica profissional para a comunidade em geral, a saber: Técnico
em Administracao, Técnico em Contabilidade e Técnico em Gestao Imobiliaria (MUZA,
2021). Em fevereiro de 2022 a escola adotou o0 modelo civico militar do Ministério da
Educacao (MEC) se tornando a terceira escola do municipio a entrar para o projeto
gue serd efetivado em 2023.

Em uma pesquisa realizada com a comunidade pertencente a escola, revelou
gue 92,6% aprovou a transformacao da instituicdo em escola civico-militar (PRATES,
2022).

6.3 Sujeitos

Considerando as questbes de pesquisa discutidas neste trabalho, como

sujeitos participaram duas professoras de linguas adicionais, uma de lingua



espanhola e outra de lingua inglesa, visando analisar os métodos e estratégias
utilizados no processo de ensino dessas linguas a educandos disléxicos.

Participou também uma professora da educacdo inclusiva atuante no
Atendimento Educacional Especializado, tendo em vista o suporte e a adaptacéo
realizada por esta profissional em materiais para o ensino de linguas adicionais a
disléxicos e por fim, dois alunos diagnosticados com dislexia matriculados nos 7.° e
8.2 ano do Ensino Fundamental I, respectivamente, objetivando analisar o processo
de aprendizagem, destacando suas dificuldades e potencialidades.

6.3.1 Perfis dos sujeitos

Professora participante 1 (P1): ministra aulas de lingua inglesa e espanhola
na escola; possui 54 anos, tendo 34 anos de experiéncia no ensino de linguas em
contextos da educacéo publica basica, escolas particulares e escolas de idiomas. Sua
formacdo a habilita para ministrar aulas de linguas adicionais e lingua portuguesa

como LM.

Professora participante 2 (P2): ministra aulas de lingua espanhola e lingua
portuguesa na escola; possui 46 anos, tendo 27 anos de experiéncia no ensino de
lingua espanhola e portuguesa em contextos da educacao publica basica e escolas

particulares; é especialista no ensino de lingua portuguesa.

Professora participante 3 (P3): professora pedagoga atuante no AEE da
escola; possui 46 anos, tendo 21 anos de experiéncia no AEE. A professora possui
pos-graduacdo em psicopedagogia para Portadores de Necessidades Especiais e é
especialista em atendimento educacional especializado, sendo que ja atuou como

professora alfabetizadora na rede municipal de ensino.

Aluna participante 1 (AP1): aluna do 7° ano do ensino fundamental; possui 14
anos e esta diagnosticada com dislexia mista, apresentando maiores dificuldades na
construcdo escrita e leitura lenta. De acordo com seu parecer diagnostico, sua
inteligéncia esta preservada, porém, existe a necessidade de adaptagcbes e
adequacfes curriculares necessarias ao avango cognitivo, de acordo com suas

necessidades (vide diagndstico completo no anexo A).



Aluno participante 2 (AP2): aluno do 8° ano do ensino fundamental; possui
14 anos, mas ndo tem documentado parecer diagnostico para dislexia, ho entanto, a
escola o enquadra como disléxico em seus registros no AEE para atendimentos e
adaptacfes de materiais de apoio e avaliativos (vide diagndstico completo no anexo
B).

6.5 Instrumentos para coleta de dados

Foram aplicadas duas entrevistas, sendo uma destinada as professoras de
lingua espanhola e lingua inglesa. O questionario objetivou analisar os métodos e
estratégias utilizados para o ensino de linguas adicionais aos educandos disléxicos e
conta com 9 perguntas abertas, distribuidas em 3 blocos, a saber:

e bloco 1 — dados de identificacédo, formacéo e atuacao docente,
e bloco 2 — dados de desempenho didatico-metodoldgico e
e bloco 3 — dados sobre informagéo, formacao e atuacao quanto aos educandos

com dislexia (ver apéndice A).

No que se refere a entrevista a professora de educacao inclusiva que atua no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), foram realizadas 5 perguntas abertas
(ver apéndice B), visando a andlise das adaptacdes realizadas nos materiais de
ensino de LA, bem como, tarefas e outras estratégias destinadas aos educandos
disléxicos.

Também foram realizadas observacdes diretas em doze aulas no periodo de
regular letivo, nas disciplinas de inglés e espanhol, objetivando analisar as seguintes
gquestoes:

(1) interacao — professor/educando disléxico,

(2) interacao do educando disléxico e demais colegas,

(3) conteudo abordado,

(4) uso de tecnologias (projecédo de slides, aparelho de som, computadores,
aplicativos),

(5) uso de métodos e/ou estratégias (materiais adaptados, flashcards, método
multissensorial),

(6) ensino/aprendizagem de uma ou mais habilidades comunicativas,

(7) organizacéo espacial da sala de aula (tradicional em fila, espelho, duplas,

trios, grupos com mais de quatro pessoas ou semicirculo),



(8) e demais observacdes (comportamento, atencdo e memodria).

Apos as observagOes diretas foi realizada uma andlise a partir de critérios,

divididos da seguinte forma:

Tabela 3: Bloco 1 - critérios referentes a pratica didatico-metodolégica em sala de
aulade LA

Critério

Questao

Critério 1: Aplicagcdo de atividades,
instrucdes, utilizacdo de exemplos,
feedbacks, correcbes, monitoramento e
(ASSOCIACAO

INTERNACIONAL DE DISLEXIA, 2017).

revisao

As professoras utilizam exemplos de
como se faz uma atividade? Guia, orienta
e oferece feedbacks de correcao,

monitoramento e revisao?

Critério 2: Divisdo das instrucdes em
etapas menores de tarefas e atividades
para melhor compreensao por parte do
(ASSOCIACAO
INTERNACIONAL DE DISLEXIA 2017).

aluno.

As professoras dividem as instrucdes em

etapas menores para melhor

compreensao?

Critério 3: Uso da combinacéao verbal e
visual (ASSOCIACAO INTERNACIONAL
DE DISLEXIA, 2017).

As professoras recorrem a combinacao

verbal e visual?

Critério 4: Uso de midias e tecnologias
audiobooks,
de
computadores, etc. de forma acessivel
por parte do professor (ASSOCIACAO
INTERNACIONAL DE DISLEXIA, 2017).

como videos, musicas,

smartphones, caixas som,

As professoras fazem o uso de midias e

tecnologias como videos, musicas,
audiobooks, smartphones, caixas de
som, tablets, computadores, etc. de

maneira acessivel?

Critério 5: Explicacao clara e explicita de

determinada atividade ou conteldo

As professoras oferecem uma explicagéo

clara e explicita?




(ASSOCIACAO INTERNACIONAL DE
DISLEXIA, 2017)

Critério 6: Uso de gravador ou qualquer
outra tecnologia assistiva que ajude o
aluno arealizar atividades ou avaliagdes,
bem como, as adaptacbes das mesmas
(BORBA; BRAGGIO, 2016 e
ASSOCIA(;AO INTERNACIONAL DE
DISLEXIA, 2017).

As professoras oportunizam a realizagao

de atividades ou avaliacbes como a

utiizaggo do gravador ou outra
tecnologia  assistiva aos  alunos
disléxicos elou realiza avaliacbes
adaptadas?

método
2018 e

Uso do
multissensorial (OLIVEIRA,
MANTEIGUEIRO, 2020).

Critério 7:

As professoras fazem uso do método

multissensorial em sala de aula?

Critério 8: Ensino e/lou uso das
habilidades comunicativas (BRASIL,
1998; 2018)

As professoras ensinam e ou usam das

habilidades comunicativas?

Fonte: a autora (2022)

Tabela 4: Bloco 2 - critérios referentes a interacao professor-educando disléxico em
sala de aula de LA

Critério

Questéao

Critério 1: Interacao e tratamento com o
educando disléxico de forma natural
(BORBA; BRAGGIO, 2016).

As professoras tratam os educandos

disléxicos com naturalidade?

Critério 2: Comunicacédo que favoreca o
educando disléxico (BORBA; BRAGGIO,
2016).

As professoras comunicam-se olhando
diretamente para o educando disléxico,

favorecendo a comunicagéo?

Critério 3: Organizacédo espacial da sala

Os educandos disléxicos se sentam




de aula, local onde o educando se senta
(BORBA; BRAGGIO, 2016).

perto das professoras e do quadro para
facilitar o acompanhamento, a orientagéo

e a criagdo de novos vinculos?

Critério 4: Verificacdo de compreensao
do que foi exposto ou escrito (BORBA,;
BRAGGIO, 2016).

As professoras se certificam que o0s
educandos disléxicos compreenderam

suas instrucdes?

Critério 5: Observacdo discreta se o
educando esta realizando as tarefas
(BORBA; BRAGGIO, 2016).

As professoras observam discretamente
se os educandos disléxicos realizaram
suas anotacdoes antes de limpar o

quadro?

Critério 6: Estimulagdo para realizar
atividades e acreditar em si (BORBA,
BRAGGIO, 2016).

As professoras estimulam os educandos
disléxicos a realizar atividades, bem

como, acreditar em si?

Fonte: a autora (2022)

Para os alunos disléxicos, foram aplicadas atividades didaticas adaptadas
em linguas adicionais, visando a avaliacdo quanto ao aspecto da integracdo das
guatro habilidades comunicativas ao nivel de proficiéncia que se espera que alcancem
conforme o ano em que estdo no Ensino Fundamental, buscando verificar tais

habilidades na pratica cotidiana dos estudantes.

7 ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO

A analise dos dados desse trabalho é de natureza qualitativa, dividindo-se em
trés etapas: reducdo, apresentacdo e verificacdo/conclusdo (MILES; HUBERMAN,
1994 apud GIL, 2008).

Como explanado anteriormente, os instrumentos para coleta de dados que
fazem parte desse estudo de caso consistem em: observacgdes diretas de aulas de LA

no periodo regular, entrevistas destinadas as professoras de LA e do AEE e a



aplicacdo de atividades para verificacdo de proficiéncia dos alunos disléxicos

participantes.

7.1 ObservacOes diretas

Para a realizacéo dessa etapa da pesquisa, foram realizadas 12 observacoes
diretas em sala de aula de linguas adicionais em turmas de 7.° e 8.° ano do Ensino
Fundamental II.

Na turma de 7° ano, as aulas de espanhol e inglés foram ministradas pela
professora P1, bem como, as aulas de inglés do 8° ano, enquanto as aulas de
espanhol desta ultima eram ministradas pela professora P2.

Tais observagdes ocorreram durante os meses de setembro e outubro de 2022
de forma espacgada, devido ao fim do trimestre e eventos realizados na escola como
a semana civica e a semana farroupilha.

Para andlise dessas observacbes foram estabelecidos critérios de analise
conforme as recomendacfes da AID, ABD, os PCNs e a BNCC referentes as
metodologias de ensino de linguas. Vale ressaltar que apenas 12 aulas foram
observadas, logo os critérios de analise serdo aplicados somente a elas e ndo ao
contexto de ensino e as praticas metodolégicas, em geral, devido a questdes como a
época do ano, eventos e o andamento do calendario letivo.

Os critérios foram divididos em 2 blocos, sendo esses a pratica didatico-
metodolégica em sala de aula de LA e a interacdo professor/educando disléxico em
sala de aula de LA. Cada bloco possui seus critérios especificos que podem ser
conferidos na subsecdo anterior que corresponde aos instrumentos de coleta de
dados.

A seguir, serdo apresentadas as analises correspondentes as observacoes

realizadas consoante aos critérios estabelecidos.

7.1.1 Bloco 1: pratica didatico-metodologica em sala de aula de LA

Para o bloco de pratica didatico metodolégica em sala de aula de LA, foram
considerados critérios a respeito das praticas empregadas pelas professoras
baseados em orientagcfes e recomendacdes da AID (2017) e Borba e Braggio (2016)

em parceria com a ABD, bem como, o uso do método multissensorial (OLIVEIRA,



2018; MANTEGUEIRO, 2020) e ensino de linguas utilizando uma ou mais habilidades
comunicativas segundo o PCNs (BRASIL,1998) e a BNCC (BRASIL, 2018). Antes do
inicio da presente andlise, cabe destacar que cada professora possui sua propria
proposta metodolégica no processo de ensino de linguas adicionais.

A partir do primeiro critério que contempla a metodologia empregada pelas
professoras em sala de aula no que diz respeito como o conteltdo e as atividades séo
abordadas e emitidas aos educandos, constataram-se momentos de orientacao,
correcao e revisao de contetdos destinado ao publico geral, cada professora a sua
maneira e contexto.

No que diz respeito ao segundo critério da divisdo de instru¢cdes em etapas
menores para melhor compreensdo do educando disléxico, percebeu-se que néo
houve momentos em que isso fosse necessario, pois no geral as aulas tinham um
tempo reduzido, logo, a exposicao do contetdo e das atividades era resumido e breve
como repetir a pronancia das palavras apos as professoras, completar frases com
palavras pré-selecionadas conforme o contexto e traducédo. No que tange ao uso da
linguagem verbal e visual, correspondente ao terceiro critério, das aulas observadas
nao foi constatada essa combinacéo, de forma que as aulas foram todas explanadas
a partir do uso da linguagem verbal.

Quanto ao uso de tecnologias correspondente ao quarto critério, foi
constatado que a professora P1 ndo as utiliza em sala de aula. Ja a professora P2 as
utilizou em uma aula.

Nessa aula em questdo a professora P2 solicitou aos alunos que pesquisassem
o significado de expressdes idiomaticas em lingua espanhola que estavam no quadro
em seus smartphones, no entanto, a escola adotou uma medida de recolher os
aparelhos dos alunos, devolvendo-os somente no final das aulas.

Para a realizacdo dessa atividade, a professora P2 solicitou os aparelhos
novamente na direcdo da escola. Pelo fato de nem todos os alunos possuirem seu
préprio smartphone ou deixar o aparelho em casa, a atividade foi realizada em duplas,
todavia de maneira limitada e ndo acessivel.

Com relacao a explicacdo do contetdo e das atividades relacionadas ao quinto
critério, constatou-se que ambas professoras, P1 e P2 fornecem explicacdes claras

e objetivas com utilizacdo de exemplos de uso na lingua adicional e na lingua materna.



O sexto critério aborda o uso de gravador ou qualquer outro meio tecnoldgico
acessivel que auxilie o educando disléxico, bem como a adaptacdo de atividades e
avaliagoOes.

Nesse ponto, ndo foi constatado nas aulas observadas momentos em que
esses alunos utilizaram algum tipo de aparelho tecnoldgico ou usufruiram de alguma
atividade adaptada. As professoras nao realizam adaptacbes dos materiais ou
avaliacdes, pois nesses casos, 0s alunos sdo encaminhados para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

As professoras também nao realizaram o uso do método multissensorial,
conforme abordado no sétimo critério, o que se justifica pelo tempo reduzido das
aulas e turmas numerosas e heterogéneas com cerca de 20 a 25 alunos.

O oitavo critério aborda o ensino e uso de uma ou mais habilidades
comunicativas no ensino de lingua a partir dos documentos norteadores PCNs e
BNCC, constando-se que existe o uso das habilidades de compreenséo leitora a partir
do conteudo escrito no quadro.

No geral, as aulas consistem no ensino de gramatica e vocabulario nas linguas
adicionais. As habilidades de producéo escrita e oral ndo foram abordadas, mas séo

utilizados métodos de repeticdo de escrita e pronuncia.

7.1.2 Bloco 2: Interacao entre professor e educando disléxico em salade aula de
LA

Para o bloco correspondente a interacdo entre o professor e o educando
disléxico em sala de aula de LA, foram considerados critérios baseados nas
orientacdes de Borba e Braggio (2016) em parceria com a ABD.

Como ja mencionado anteriormente neste trabalho, a interacdo professor e
aluno é um dos fatores cruciais para o processo de ensino e aprendizagem, como o
tratamento oferecido, conforme aborda o primeiro critério a respeito da importancia
da naturalidade em se lidar e interagir com educandos disléxicos.

A partir das observacdes realizadas, constatou-se que ambas professoras
interagem com todos os alunos de maneira linear, sem distincdes.

Com relacdo ao segundo critério, que consiste na comunicacdo através da
atencéo individual e direta ao educando disléxico, percebeu-se que, mais uma vez, as

professoras se comunicam com todos os alunos de maneira coletiva, sem distingdes.



Referente & organizacéo espacial da sala de aula, o terceiro critério sugere
gue os educandos disléxicos se sentem perto do professor e do quadro para facilitar
0 acompanhamento da aula, no entanto, observou-se que a aluna Al do 7° ano se
senta no lado oposto da professora P1 que fica localizado no lado esquerdo da sala
de aula, enquanto a professora P1 se senta no lado direito; ja o aluno A2 se senta
perto de ambas professoras, P1 e P2, acompanhado por demais colegas em duplas
ou trios.

A respeito da certificacdo das professoras com relacdo a compreenséo do
conteldo e demais instrucdes por parte dos alunos correspondente ao quarto
critério, percebeu-se que a professora P1 realiza a verificagdo dos cadernos de todos
os alunos, de classe em classe, para conferir se todos copiaram o conteudo e se
algum educando possui alguma dificuldade ou davida.

Das aulas observadas, a professora P2 né&o realizou esse tipo de verificagéo:
ela observava o movimento da turma a partir de sua mesa, chamando a atencdo dos
alunos que ela percebia que ndo estavam copiando ou realizando alguma atividade
solicitada.

Quanto ao quinto critério, que trata da observacao por parte das professoras
se os educandos disléxicos fizeram suas anotacfes antes da limpeza do quadro,
constatou-se que essa verificacdo é realizada de forma geral e coletiva, em que as
professoras perguntam a todos os alunos se fizeram suas anotagcdes ou nao,
fornecendo tempo extra necessario para fazé-lo.

Quanto ao ultimo e sexto critério, ndo observou-se a promocéao de atividades
gue estimulassem ou motivassem os educandos disléxicos a acreditarem em si
mesmos.

A partir dessa andlise, pode-se concluir como ponto positivo o tratamento que
as professoras oferecem aos seus alunos, sem distingui-los entre si, independente de
suas diferencas, dificuldades e potencialidades.

Os alunos disléxicos, assim como 0s demais, ndo sao expostos a situacdes
desagradaveis, pressao ou constrangimento. Percebe-se também o esforco das
professoras para que todos os alunos consigam acompanhar as aulas, verificando se

todos tém o contetdo em seus cadernos, ou se possuem dificuldades ou duvidas.



7.2 Entrevistas

Para este estudo de casos, foram realizadas 3 entrevistas, sendo duas
destinadas as professoras de LA e uma destinada a professora do AEE. Para as
professoras de LA, foram realizadas 9 perguntas abertas que podem ser conferidas
no apéndice A.

7.2.1 Entrevistas com as professoras de LA

Como primeira pergunta da entrevista, foi questionado quais s&o 0os maiores
desafios enfrentados no processo de ensino e aprendizagem de linguas adicionais em
sala de aula. Em suas respostas, ambas professoras mostraram pontos de vista
distintos.

Para a professora P1 a maior dificuldade enfrentada atualmente é a falta de
concentracdo por parte dos educandos, sendo essa uma consequéncia pos-
pandemia, ja que as aulas nesse periodo eram realizadas de forma remota e on-line,
em que nem todos os alunos tiveram a oportunidade de participar devido a falta de
acesso a uma conexao estavel de internet e aparelhos tecnolégicos.

Ja a professora P2 pontua que o maior desafio é o desinteresse por parte dos
alunos, além de uma carga horéaria restrita para o ensino de linguas, componente em
gue ministra aulas.

A segunda pergunta da entrevista questionou os tipos de metodologias,
estratégias e materiais didaticos que as professoras costumam utilizar nas aulas de
LA, destinados ao publico geral, bem como para o publico disléxico.

Nessa pergunta, a professora P1 direcionou sua resposta com relacdo a seus
alunos com dislexia, esclarecendo que o acompanhamento deles ocorre no AEE.
Como professora da disciplina, entrega o material que vai trabalhar em aula com
antecedéncia para que as professoras do AEE facam as adaptacfes necessarias,
principalmente as avaliacdes.

A professora P1 também realiza algumas adaptacdes em suas provas, a sua
maneira, ja que nado possui formacgéo especifica para lidar com alunos diagnosticados
com algum transtorno de aprendizagem.

J& a professora P2, direcionou sua resposta com relagdo aos seus alunos em

geral, mencionando que ndo tem utilizado muitos recursos diferentes além do quadro,



enfatizando mais uma vez o tempo restrito para as aulas de linguas e para a
montagem de aparelhos tecnoldgicos para apresentacdo de recursos audiovisuais.

Com relacdo a terceira pergunta sobre como as quatro habilidades
comunicativas sao trabalhadas em sala de aula, ambas as professoras mostraram,
mais uma vez, pontos de vista distintos.

Para a professora P1, as quatro habilidades n&o s&o trabalhadas como
deveriam, devido ao grande nimero de alunos, ressaltando mais uma vez a falta de
foco por parte deles, sendo esse um obstaculo para o processo de ensino.

Por outro lado, a professora P2 acredita que as quatro habilidades sao
trabalhadas, pois quando ela escreve no quadro, pede uma leitura para os alunos e
atividades de producéo, contudo, novamente ela enfatiza o pouco tempo para o
trabalho das quatro habilidades em sala de aula. A professora P2 enfatiza que existe
a tentativa, mas nem sempre obtém éxito.

Na quarta pergunta foi inquirido o uso de tecnologias em sala de aula, quais,
de que forma e se as professoras ja trabalharam de modo hibrido (presencial, on-
line/remoto).

Ambas professoras, P1 e P2 ja fizeram o uso de tecnologias, principalmente no
periodo de ensino remoto, contudo, a professora P1 enfatiza que nem todos os alunos
participavam, pois nem todos tinham internet ou qualquer aparelho tecnoldgico.

Ja a quinta pergunta da entrevista, questionou as professoras sobre qual era
a percepcdao delas a respeito da dislexia. A professora P1 destaca que a dislexia € um
problema que o aluno enfrenta, ela percebe que o aluno tenta fazer as atividades, mas
nao consegue desenvolver. Ja a professora P2 mencionou que ndo possui
embasamento a respeito do transtorno.

A sexta pergunta referente-se as dificuldades identificadas pelas professoras
em seus alunos disléxicos. A professora P1 enfatizou a falta de foco, segundo ela,
pois o conteudo ensinado nao é “absorvido” por eles. Ja a professora P2 declarou
gue sempre que existe alguma dificuldade as professoras do AEE acompanham esses
alunos.

A respeito dos métodos ou estratégias utilizadas pelas professoras durante as
aulas de linguas adicionais destinadas aos educandos com dislexia, referente a
sétima pergunta, constatou-se que ndo existem estratégias especificas.

A professora P1 mencionou mais uma vez que as professoras do AEE séo as

gue acompanham esses alunos e as avaliagfes séo realizadas na sala do AEE. Ja a



professora P2 declarou que ministra suas aulas de forma igualitaria para todos os
alunos.

Também foi questionado as professoras se durante a formacéo docente elas
buscaram informagdes ou formacdes a respeito dos transtornos de aprendizagem. A
professora P1 declarou que ndo, pois sua formacdo vem de uma época mais antiga
em que ndo havia componentes ou formacdes com foco na Educacéo Inclusiva. J4 a
professora P2 declarou que existem formacdes, mas néo as especificou, concluindo
gue nao se aprofundou no assunto.

Como ultima pergunta, foi questionado as professoras o ponto de vista delas
a respeito das potencialidades e dificuldades dos alunos disléxicos sobre as
habilidades comunicativas, como processos de input (compreenséo leitora e oral) e
output (producédo escrita e oral).

A professora P1 afirmou que existe muita dificuldade por parte dos alunos
disléxicos com relacdo aos processos de producéo escrita e oral, ndo mencionando
nenhuma potencialidade, ja que, segundo ela, ndo € possivel “medir”’ se eles estao
assimilando ou ndo o que esta sendo ensinado.

A professora P2 acredita que as atividades de compreenséo e producao séo
complexas, ja que os alunos apresentam muitas dificuldades, destacando que eles ja
tém dificuldades na lingua materna, logo o ensino da lingua espanhola € mais

complicado por haver regras e sonoridades diferentes.

7.2.2 Entrevista com a professora do AEE

Da entrevista destinada a professora P3 atuante no AEE, foram realizadas 5
perguntas abertas que podem ser conferidas no apéndice B. De inicio, foi questionado
guais eram os desafios enfrentados pelo AEE para apoiar, suplementar e
complementar o processo de ensino e aprendizagem de LA.

Em sua resposta, a professora P3 afirma que o maior desafio esta nos outros
professores, na aceitacdo deles de que estudantes disléxicos precisam de mediacéo
e mais tempo para realizar alguma avaliacao, por exemplo.

Quanto a segunda pergunta da entrevista, a professora P3 afirmou nao ter
nenhuma formacdo em alguma lingua adicional, como LI ou LE, assim das orienta¢cfes
e estratégias que ela utiliza no AEE, busca orientar as professoras para além do uso

de LI e LE, solicitando que o material tenha alguma referéncia na lingua materna,



salientando que ela ndo trabalha com linguas adicionais, que apenas orienta as
professoras.

Referente a adaptacéo de materiais para as disciplinas de LA, a professora P3
explicou que as professoras entregam o material a ser trabalhado com antecedéncia,
sendo que ela as ajuda na adaptacao dos MDs através do uso de imagens e traducdes
em portugués. Ela também explica que normalmente os alunos disléxicos realizam as
avaliacbes na sala do AEE, onde é feita a leitura dos MDs junto a eles.

No ponto de vista da professora P3, a maior dificuldade dos estudantes
disléxicos esta na leitura e na escrita, pois essa € também uma dificuldade enfrentada
na lingua materna. Por outro lado, a professora P3 acredita que, com a mediacdo
correta e compreensdo por parte dos professores de que esses estudantes
necessitam de uma atencdo mais individualizada, eles conseguem aprender e tém

potencial para isso.

7.3 Atividades adaptadas

Para o terceiro instrumento de coleta de dados para estes estudos de casos,
foram aplicadas atividades nas linguas adicionais correspondentes, inglés e espanhol,
abrangendo as quatro habilidades comunicativas, visando a verificacao de proficiéncia
dos alunos participantes, AP1 e AP2.

Tendo em vista a aplicacdo de atividades para a verificagdo de proficiéncia em
linguas adicionais aos alunos participantes desse estudo de caso por estarem nos
anos finais, 7° e 8° anos respectivamente, o material foi elaborado conforme os niveis
Al e A2, considerados os mais basicos pelo Quadro Comum Europeu de Referéncia
para Linguas, além de serem os niveis esperados de alcance por alunos nessa etapa
do Ensino Fundamental. As atividades também contemplaram as quatro habilidades
comunicativas: compreensao oral, compreensao auditiva, producéo oral e producao
escrita.

Vale destacar que o QECR é um documento padrao internacional que pode ser
utilizado para a descricdo das habilidades linguisticas do aprendiz nos mais diversos
contextos e linguas.

Apos a definicdo do nivel de proficiéncia a ser explorado, foram definidas as
atividades a serem desenvolvidas, as quais tiveram como base conteludos ja

trabalhados nas aulas regulares de linguas adicionais acompanhadas pelos alunos.



O contetudo escolhido foi extraido das observacdes diretas realizadas
anteriormente e também por serem as aulas mais recentes em que 0s alunos estavam

presentes, conforme o quadro a seguir:

Tabela 5: Conteudos trabalhados nas aulas regulares de LA

Ano Conteudo (Lingua Conteudo (Lingua
Espanhola Inglesa)
7° ano Vocabulario: partes del | Gramatica: question words
dormitério
8° ano Gramatica: pretérito [ Gramatica: prepositions of
indefinido time (in, on, at)

Fonte: a autora (2022)

As adaptacoes para essas atividades seguiram as recomendacdes de Borba e
Braggio (2016) em parceria com a ABD. Para a aluna AP1 do 7° ano, foram
desenvolvidas 4 atividades em lingua espanhola e 4 atividades em lingua inglesa e
para o aluno AP2 foram desenvolvidas 3 atividades em lingua espanhola e 3
atividades em lingua inglesa.

Os materiais foram feitos na plataforma Canva que permite o uso de imagens
variadas e formatacéo livre. Como fonte, foi escolhida a Open Sans Light sem serifa,
tamanho 12, em mailsculo, cor preta, espacamento 76px entre as letras e
espacamento 1,76 mm entre as linhas e fundo branco para melhor leitura, imprimidas
em papel A4, com figuras coloridas e sem rasuras considerando a questdo de
acessibilidade.

Como recursos audiovisuais também foram utilizados videos de vocabulario,
gramatica e contextualizacdo de temas. O tempo estabelecido para a execucao das
atividades por parte dos alunos foi de 45 minutos para cada LA, em datas diferentes,
isto €, uma data para as atividades em LE e outra data para as atividades em LI, em

turno inverso as aulas regulares, conforme combinado com a professora P3 do AEE.



7.3.1 Atividades adaptadas: aluna AP1

Como mencionado anteriormente, foram elaboradas 4 atividades em LE para
aluna AP1 contemplando as 4 habilidades comunicativas, subdivididas em etapas
menores, conforme orienta a Associacao Internacional de Dislexia (2017), para melhor
compreensao da educanda.

Na primeira pagina, foi solicitado que a aluna Al escrevesse seus dados de
identificacdo, como nome (nombre), idade (edad), data (fecha) e turma (clase). A
aluna escreveu primeiramente seu nome, compreendendo, entdo, a palavra em
espanhol “nombre”, mas demonstrou dificuldade nas demais, solicitando ajuda na
palavra “fecha”. Na palavra “edad” a aluna perguntou se o significado se referiria a
“turma”, sendo por esta pesquisadora explicado em seguida que a palavra se referia
A “idade” e para “turma” o significado seria “clase” em LE. Apds esses
esclarecimentos, a aluna preencheu seus dados corretamente.

Partindo para a primeira atividade, o enunciado desta foi lido em voz alta para
melhor compreensao da aluna AP1, solicitando em seguida que ela assistisse o video
com atencdo para que pudesse responder as questbes correspondentes a
compreensao auditiva.

O video tinha como tema o vocabuléario referente as partes do quarto em LE
com duracdo de 3:37 (ver anexo C). Vale ressaltar que no horario em que essa
atividade ocorreu, turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental da escola estavam
no intervalo, provocando alvoroco nos corredores, 0 que pareceu prejudicar a
compreensao do audio do video por parte da aluna.

Apés a primeira reproducdo do material, foi realizada uma pergunta referente
compreensao global do tema do video: “;Qué parte de la casa trata el video?”. A
pergunta foi lida em espanhol e em seguida traduzida para o portugués, a pedido da
aluna, que demonstrou dificuldade de compreenséo. Ao perguntar sobre qual parte da
casa se tratava o video, a aluna ndo soube responder, logo foi sugerido que assistisse
0 video mais uma vez. Apds a segunda reproducéo, a aluna conseguiu responder a

pergunta, conforme a figura 6:



Figura 6: Resposta da aluna AP1 na primeira etapa da atividade de compreensao

auditiva.

1) MIRA EL VIDEO Y REALIZA LAS SIGUIENTES ACTIVIDADES:

Watch on 3 Youlube

Disponible en: https://www.youtube com/watch?v=312GoHR_T_w
A. ;QUE PARTE DE LA CASA TRATA EL VIDEO?

DagM ToRio

Fonte: a autora (2022)

A partir dessa resposta, conclui-se que a aluna compreendeu o tema geral do
video, partindo para as demais questdes.

A préxima etapa, ainda na primeira atividade, contemplando a compreenséao
oral, consistiu em marcar um “x” na opcéo correta, conforme a funcdo do moével ou
objeto do quarto em lingua espanhola, relacionando imagem e palavra, segundo as

figuras a seguir:

Figura 7: Resposta da aluna AP1 na segunda etapa da atividade de compreenséao

auditiva.

B. DE ACUERDO CON EL VIDEO, SENALA CON UNA "X" LA RESPUESTA
CORRECTA.

¢DONDE SE DUERME?

MW EN LA CAMA () EN EL ARMARIO () EN EL ESPEJO

Fonte: a autora (2022)



Figura 8: Continuacao da resposta da aluna AP1 na segunda etapa da atividade de

compreensao auditiva.

CUANDO HACE MUCHO FRIO, ;QUE SE PONE EN LA CAMA?

Y B

() UNA LAMPARA 0§ UN ENDREDON () UNA PERCHA

¢QUE SE USA PARA DESPERTAR POR LA MANANA?

— B

() UNA ALFOMBRA () UNA ALMOHADA ({ EL DESPERTADOR

Fonte: a autora (2022)

Figura 9: Continuacao da resposta da aluna AP1 na segunda etapa da atividade de

compreensao auditiva.

;(DONDE SE GUARDA LA ROPA?

(¢ EN EL ARMARIO () EN EL COLCHON () EN LA LITERA

Fonte: a autora (2022)

Essa atividade a aluna de forma independente sem solicitar apoio, analisando
e relacionando imagens e palavras a seus respectivos significados, consoante as

perguntas feitas. Nesse ponto, pode-se dizer que o uso de imagens foi um recurso



efetivo para a execucgao da atividade por parte da aluna, conforme recomendado por
Borba e Braggio (2016) e a Associacao Internacional de Dislexia (2017).
A segunda atividade consistia em recortar palavras e cola-las abaixo das

figuras correspondentes, conforme a figura a seguir:

Figura 10: Respostas da aluna AP1 na segunda atividade de compreenséo auditiva.

2) RECORTA Y PEGA LAS PALABRAS SEGUN SUS CORRESPONDIENTES IMAGENES.
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Fonte: a autora (2022)

Esta atividade também foi realizada pela aluna de forma independente, sem
solicitar apoio. A aluna, primeiramente, recortou as palavras e as analisou com as
imagens antes de cola-las.

Segundo ela, algumas palavras eram parecidas com o portugués, facilitando a
compreensao, no entanto, a aluna confundiu os termos “alfombra” e “colchén”
invertendo essas palavras com suas respectivas imagens.

Para a atividade 3, a aluna assistiu outro video, sendo este mais complexo que
o anterior (ver anexo D), com duracdo de 4:23 como o tema referente a dicas de
organizacao da casa.

O video foi reproduzido duas vezes por solicitacdo da aluna que teve

dificuldade em compreender a pergunta relacionada ao seu tema geral.



A aluna também declarou estar com dificuldades para ler, logo a questéo foi
lida em voz alta por esta pesquisadora para ela. Ap0s esse processo, a aluna

conseguiu responder a questdo, conforme a figura a seguir:

Figura 11: Resposta da aluna AP1 na primeira questédo de compreensao auditiva da

atividade 2.

3) MIRA EL VIDEO Y REALIZA LAS SIGUIENTES ACTIVIDADES:

Disponible en: https://www.youtube. com/watch?v=YdSDX1D227w

A. SENALA CON UNA "X" LA RESPUESTA CORRECTA:

CUAL ES EL TEMA PRINCIPAL DEL VIDEQ?

(¥ COMO MANTENER LA CASA ORDENADA.
() LAS PARTES DE LA CASA.
( ) LA CANTIDAD DE TIEMPO PARA ORDENAR LA CASA.

Fonte: a autora (2022)

Conforme mostra a figura, a aluna conseguiu compreender o tema geral do
video. Logo ap0s essa etapa, foram feitas duas perguntas em LE para que a aluna
respondesse de forma escrita: “¢,Qué aspectos le llamd mas atencion en el video?” e

¢ Qué importancia tiene para usted mantener la casa ordenada?”.

Figura 12: Respostas da aluna AP1 as perguntas correspondentes a segunda

atividade.



B. CONTESTA

¢QUE ASPECTOS LE LLAMO MAS LA ATENCION EN EL VIDEO?

¢QUE IMPORTANCIA TIENE PARA USTED MANTENER TU CASA ORDENADA?

Ammmegm_um%
PETCARATN S 9 KQ? C(; %deﬁﬁ

Fonte: a autora (2022)

Por ser uma atividade de producdo escrita, a aluna AP1 demonstrou mais
dificuldade que nas atividades anteriores de compreenséo leitora e auditiva.

A aluna néo soube formular sua resposta em LE, contudo declarou oralmente
gue o que mais Ilhe chamou a atencéo foi o fato de o video ser em espanhol, mas ela
ter conseguido compreender algumas palavras e expressdes, por serem parecidas
com o portugués e outras serem totalmente diferentes.

Todavia, ao transpor sua resposta de forma escrita, a aluna ndo conseguiu,
ficando apreensiva, pedindo desculpas, pois a sua dificuldade era devido a dislexia.
Logo, foi orientado que a aluna fizesse a atividade como ela julgasse melhor,
buscando deixa-la a vontade para que conseguisse concluir as demais.

Como relacdo a segunda pergunta, a aluna a explicou oralmente, conforme o
seu contexto, que cada familiar tem uma funcdo domeéstica especifica em sua casa,
de forma que a importancia de manter a casa organizada, segundo a aluna, é para
gue as pessoas de fora ndo pensem que eles sdo uma familia desorganizada.

Percebe-se na figura 12 que a aluna mais uma vez teve dificuldades para
construir a resposta escrita, contudo € possivel compreender, pois a aluna solicitou
ajuda, de forma que cada palavra foi soletrada a ela.

Apés essa atividade, foram feitas duas perguntas a aluna AP1, em que ela

deveria responder de forma oral e, de preferéncia, em lingua espanhola.



Figura 13: Perguntas da atividade de producao oral em LE.

4) AHORA SOBRE TU ESPACIO...

¢TIENES TU PROPIO DORMITORIO O LO COMPARTES CON ALGUIEN?

;QUE COSAS HAY EN EL DORMITORIO QUE TU DUERMES?

Fonte: a autora (2022)

As perguntas foram feitas em LE a aluna Al, contudo, as respostas foram

dadas em portugués, conforme didlogo abaixo.

Autora: ¢ Tienes tu propio dormitorio o lo compartes con alguien?

Aluna AP1: Qual é a parte que eu fico mais no dormitério?

Autora: N3o... E se tu tem um quarto s6 pra ti ou tu divide ele com alguém.
Aluna AP1: Eu divido.

Autora: Entonces, ti compartes con alguien.

Aluna AP1: Sim...

Autora: ¢Con quién?

Aluna AP1: Com as minhas irmas.

Autora: ¢Y que cosas hay en el dormitorio que tu duermes?

Aluna AP1: Uma cama...

Autora: una cama...

Aluna AP1: s6 que baixa... aquelas camas que tem uma cama embaixo...
Autora: as bicamas?

Aluna AP1: E, acho que é.

Autora: ¢Qué mas?

Aluna AP1: tem uma penteadeira, um guarda-roupa com dois espelhos.

Autora: ... con dos espejos.



Aluna AP1: algumas guitarras que téo la, e um baixo. Eram das minhas irmas,
elas tocavam, mas elas pararam.
Autora: Dos guitarras... ¢Qué mas?

Aluna AP1: acho que s6.

A partir do didlogo percebe-se que a aluna respondeu as perguntas oralmente
em portugués. Apesar de demonstrar confusdo na primeira pergunta, a aluna
conseguiu responder as demais, compreendendo e acompanhando o dialogo,
respondendo as perguntas de forma légica, demonstrando compreensao na lingua
adicional.

Ao terminar as atividades em LE, foi combinado com a aluna uma data posterior
para a realizacdo das atividades em LI, marcado para dois dias depois, no entanto, a
aluna A1 ndo compareceu. Foi marcada outra data para a prOxima semana com a
ajuda da professora P3 que realizou a mediacdo. Nessa data a aluna conseguiu
comparecer.

Como mencionado anteriormente, foram realizadas 4 atividades em LI,
contemplando as 4 habilidades comunicativas. Na primeira pagina, foi solicitado a
aluna que respondesse com os seus dados de identificacdo: nome (name), data
(date), idade (age) e turma (class).

Ao preenché-los, a aluna logo reconheceu as palavras “name” e “date’,
preenchendo as informacdes corretamente, mas perguntou se a palavra “age” se
referia a “turma” explicado em seguida que o termo correspondia a “idade”. A aluna
também conseguiu reconhecer a palavra “class” que se referia a “turma”.

Apbs o preenchimento das informagdes, o enunciado da primeira atividade foi
lido em voz alta, solicitando que a aluna assistisse um video de 1:19 (ver anexo E)
referente a acdes realizadas na escola e fizesse as atividades posteriores.

Apbs o término da reproducdo, a aluna demonstrou dificuldades para realizar a
atividade proposta, solicitando ajuda. O enunciado da atividade foi lido em voz alta
seguido de uma explicacdo do que deveria ser feito: marcar um “x” em uma das trés

opc¢des que indicasse a compreensao geral do video, conforme a figura a seguir:



Figura 14: Resposta da aluna AP1 na primeira atividade de compreenséo leitora em
LI.

1) WATCH THE VIDEO AND DO THE FOLLOWING ACTIVITIES:

Watch on (09 Youlube

Available at: https://www.youtube com/watch?v=DjMaxccpFKc

A. MARK WITH AN "X" THE CORRECT ANSWER

WHAT IS THE VIDEO ABOUT?

(<) WHAT WE DO AT SCHOOL.
( ) WHAT WE DO AT HOME.

() WHAT WE DO IN THE STREET

Fonte: a autora (2022)

Apods a explicagao, a aluna conseguiu marcar o “x” na opgao correta: “What
we do at school” (O que fazemos na escola). Pela natureza de o video ser mais
simples, isto €, uma apresentar fala mais lenta, associando as acdes as imagens e
sem barulhos externos, a aluna conseguiu acompanha-lo bem, sendo o material
reproduzido apenas uma vez.

A proxima atividade consistia em assistir outro video, este de 2:09 minutos (ver
anexo F), tratando de uma cancdo sobre as “Question Words”, em que eram
mostrados exemplos e formas de uso dessas palavras em LI.

Por ser um video um pouco mais complexo, a aluna ndo conseguiu
acompanha-lo na primeira reproducéo, pois foi questionado a ela do que o material
tratava: “What is the video about?”. No entanto, ela ndo conseguiu responder.

Por solicitacdo da aluna, o video foi reproduzido mais uma vez. Apés a segunda
reproducao, a aluna respondeu oralmente se tratar de palavras que iam a frente das
frases, logo sendo questionada se ela lembrava o nome especifico dessas palavras,
mas sua resposta foi negativa.

A partir disso, foi solicitado a aluna que escrevesse da forma como ela

compreendeu o video e o0 uso dessas palavras, de preferéncia em LI, sendo essa



também uma atividade de producdo escrita, no entanto, a aluna respondeu em

portugués conforme a figura a seguir:

Figura 15: Respostas da aluna AP1 as perguntas de compreenséo da segunda
atividade em LlI.

2) WATCH THE VIDEO AND DO THE FOLLOWING ACTIVITIES:

@ 05 ‘Question 'qr,%sj?‘go (Who(Why, .. 3
-~ Let’s ding!

oniWords

Avallable at: https://vww.youtube.com/watch?v=FKol8wznKXs&t=2s

A. ANSWER:

WHAT IS THE VIDEO ABOUT?
YA AVA MA _§

DID YOU UNDERSTAND ANYTHING? IF YES, WHAT?
pog Al

Fonte: a autora (2022)

Percebe-se que a aluna teve problemas ao formular sua resposta de forma
escrita, escrevendo “palava na fete” em portugués, se referindo a “palavra na frente”.

Apesar da dificuldade em sua escrita, a aluna conseguiu compreender a
posicdo das question words nas frases, ja que sé@o palavras utilizadas, de fato, na
frente das frases interrogativas.

A segunda pergunta foi questionado se a aluna havia entendido informacgdes
mais especificas sobre o video: “Did you understand anything? If yes, what?” (Vocé
entendeu alguma coisa no video? Se sim, o0 qué?).

Oralmente, a aluna respondeu que as palavras (as question words) eram

importantes para comunicacdo entre as pessoas, todavia demonstrou dificuldades



para construir a sua resposta de forma escrita, mais uma vez, como mostra a figura
15, por exemplo, a aluna escreveu “jpocate” querendo se referir a palavra
“importante”. Devido ao tempo restrito, foi orientado que ela seguisse adiante para
concluir as demais atividades.

A terceira atividade consistiu em recortar as question words e cola-las nas
frases segundo o contexto. Vale ressaltar que essas frases foram retiradas da cancao
do video anterior (ver anexo F). Assim como nas atividades em LE, a aluna recortou
as palavras e as relacionou com as frases antes de cola-las, no entanto, demonstrou
muitas dificuldades.

Para auxilia-la, as frases foram lidas em voz alta, solicitando em seguida que
ela se lembrasse da musica do video sobre as question words. Nesse ponto, a aluna
conseguiu recordar-se das duas primeiras frases: “How are you?”, “What is your
name?” colando as question words nas frases corretas.

Nas demais frases da atividade, a aluna colou as palavras conforme julgou
melhor, pois ja estava demonstrando cansaco. Em seguida, com auxilio, a aluna

respondeu as perguntas de forma escrita, porém em portugués.

Figura 16: Atividade de recortar e colar as question words nas frases conforme o

contexto junto as respostas da aluna AP1.

B. CUT AND PASTE THE QUESTION WORDS INTO THE CORRESPONDING
SPACES. THEN ANSWER THE QUESTIONS AS YOURSELF

WHAT |

HOW  ‘“Revour = el IS YOUR NAME?

a a
| WHEN {
dd b DO YOU LIVE? _WHERE LS YOUR BIRTHDAY?
e ﬁ
-
: i
WHY 1S YOUR FAVORITE SINGER? | WHO JDON'T YOU LIKE

| j

Fonte: a autora (2022)



Para a ultima atividade, a aluna teria que responder oralmente, de preferéncia

em LI, algumas perguntas que envolviam as question words em sua estrutura.
Figura 17: Perguntas da atividade de producao oral em LlI.
HOW QLD ARE YOU? WHERE YOU WERE BORN?

éiﬁl

—

WHEN IS CHRISTMAS? WHAT IS FAVORITE FOOD?
WHY?

A

WHO IS YOUR FAVORITE
ACTOR OR ACTRESS?

S

Fonte: a autora (2022)

O dialogo feito com a aluna pode ser conferido logo abaixo:

Autora: How old are you?

Aluna AP1: E... Qual é a sua idade?

Autora: Yes.

Aluna AP1: Quatorze.

Autora: Where you are born?

Aluna AP1: Moro em Bagé.

Autora: Ndo... a ideia esta certa, mas eu estou usando o “onde”, onde voceé...
Aluna AP1: No hospital militar.

Autora: Ok. When is Christmas?

Aluna AP1: Qual é o meu feriado favorito?



Autora: Nao. Olhe aimagem. When is Christmas?
Aluna AP1: ...

Autora: When...

Aluna AP1: E eu...

Autora: N&o... é uma “word question” que esta perguntando “quando”.
Autora: Sabe o que é “Christmas’?

Aluna AP1: N&o.

Autora: Ok... Quando é o natal?

Aluna AP1: ...

Autora: N&o lembra quando é o natal?

Aluna AP1: N&o.

Autora: Ta todo mundo cansado, a gente néo lembra mais das datas mesmo. Ok.
What is favorite food?

Aluna AP1: Qual é a minha comida favorita?
Autora: Yes.

Aluna AP1: T4, eu sou mais de... Lentilha.
Autora: Ok. Why?

Aluna AP1: N&o sei... Eu s6 gosto.

Autora: Ok. Who is your favorite actor or actress?
Aluna AP1: Se eu conheco?

Autora: Quem € o seu ator ou atriz favorita?
Aluna AP1: Nao tenho.

Percebe-se que a aluna demonstrou bastante dificuldade ao responder as
perguntas em LIl. Sua estratégia foi tentar adivinhar as perguntas com o auxilio das
imagens, diferentemente das perguntas feitas em LE, em que a aluna teve um melhor
desempenho e compreensao.

A partir das atividades aplicadas em ambas as linguas, espanhol e inglés a
aluna AP1, é importante destacar algumas questdes abordadas neste trabalho.

Conforme as entrevistas realizadas com as professoras, foi constatado que as
habilidades de maior dificuldade dos alunos com dislexia seriam as de producéo
escrita e oral, o que foi comprovado nas atividades que contemplaram essas
habilidades, além do fato de elas ndo serem trabalhadas nas aulas regulares de LA

devido a fatores como aulas semanais com duracao curta (45 minutos ou menos),



turmas numerosas, e desinteresse por parte dos alunos ao trabalhar com essas
linguas.

E importante destacar que, realmente, as professoras possuem uma miss&o
dificil de fazer com que os alunos tenham interesse em estudar linguas adicionais,
visto que, sao disciplinas que ndo sao consideradas fundamentais no curriculo.

A realidade € que as aulas sédo realizadas com os recursos e tempo disponiveis,
sendo que, em certas ocasides, algumas metodologias ndo séo as mais adequadas
para educandos disléxicos, bem como, para os demais.

Cabe salientar também que recursos combinados com o verbo-visual (palavra
e imagem) sdo bastante eficazes (BORBA; BRAGGIO, 2016; ASSOCIACAO
INTERNACIONAL DE DISLEXIA, 2017) para a compreenséao de perguntas, contexto
e desenvolvimento do léxico. O uso de recursos audiovisuais (ASSOCIACAO
INTERNACIONAL DE DISLEXIA, 2017) foi um fator bastante relevante e positivo para
a exposi¢cdo de conteudo, com acesso a imagens, movimento e audio na lingua
adicional.

Outro fator, € a evidéncia neste estudo de caso que a lingua espanhola é uma
lingua de aprendizagem mais acessivel para o ensino e aprendizagem da aluna AP1,
por ser uma lingua transparente (MIRANDA; MOTA, 2011) que indica um aprendizado
mais eficaz e rapido (VELOSO, 2005), além de algumas similaridades com a lingua
materna, o portugués.

De fato, as atividades em lingua inglesa, apesar de adaptadas, acabaram se
tornando muito complexas para a aluna AP1. O inglés por ser uma lingua opaca
(MIRANDA; MOTA, 2011) apresenta um aprendizado mais dificil e lento (VELOSO,
2005), considerando que a dislexia afeta a consciéncia fonolégica do disléxico, na
associacao do grafema com o fonema (MACHADO, CAPELLINI, 2011), o aprendizado
do inglés pode ser um desafio, ja que um grafema pode possuir varios fonemas
(DEHAENE, 2012).

7.3.2 Atividades adaptadas: aluno AP2

Ao aluno AP2, do 8.° ano do Ensino Fundamental, foram aplicadas apenas as
atividades em LE, pois ele ndo compareceu na data marcada para atividades de LI,
no entanto, elas podem ser conferidas no apéndice C, bem como 0S recursos

audiovisuais nos anexos | e J.



Como mencionado anteriormente, foram elaboradas 4 atividades de LE,
contemplando as 4 habilidades comunicativas. Na primeira, pagina, assim como para
a aluna Al, foi solicitado ao aluno A2 que colocasse suas informacbes de
identificacéo: “nombre” (nome), “edad” (idade), “fecha” (data) e “clase” (turma). Em
todos os itens, o aluno AP2 solicitou auxilio, pois ndo conseguiu reconhecer o
significado das palavras.

Para primeira atividade, foi solicitado que o aluno AP2 analisasse uma imagem,
correspondente ao fisico cientista, Albert Einstein e respondesse em seguida 3
perguntas, como pré-leitura (BRASIL, 1998).

O enunciado e as perguntas foram lidos em voz alta para melhor compreensao
do aluno, no entanto, ele solicitou uma explicacéo adicional relacionada ao que ele

teria que fazer. Cada pergunta foi lida e contextualizada a ele em portugués.

Figura 18: Respostas da atividade 1 do aluno AP2 correspondente as atividades em
LE.

1) ANALIZA LA IMAGEN Y RESPONDE A LAS SIGUIENTES PREGUNTAS:

14/albert-einstein-
ceu-com-eles.htm

https:/Awww.uol.com.britilt/notic:
quem-foram-seus-filhos-e-o

A. ¢{RECONOCES LA PERSONALIDADE DE LA IMAGEN? ;QUIEN ES? ;DONDE LA
HAS VISTO?

B. ;CREES QUE ES UNA PERSONALIDADE IMPORTANTE? ;POR QUE?

C. ¢;CREES QUE LOS\HECHOS DE ESTA PERSONALIDADE OCURRIERON EN EL
PASADO O AHORA? JUSTIFICA TU RESPUESTA.
Al ¢

Fonte: a autora (2022)



A partir das respostas que podem ser conferidas na figura 15, o aluno nao
reconheceu a personalidade da imagem, mas acreditou ser alguém importante, bem
como, os feitos dela terem sido realizados no passado. ApOs essas perguntas, foi
apresentado ao aluno um breve infografico adaptado sobre Albert Einstein e seus

principais feitos na histéria em LE.

Figura 19: Infogréafico com informacdes sobre Albert Einstein.

ALBERT EINSTEIN

£
BB
xS NACIO EN 1879, EN ULM,
@,
ALEMANIA.

=
-«
L

-

FUE UN FISICO,
y CONSIDERADO UN
1 GENIO Y SIMBOLO DE LA
- REVOLUCION
3 CIENTIFICA DEL SIGLO
XX.

SUS HECHOS EN LA HISTORIA

GANO EL PREMIO MODIFICO LOS PLANTEO LAS
NOBEL CONCEPTOS DE BASES DE LA
ESPACIO Y EL COSMOLOGIA
TIEMPO. MODERNA,
°@ iﬁlﬁ E=MC?
AN

EXPLICO POR QUE FORMULO DA

EXISTE LA FUERZA TEORIA DE LA

DE LA GRAVIDAD. RELATIVIDAD.

2ptscién o hupEinisoris-Diografiz.com sl oer-e nstein

Fonte: adaptado de Montoya (2017) Disponivel em: https://historia-biografia.com/albert-

einstein/ Acesso em: 1 nov. 2022



Apbs essa etapa de pré-leitura, o aluno AP2 partiu para a proxima atividade,
gue consistiu em assistir um video, com a breve biografia de Albert Einstein (ver anexo
G) com duracao de 5:24 minutos.

No entanto, ap0s a reproducdo do video, o aluno demonstrou um mal-estar,
sentindo falta de ar. Diante disso, a professora P3 que estava presente interviu
perguntando se o aluno estava se sentindo bem.

Logo, foi combinado que ele poderia terminar as atividades em outro dia em
gue se sentisse melhor e disposto, pois o0 aluno estava resfriado. ApGs esse imprevisto
e em uma nova ocasiao, o aluno compareceu para concluir as atividades em LE.

O video referente a biografia de Albert Einstein foi reproduzido novamente para
o aluno. Apos a reproducédo, o aluno foi questionado sobre que personalidade se
tratava o video (¢, De quién trata el video?), no entanto, o aluno néo soube responder,

conforme mostra a figura a seguir:

Figura 20: Respostas do aluno AP2 referentes a atividade de compreenséao auditiva.

A. CONTESTA:

¢DE QUIEN TRATA EL VIDEQ?

B. SENALA CON UNA "X" LA RESPUESTA CORRECTA

¢QUE REGALO RECIBIO ALBERT EINSTEIN DE SU PADRE?

TR
E v: / ;‘
S
"‘5,\\
() UNRELOJ () UNARADIO  (\) UNA BRUJULA

¢DONDE ALBERT EINSTEIN NACIO?

Il-+

) FRANCIA (x) ALEMANIA ) REINO UNIDO

Fonte: a autora (2022)

A proxima etapa da atividade consistiu em marcar um “x” na resposta correta

segundo o conteudo do video anterior. Ambas questdes foram lidas em voz alta junto



as opcdes. Conforme mostra a figura 20, o aluno conseguiu selecionar as respostas
corretas, identificando as informacdes especificas.

A atividade posterior foi de carater gramatical, abordando o pretérito indefinido
em LE. Para isso, o aluno assistiu um video referente a esse contetddo de 3:21 minutos
(ver anexo H) com a explicacdo e conjugacao de verbos regulares, terminados em -

ar, -er e -ir no pretérito indefinido.

Figura 21: Atividade correspondente ao contetdo gramatical: pretérito indefinido em
LE.

3) MIRA EL VIDEO Y REALIZA LAS SIGUIENTES ACTIVIDADES:

El pretérito indefinido regularen 4 & &

N

FINIDO
Watch on (38 Youlube

Disponible en: https:/Awwv.youtube com/watchn=tKmXEWOMZBA&L=70s
A. EL PRETERITO INDEFINIDO SIRVE:

() PARA HABLAR DE ACCIONES TERMINADAS EN EL PASADO Y PONTUALES.
(1) PARA HABLAR DE ACCIONES TERMINADAS EN EL PRESENTE.
() PARA HABLAR DE ACCIONES QUE VAN A OCURRIR EN EL FUTURO

Fonte: a autora (2022)

Apos a reprodugao, o aluno deveria marcar um “X” na resposta que indicava a
funcao do pretérito indefinido em LE, no entanto, sua resposta foi equivocada.

Ainda nessa mesma atividade, em uma nova etapa, o aluno deveria completar
as frases (retiradas do video sobre a biografia do Albert Einstein) com os verbos
conjugados no pretérito indefinido.

Todas as frases foram lidas em voz alta, no entanto, o aluno demonstrou muita
dificuldade para completa-las. Foi sugerido ao aluno que assistisse o video anterior

mais uma vez, mas ainda assim o aluno ndo conseguiu completar as frases.



Figura 22 : Atividades de compreenséo auditiva e producéo escrita em LE.

B. COMPLETA LOS ESPACIOS CON LA CONJUGACION EN PRETERITO
INDEFINIDO DE LOS VERBOS EN NEGRITA:

LA VIDA PARA EINSTEIN ... (EMIPEZAR) EN 1879 CON SU
NACIMIENTO EM UML, ALEMANIA.

CUANDO EINSTEIN MIRO LA BRUJULA, ........................... (COMPRENDER)
QUE ALGO DEBIA MOVERLA.

ALOS 16, EINSTEIN ....ooovoveveevevevnenn... (ESCRIBIR), SU PRIMER
ARTICULO CIENTIFICO.

EINSTEIN, SE ...ocoooooieeveveveeenene..... (FORMAR) EN LA UNIVERSIDAD PORQUE
QUERIA SER PROFESQR DE FISICA.

4) AL IGUAL QUE ALBERT EINSTEIN, CUANDO ERA NINO, ;QUE
CURIOSIDADES TENIA? ;QUE PENSABAS QUE QUERIAS SER?

Fonte: a autora (2022)

Para a dltima atividade, foram realizadas as perguntas: “Al igual que Albert
Einstein, cuando eras nifio, ¢ Qué curiosidades tenia? ¢Qué pensabas que querias
ser?” (Assim como Albert Einstein, quando vocé era crianca, que tipos de curiosidades
tinha? No que pensava que queria ser?).

Essas perguntas foram realizadas com o intuito de o aluno respondé-las
utilizando verbos ou estruturas do passado em LE, oralmente, todavia ele respondeu
em portugués sem muito entusiasmo. Conforme a resposta do aluno, ele ndo se
recordava de nenhuma curiosidade e, quanto ao que pensava em se tornar,
mencionou a profisséo de eletricista.

A partir do que foi exposto, pode-se dizer que o aluno nédo estava engajado o
suficiente para a realizagdo das atividades que estavam sendo propostas,
consequentemente pelo seu mal-estar no primeiro dia, o que pode ter afetado seu

desempenho nos momentos posteriores.



Outra hipotese é o fato de o aluno estar no 8.° ano do Ensino Fundamental,
logo a tendéncia € que os conteddos sejam mais complexos envolvendo tépicos
gramaticais mais avangados como tempos e conjugacgdes verbais, o que pode ser um
problema para um aluno que possui dificuldades de leitura e escrita, ainda mais em
uma LA.

Conforme pontuam Borba e Braggio (2016) nédo é indicado fornecer atividades
gue privilegiem regras gramaticais, se fosse o0 caso, a informacdo deveria ser
fornecida previamente de forma verbal ou escrita para que o aluno tivesse a
oportunidade de empregar essas informacdes ao seu raciocinio.

Segundo a professora P3, o aluno AP2 pode se mostrar relutante ao ser
exposto a condi¢des que estdo fora de seu habitual, fazendo-o evitar determinadas
situacOes em que ele possa se sentir pressionado ou desconfortavel, fator que pode
ter contribuido para sua falta de engajamento.

Em outra visita, percebeu-se que o problema das habilidades de producéao
escrita e oral se repetiam, pelo fato das professoras nao as trabalharem em sala de
aula e também porque o aluno ja apresentava dificuldades nessas competéncias. E
possivel concluir também que o desempenho do aluno pode estar relacionado ao fato
de o tema n&o ser de seu interesse.

A maneira como as atividades foram desenvolvidas e adaptadas ndo foram o
suficiente e adequadas para que o aluno se engajasse, aliado a complexidade do
conteudo gramatical trabalhado e o tempo disponivel para o desenvolvimento durante
a execucao das tarefas.

No entanto, apesar dos problemas apresentados nas habilidades de producéo
escrita e oral, 0 aluno conseguiu identificar informacdes especificas durante a segunda
atividade de compreensao auditiva, atividade esta que consistia em marcar um “x”
nas opcoes corretas que continham a relacéo verbal-visual (imagem e palavra).

Logo, mais uma vez, a utilizacdo desse tipo de recurso, pode ser muito eficaz
para atividades de compreenséao, contextualizacdo e desenvolvimento do |éxico para

educandos com dislexia.

8 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou pesquisar e reconhecer critérios de metodologia de

ensino a educandos disléxicos, baseado nas recomendagfes da Associacdo



Brasileira de Dislexia e a Associacdo Internacional de Dislexia que sugerem métodos
e estratégias destinados a esse publico que podem ser adaptados para o contexto do
ensino de linguas adicionais aliado a documentos normativos como os Parametros
Curriculares Nacionais e a Base Nacional Comum Curricular.

ApoOs a definicdo dos critérios foram elaborados trés instrumentos para coleta
de dados: observacdes diretas em sala de aula regular, entrevistas destinadas as
professoras de linguas adicionais e do atendimento educacional especializado e
atividades didaticas adaptadas destinados aos educandos disléxicos participantes
desse estudo.

A partir desses instrumentos foi possivel verificar a pratica didatico-
metodologica empregada pelas professoras de linguas adicionais no contexto de sala
de aula, espaco em que se percebeu muitas dificuldades e obstaculos no processo de
ensino, como turmas numerosas e heterogéneas com interesses e niveis de
conhecimento distintos, falta de engajamento dos educandos no geral e tempo restrito
para praticas mais elaboradas como o uso de habilidades comunicativas de producéo,
entre outros metodos como o uso de tecnologias.

Tendo isso em vista, cabe destacar que mesmo com as dificuldades
encontradas, existe o esforco e a preocupacado por parte das professoras que se
propdem a ensinar disciplinas tdo desvalorizadas no curriculo atual. A interacao entre
as professoras e os educandos disléxicos ndo se difere ao coletivo, nem ha momentos
de constrangimento ou pressdo. As professoras se esforcam para que todos o0s
alunos, sem excecao, consigam acompanhar as aulas, verificando se todos possuem
0 conteudo no caderno para avaliagbes posteriores, bem como, se possuem
dificuldades ou duvidas.

O trabalho colaborativo dessas professoras de linguas junto as professoras do
AEE é fundamental para o avanco dos educandos com deficiéncia ou necessidades
educacionais especiais, como transtornos de aprendizagem, em especifico a dislexia.

A partir das atividades didaticos adaptadas foi possivel constatar as
dificuldades e potencialidades dos educandos disléxicos participantes. O uso de
estratégias como 0 uso de imagens junto a palavras, videos de contextualizacdo de
temas e conteudos foram bastante eficazes para as habilidades de compreenséao
auditiva e leitora da aluna AP1, contudo, as habilidades de producao escrita e oral

foram a sua maior dificuldade em ambas as linguas, primeiro porgue essas



habilidades ndo sdo regularmente trabalhadas nas aulas de linguas adicionais e
também porque existe uma dificuldade evidente na sua construcéo escrita.

Cabe salientar que a lingua espanhola, em comparacao com a lingua inglesa,
€ uma lingua mais simples para o ensino e mais eficaz para o aprendizado da aluna
AP1, devido a sua transparéncia entre letra e som, além das similaridades com a sua
lingua materna.

Com relacdo ao aluno AP2, devido a alguns imprevistos durante a realizacao
das atividades adaptadas, ndo houve um engajamento satisfatério, além de que o
conteudo trabalhado era mais complexo e o tema nao foi de seu interesse. No entanto,
0 uso de imagens junto a palavras e videos se mostraram bastante eficazes em alguns
momentos na compreenséao auditiva e leitora na lingua adicional. Assim, como a aluna
AP1, o aluno AP2 também demonstrou maiores dificuldades nas atividades de

producéo escrita e oral.
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APENDICES

APENDICE A: Entrevista Professoras LA

BLOCO 1: DADOS DE IDENTIFICACAO, FORMACAO E ATUACAO

Nome:

ldade:

Formagao:

Escola de atuacéo:
Tempo de experiéncia:

Lingua(s) de docéncia:

( ) Portugués () Espanhol ( ) Inglés

BLOCO 2: DADOS DE DESEMPENHO DIDATICO-METODOLOGICO

1. Quais sdo os maiores desafios no processo de ensino/aprendizagem de

espanhol e/ou inglés enfrentados em sala de aula?

2. Que metodologias ou estratégias e materiais didaticos costuma utilizar durante
as aulas de espanhol e/ou inglés ao publico em geral, bem como, para os

alunos disléxicos?

3. Como séao trabalhadas as quatros habilidades comunicativas (compreenséo
leitora, oral, producédo escrita e oral) em sala de aula? De maneira integrada ou
separadas? Com enfoque em apenas uma ou mais habilidades por aula?

Especifique.

4. Ja fez uso de tecnologias em sala aula? Se sim quais? E como? Ja trabalhou

de forma hibrida (presencial ou online/ensino remoto)?



BLOCO 3: DADOS SOBRE INFORMACAO, FORMACAO E ATUACAO
QUANTO AOS EDUCANDOS COM DISLEXIA

. Qual é a sua percepcéo a respeito da dislexia?

. Que dificuldades especificas vocé, como professor de linguas adicionais,

identificou em seus alunos diagnosticados como disléxicos em suas aulas?

. Que métodos ou estratégias costuma utilizar durante as aulas de espanhol e/ou
inglés aos alunos diagnosticados como disléxicos? Poderia citar algum

exemplo pratico de como iISSO acontece?

. Durante a sua carreira como docente de linguas adicionais, vocé tem buscado
informacdes ou formacdes a respeito de transtornos de aprendizagem? Se sim,

guais foram?

. Em seu ponto de vista, durante as aulas de linguas, o que € mais dificil e mais
facil para os alunos diagnosticados como disléxicos, o processo de input

(compreensao leitora e oral) ou output (producéo escrita ou oral)? Especifique.



APENDICE B: Entrevista Professoras AEE

Nome:

ldade:

Formagao:

Escola de atuacéo:
Tempo de experiéncia:

1. Quais sdo os maiores desafios no AEE para apoiar (complementar ou
suplementar) o processo de ensino/aprendizagem de linguas adicionais a

educandos diagnosticados como disléxicos?

2. Vocé possui formacdo no ensino de alguma lingua adicional, espanhol ou

inglés?

3. Quais séo as atividades, métodos, estratégias e/ou recursos utilizados no AEE
para apoiar o0 ensino/aprendizagem de linguas adicionais a educandos

diagnosticados como disléxicos?

4. Como sao realizadas as adaptacdes de materiais e atividades das disciplinas
de linguas adicionais nos processos de input (compreensao leitora e oral) e

output (producéo escrita e oral)?

5. Em seu ponto de vista, quais sdo as maiores dificuldades e potencialidades dos
educandos  diagnosticados como  disléxicos no  processo de

ensino/aprendizagem de linguas adicionais?



APENDICE C: Atividades adaptadas destinadas ao aluno AP2 do 8° do

Ensino Fundamental II.

l.l*pﬂtm Universidade Federal do Pampa

@ My daily routine. ENGLISH FOR BEGINNERS AT-A2. How | spend .
a

MY DAILY RQUTINE

-

R | |
. d ':
Assistir no (08 YeslTube ' ‘

A. ANSWER:

WHAT IS HAPPENING IN THE VIDEO?

WHAT DOES THE PERSON IN THE VIDEO DO IN HER EVERYDAY LIFE?

Vv

REGARDING THE ROUTINE OF THE PERSON IN THE VIDEO, DO YOU THINK
THERE IS ANY SIMILARITY WITH YOUR ROUTINE? IF YES, WHAT?




B. NOW BUILD YOUR ROUTIME! CUT OUT THE IMAGES WITH THE ACTIVITIES AND
PASTE THEM IN THE PERIOD OF THE DAY THAT ¥YOU DO THEM.

IN THE MORNING

IN THE AFTERNOON

AT NIGHT
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2) WATCH THE VIDEO AND DO THE FOLLOWING ACTIVITIES:

> ‘ Prepositions of Time

Prepositions of Time

Assistir no (£ Youlube

Avaisbe 2t nmos v youtuos comwaten Tv=TRAVKGE - 481=108s

A. ANSWER:

WHAT THE VIDEO IS ABOUT?

WHICH PREPOSITIONS APPEAR IN THE VIDEO?

B. MARK THE CORRECT PREPOSITION WITH AN "X" AND COMPLETE THE

SENTENCE:

v 0 S

| EAT BREAKFAST ..... 7:00 AM.
JIN THE SUMMER.

| B p—ri
O
O

THE STUDENTES HAVE A TEST
...... OCTOBER 2.

WE GO TO THE BEACH .....



C) NOW, ANSWER ORALLY USING THE PREPOSITIONS OF TIME THAT APPEAR IN
THE VIDEO.

WHAT TIME DO YOU USUALLY HAVE DINMER?

WHAT DO YOU DO IN THE SUMMER?




ANEXOS

ANEXO A: Diagnostico completo da aluna AP1

Aluna do 7° ano do ensino fundamental. Possui 14 anos e estd diagnosticada com
dislexia mista, apresentando maiores dificuldades na construgao escrita e leitura lenta.
De acordo com seu parecer diagnéstico, sua inteligéncia esta preservada, porém,
existe a necessidade de adaptacbes e adequacdes curriculares necessarias ao
avanco cognitivo, de acordo com suas necessidades.

Existe a indicacdo de intervencdo e acompanhamento neuropsicolégico,
psicopedagodgico clinico, linguistico e neurolinguistico especializado, mediacdo e
intervencédo escolar diferenciada.

E indicado, sempre que houver necessidade em aulas ou provas, a mediag&o ou apoio
direto do ledor ou escriba, além da ampliacdo do tempo para a execucdo das
atividades, trabalhos ou provas. Nos materiais, € aconselhavel o uso de letras no

formato bastdo, bem como a ampliacdo das mesmas.

ANEXO B: Diagnostico completo aluno AP2

Aluno do 8° ano do ensino fundamental. Possui 14 anos, mas néo tem documentado
parecer diagndstico para dislexia, no entanto, a escola o enquadra como disléxico em
seus registros no AEE para atendimentos e adaptacfes de materiais de apoio e
avaliativos.

Em 2018, por apresentar dificuldades na leitura e na escrita, o aluno foi encaminhado
pela escola para uma instituicdo de educacédo especial, que atende pessoas com
deficiéncia e NEE. Atualmente o aluno estd em acompanhamento psicopedagdgico e
psiquiatrico.

Conforme o parecer emitido por essa mesma instituicdo, o aluno compreende o
sistema de escrita, entretanto em algumas situacfes escreve trocando letras sem se
preocupar com seu valor sonoro, indicando alguns momentos de desatencdo, mas
nao apresenta habilidades para producao de textos ou histérias. Ele ainda consegue
realizar a leitura de palavras simples e complexas, quando escritas com letra de forma,
guando em formato cursivo, apresenta dificuldades de reconhecimento, possuindo

fluéncia verbal limitada em palavras que contenham as letras B, D e F.



ANEXO C: Video utilizado na primeira atividade de

atividades adaptadas em LE da aluna AP1.

https://www.youtube.com/watch?v=RPCUF6whudqg

ANEXO D: Video utilizado na segunda atividade de

atividades adaptadas em LE da aluna AP1.

https://www.youtube.com/watch?v=Yd5DX1D227w

ANEXO E: Video utilizado na primeira atividade de

atividades adaptadas em LI da aluna APL1.

https://www.youtube.com/watch?v=DjMaxccpFKc

ANEXO F: Video utilizado na segunda atividade de

atividades adaptadas em LI da aluna APL1.

https://www.youtube.com/watch?v=FKol8wznKXs&t=2s

ANEXO G: Video utilizado na primeira atividade de

atividades adaptadas em LE do aluno AP2.

https://www.youtube.com/watch?v=k4wK7INYw s&t=1s

ANEXO H: Video utilizado na segunda atividade de

atividades adaptadas em LE do aluno AP2.

https://www.youtube.com/watch?v=tKmXEw0MZB4

compreensao

compreensao

compreensao

compreensao

compreensao

compreensao

auditiva

auditiva

auditiva

auditiva

auditiva

auditiva

ANEXO I[: Video utilizado na primeira atividade de compreensao auditiva nas

atividades adaptadas em LI do aluno AP2.

https://www.youtube.com/watch?v=L31ExXwlsVc

nas

nas

nas

nas

nas

nas



ANEXO J: Video utilizado na segunda atividade de compreensdo auditiva nas

atividades adaptadas em LI do aluno AP2.

https://www.youtube.com/watch?v=fRrVkXG0-v4&t=240s




