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“Quando somos ensinados que a seguranga esta na semelhancga, qualquer tipo de
diferenca parece uma ameaca.”
bell hooks



RESUMO

O Brasil estd imerso em uma realidade em que as desigualdades sociais permeiam
as relagdes e praticas cotidianas. O processo de escravizagcdo, com o0s
consequentes imaginarios, subjetividades e condi¢gdes socioecondmicas impactam
ainda hoje na vida de negros e negras. Nesse cenario, a educagao representa um
instrumento essencial para o enfrentamento das desigualdades sociais e raciais. O
presente trabalho tem como objetivo verificar se os livros de histéria do 8° ano
Ensino Fundamental aprovados no PNLD 2024 subsidiam uma educagéo
antirracista. Sao objetivos especificos: compreender o conceito de educagao
antirracista; ldentificar os dispositivos e orientagdes legais acerca da educagao para
as relagdes étnico-raciais; Analisar o PNLD 2024 e as resenhas das colegdes de
Histéria do ensino fundamental. A metodologia escolhida foi revisdo bibliografica e
analise de conteudo.

Palavras-chave: Educacgao antirracista; PNLD; Raca; Racismo.



ABSTRACT

Brazil is immersed in a reality in which social inequalities permeate everyday
relationships and practices. The process of enslavement, with the resulting
imaginaries, subjectivities and socioeconomic conditions, still impacts the lives of
black men and women today. In this scenario, education represents an essential
instrument for confronting social and racial inequalities. The present work aims to
verify whether the history books for the 8th year of Elementary School approved in
the PNLD 2024 support anti-racist education. Specific objectives are: understanding
the concept of anti-racist education; Identify legal provisions and guidelines on
education for ethnic-racial relations; Analyze the PNLD 2024 and the reviews of the
elementary school History collections. The chosen methodology was bibliographic

review and content analysis.

Keywords: Anti-racist education; PNLD; Race; Racism.
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1 INTRODUGAO

O Brasil esta imerso em uma realidade em que as desigualdades sociais
permeiam as relacdes e praticas cotidianas. O processo de escravizagdo, com 0s
consequentes imaginarios, subjetividades e condi¢gdes socioecondmicas impactam
ainda hoje na vida de negros e negras. Com isso, observam-se dificuldades quanto
ao acesso ao mercado de trabalho, a educacao basica, a inser¢cao social plena, a
equidade. A estrutura racista sela o destino social de grupos historicamente
marginalizados, sobretudo racializados. Nesse cenario, a educagao representa um
instrumento essencial de enfrentamento dessa realidade.

A educacdo étnico-racial € uma abordagem educacional que objetiva
promover a igualdade, o respeito a diversidade étnica e racial, e o combate ao
racismo por meio da insercao de conteudos e praticas que valorizem as diferentes
culturas e combatam as desigualdades sociais e raciais. Essa forma de educagao
busca integrar aos curriculos escolares, em todos os niveis de ensino, conteudos
que abordem a histéria, cultura e contribuigbes dos diversos grupos étnicos, como
afro-brasileiros, indigenas, povos tradicionais e outras etnias presentes na
sociedade.

A educacao para as relagdes étnico-raciais, € imprescindivel para a promogao
de uma educagao antirracista, considerando que a escola € o principal espago que
possibilita uma formagao pautada nos principios de igualdade, diversidade e respeito
a pessoa humana. No contexto brasileiro, a Lei 10.639/2003 tornou obrigatério o
ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana nas escolas, ampliando a
discussdo e reflexdo sobre a contribuigdo desses grupos para a formacgdo da
identidade nacional. Posteriormente, a Lei 11.645/2008 estendeu essa
obrigatoriedade para incluir também o ensino da historia e cultura indigena.

A educacgao antirracista procura promover a valorizagdo da diversidade, o
respeito as diferentes culturas e a equidade para grupos colocados a margem da
sociedade pelo critério racial. Nesse sentido, o livro didatico representa uma das
peculiaridades marcantes no contexto escolar, sendo um veiculo dos conhecimentos
seguros, verificados e alinhados as normas e diretrizes vigentes da educacédo. E um
documento preciso e relevante na formacgédo de individuos para a pratica social,

politica e cultural.
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O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) & um programa
do governo brasileiro que tem como objetivo fornecer livros didaticos para escolas
publicas em todo o pais. A selegao dos livros para o PNLD é realizada por meio de
editais, e as obras aprovadas passam por um rigoroso processo de avaliagéo
pedagadgica e técnica antes de serem distribuidas para uso nas escolas.

O trabalho em questdo tem como mote central a educagao étnico-racial,
voltado especificamente para verificar: os livros de histéria do Ensino Fundamental
do PNLD 2024 subsidiam uma educagado antirracista? Para tanto, objetiva-se
analisar a presencga, representacado e abordagem de tematicas antirracistas em trés
livros de histdria do 8° do Ensino Fundamental de diferentes cole¢des aprovados no
PNLD 2024. Como objetivos especificos: compreender o conceito de educacgao
antirracista, identificar os dispositivos e orientagdes legais acerca da educacgao para
as relacdes étnico-raciais e analisar o PNLD 2024 e as resenhas das colecdes de
Histéria do ensino fundamental. A metodologia escolhida foi revisdo bibliografica e
analise de conteudo.

A metodologia foi de revisao bibliografica acerca do tema, e por meio da
anadlise de conteudo. O presente trabalho esta dividido em Introducédo; Na
sequéncia, um capitulo denominado “Educacao Antirracista” voltado a aprofundar os
conceitos de raga e racismo, assim como apresentar dados da realidade e o
arcaboucgo legislativo (leis, diretrizes) sobre a educacdo para as relacdes
étnico-raciais. No capitulo “O Programa Nacional Do Livro Didatico” estara contido
sobre o historico do PNLD e considerac¢des sobre o Guia Digital do PNLD 2024. A
seguir a descricdo da metodologia e pertinéncia com a Base Nacional Comum
Curricular. No capitulo seguinte ha a analise dos livros. Por fim, apresenta-se as

consideracgdes finais.
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2 EDUCAGAO ANTIRRACISTA

De acordo com Negreiros (2017) a educacao para as relagdes étnico-raciais
tem como objetivo viabilizar o reconhecimento de contribuigcbes dos negros e negras
na historia e cultura brasileira considerando a sua visdo de mundo e a partir de seu
proprio ponto de vista. Nesse sentido, disserta a autora, seria imprescindivel uma
formagdo para professores voltada para a abordagem de disciplinas que
“‘contemplem a perspectiva negra na historia, cultura e sociabilidade do pais assim
como que saibam combater e discutir sobre o racismo e seus efeitos (dentro e fora
do ambiente escolar), e finalmente propiciar a reeducagdo para relagdes
étnico-raciais plurais e diversas.” (Negreiros, 2017, p. 67).

A educacao antirracista € uma abordagem que busca combater o racismo
estrutural e promover a igualdade racial por meio da conscientizagdo, da reflexao
critica e da acao. Esta no cerne de sua motivacdo desafiar e desconstruir as
estruturas de poder, os preconceitos e as praticas discriminatorias baseadas na racga
e na etnia. Essa abordagem educacional busca ndo apenas eliminar manifestacées
evidentes de racismo, mas também questionar as estruturas sociais, culturais e
institucionais que perpetuam desigualdades raciais.

Para além do estimulo a conscientizagao e a reflexao acerca das dinamicas
do racismo e seus impactos na sociedade, a educagao antirracista visa o
reconhecimento e a valorizagdo da diversidade étnico-racial afim de possibilitar uma
cultura de inclusao e respeito as diferengas, a desconstrucido de esteredtipos e
preconceitos enraizados na sociedade que fomentam narrativas e representacoes
que perpetuam o racismo. Assim como busca ativamente a equidade racial, néo
apenas tratando as pessoas de maneira igual, mas considerando e atendendo as
necessidades especificas resultantes das desigualdades raciais e agindo
concretamente em prol da justi¢ca racial, incentivando a participagdo em movimentos
sociais, a defesa de politicas antirracistas e a promoc¢édo de um ambiente inclusivo e
equitativo.

No Brasil, desde a colonizagao e a posterior importacdo de africanos como
mao de obra escravizada, de acordo com Freitas e Rodrigues (2023, p. 347) “foram
quase quatro séculos de escraviddao do povo negro e mesmo depois da aboligao da
escravatura, em 1888, o povo negro continuou sendo subjugado dentro da

organizagao social”. A partir de entédo, todos os direitos conquistados pelos negros
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foram adquiridos com muita luta, como a conquista do direito ao voto e até mesmo o
acesso ao sistema de ensino. No entanto, a escraviddo nao apenas deixou marcas
profundas no Brasil, como contribuiu para o mito da democracia racial e o racismo
estrutural.

O mito da democracia racial amplamente difundido ao longo das décadas de
1960 e 1970, para Ribeiro (2018) é a negacéao da existéncia do racismo, como forma
de mecanismo para mascarar as desigualdades raciais brasileiras e o racismo
institucional e estrutural, em que se nega as diferencas e se apoia em uma ideia
errbnea na qual ndo existe racismo, pois “somos todos iguais”. Por sua vez, o
racismo estrutural segundo Almeida (2018) é "uma forma sistematica de
discriminagdo que tem a raga como fundamento, e que se manifesta por meio de
praticas conscientes ou inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios
para individuos, a depender do grupo racial ao qual pertengam” (Almeida, 2018, p.
25).

Dados referentes aos negros no Brasil demonstram a realidade desigual na
qual estao inseridos. De acordo com a mais recente divulgacédo do Atlas da Violéncia
(Ipea, 2023), historicamente, as pessoas negras sao as maiores vitimas de violéncia
no Brasil. Em 2021, chegaram a representar 79% dos mortos, com uma taxa de 31,0
homicidios para cada 100 mil habitantes desse grupo populacional, contra a taxa de
10,8 para pessoas nado negras. Em relacdo a mulheres negras, o percentual de
mortes chega a ser quase 45% maior que o de mulheres brancas.

Também é possivel destacar a desigualdade racial no mercado de trabalho.
De acordo com o boletim do Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos
Socioecondmicos (DIEESE) que examina a inser¢do da populagdo negra no
mercado de trabalho brasileiro referente ao 2° trimestre de 2023, tanto a insergéo
quanto as possibilidades de ascensdo sao desiguais para a populagédo preta e
parda. Os negros ganham 39,2% a menos do que 0s nao negros, em média. Em
todas as posi¢cdes na ocupagao, o rendimento médio dos negros € menor do que a
meédia da populacéo.

Segundo levantamento da ONG Todos Pela Educacédo (2023), os numeros de
acesso e de conclusao de alunos negros no ensino meédio estdo uma década atras
dos registrados por estudantes brancos no Brasil. Em 2022, 72,3% dos jovens
pretos entre 15 e 17 anos frequentavam ou ja tinham concluido o ensino médio. O

valor é semelhante ao numero de brancos na mesma situagdo ha 10 anos, em 2012
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(73%).0s jovens negros de 14 a 29 anos s&o maioria nas estatisticas de evaséo
escolar no ensino basico, somando cerca de 71,7% dos alunos que abandonam os
estudos, de acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (Pnad,
2019).

A trajetoria escolar de negros e negras € comprometida, muitas vezes pela
necessidade de complementar a renda familiar e adentrar ao mercado de trabalho.
De acordo com dados do Censo Escolar (2022) ha um grande percentual de
estudantes pretos e pardos na Educagao para Jovens e Adultos (EJA), onde eles
chegam a contabilizar 77,5% dos matriculados no Ensino Fundamental, a maioria
sdo adolescentes e jovens que possuem um historico de interrupcdo na sua
trajetéria escolar regular, e que encontraram no EJA uma forma de concluir os
estudos.

Tendo essas realidades em vista, a Lei n° 10.639, sancionada em 9 de janeiro
de 2003, representou um avango significativo na questao étnico-racial na educacgéo,
pois ela tornou obrigatoria em todos os setores educacionais, sejam publicos ou
privados, o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileiras. Segundo Cavalleiro
(2005), a lei n&o surgiu da boa vontade politica, mas é resultado de anos de lutas e
pressbes do Movimento Social Negro por uma educagdo nao eurocéntrica e
antirracista. Assim como a abolicdo da escravatura no Brasil ndo livrou os
ex-escravizados e/ou afro-brasileiros da discriminacao racial e das consequéncias
desta, a Lei por si s6 ndo garante que uma educagao antirracista esteja efetivamente

acontecendo:

Em estudos anteriores, foi possivel comprovar que a existéncia do racismo,
do preconceito e da discriminagado raciais na sociedade brasileira e, em
especial, no cotidiano escolar acarretam aos individuos negros:
auto-rejeicdo, desenvolvimento de baixa auto-estima com auséncia de
reconhecimento de capacidade pessoal; rejeicdo ao seu outro igual
racialmente; timidez, pouca ou nenhuma participagdo em sala de aula;
auséncia de reconhecimento positivo de seu pertencimento racial;
dificuldades no processo de aprendizagem; recusa em ir a escola e,
consequentemente, evasao escolar (Cavalleiro, 2005, p. 12).

Embora a educacdo antirracista ndo se restrinja unicamente a ambientes
escolares, podendo e devendo ser uma pratica constante em diversos espacgos, a
insercdo nos curriculos escolares e em outras praticas educacionais de conteudos
que abordem a historia, cultura e contribuicdes dos diferentes grupos étnicos,
especialmente aqueles historicamente marginalizados, é reconhecer que a escola é

uma instituicdo pertencente a uma estrutura racista, e € dentro de seus muros que
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se desenvolvem alguns dos primeiros contatos entre individuos fora das relagbes
familiares. Para além das relagbes interpessoais, a escola também é responsavel
pela apresentacdo dos materiais didaticos - esses que nao raro sdo compostos de
modelos eurocéntricos e brancos - em que figuras negras aparecem apenas para
ilustrar a escravidao.

Diante disso, se faz necessario, de acordo com Cavalleiro (2005, p. 11) “‘um
projeto de educacdo que possibilite a inser¢gdo social igualitaria e destrave o
potencial intelectual, embotado pelo racismo, de todos os (as) brasileiros (as),
independentemente de cor/raga, género, renda, entre outras distingdes”. A escola,
nesse sentido, media a abordagem segundo a qual os alunos, sejam eles brancos

ou negros, vao interpretar o mundo e a si mesmos. Para Mota (2021):

Nesse sentido, é fundamental que politicas sociais (como o Estatuto da
Igualdade Racial) e educacionais (como as cotas sociorraciais para ingresso
em instituicbes publicas de ensino superior) caminhem lado a lado com
politicas curriculares, como a determinada pela lei 10.639/2003, que
demanda a inclusdo das experiéncias, contribuicbes e perspectivas da
populagdo negra no quadro de conteudos ministrados no Ensino
Fundamental e Médio. Numa sociedade sustentada pelo trabalho escravo
negro por séculos e, desde seu fim, pouco afeita a extensao da cidadania a
populacdo negra, tal mudanca de perspectivas tem papel revolucionario.
(Mota, 2021, p.14)

Portanto, € necessario reconhecer que o racismo esta presente no espago
escolar, permeando as relagdes cotidianas e influenciando nao apenas nas relagoes,
mas em todo o processo de transmissao e aquisicdo de conhecimento. Para além de
adequar o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) e garantir que estejam previstas
praticas pedagdgicas voltadas para o assunto, € imprescindivel aborda-lo sob uma
perspectiva que considere o racismo enquanto um tema atual, e ndo algo que esta
presente apenas no passado. Cabe ao poder publico fiscalizar a conformidade das
leis e aos professores, elaborar e selecionar materiais e atividades pedagogicas que
valorizem a cultura e a historia africana e afro-brasileira, conforme previsto na lei
10.639/03. Essas estratégias sao importantes para despertar no estudante negro

uma nova perspectiva para sua permanéncia na escola.

2.1 O conceito de raga

Para discutir as dimensbes da educacdo étnico-racial, &€ necessario,

primeiramente, discorrer acerca de conceitos fundamentais como raga e racismo.
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Conceituar o termo raca tem sido, dentro das Ciéncias Sociais, uma tarefa ardua.
Isso se da devido ao fato de que no decorrer do tempo, 0 conceito passou por
diferentes concepcgodes e significados e foi utilizado para justificar teorias que por
vezes suscitaram em desigualdades sociais. De acordo com Gomes (2005, p. 44), o
emprego do termo “raga” tem sido alvo de debates dentro do campo epistemoldgico,
uma vez que pode ser confundido com o conceito biolégico de ragas humanas
usado em contextos de dominagdo. A construgcdo social da ideia de raga foi
historicamente utilizada para justificar a hierarquia social. Por conseguinte,
integrantes do movimento negro e pesquisadores da area usam o termo, mas com

outro significado:

O Movimento Negro e alguns sociélogos, quando usam o termo raga, ndo o
fazem alicercados na idéia de ragas superiores e inferiores, como
originalmente era usada no século XIX. Pelo contrario, usam-no com uma
nova interpretagdo, que se baseia na dimensao social e politica do referido
termo. E, ainda, usam-no porque a discriminagdo racial e o racismo
existentes na sociedade brasileira se ddo ndo apenas devido aos aspectos
culturais dos representantes de diversos grupos étnico-raciais, mas também
devido a relagdo que se faz na nossa sociedade entre esses e o0s aspectos
fisicos observaveis na estética corporal dos pertencentes as mesmas
(Gomes, 2005, p. 45).

O termo “raga” pode ser entendido como uma construgéo social, que abrange,
para além do fendtipo e da aparéncia, a politica e a cultura, primeiro ao aprender a
enxergar - de forma inata - o outro como diferente, pertencente a uma racga diferente
e depois a considerar o “diferente” - em todas as suas subjetividades e
particularidades, identitarias, culturais, fisicas - como inferior. Ao considerarem o
sentido politico do termo raga, alguns autores optam pela adogdo do termo
“étnico-racial’” considerando o contexto especifico do Brasil, pois ele abrangeria
melhor: “uma multiplicidade de dimensdes e questdes que envolvem a historia, a
cultura e a vida dos negros no Brasil.” (Gomes, 2005, p. 47).

De acordo com Munanga (2004, p. 17) “etimologicamente, o conceito de raca
veio do italiano razza, que, por sua vez, veio do latim ratio, que significa sorte,
categoria ou espécie.” Essa denominagdo surge nas ciéncias naturais para
categorizar as diferentes espécies de animais e vegetais, tendo seu significado
empregado de diversas maneiras em diferentes épocas: no latim medieval,

significava linhagem ou descendéncia, por exemplo:

Nos séculos XVI-XVII, o conceito de raga passa efetivamente a atuar nas
relagbes entre classes sociais da Frangca da época, pois utilizado pela
nobreza local que se identificava com os Francos, de origem germanica em
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oposicdo ao Gauleses, populagdo local identificada com a Plebe. Nao
apenas os Francos se considerava como uma raga distinta dos Gauleses,
mais do que isso, eles se consideravam dotados de sangue “puro”,
insinuando suas habilidades especiais e aptiddes naturais para dirigir,
administrar e dominar os Gauleses, que segundo pensavam, podiam até ser
escravizados (Munanga, 2004, p. 17).

E importante ressaltar que ainda que ndo houvesse entre os sujeitos em
questdao diferencas morfo-bioldgicas notaveis que apoiassem as relagdes de
dominagao e subalternidade, as concepgdes acerca de “ragas puras” anteriormente
usados nas ciéncias naturais, em conjunto com a diferenga de classes e a crenga da
superioridade inata, justificavam a ideia de que Gauleses e Francos nao pertenciam
a mesma raga. Assim como as expedi¢coes e “descobertas” do século XV levaram
inevitavelmente a invencédo do “outro” - todo aquele que n&o era europeu, como
amerindios, negros, melanésios - enquanto individuos menos que humanos, com
saberes inferiores, passiveis de serem dominados e escravizados. O que ocorreu foi
‘uma hierarquizagcdo de saberes e pessoas, um desnivelamento, que
inevitavelmente levou ao racialismo”. (Munanga, 2004, p.18).

A partir do século XVIII, a cor da pele passou a ser um critério para a divisdo
entre as ragas, subdividindo as pessoas em raga branca, raga negra e raga amarela,
de acordo com a concentragdo de melanina em seus corpos. No século seguinte,
caracteristicas como a forma do nariz, dos labios e do cranio foram acrescentadas a
designagao racial (Munanga, 2004, p. 20):

O cranio alongado, dito dolicocéfalo, por exemplo, era tido como
caracteristica dos brancos “nérdicos”, enquanto o cranio arredondado,
braquicéfalo, era considerado como caracteristica fisica dos negros e
amarelos. Porém, em 1912, o antropdlogo Franz Boas observara nos
Estados Unidos que o cranio dos filhos de imigrados n&o brancos, por
definicdo braquicéfalos, apresentavam tendéncia em alongar-se. O que

tornava a forma do cranio uma caracteristica dependendo mais da influéncia
do meio, do que dos fatores raciais (Munanga, 2004, p. 20).

Ainda que, um século mais tarde, tenham sido encontrados no sangue
critérios quimicos semelhantes entre individuos da mesma raga, como pré -
disponibilidade a sofrer de uma doenca, por exemplo, esse e outros marcadores,
dentro de qualquer grupo racial sdo maiores do que as diferengcas entre grupos
raciais. Portanto, raca € uma ideia socialmente criada que reflete relacbes de poder
e ndao uma verdade bioldgica, pois biologicamente falando, ndo representam em si
fundamento suficientemente valido para classificar pessoas segundo a raga. Para

Munanga (2004, p. 21) o problema real das tentativas de racializar os individuos nao
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vem sequer daquelas classificagbes que dividem segundo o critério morfolégico e
fenotipico, pois com o passar do tempo elas seriam esquecidas e desacreditadas. O
problema real aparece quando imbuido a essas ideias, estdo também

hierarquizadas as qualidades (Munanga, 2004, p. 21):

[...] psicoldgicas, morais, intelectuais e culturais. Assim, os individuos da
raga “branca”, foram decretados coletivamente superiores aos da raga
“negra” e “amarela”, em funcédo de suas caracteristicas fisicas hereditérias,
tais como a cor clara da pele, o formato do crénio (dolicocefalia), a forma
dos labios, do nariz, do queixo, etc. que segundo pensavam, os tornam mais
bonitos, mais inteligentes, mais honestos, mais inventivos, etc. e
consequentemente mais aptos para dirigir e dominar as outras ragas,
principalmente a negra mais escura de todas e conseqlentemente
considerada como a mais estupida, mais emocional, menos honesta, menos
inteligente e portanto a mais sujeita a escraviddo e a todas as formas de
dominagao (Munanga, 2004, p. 21).

Portanto, para o autor, podemos dizer que o conceito de raga contemporaneo
nao é bioldgico de forma alguma, e sim ideoldgico - pautado pelas relagdes de poder
e dominacgao - e etnossemantico: “é determinado pela estrutura global da sociedade
e pelas relagdes de poder que a governam. Os conceitos de negro, branco e mestigco
ndo significam a mesma coisa nos Estados Unidos, no Brasil, na Africa do Sul, na
Inglaterra, etc.” (Munanga, 2004, p. 22). Em cada uma dessas populagdes vao
haver, incutidos no imaginario social, representagdes ficticias tendo como critério as
diferencas fenotipicas como a cor da pele, e a partir delas, a reprodugao do racismo.

O conceito de raca esta essencialmente relacionado as dindmicas sociais,
historicas e politicas que moldam as sociedades contemporaneas ao redor do globo.
Reconhecer que raga € uma construgao social e ndo uma verdade bioldgica é crucial
para desafiar o racismo e trabalhar em direcdo a sociedades mais equitativas e
inclusivas. E necessario continuar questionando e desmantelando as ideias de raca
para promover a compreensao, a tolerancia e a igualdade entre todas as pessoas,

independentemente de sua origem étnica ou racial.

2.2 O conceito de racismo

Ao discutir a conceituagdo de racismo, Munanga aponta que este seria um
motor de grande discusséao, recebendo inumeras definicbes. Criado na década de
20, possui intrinseca relagdo com o conceito de raga, a mais proxima designagao de

racismo seria, de acordo com Munanga (2004):
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[...] teoricamente uma ideologia essencialista que postula a divisdo da
humanidade em grandes grupos chamados ragas contrastadas que tém
caracteristicas fisicas hereditarias comuns, sendo estas ultimas suportes
das caracteristicas psicolégicas, morais, intelectuais e estéticas e se situam
numa escala de valores desiguais. [...] O racista cria a raga no sentido
sociolégico, ou seja, a raga no imaginario do racista ndo é exclusivamente
um grupo definido pelos tragos fisicos. A raga na cabeca dele é um grupo
social com tragos culturais, linglisticos, religiosos, etc. que ele considera
naturalmente inferiores ao grupo a qual ele pertence (Munanga, 2004, p.
24).

Para incutir essa mentalidade no coletivo social, o fundamentalismo cristado
teve sua participacéo, tendo sua origem mitica na Biblia, na histéria de Noé. Noé
possuia trés filhos, cada um deles ancestrais de uma raga diferente (branca, negra e
amarela). Como puni¢ao por ter rido do pai, Noé amaldigoa o filho Cam, o filho
negro, a ter seus descendentes escravizados pelos irmdos. Esse mito foi utilizado
pelos calvinistas para justificar o racismo. Existe ainda outro mito pseudocientifico
criado para legitimar o racismo moderno ocidental. Segundo ele, seria possivel
prever o comportamento de um povo baseando-se diretamente nos tracos fisicos de
sua populacgao:

Essa mudanga de perspectiva foi considerada como um salto ideolégico
importante na construgdo da ideologia racista, pois passou-se de um tipo de
explicacdo na qual o Deus e o livre arbitrio constitui o eixo central da diviséo
da histéria humana, para um novo tipo, no qual a Biologia (sob sua forma

simbdlica) se erige em determinismo racial e se torna a chave da histéria
humana (Munanga, 2004, p 25).

O autor destaca ainda que é justamente no movimento de buscar
caracteristicas bioldgicas para legitimar um comportamento social ou individual que
se encontra o0 racismo, e é na relacdo entre as caracteristicas biologicas,
moralidade, intelectualidade vistas como melhores que hierarquizam as ragas.

A definicdo de racismo segundo Gomes (2005, p. 52) pode ser entendida
Ccomo:

[...] um comportamento, uma acgao resultante da aversao, por vezes, do
6dio, em relacdo a pessoas que possuem um pertencimento racial
observavel por meio de sinais, tais como: cor da pele, tipo de cabelo, etc.
Ele é por outro lado um conjunto de idéias e imagens referente aos grupos
humanos que acreditam na existéncia de ragas superiores e inferiores. O

racismo também resulta da vontade de se impor uma verdade ou uma
crencga particular como Unica e verdadeira (Gomes, 2005, p. 52)

O racismo é a crenga de que um grupo racial é superior - intelectualmente e

moralmente - em relagdo a outro. Individualmente, o racismo pode se apresentar
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através de atos discriminatérios - simbdlicos e/ou fisicamente violentos - que tenham
como objetivo lesar outro individuo, motivado pela diferengca racial.
Institucionalmente, o racismo € legitimado por meio de a¢des “apoiadas” pelo Estado
- direta ou indiretamente - que vao desde, segundo Gomes (2005, p. 53) isola-los em
determinados bairros e sub representa-los de maneira estereotipada e equivocada
nos livros didaticos e na midia, até a sistematicamente contribuir para seu
exterminio.

Nesse sentido, a escola € um lugar onde vao se desenvolver relagbes
desiguais, pois € onde as criangas vao se defrontar com o diferente. Cabe a
educacgao etnico-racial reconhecer essa realidade e melhor trabalhar para supera-la,
aplicando praticas pedagogicas visando a reflexdo e acdo no que diz respeito a
questao racial. Desconstruir esteredtipos e fomentar uma historia positiva do povo

negro no Brasil € uma das formas importantes de realizar essa tarefa.

2.3 Arcabouco legislativo: leis e diretrizes sobre a educagao étnico-racial no

Brasil

Negreiros (2017) expde que de acordo com a realidade brasileira, raca e
classe sao categorias que se sobrepdem em diversas analises com relagdo a
populagdo negra. Portanto, as politicas destinadas a correcdo de distorgdes
historicas voltadas a essa questdo precisam levar em consideracdo os aspectos
culturais e socioecondmicos dessa corregao: “As politicas de promocéao da igualdade
racial conformam um conjunto de acdes que objetivam a valorizacdo da populacao
negra em sua dimensdo cultural, o combate ao racismo e a discriminagéo racial e a
promogao social e econdmica de pessoas negras.” (Negreiros, 2017, p. 18).

No que tange a educagao, para Gomes (2011) as leis e diretrizes voltadas
para a educacdo das relagdes étnico-raciais sdo agbes que tem como objetivo a
corregdo de uma desigualdade historica que atinge uma parte especifica da
populagdo, os negros brasileiros. E por meio dessas leis e diretrizes que o Estado
deixa de lado a neutralidade acerca dos impactos do racismo na educacgao, a fim de
propiciar: “‘um Estado democratico, que reconhece e respeita as diferengas
étnico-raciais e sabe da importancia da sua intervencdo na mudancga positiva dessa

situagdo.” (Gomes, 2011, p.1).
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A educacdo das relagdes étnico-raciais possui uma forte relagdo com a
agenda dos movimentos negros. Embora a ditadura tenha afastado o movimento
negro, em 1970, comegou novamente um processo de reestruturagcao e unificagao.
E dai que surge o Movimento Negro Unificado (1978), como uma tentativa de
centralizar as demandas da populagdo negra. O MNU organizou a Convengéao
Nacional do Negro na Constituinte (1986), em Brasilia, com o intuito de solicitar para
a Assembleia Nacional Constituinte que a constituicdo garantisse demandas como a
obrigatoriedade do ensino de histéria da Africa e da histéria afro-brasileira, como
disserta Negreiros (2017):

No que tange a educacgdo, as demandas eram por ampliacdo da oferta da
educacéao publica de qualidade, eliminagéo da discriminagao no ensino e no
material didatico, qualificagdo de docentes para trabalhar a diversidade e
combater o racismo, programa de combate ao analfabetismo, auxilios
financeiros para jovens negros concluirem a educagédo basica e acdes
afirmativas para estudantes negros ingressarem em universidades, em
cursos técnicos e profissionalizantes (Negreiros, 2017, p. 24).

E a partir da Constituicdo de 1988 que pode-se observar movimentos mais
s6lidos em relacdo a educacao étnico-racial. Para além de estipular a necessidade
de uma educacao fundamental comum, a democratizacdo e universalizagcao da
escola e a formagao cidada, a Constituicdo menciona o principio da igualdade e
respeito a diversidade, bem como indica as necessidade do ensino da histéria levar
em consideragdo a participacdo de pessoas negras e indigenas na formagao do
pais, dando destaque a questado racial. Esse avanco nas questdes étnico-raciais da
educacao se devem, sobretudo, a participacdo e pressdao de entidades do
movimento negro e de organizagdes indigenas.

Para os autores Silva e Silva (2021) é neste contexto de democratizagao da
educacgao que propicia a elaboragdo de documentos que reivindicavam a criagao de
politicas publicas: “de educagao especificas, uma vez que entendiam que as
politicas elaboradas a época, por seu carater universalista, ndo atendiam as
demandas especificas da populagao negra” (da Silva, A.L; da Silva, C; 2021, p.554)
como a luta por igualdade e reconhecimento, pautas presentes desde o fim da
escravidao, e a luta por politicas de acdes afirmativas para a educacao e para o
trabalho. Era necessario abandonar de vez o mito da democracia racial, para de fato

gerar mudancas.
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Um marco importante ao que tange a educagao étnico racial, foi a “Marcha
Nacional Zumbi dos Palmares, contra o Racismo, pela Cidadania e pela Vida”,

ocorrida em 1995, em Brasilia. Segundo Silva e Silva (2021) as demandas incluiam:

Denunciar o racismo, a violéncia contra a populagao negra e a desigualdade
no acesso a educagédo e ao emprego, negando o discurso da democracia
racial. Além disso, o ato ainda reivindicava igualdade, respeito, acesso a
educacédo e emprego e implementagdo das politicas de cotas. Na ocasiao
foi entregue ao entdo presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC), o
programa para Superacdo do Racismo e da Desigualdade Etnico-racial.
Como resposta as reivindicagdes, o Deputado Federal Paulo Paim
apresentou a Camara dos Deputados, em dezembro do mesmo ano, o
Projeto de Lei n°1.239/1995, tendo como objetivo garantir a reparagdo com
indenizacdo para os descendentes de escravos no Brasil. O documento ja
apresentava proposta de reformulagdo do curriculo da educagao brasileira
para inser¢do da tematica sobre a histéria da populagao negra. Contudo, em
2002 o projeto foi arquivado pelo autor (da Silva, A.L; da Silva, C; 2021, p.
555).

Posteriormente, o conteudo base passou a ser norteado pela Lei n° 9.394, de

20 de dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, a LDB. A LDB
propiciou a educagdo enquanto um sistema abrangente que inclui a Educacéo
Infantil, Basica, de Jovens e Adultos, Profissional, Superior e Especial. Para
Negreiros (2017, p. 60): “Nessa lei a educagao é classificada como dever do Estado,
com igualdade de acesso e condigbes de permanéncia aos estudantes.” De acordo
com Silva e Silva (2021) a LDB coninuou perpetuando uma vis&do universalista sobre
as questdes do Movimento Negro, até 1997, com a aprovagdo dos Parametros
Curriculares Nacionais, que trabalham, em seus cadernos transversais: “a tematica
das relagdes étnico-raciais, em que se reconhece o Brasil com formagao pluriétnica
e pluricultural e a importancia dessas discussdes para a formagéao cidada.” (da Silva,
A.L; da Silva, C; 2021, p. 555).

Em 2003, a Lei n° 10.639/2003 trouxe a obrigatoriedade do ensino de Histéria
e Cultura-Brasileira e Africana da tematica nos curriculos da Educagéao Basica, em
instituicdes publicas e privadas. A legislagdo modificou a LDB a fim de promover um
curriculo escolar antirracista e valorizativo as questdes da populagdo negra. De
acordo com Mota (2020):

Esse aparato legal aponta para a necessidade de discutir e reconhecer a
histéria do povo negro, o papel imprescindivel que ela desempenha e
valores civilizatérios que os negros trazem na cultura, na danga, na
literatura, na poesia na mdusica, na culinaria e na politica (Onofre, 2020,
p.113).

Além dela, a Lei 11.645/2008 abriu espago para a inclusdo da histéria e
cultura indigena no curriculo escolar, integrando a questdo de forma transversal em

todo o curriculo. Seu objetivo € promover o reconhecimento, a valorizagdo e a
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inclusdo das historias, culturas e contribuicbes dos povos indigenas e
afro-brasileiros na formagao educacional, combatendo o racismo, a discriminacao e
a invisibilidade desses grupos étnicos na sociedade brasileira.

E nesse mesmo contexto histérico que foi aprovado, em 2009, o Plano
Nacional das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacado das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. O
Plano atribui responsabilidades, competéncias e acbdes para a educagao das
relagbes étnico-raciais, assim como também resgata o arcaboucgo legal que Ihe da
suporte.

Entre os anos de 2003 a 2015 as reivindicagdbes do Movimento Negro
comecaram a ser atendidas a partir das iniciativas do Ministério da Educacao (MEC),
sob a responsabilidade da Secretaria de Educacado Continuada, Alfabetizagao,
Diversidade e Inclusdo (SECADI). A partir do ano de 2016, processo de
descontinuidade da implementacao dessas politicas publicas educacionais, o que foi
considerado um retrocesso no que diz respeito as questdes étnico-raciais e
inclusivas. Felizmente, que retornaram recentemente.

As iniciativas que visam a promoc¢ao da educacio étnico-racial, vale citar o
Parecer CNE/CP 003/2004 e Resolucdo CNE/CP 01/2004, que ofereceram subsidio
e diretrizes para a implementacdo da Lei 10.639/2003, orientando a inclusdo dos
conteudos de historia e cultura afro-brasileira nos curriculos. Assim como a Lei
12.796/2013 que incluiu a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena" nos curriculos escolares de todas as escolas, publicas e
privadas e a Lei 13.005/2014 que Incluiu a promogao da igualdade étnico-racial
como um dos objetivos do Plano Nacional de Educagao (PNE).

As leis e diretrizes supracitadas, representam um avango significativo na
promoc¢ao da educacdo étnico-racial no pais, estabelecendo diretrizes explicitas e
obrigatérias para a inclusdao de conteudos que valorizem as diferentes culturas e
contribuicdes étnicas a formagdo da sociedade brasileira. O papel da escola,
considerando a légica racista, € se paramentar desses recursos para possibilitar um
ensino para diversidade. De acordo com Gomes (2011), “esse entendimento podera
nos ajudar a superar opinides preconceituosas sobre os negros, a Africa, a diaspora;
a denunciar o racismo e a discriminacao racial e a implementar acdes afirmativas,

rompendo com o mito da democracia racial.” (Gomes, 2011).
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A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2018), segundo Freitas (2023, p.
247) “nao é curriculo, mas sim, diretriz para que cada escola crie seu préprio
curriculo mediante o contexto sécio histérico e a missao que pretende desempenhar
na sociedade”. No documento norteador que atualmente rege a educacéo brasileira,
é possivel a Educagdo das Relagdes Etnico-raciais como contetido que deve ser
abordado de maneira transversal e integradora, os chamados Temas
Contemporaneos Transversais (TCTs). Em relagdo a isso, Silva e Silva (2021)

apontam que:

O documento define o processo de transversalidade, apresenta os TCTs
que sao classificados em quinze, distribuidos em seis macroareas
tematicas; contudo, ndo consegue articular os conhecimentos apresentados
com os componentes obrigatérios do curriculo. Além disso, expde no
documento que é de responsabilidade do professor e das instituicoes de
Ensino promoverem esta articulacdo, havendo uma desresponsabilizagao
do estado quanto ao cumprimento da legislagdo em sua efetividade (da
Silva, A.L; da Silva, C; 2021, p. 565).

Em uma perspectiva um pouco mais critica, apesar da BNCC apresentar,
dentre suas determinagdes, objetos do conhecimento e habilidades, orientagdes de
tematicas e conteudos dos povos originarios e afro-brasileiros, ao considerar a
educacao das Relagdes étnico-raciais enquanto conteudo que deve ser abordado
como TCTs, ou seja, perpassando outros conteudos e moldado de acordo com o
critério escolar e regional, pode abrir precedente para apenas “constar” no
documento e em tese curprir a Lei, sem de fato promover uma educacao antirracista.
Essa diretriz, em particular, incide diretamente sobre um dos objetos de estudo do

trabalho em questdo: a PNLD, que sera tratada no préximo capitulo.
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3 O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO

A existéncia do Livro didatico ja é por si s6 questdo de grandes debates e
discussbes. Em primeiro momento, foi visto como veiculo de ideologia e
antieducagcao e culpado pela falta de autonomia dos educadores, como disserta
Munakata (2016). Embora tenha sido entendido de forma pejorativa e considerado
como producdo pouco relevante enquanto produto cultural (Bittencourt, 2004), apés
ter se tornado objeto de estudo e analisado por um viés mais desmistificador, o livro
didatico tem sido considerado como um instrumento fundamental no processo de
escolarizagao.

De acordo com Munakata (2016), um livro didatico pode ser entendido,
provisoriamente, visto que ha inumeras discussdes sobre a definicdo de livro
didatico dentro da comunidade cientifica, como qualquer livro, em qualquer suporte
(impresso ou em midia digital) produzido explicitamente para ser utilizado na escola,
com finalidade didatica. Bittencourt (2004) define que o livro didatico € multifacetado,
se adequando ao momento, lugar e finalidade de produgao, atuando como suporte
para transmitir conhecimentos e métodos de ensino em varias disciplinas e matérias
escolares. Adicionalmente, funciona como um meio de veicular valores, sejam eles
ideoldgicos ou culturais. Sob essa perspectiva, € estudado como um produto
cultural, inserido como mercadoria no ambito editorial e que segue a ldgica do
mercado capitalista.

E necessario salientar que todo material didatico estd a servico de uma
cultura escolar, isto €, esta relacionado a um conjunto de praticas, valores, normas,
simbolos e conhecimentos compartilhados dentro de um ambiente educacional.
Para além das normas e regras, a cultura escolar é essencial para entender como a
escola funciona, como se estruturam as relacbes e como 0s processos de
ensino-aprendizagem se desenvolvem no contexto educacional, como disserta
Munakata (2016):

[...] a nogédo de cultura escolar refere-se ndo apenas a normas e regras,
explicitas ou ndo, simbolos e representagdes, além dos saberes prescritos,
mas também, e sobretudo, a praticas, apropriacoes, atribuicbes de novos
significados, resisténcias, o que produz configuragdes multiplas e variadas,
que ocorrem tipicamente na escola. Afinal, ndo hd como negar que haja
coisas que so existem na escola. Nao por acaso, a nogao de cultura tende a
aplicar-se a identidades peculiares, a comunidades delimitadas - cultura
negra, cultura indigena, cultura gay - e, por que nao? - cultura escolar
(Munakata, 2016, p. 122).
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Tendo esse processo em vista, ndo se pode ignorar o fato de que, na
sociedade atual capitalista, o livro didatico € um produto, uma mercadoria, produzido

para o mercado, e mais especificamente, para um mercado em particular: a escola.

Em suma, a escola institui um espago e uma temporalidade que nao se
reduz, como espelho ou reflexo, a sociedade que a contém, mas inaugura
praticas e cultura que lhe séo especificas. O livro didatico, portanto, deve se
adequar a esse mercado especifico. Isso significa que a escola, tomada
como mercado, determina usos especificos do livro (didatico), também
mediados pela sua materialidade (Munakata, 2016, p. 185).

O propdésito pelo qual a escola utiliza o livro didatico é variado, podendo ser,
de acordo com Choppin (2004), funcional ao apresentar a metodologia de ensino,
exercicios e atividades; referencial ao conter o programa da disciplina ou sua
interpretacao; ideoldgico e cultural, transmitindo a linguagem, cultura e valores das
classes dominantes, ou ainda documental, incorporando textos e imagens cuja
analise e comparagao visam estimular o senso critico do aluno. Ainda que muitos
educadores associem o uso de livro didatico ao “engessamento” de sua pratica, o
livro € que se adequa a didatica do professor, podendo ser um suporte valioso,
jamais um ditador de regras. E papel do professor complementar as ideias contidas
no material didatico, avaliar e adaptar.

Com sua origem datada antes mesmo da origem da imprensa, no século
XV, os livros didaticos eram poucos e raros até entao, ja que eram produzidos pelos
proprios universitarios europeus. Apds o advento da imprensa, foram fabricados em
série. No que diz respeito ao Brasil, os livros e demais obras didaticas foram
encontrar seu destino em 1929, com a criagcédo do Instituto Nacional do Livro (INL),
um 6rgao cuja fungdo era ordenar as politicas do livro didatico e que visava,
sobretudo, contribuir para a legitimacao do livro didatico nacional e aumentar sua
producdo. No entanto, s6 em 1934, durante o governo de Getulio Vargas, o INL foi
incumbido de editar os livros didaticos e produzir uma enciclopédia e um dicionario
nacional, assim como acrescer o quantitativo de bibliotecas publicas (Freitas;
Rodrigues; 2008, p. 302).

Em 1938, por meio do Decreto-Lei n° 1.006, de 30/12/38 foi instituida a
Comissédo Nacional do Livro Didatico (CNLD), com o objetivo de ordenar a
produgao, controle e circulacdo das obras didaticas, mas que se preocupava,
primeiramente, em fazer o controle politico-ideolégico do material, deixando de lado
a qualidade didatica da obra, razdo pela qual teve sua legitimidade questionada.

Em 1945, o Estado restringiu a escolha do livro didatico ao professor, conforme o
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Decreto-Lei n°® 8.460 e em 1966, um acordo entre o MEC e a Agéncia dos Estados
Unidos para o Desenvolvimento Internacional (USAID) originou a Comissao do Livro
Técnico e Livro Didatico (COLTED). Em 1971, a COLTED foi extinta e o INL assumiu
o Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF).

Mais tarde, em 1976, o INL foi encerrado, transferindo a responsabilidade
para a FENAME - Fundacido Nacional do Material Escolar, iniciando a compra de
livros com recursos do FNDE - Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao.
Mesmo com a contribuigdo dos estados, faltaram recursos para atender todo o
territorio nacional. Em 1983, a FENAME deu lugar a Fundacdo de Assisténcia ao
Estudante (FAE), centralizando varios programas de assisténcia do governo,
incluindo o PLIDEF. Dois anos depois, o PNLD substituiu o PLIDEF, estabelecendo
mudancgas significativas, como a garantia do critério de escolha do livro pelos
professores, reutilizacdo dos livros, aperfeicoamento de técnicas de producdo. Com
a transferéncia integral da politica de execugdo do PNLD para o FNDE, em 1997, é
que teve inicio “uma producéao e distribuicao continua e massiva de livros didaticos".

(Freitas; Rodrigues, 2008, p. 303), considerando todo o territério nacional.

3.1 O PNLD 2024

De acordo com o site do MEC (2023), o PNLD tem como objetivo avaliar,
selecionar e oferecer de maneira sistematica, peridédica e sem custo obras didaticas,
pedagogicas, literarias e outros recursos de apoio a pratica educacional. Esses
materiais sdo destinados as escolas publicas de educagao basica na rede federal,
estaduais, municipais e distrital, além de instituicbes de educacao infantil
comunitarias, confessionais ou filantropicas, sem fins lucrativos e que mantém
convénio com o Poder Publico. O programa busca fornecer materiais de qualidade
que auxiliem no desenvolvimento do ensino e aprendizagem, promovendo a
equidade de acesso a recursos educacionais em todo o territdrio nacional.

A partir de 2017, as agdes realizadas pelo PNLD e pelo Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE) foram unificadas por meio do decreto n® 9.099, de 18
de julho de 2017. Com a mudancga, além do impacto na aquisicéo e distribuicao de
livros didaticos, o propésito do programa foi acrescido de outros materiais de apoio a

pratica pedagdgica e educativa além das obras didaticas e literarias, como softwares
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e jogos educacionais, materiais de reforgo, materiais de formagéo e gestdo escolar,
por exemplo.

O MEC, com o subsidio do FNDE, perpassa pelo trabalho de diversos
orgaos até chegar a seu destino final, a sala de aula. O processo de selegdo das
obras é rigoroso e complexo, desde a inscricdo que deve atender os critérios
previstos em edital e aprovados pelas avaliagbes pedagdgicas coordenadas pelo
MEC e comissbes técnicas especificas formada por especialistas das diferentes
areas do conhecimento, cuja vigéncia correspondera ao ciclo a que se referir o
processo de avaliagao.

Cada ciclo tem duracéo de quatro anos, nos quais € de responsabilidade da
escola zelar pela durabilidade e preservagao da obra. Dois anos antes do inicio de
um novo ciclo, € langado um novo edital, publicado no Diario Oficial da Unido e no
portal do FNDE, com as novas regras vigentes. Os titulos que se encaixam nas
exigéncias técnicas e fisicas sdo analisados e validados pelo Instituto de Pesquisas
Tecnoldgicas do Estado de Sao Paulo (IPT) e encaminhados a Secretaria de
Educacao Basica (SEB) do MEC, que realizara a avaliacdo pedagdgica. Apos
aprovadas, as obras passam a compor o Guia Digital do PNLD, que orienta os
professores e diretores da escola na escolha das colegdes.

O guia, por sua vez, é organizado pela SEB, composto por resenhas feitas
por especialistas dos livros aprovados, a fim de orientar na escolha dos titulos pelas
escolas. O MEC orienta que o livro didatico deve estar de acordo com o projeto
politico-pedagodgico da escola; as necessidades do aluno e professor; e a realidade
sociocultural das instituigdes. Para cada ano e disciplina, a escola deve selecionar
duas opgoes.

Apds a escolha, ela é formalizada por meio do Sistema Integrado de
Monitoramento, Execugédo e Controle do MEC (Simec) e encaminhada aos setores
responsaveis pela contratacéo e distribuicdo dos livros. A escola deve apresentar
duas opgdes na escolha das obras para cada ano e disciplina. Caso nao seja
possivel a compra da primeira opgdo, o FNDE envia a escola a segunda colegao
escolhida. A distribuicdo é feita de acordo com dados do Censo Escolar, realizado
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).

Como dito, o Guia Digital € o documento que apresenta as obras didaticas
avaliadas e aprovadas pelo PNLD para escolas e professores. O guia do PNLD 2024

de Histdria para os anos finais do Ensino Fundamental, defende que as cole¢des
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apresentadas por ele, além de estarem de acordo com os curriculos escolares
propostos pela BNCC, favorece um ensino interdisciplinar, com metodologias
heterogéneas e que buscam desenvolver no aluno a leitura critica e o pensamento
cientifico (PNLD, 2022, p. 44) e demais diretrizes como a LDB E alteragbes (Lei n°
9.394/1996), do Plano Nacional de Educacéo PNE - 2014-2024 (Lei n° 13.005/2014),
do Programa Nacional de Direitos Humanos PNDH-3 (Decreto n° 7.037/2009) e os
objetivos e diretrizes do PNLD, dispostas no Decreto n® 9.099/2017. (PNLD, 2022, p.
46).

A disciplina de Histéria, parte integrante da area das Ciéncias Humanas na
BNCC, trabalha a jornada humana e sua participagdo nos eventos ao longo do
tempo e espacgos. Ao ajudar o aluno a compreender esses eventos, bem como as
relacbes de poder e os mecanismos que moldam e sustentam as estruturas sociais,
politicas, econdmicas e culturais em distintos periodos histéricos. Seu propdsito é
capacitar os estudantes a analisar, posicionar-se e agir no mundo contemporaneo e
formar jovens com uma mentalidade critica e reflexiva. Segundo o documento
(PNLD, 2022, p. 42) as obras:

Foram avaliadas por diversos profissionais da educagdo, os quais
realizaram uma analise de exceléncia, baseada nos principios éticos,
politicos e estéticos da educagdo nacional, buscando atender as
necessidades da educagado publica brasileira, em conformidade com os
objetivos da legislagdo da Educacao Basica. [...] O livro didatico € um
artefato cultural porque agrega tanto a historicidade sobre os meios e
modos como seres humanos foram consolidando a sua existéncia, quanto
por contemplar as novidades que circulam pelos contextos socioculturais
atuais, por exemplo, as tecnologias digitais e os debates sobre as
diversidades de raga-etnia, o respeito pelo outro e a sociedade democratica.
Na condicdo de artefato cultural, o livro didatico aciona uma multiplicidade
de ideias, relacdes, conflitos, desejos emanados pelos atores que integram
a dindmica comunidade escolar. (PNLD, 2022, p. 42)

De acordo com o Guia, no que tange a educacgao antirracista, as colegdes
aprovadas no PNLD 2024, possibilitam conhecimento acerca da diversidade e
complexidade histdrica e cultural de diferentes povos. Estabelece também critérios
comuns para avaliagcdo pedagodgica, dentre eles, o respeito aos principios éticos
necessarios a construcido da cidadania e ao convivio social republicano de leis e
diretrizes valorativas, especificamente a questdo étnico racial, como as Diretrizes
Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola (Resolugdo CNE/CEB n° 8/2012),
Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos (Resolugdo CNE/CP n°

1/2012) e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes
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Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(Parecer CNE/CP n° 3/2004 e Resolugao CNE/CP n° 01/2004). (PNLD, 2022, p. 47).

O Guia garante que as colegdes escolhidas estdao livres de contéudo
esteredtipado ou preconceituoso ou de qualquer outra forma de discriminacao
étnico-racial que viole os direitos humanos. Enquanto principio ético, deve:
‘promover positivamente a imagem de afrodescendentes, considerando sua
participacdo em diferentes trabalhos, profissdes e espagos de poder, valorizando
sua visibilidade e protagonismo social” (PNLD, 2022, p. 47), assim como oportunizar
visdo positiva sobre a cultura e a historia afro-brasileira e quilombola, valorizando
suas tradi¢des, saberes, valores e participacao social.

Além disso, o Guia esclarece que, por seguir a BNCC, todas as colegdes tém
a mesma “base” e por isso tendem a homogeneizagéo da trilha narrativa da historia,
com conteudos prescritos de acordo com as habilidades. Talvez, por isso, pode-se
observar uma centralidade na Histéria europeia (PNLD, 2022, p. 53). Nao obstante,
estdo presentes narrativas histéricas sobre a Historia Africana, Asiatica, Americana e
Brasileira, bem como exercicios voltados para a diversidade, nos quais é possivel
observar a presenga das minorias e sujeitos apagados dentro da Historia, abarcando
as mulheres, as populagdes indigenas, africanas e afrodescendentes. O Guia admite
que esse ponto é novidade em relagcao as edigbes recentes do PNLD de Historia
para os anos finais do ensino fundamental, ja que nao havia, anteriormente, énfase

na tratativa desses grupos.
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4 METODOLOGIA

A metodologia de estudo se pautou na revisao bibliografica acerca do tema e
por meio da analise de conteudo. A Revisao Bibliografica tratou do levantamento de
fontes tedricas sobre educacio étnico-racial, com enfoque na educacao antirracista,
enquanto abordagem que busca combater o racismo estrutural e promover a
igualdade racial por meio da conscientizacao, da reflexao critica e da agao.

Freitas e Rodrigues (2023) fazem um importante apontamento ao defender
que mesmo apos o fim da escraviddo, os negros continuaram sendo subjugados
dentro da organizagao social, pois a escraviddao deixou marcas profundas no Brasil.
Ribeiro (2018) aponta o mito da democracia racial enquanto um equivoco que
desconsidera as diferengcas; e Almeida (2018) conceitua a ideia de racismo
estrutural. Tambem foram levantados dados atuais a respeito da violéncia, mercado
de trabalho e educagao no que tange os negros e negras.

Para Cavalleiro (2005), o racismo e a discriminagao racial no cotidiano
escolar acarretariam uma série de consequéncias para o individuo negro, como
auto-rejeicdo, desenvolvimento de baixa auto-estima, auséncia de reconhecimento
de capacidade pessoal, pouca ou nenhuma participacdo em sala de aula e auséncia
de reconhecimento de sua identidade e pertencimento racial e até evasao escolar. O
que s6 poderia ser solucionado por meio de um projeto de educagao que obijetifique
verdadeiramente a insergcdo igualitaria de todos brasileiros. Nesse sentido Mota
(2021) expde que politicas sociais e educacionais como as cotas, caminhem em
consonancia com politicas curriculares, como a determinada pela lei 10.639/2003.

Para trabalhar os conceitos de raga e racismo, optou-se pelos escritos de
Gomes (2005) e Munanga (2005). Gomes (2005) que disserta a respeito da
ressignificagdo do termo “raga” que desconsidere o contexto de dominagéao, mas ao
invés disso, se paute pela na dimensao social e politica. Para Munanga (2004) o
conceito de raga contemporaneo nao é biolégico de forma alguma, e sim ideoldgico,
de acordo com as relagcdes de poder e dominagao. O racismo, segundo o autor, se
configura entdo como uma visdo de mundo em que os sujeitos estdo categorizados
segundo ragas hierarquizadas por critérios naturais, biolégicos, em consonancia com
o fendtipo. Para Gomes (2005) o racismo € a crenga de que um grupo racial é
superior (em muitas instancias) em relagdo a outro, o que implicaria, por exemplo,

com esteredtipos em livros didaticos e na midia.
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Para além dessas questdes, também foi apresentada uma revisao sobre o
historico das leis e diretrizes referentes a educacgao étnico-racial e ao arcabouco
legislativo brasileiro, contendo seus principais movimentos e impactos na educagao.
Bem como foi exposto a linha do tempo a respeito do PNLD e suas especificacbes
no ciclo de 2024. Apos toda essa revisdo inicial, as resenhas elaboradas por
especialistas e disponiveis no Guia foram um critério de escolha decisivo. Foram
selecionadas obras com diferentes graus de desenvolvimento das questbes
étnico-raciais, de acordo com o guia. As resenhas oferecem aporte a respeito de
caracteristicas das colegdes e consideram, primeiramente, uma visdo geral da
colecgdo, seu principio e abordagem tedrico-metodolégica. O segundo passo é uma
descricdo da obra, que contém a organizagédo da coleg¢ao didatica, como unidades e
capitulos e se ha coeréncia e pertinéncia em relagdo as abordagens.

Também sao verificadas as orientagbes do Manual do Professor, atendimento
aos principios éticos e legais e alinhamento com a BNCC. No que diz respeito ao
Livro impresso do Estudante, Livro digital-interativo do Estudante e Manual impresso
do Professor e Manual digital-interativo do professor, de acordo com o guia, todos
devem conversar entre si. (PNLD, 2022). Em “analise da colecdo didatica” s&o
apontadas limitacdes e potencialidades das obras e em “sala de aula” apresenta-se
sugestdes para o planejamento do trabalho do professor.

A fim de direcionar e delimitar a pesquisa, optou-se por considerar apenas 0s
livros no 8° ano do Ensino Fundamental, pois nesse ano tem-se importantes
habilidades e competéncias acerca da América Portuguesa, colonizagédo e
escravismo, temas relevantes para a educacéao antirracista. A analise foi centrada na
questdo do Brasil, mas ndo se limitou apenas a ela. Ao considerar as obras do
PNLD especificas do ciclo 2024, esperou-se obter a visdo mais recente sobre os
conteudos. Além disso, foram escolhidos livros de diferentes colecdes, a fim de obter
diferentes abordagens sobre o tema étnico-racial.

Para Bardin (2011), a analise de conteudo pode ser definida como:
Um conjunto de técnicas de analise das comunicag¢des visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de

conhecimentos relativos as condigbes de produgao/recepgdo (variaveis
inferidas) destas mensagens. (Bardin, 2011, p. 48).

Bardin (2011) indica ainda que a utilizagdo da anadlise de conteudo é
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constituida por trés fases: a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos
resultados. No que diz respeito a BNCC, foram selecionadas algumas habilidades
especificas para serem analisadas, as que mais se encaixavam com o objetivo e

delimitagdo do trabalho. S&o elas:

Quadro 1 - Habilidades

HABILIDADES - 8° ANO

(EFO8HI14) Discutir a nocao da tutela dos grupos indigenas e a participacdo dos
negros na sociedade brasileira do final do periodo colonial, identificando
permanéncias na forma de preconceitos, estereétipos e violéncias sobre as
populagdes indigenas e negras no Brasil e nas Américas.

(EFO8HI17) Relacionar as transformacdes territoriais, em raz&do de questbes de
fronteiras, com as tensdes e conflitos durante o Império.

(EFO8HI19) Formular questionamentos sobre o legado da escraviddo nas
Ameéricas, com base na selecio e consulta de fontes de diferentes naturezas.

(EFO8HI20) Identificar e relacionar aspectos das estruturas sociais da atualidade
com os legados da escraviddo no Brasil e discutir a importancia de acdes
afirmativas.

(EFO8HI22) Discutir o papel das culturas letradas, nao letradas e das artes na
producao das identidades no Brasil do século XIX.

(EFO8HI27) Identificar as tensdes e os significados dos discursos civilizatorios,
avaliando seus impactos negativos para os povos indigenas originarios e as
populagdes negras nas Américas.

Fonte: BNCC, 2018.

Das 14 colegbes aprovadas pelo PNLD 2024, 12 estao disponiveis online de
forma gratuita. Embora o MEC nao disponha de acervos de materiais ou livros
didaticos do PNLD para distribuicdo avulsa ao publico e nem possui versdo para
download destas obras, algumas editoras disponibilizam. Das 14 colegbes
aprovadas, cinco sao da Editora Moderna, duas sido da FTD, duas da Saraiva, duas
da Editora do Brasil, uma da Edi¢gdes SM, uma da Scipione e uma da Palavras
Projetos Editoriais. Para esse trabalho, as obras selecionadas foram “A Conquista
Historia” da EDITORA FTD, “Arariba Conecta - Histéria” da EDITORA MODERNA e
“JOVENS SAPIENS HISTORIA” da EDITORA SCIPIONE.

36



Apods a escolha das obras, cada uma delas passou por uma leitura minuciosa
onde buscou-se observar como estavam dispostas e apresentadas as etnias, as
narrativas histéricas, se havia ou ndo a presenca de esteredtipos, a inclusao de
personagens negros e negras historicamente relevantes e se a obra promovia por
meio do seu texto escrito, atividades, textos complementares, orientagdes didaticas
e iconografia uma educagao antirracista, destacando trechos, imagens e atividades
que se relacionem com a educacéao étnico-racial e com as habilidades anteriormente
escolhidas.

A analise de cada livro esta subdividida em trés categorias: a primeira € “Livro
do aluno” onde estdo apontados textos, atividades e sugestdes para o aluno. Depois
vem a categoria “Livro do professor’ com as orientagdes, textos complementares,
respostas de atividades e dicas voltadas para o docente. Por fim, “Imagens” em que
se esta descrita a iconografia presente na obra e como ela esta trabalhada e qual

seu proposito dentro do livro didatico.
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4 APRESENTAGAO DA PESQUISA E ANALISE DOS RESULTADOS

Os trés livros analisados tém em comum o Manual do Professor, parte inicial
do livro didatico, em que estdo contidas as orientagdes gerais da colegdo, que
abordam topicos como a educacao escolar e seus desafios e a formacdo dos
estudantes, os fundamentos tedrico-metodoldgicos da colegcédo e o detalhamento da
estrutura da obra. Conta ainda com o processo de avaliagdo e com as referéncias
bibliograficas comentadas e orientagdes especificas do volume. Outro ponto
importante presente na parte introdutéria, mas que permeia todo o livro, é a base
nacional comum curricular (BNCC), que orienta o conteudo obrigatério e necessario
a formacéao do estudante.

Os trés livros analisados estao divididos em unidades tematicas e capitulos.
Em relagdo a estrutura e layout, todos os livros seguem a mesma logica: paginas
espelhadas (duplas) do Livro do Aluno (LE) ocupando o centro, e conteudos
especificos para o professor (MP) nas laterais e na parte inferior, com orientacdes,
descricdo das competéncias gerais e especificas da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), respostas das atividades propostas, sugestdes de atividades e

avaliacao, além de bibliografias complementares.

4.1 Analise Arariba Conecta - Editora Moderna - 8° ano

De acordo com a resenha da colegao, no que diz respeito ao conteudo acerca
da questao afro-brasileira e africana, a obra nao trabalha de forma aprofundada e
significativa: “a tematica afro-brasileira e africana, especialmente com relagdo ao
tratamento da historia da escravidao no Brasil, da questédo racial e do combate ao
racismo” (PNLD, 2022, p. 123) mesmo que essa tematica esteja explicita enquanto
uma das demandas socioculturais e os objetivos do ensino de Histoéria, prevista por
meio das diretrizes e BNCC, para estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental. De acordo com a resenha, € necessario que, para trabalhar sob o viés
de uma educacao antirracista, o/a docente complemente esse conteudo, assim
como tematica sobre género, identidade, alteridade e a violéncia correlacionada a

essas questoes.
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O livro didatico “Arariba conecta - histéria 8° ano” esta dividido em unidades
tematicas, e na pagina de abertura de cada uma delas é possivel observar, para
além da apresentagcao da tematica, a correspondéncia da mesma com a BNCC e
seus conteudos e habilidades presentes nos capitulos. Também constam
orientacdes a respeito dos conteudos e das principais reflexdes presentes nas
unidades. A folha de abertura dos capitulos possui orientagdes sobre praticas
pedagogicas e a transcricdo das habilidades da BNCC que serdo abordadas no

capitulo, entre outras informacgdes.

4.1.1 O livro do aluno

O material do livro do estudante (LE), como mencionado anteriormente, esta
localizado na parte central do livro didatico, em paginas espelhadas. A analise
inicia-se na unidade |V, a primeira pertinente a nossa delimitacao, pois € a partir dela
que vai se trabalhar a habilidade EFO8HI14. Os textos presentes na obra séo de facil
compreensao e possuem um viés problematizador e critico. Por exemplo, ao tratar
sobre a Conjuragdo Baiana, ha alguns trechos dos manuscritos e panfletos que
foram espalhados pelos seus participantes, com mencdo a homens pardos e pretos
vivendo abandonados a prépria sorte, situagao que nao ia ao encontro aos ideais
iluministas de liberdade, igualdade e fraternidade. Como sugestdes de atividades
para os alunos, ha questdes de analise de alguns desses trechos, a fim de levar o
aluno a refletir a respeito dos sujeitos sociais que estdo destacados nesses
fragmentos.

No que tange a vinda da familia real para o Brasil, embora o assunto em
questdo nado trabalha especificamente alguma das habilidades selecionadas, é
possivel ver uma pequena mencgao a respeito do quanto a mudancga da corte para a
cidade do Rio de janeiro e 0 subsequente crescimento urbano impactou as
condigdes de vida da populagdo mais pobre, fazendo com que elas se tornassem
ainda mais precarias, sobretudo a vida dos escravizados e libertos que viviam em
corticos sob péssimas condigbes, sem sistema de esgoto ou coleta de lixo, o que
favorecia o surgimento de doengas nessa populagao

Embora nao trate de alguma habilidade selecionada, o livro do aluno
apresenta um texto sobre a formacado do Estado Nacional e nele esta escrito que

apesar da populagcédo ser composta em grande parte por pessoas escravizadas, elas
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nao se sentiam pertencentes aquela sociedade, tdo pouco eram tratadas como
cidadéas. O mesmo acontecia com indigenas, que além da questao identitaria
inexistente, tiveram suas terras usurpadas. No manual do professor é retomada a
questdo de ndo haver um sentimento de nacionalidade no Brasil daquela época ja
que as pessoas sentiam-se mais pertencentes as suas préprias provincias que o
Brasil de modo geral. O governo entado iniciou um movimento de construir a ideia de
Estado nacional por meio da anulacéo das diferencas culturais entre as provincias,
da mesma forma que tentou apagar os conflitos entre os diferentes grupos sociais e
econdmicos.

Estdo presentes algumas atividades voltadas a Constituicdo, de que
estabelecia que eram cidadaos brasileiros todos os que nasceram em territorio
brasileiro, mesmo que fossem "ingénuos", palavra que se refere a filhos de
escravizados libertos. Os estudantes sao orientados a, em dupla, observar a gravura
e responder questdes sobre ela. Eles s&do questionados a respeito de qual grupo
social esta representado na figura e como chegaram a essa conclusao. Também ha
algumas questdes de reflexdo a respeito da Independéncia ter contribuido na
melhoria ou piora da condigdo de vida de negros e indigenas.

No que tange a revolta dos Malés, o texto chama sobre a revolta de Manuel
Congo, em que ha énfase no papel dos escravizados como organizadores dessa
revolta em particular. O livro também esclarece o conceito de etnia, como: é um
grupo social que compartilha uma identidade cultural propria. Traz ainda sugestao de
um livro chamado “A caixa de segredos” que aborda a questdo da escravidao
africana no Brasil. A seguir, a Balaiada € mencionada no livro do aluno como um
movimento popular em que se revoltaram, principalmente, escravizados e
trabalhadores livres que sofriam com a miséria e com as desigualdades sociais.

Ha um pequeno destaque para Cosme Bento, um participante da Balaiada
que comandou um exército de 3.000 africanos e afrodescendentes e que
reivindicava o fim da escraviddo. A seguir também ha um destaque sobre a
Cabanagem, revolta que uniu as reivindicagdes dos cidadaos pobres da provincia do
Grao-Para com as reivindicagbes de grupos ricos locais. A populacéo de cabanos
era formada por indigenas, negros e mesticos. A respeito da Guerra dos Farrapos,
apdés a introdugao inicial, € dado destaque para os lanceiros negros enquanto
participantes da Revolugdo Farroupilha. No préprio texto do livro do aluno, é

reforgado a importéncia de compreender o papel desse grupo social no conflito e
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como isso repercutiu na histéria do Estado do Rio Grande do Sul, demonstrando a
diversidade de sujeitos histéricos. O texto escolhido destaca que os escravos
lutaram devido a promessa de liberdade, chegando a compor um terco da metade
das tropas, mas que, ao final do conflito, essa promessa n&o se cumpriu.

O capitulo 17 trata sobre as habilidades: EFO1H19, EFO01HI20 e EFO01HI2,
especificamente sobre o fim da escravidao no Brasil. O texto escolhido para abrir o
capitulo frisa que as fugas passaram a ser frequentes e que mesmo apos obter a
liberdade, os ex-escravizados ndo foram totalmente integrados a sociedade nem a
economia do Brasil, devido ao fato de que nao houve organizagdo por parte do
governo que propiciasse esse feito, 0 que incide diretamente nos dias de hoje, os
negros ainda sofrem com os impactos da escravidao.

Na pagina seguinte, o livro do aluno vai abordar o processo que culminou na
abolicdo da escravidao, destacando que esse processo foi iniciado pela pressao
inglesa e motivada por seus interesses econémicos. H4 uma sugestdo de pesquisa
e leitura da biografia de Baquaqua, um ex escravizado que se tornou livre. Ainda no
livro do aluno é possivel ver uma estimativa de escravizados que desembarcaram no
porto da Bahia durante os anos de 1842 a 1851.

O livro do aluno cita algumas leis aprovadas a partir de 1860, que garantiam
uma lenta e gradual abolicdo para nao ferir os privilégios da elite: a Lei do Ventre
Livre de 1871 e a Lei dos Sexagenarios de 1885. No texto "Antes e depois da
abolicdo”, o livro aprofunda a questdo da campanha abolicionista e da fuga dos
escravizados, assim como aborda a formagdo dos quilombos como lugares onde
refugiados se aglomeravam. Aponta que apds a Lei Aurea de 1888, os ex
escravizados nao receberam suporte do governo e por causa disso, muitos foram
obrigados a continuar trabalhando em condigbes analogas a escravidao.

Na sequéncia, o livro do aluno traz um texto denominado “vozes negras”, que
problematiza o falso pensamento de parte da populagao brasileira de que a aboligao
foi resultado da benfeitoria e boa vontade da Princesa Isabel. O texto desmistifica
essa ideia ao constatar que os negros escravizados foram centrais para que essa
decisdao fosse tomada, trazendo informacdes muito interessantes: aponta que a
decisao é resultado da rebeldia negra e de movimentos que aconteceram desde a
metade do século XIX e que ha diversos personagens negros que, assim como Luiz
Gama, José do Patrocinio e Manuel Quirino, tinham a abolicdo como sua causa

motriz, mas que sofreram apagamento. Ha um texto sobre Luiz Gama apenas sobre
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a vida e contribuicbes de Luiz Gama. Nesse ponto, ao trabalhar as habilidades
EFO8HI19 e EF08HI22, o livro aborda figuras cuja relevancia é pouco reconhecida,
como Salustiano, um sapateiro que também era orador do povo e discursava em
favor da aboligéo.

No texto do livro do aluno, nao é feita a relagao direta do fim do trafico de
escravizados com a instituicdo da Lei de Terras (o tema desenvolve diretamente a
habilidade EFO8HI20) no entanto, no manual do professor € possivel ver sugestoes
que revelam que apds a abolicdo do trafico de escravos em 1850, a Lei de Terras
representou uma medida que limitava o acesso a Terra pelos ex escravizados. E
embora houvesse a possibilidade de imigrantes adquirirem terras apés trés anos de
estadia no Brasil, a medida também tornava remota a possibilidade desses
imigrantes possui-las. As habilidades EFO8HI19 e EF08HI20 sdo abordadas ao
tratar a respeito dos imigrantes no Brasil e do projeto de “branqueamento”.

Para finalizar o capitulo, seguindo a estrutura do livro didatico, ha algumas
atividades que retomam questdes anteriormente abordadas. A atividade do livro do
aluno pede para que, em duplas, os alunos reflitam sobre os legados da escravidao
lendo um texto que aborda o assunto e respondendo as atividades. O texto em
questdo defende que € preciso destacar os aspectos formadores da cultura da
identidade e da etnicidade brasileira. Esta 6bvio o quanto o trabalho negro esteve
presente nas principais formas de producao da histéria do pais, como na producéao

agucareira, aurifera, pecuaria e cafeeira.

4.1.2 O livro do professor

As orientagbes para os docentes se localizam nas extremidades do livro
didatico, com a funcao de orientar a pratica, relacionar o conteudo com a BNCC e
trazer textos complementares. Ainda assim, o0 espago poderia ser melhor
aproveitado, uma vez que ha espagos sobrando e nem sempre ha um texto de
subsidio para o professor. Um aspecto importante presente no manual do professor
€ que esta destacada a habilidade que sera desenvolvida em cada exercicio
proposto pelo livro do aluno. Por exemplo, segundo o manual do professor, a
habilidade EFO8HI14 vai ser trabalhada na atividade 1, que trata a respeito da era
Pombalina e do projeto que o Marqués de Pombal tinha para os indigenas da

América portuguesa.
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Os textos complementares poderiam ser melhor selecionados para
aprofundar os conteudos. Por exemplo, ao tratar sobre a Conjuragdo Baiana, nas
orientagdes do Manual do Professor consta que é necessario apontar a ligacéo da
Conjuragdo Baiana com a Revolugédo do Haiti, embora o texto escolhido do manual
do professor aponte apenas as questbes econdmicas, como as altas no prego do
agucar, sem mencionar a questdo de identificagdo dos negros no Brasil com os
revoltosos do Haiti, ou o crescente medo que a elite sentia de que o ocorrido no Haiti
se repetisse no Brasil.

Para tratar sobre a Conjuragdo Baiana, as respostas sugeridas no manual do
professor afirmam que os estudantes devem estabelecer uma relacdo entre a
questdo da liberdade e o como ela era importante para os organizadores da
conjuragdo baiana. Ha4 uma comparagdo que diz que enquanto os inconfidentes
eram em sua maioria pertencentes a grupos privilegiados, os integrantes da
Conjuragao Baiana eram principalmente populares, incluindo negros escravizados e
ex escravizados.

No manual do professor, destaca-se sobre a violéncia extrema que sofreram
os participantes da revolta dos Malés, cujos corpos foram acgoitados e fuzilados, até
mesmo foram punidos aqueles que nem sequer participaram, mas foram pegos por
carregar amuletos ou documentos escritos em arabe. O manual aponta ainda que
esse conteudo em especifico é voltado para trabalhar a valorizagdo do
multiculturalismo e das matrizes histéricas e culturais do Brasil. Contém também um
texto complementar que define a Revolta dos Malés como algo extremamente
elaborado e organizado por escravizados que se reuniam secretamente.

O espaco de orientagdes muitas vezes é usado para sugestdes de leituras
complementares para o professor, com textos que devem ser procurados a parte do
conteudo. Também traz sugestbes para o estudante de uma cole¢ao da histéria do
Brasil em quadrinhos, chamada Guerra dos Farrapos. Para encerrar o capitulo, o
material didatico retoma por meio de atividades e questdes os assuntos abordados
durante o capitulo, como a revolta dos Malés e a participacédo dos africanos e negros
nela.

Ao abordar a Guerra do Paraguai, é citado rapidamente no Manual do
professor que a guerra do Paraguai gerou impactos a ponto de aumentar o numero
de movimentos que pediam a abolicdo da escraviddo. Na pagina seguinte é

explicado que a Guerra do Paraguai contou com a participagdo massiva de
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escravizados e libertos, o que foi o estopim para as lutas abolicionistas. No entanto,
no livro do aluno ndo ha nenhuma mencao a isso.

As orientagdes do manual do professor trazem a histéria de Joaquim Nabuco,
um critico da escravidao, pois de acordo com ele, a escraviddo representava um
atraso econdmico para o Brasil. O manual do professor traz um texto complementar
que aborda o impacto do fim da escravidao e as injusticas que se seguiram. No
manual do professor, ha destaque para o papel dos negros escravizados e seu
protagonismo na luta pela abolicdo, também trabalha o tema contemporaneo,
anteriormente citado, de “Educacido para valorizagdo do multiculturalismo nas
matrizes historicas e culturais brasileiras”.

Ha uma observagdo sobre a importancia de abordar a Lei de terras
relacionando-a com o crescente temor da falta de mao de obra. No manual do
professor, as orientagdes destacam que € preciso debater esse assunto dentro da
sala de aula, para langar luz sobre o protagonismo negro durante o processo de
abolicdo, o que faz de Luiz Gama um importante sujeito histérico. Como atividade
complementar no manual do professor, a sugestdo € que os alunos pesquisem
acerca de abolicionistas negros, suas ideias e trajetérias e como contribuiram
intelectualmente para a construgcdo da sociedade brasileira. A atividade deve ser
feita em grupo e compartilhada com a turma por meio de roda de conversa,
trabalhando também analise documental a revisdo bibliografica e pesquisa em
midias sociais. Também ha uma observacdo no manual do professor que diz que é
importante falar a respeito da relevancia de Luiz Gama e expor algumas de suas
produgdes da Imprensa do século XIX.

Nas orientacbes do manual do professor, é citado que é fundamental discutir
com os estudantes o quanto existia um projeto das elites para branquear o pais o
que levou, de acordo com o texto, a exclusdo da populacido afrodescendente e ao
acirramento do preconceito de origem étnica, realidade essa exposta em dados
recentes que apontam a permanéncia de situagcbes de discriminagdo, em por
exemplo, processos seletivos para o mercado de trabalho, na remuneragédo e
também a acesso ao ensino superior. Esses fatos, de acordo com o manual do
professor, deixam explicito a necessidade e importancia das politicas afirmativas
implementadas na sociedade brasileira contemporanea.

Ao trabalhar as habilidades EFO8HI19 e EF08HI20 sobre o enfoque das

politicas de imigragdo, é possivel ver no Manual do professor um texto
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complementar que descreve alguns aspectos da época pos abolicdo, o que
favoreceu o inicio de um associativismo negro, congregados apartir de dilemas
comuns e o surgimento de comunidades camponesas negras originado de antigos
quilombos. Aborda a questdo das mulheres no Brasil do século XIX, destacando as
desigualdades pelas quais as mulheres passavam na época, mas fazendo uma
rapida mengao as diferengas e desigualdades entre mulheres brancas e mulheres
negras, destacando que os problemas das ultimas eram ainda mais graves, mas
nao abordam que dificuldades seriam essas. Esse assunto aborda a habilidade
EF08HI22.

4.1.3 As imagens

A iconografia do Livro didatico traz varias pinturas de autoria de Jean-Baptiste
Debret, datadas do séc. XIX. Embora suas pinturas sejam uma fonte valiosa para
entendermos a sociedade, a cultura e o cotidiano brasileiro do periodo, abordar
massivamente as obras de Debret, com o0 que o que ele viu e experienciou no pais,
pode nao refletir necessariamente a totalidade da diversidade e complexidade da
sociedade brasileira da época. O docente precisa fazer a mediacéo entre as pinturas
e a interpretacdao dos alunos sobre elas, chamando atencdo para as possiveis
limitagdes, contextualizando e analisando criticamente dentro do contexto histoérico e
cultural mais amplo.

Algumas de suas pinturas vao ser vistas em mais de uma (se ndo em todas)
as obras didaticas analisadas, como € o caso da obra “Pano de boca executado
para a representacdo extraordinaria dada no teatro da Corte por ocasidao da
coroagao de dom Pedro |, imperador do Brasil” de 1934-1939. Assim como a gravura
chamada “Negras livres vivendo de suas atividades” de 1827, na qual € possivel ver
mulheres negras exercendo diferentes tipos de trabalhos, e “Vendedor de palmitos
regressando da floresta” de 1827.

Para ilustar o capitulo sobre o fim da escravidao no Brasil, ha uma pintura de
Frangois-Auguste Biard, denominada “Fuga de Escravos” de 1859. Nesse sentido,
algumas imagens demonstram um carater de reconhecimento de figuras negras
enquanto sujeitos histéricos, como uma imagem de Luiz Gama e a imagem de um
lanceiro negro, ambos datadas do século XIX. Mas a maioria é representando o

trabalho escravo, como na aquarela de Jules Marie Vincent de Sinety, em que estao
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representados trabalhadores escravizados na Bahia de 1838, e na pintura de
Portinari, chamada “O lavrador de café” de 1934, em que é possivel ver um homem
negro descalgo trabalhando em uma lavoura com uma enxada na mao. Outras
imagens presentes no livro sdo: uma fotografia de Christiano Junior chamada
"Escravos carregadores” de 1864; uma fotografia de 1882, chamada “Escravos em
cafezal do Rio de Janeiro”.

Esse livro didatico em especifico, quando em comparagdo com os outros,
possui poucas mengdes a negros escravizados e as ex escravizados em
determinadas situagbes politicas e sociais, como por exemplo na Conjuragéo
Baiana. O manual do professor também € pouco aproveitado, deixando varios
espagos em branco e com poucos textos de apoio, embora o livro apresente um
numero consideravel de imagens.

A conclusdo da analise corrobora a resenha de apresentagao da colecéo e
suas alegacgdes sobre a necessidade e falta de aprofundamento. Essa foi a colegao
mais rapida de ser analisada. Foi selecionada por ser uma das colegcbes mais
populares escolhidas pelos professores da rede publica de ensino, mas possui
poucos exercicios, que sdo, em sua imensa maioria, de respostas dissertativas.
Também ha pouca ligagdo das tematicas com as questdes contemporéaneas, falta
problematizacado a respeito de como a escravidao esta refletida nos dias de hoje, por

exemplo.

4.2 Analise Jovens Sapiens Histoéria - Editora Scipione - 8° ano

Nao ha alusdo a educacéao étnico-racial na resenha dessa obra, por isso que
ela foi escolhida. A intengéo era investigar e entender o motivo. Ha apenas mencgao
de que “discussdes empreendidas acerca da constru¢cdo da cidadania, diversidade e
convivio social republicano s&o acompanhadas por orientagcbes que podem
fortalecer o debate em sala de aula.” (PNLD, 2022, p. 151).

4.2.1 O livro do aluno

A analise do Livro do Aluno tem inicio com a secado “Vamos comegar”, que
apesar de nao tratar de nenhuma habilidade analisada, traz um importante recorte a

respeito da questdo étnico-racial. Na atividade em questéo, o aluno devera explicar
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a importancia das atividades representadas nas imagens “Moinho de Acgucar’ e
“Escravos lavando diamantes”, duas gravuras do século XIX, para a economia do
Brasil Colénia. Juntamente com as imagens, devem criar um texto e fazer uso
obrigatério de alguns termos, como a palavra “escravidao”. Na sequéncia do tema,
ha algumas questdes no caderno do aluno acerca da convivéncia de diferentes
grupos étnicos na sociedade colonial, para compararem a contemporaneidade,
citando que apesar da escravidao ter sido abolida ha muitos anos, a populacao
afrodescendente sofre com o racismo, a discriminagdo e a desigualdade.

No que tange o processo de Independéncia do Brasil, trabalha duas das
habilidades selecionadas, sendo elas a EFO8HI14 e a EF08HI27. Prevé, como
objetivos do capitulo: “Refletir sobre a manutencédo da escraviddo no contexto da
independéncia e problematizar a questdo do racismo na atualidade.” (Scipione,
2022, p. 166). Ao abordar a questdo da inconfidéncia Mineira, o Livro do Aluno
apresenta um texto em que é possivel observar uma critica a respeito da revolta
pregar ideais iluministas de liberdade, igualdade e fraternidade, mas na pratica
defender a manutencéo da escravidao, sem incluir a igualdade racial.

Ao abordar a Conjuragdo Baiana, o texto aponta que os mais desfavorecidos
foram os primeiros a aderirem a revolta, dentre eles os escravizados e trabalhadores
livres pobres. Além de melhores condi¢cdes de vida, eles queriam a liberdade das
pessoas escravizadas. O Livro aponta que os revoltosos foram duramente
reprimidos, principalmente os afrodescendentes, com penas de morte publicas

Na sequéncia do tema, ha uma reportagem que cita a revolugdo de Sao
Domingo como uma das principais influéncias para a conjuragao baiana, destacando
que havia um medo crescente por parte do governo de que a Bahia se tornasse uma
espécie de Haiti. As atividades do Livro do Aluno sdo questdes dissertativas sobre o
tema, uma delas pede que o aluno crie um texto relacionando a conjuragéo baiana
aos acontecimentos da Europa e da América.

O texto do Livro do Aluno menciona que, com a chegada da Corte, cresceu o
numero de africanos escravizados. O texto escolhido € bastante incisivo ao destacar
que o uso do termo escravo resumia esses individuos a ser mercadoria de seus
senhores, sem vontade propria, passivos a submissao, ao contrario do uso do termo
“escravizado” adotado recentemente pela historiografia, que busca reverter essas
concepgdes ao apontar o sistema de violéncia e perda de identidade pelo qual eles

foram submetidos no processo historico.
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A seguir, o Livro aborda a questdo do Cais do Valongo, apontando que o
mesmo serviu como local de desembarque para os africanos que chegavam ao Rio
de Janeiro, tendo sido aterrado em 1843. Mais tarde, foram descobertos ali varios
objetos que contavam a histéria do local, fazendo com que ele fosse tombado como
patriménio em 2017.

No que tange a habilidade EF08HI14, é tratado o subtitulo denominado
‘Racismo no Brasil” que fala a respeito da exploragdo dos povos indigenas e
africanos e como esse processo resultou em profundas marcas na sociedade
brasileira contemporanea. A tematica acompanha um texto que expde que as
estatisticas confirmam essa realidade, em que negros ocupam posi¢des subalternas,
assim como indigenas. O texto frisa o quanto essa realidade € uma construgao
resultante da colonizagado, que ainda hoje afasta esses grupos da cidadania plena. A
questdo dissertativa questiona se os alunos ja presenciaram alguma situagéo de
racismo.

Na sequéncia, ha um texto sobre Jean-Baptiste Debret, destacando sua
influéncia ao representar o cotidiano brasileiro do século XIX. Estdo presentes
gravuras do artista, como a “Loja de barbeiros” e “Negros vendedores de carvéo e
vendedoras de milho”, em que estdo representadas principalmente figuras negras.
No Livro do Aluno, ambas as gravuras estdo enumeradas para mapear para 0s
estudantes qual é a funcdo que o individuo retratado esta desempenhando e a
atividade proposta é de que o aluno observe as figuras e descreva o que tem de
diferente e semelhante em ambas.

Ha algumas atividades que desenvolvem a habilidade EFO8HI14, abordando
a questao da diferenca entre os conceitos escravo e escravizado. Traz ainda um
texto a respeito da importancia da inclusdo do Cais do Valongo na lista do patrimdnio
Mundial da UNESCO, pois este € um lugar de meméria da violéncia e resisténcia do
povo negro, que propicia o reconhecimento do papel dos africanos na formagéo do
Brasil. O texto esta acompanhado de questdes acerca da importancia de preservar o

Cais do Valongo.
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O préximo capitulo analisado é o 8: “A consolidagdo da independéncia
brasileira”, que trabalha as habilidades EFO8HI17 e EFO8HI22. Nesse capitulo, ha
um texto e uma imagem de Maria Quitéria, enquanto no Manual do Professor tem
uma sugestdo de pesquisa a respeito do papel das mulheres no contexto Imperial.
Ha uma citacdo a Emerenciana, uma escravizada mugulmana cujo papel foi
primordial durante o Levante dos Malés em 1835. O texto destaca a punicao que ela
recebeu por transmitir informacdes aos participantes da revolta. E interessante que
sua histéria tenha sido citada pois eu mesma nao conhecia.

Embora o livro ndo se aprofunde nas revoltas do periodo regencial, ele cita o
Levante dos Malés, que teve os escravizados e negros livres como principais
revoltosos, para ilustrar a questdo, o livro traz uma imagem que representa dois
africanos de origem mugulmana, de autoria de Thierry Freres. A proxima revolta a
ser citada € a Cabanagem, onde ndo ha um destaque aprofundado sobre quais
individuos participaram dessa revolta, apenas cita que eles estavam indignados com
os impostos altos.

O capitulo 9 trata a respeito do Segundo Reinado, tendo como um de seus
objetivos reconhecer as consequéncias da escraviddo no Brasil. Além disso,
trabalha as habilidades EFO8HI17, EFO8HI19, EFO8H20, e EFO8HI22. Na sequéncia,
€ abordada a questdo da Revolugdo Praieira. Como apoio visual, tem-se uma
aquarela de 1827 da autoria de Charles Landseer, chamada “Sertanejo”, na qual
esta representado a figura de um homem negro com uma langa na méo. No Livro do
Aluno é explicado que a Revolucéo Praieira acabou se tornando um conflito armado,
sendo encabegado por ex-escravizados, sertanejos e pequenos comerciantes que
0s apoiavam.

O Livro didatico retoma a questdo do café ao abordar o trabalho escravizado
nos cafezais. O Livro aponta que até a segunda metade do século XIX, o café
brasileiro era produzido pelas mé&os dos escravizados, deixando explicito que todas
as tarefas ligadas ao café eram feitas por eles, desde a derrubada das matas até a
colheita dos frutos, o que intensificou o trafico de pessoas no periodo. O texto
acompanha uma imagem de pessoas escravizadas trabalhando nas colheitas de
café do Rio de Janeiro. A respeito da Lei de Terras, o Livro do Aluno faz uma
colocacao interessante que explicita a mudanca de significado de poder, antes
medido pelo numero de pessoas sobre o0 controle do escravista, para ser medido

pela posse da terra. A partir de entao, a terra se torna a principal mercadoria.
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Na pagina 238, ha um recorte sobre os quilombos, destacando-os como uma
das principais formas de resisténcia, pois eram lugares para onde aqueles que
fugiam poderiam se abrigar. Também €& dado destaque as mulheres nos quilombos
como Dandara, Teresa e Felipa. Trazendo a questao para os dias atuais, ha um
mapa de uma comunidade quilombola. O texto escolhido para apresentar o tema
para os alunos defende que ainda hoje essas comunidades lutam pelo direito de
conquistar o titulo das suas propriedades, sendo a demarcagao dos territorios
importante para a manutengao da identidade étnica e preservacado da natureza. No
que diz respeito a Guerra do Paraguai, o Livro aponta a participagdo de pessoas
escravizadas. No Manual do Professor, destaca-se que durante muito tempo, a
participacado de negros nessa Guerra foi ignorada pela historiografia.

Sobre a construgao da cultura brasileira, habilidade EFO8HI22, & citado por o
frevo e o maxixe, ritmos e dancas com influéncia afro-brasileira, assim como o
carnaval. O Livro sinaliza que durante o século XIX surgiram os bailes festejados em
grandes saldes que eram frequentados por membros da Elite e faziam uso dessas
ferramentas. O Livro traz ainda uma fotografia datada de 1900, na qual & possivel
ver pessoas negras comemorando o carnaval no Rio de Janeiro.

Na sequéncia, € comentado o processo de abolicdo da escravidao,
destacando que a partir da década de 1870, varios grupos sociais comegaram a
questionar a escraviddo, dando inicio ao movimento abolicionista. Os abolicionistas
acreditavam que a pratica feria os direitos a liberdade e igualdade, e impedia o
desenvolvimento pleno da sociedade brasileira. O Livro do Aluno traz ainda um
retrato de Luiz Gama, datado do século XIX. Sado rapidamente citadas as leis
abolicionistas, como a Lei Aurea, a Lei do Ventre Livre e a Lei do Sexagenario.

Ao tratar do tema da escravidao e problematizar seus legados na sociedade
brasileira, o Livro trabalha a habilidade EFO8HI19. Em uma escolha de texto
bastante critico, o Livro aponta que a simples assinatura da Lei Aurea néo
possibilitou um lugar do individuo negro na sociedade, |he garantindo aparente
liberdade, uma vez que eles foram forgados a ocupar seus antigos postos de
trabalho e se acomodar as margens da sociedade, como nas periferias.

A pagina seguinte destrincha a questao do legado da desigualdade social e
do racismo no pais, onde os indices de violéncia contra afrodescendentes sao
maiores. O Livro do Aluno traz algumas reportagens e dados referentes a essa

realidade e algumas questdes dissertativas que questionam os alunos a respeito das
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desigualdades contemporaneas e como elas estdo enraizadas no passado.

O proximo subtitulo a ser estudado no Livro do Aluno é a importancia das
acdes afirmativas, desenvolvendo a habilidade EF08HI20. O texto escolhido
problematiza o legado da desigualdade entre pessoas negras e brancas no Brasil e
apresenta essas politicas como uma forma de minimizar essas questées. O Livro
cita algumas delas, como a lei numero 10.639 de 2003 e a lei 12.288 de 2010. Traz
ainda a capa do estatuto da Igualdade racial. As atividades sugeridas no Livro do
Aluno sao de pesquisa sobre as leis mencionadas e a escrita de um pequeno texto

que explique a importancia das agdes afirmativas.

No final do capitulo ha algumas atividades que retomam questbes ja
estudadas pelos alunos. O texto de apoio denuncia que a historiografia promoveu
apagamento do povo negro, passando uma ideia enganosa de que eles aceitaram a
escravidao de forma submissa e que foram libertos pela bondade da Princesa
Isabel. Deixando de lado o papel fundamental dos negros na prépria libertagdo. A
quilombola Zeferina € citada, pois, de acordo com o material, sua histéria foi
apagada. Na pagina seguinte algumas atividades retomam a questao da escravidéo,
trabalhando a habilidade EFO08HI19 e trazendo um fragmento da campanha
“‘Machado de Assis Real”, assim como pinturas e fotografias do autor, para

desmistificar a ideia errbnea e racista de que essa importante figura n&o era negro.

4.2.2 O livro do professor

No Manual do Professor, sdo feitos importantes apontamentos em relagao
aos termos escravo e indio, tais termos foram repensados pelos historiadores, por
estarem ultrapassados e poderem representar: "interpretagdes equivocadas sobre
esses grupos sociais." (Scipione, 2022, p. 13). Nesse sentido, os autores elucidam
que adotaram o uso da palavra “escravizado” ou do termo “pessoa escravizada”,
assim como ‘“indigena”, mas que mantiveram os termos antigos quando estes
fossem parte de obras citadas e titulos. Os autores também apontam que é
interessante utilizar essas diferencas para discutir com os alunos a problematica das

nomenclaturas.

Constam orientagdes para elucidar que africanos escravizados nao aceitavam

pacificamente a sua situagédo, mas ao invés disso, fugiam, rebelavam-se e resistiam,
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se organizando e preservando elementos de suas culturas. Hd mengdo de que a
Revolugao do Haiti serviu como inspiragao para as pessoas escravizadas em outras

regides e que isso preocupava as elites dos paises vizinhos.

Ao abordar a questdo do Cais do Valongo, as orientagbes didaticas elucidam
que que o tema é sensivel de ser trabalhado, pois trata sobre memoria, trauma e
reparagcao, um processo ainda em curso no que diz respeito ao racismo. Aponta que
o Cais representava um ponto afastado, que escondia ndo sé a crueldade do
desembarque, os corpos mortos no trajeto e atendia o apelo publico de manter
afastadas as doencgas que “vinham” com os escravizados. O educador deve também
pontuar que o Brasil foi o ultimo pais da América a abolir oficialmente a escravidao,

mas que isso de forma alguma foi o fim da desigualdade na sociedade brasileira.

No Manual do Professor, estdo presentes atividades que estimulam a
pesquisa e a autonomia. Como uma questao que indica o uso do Atlas da Violéncia
para coleta de dados, e também em uma outra atividade de pesquisa sobre
manifestacdes culturais populares, que aprofunda os conhecimentos dos alunos
sobre manifestagdes e expressodes culturais afro do seu cotidiano. Ha também uma
sugestdo para que o professor leve para sala de aula matérias que contenham
crimes de racismo, em que os alunos devem identificar quais praticas foram

cometidas e quais as consequéncias.

No Manual do Professor tem indicagdo para enfatizar a participacao de
negros, mesticos, brancos pobres e indigenas nas revoltas. Ao citar a Revolugéo
Farroupilha, o Livro do Aluno traz o brasdo da Republica Rio-grandense e um texto
que expoe a inexisténcia, até mesmo na escola e nos livros didaticos, da mengao
de que os herdis Gauchos eram, em sua maioria, donos de escravizados e lutaram
movidos por seus interesses financeiros. Muitas vezes, declara o texto, vendendo
homens, mulheres e criangas negras para financiar sua revolugdo. Como sugestao
no Manual do Professor, ha um apontamento a respeito das contradigbes do
movimento separatista. No entanto, o livro n&o cita os Lanceiros Negros.

No Manual do professor, € indicado um documentario sobre Luiz Gama, bem
como esta presente um texto que destaca o papel do movimento abolicionista para o
fim da escraviddao. No Manual do Professor, a sugestdo € para a organizacao de
uma roda de conversa para discutir as leis. O texto destaca que € importante que os

alunos entendam que mesmo que as leis tenham representado um importante
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avancgo para o fim da escravidao, ndo tiveram um impacto tao significativo na pratica.
Outra atividade do Manual do Professor sugere que os alunos elaborem uma linha
do tempo sobre a abolicdo da escravidao, para que compreendam o quanto esse

processo foi demorado

No Manual do Professor, o texto sobre a sociedade brasileira apdés a
Independéncia traz um interessante aprofundamento sobre a questao da cidadania
dos escravizados. Os professores também s&o orientados a provocar uma
discussdo, com algumas questdes norteadoras, sobre as elei¢des na época e o
direito ao voto e trazer a questdo para ser debatida aos reflexos atualmente. Ha
também uma sugestédo de discussao acerca do que levou ao embranquecimento de

Machado de Assis.

4.2.3 As imagens

No que diz respeito as imagens, foi possivel identificar um amplo acervo de
gravuras, pinturas e fotografias. As Imagens servem de apoio visual para o aluno e
também como atividade de analise e reflexdo. As imagens de Jean-Baptiste Debret
estdo bastante presentes, a ponto de ter um texto destacando sua influéncia ao
representar o cotidiano brasileiro do século XIX. Estado presentes gravuras do artista,
como a “Loja de barbeiros” e “Negros vendedores de carvdo e vendedoras de
milho”, e “Oficial da Corte dirigindo-se ao Palacio”. Nesta ultima, podemos ver um
homem branco bem vestido, sendo acompanhado por uma mulher escravizada que
carrega uma espécie de langa e uma trouxa grande de pano, na qual talvez estejam
armas. Ela caminha atras do homem, No entanto, ndo ha discussdo sobre os
elementos da imagem que oferecam subsidio para o educador.

As imagens escolhidas para ilustrar a escravidao estao presentes a exaustao
no material, ainda que em sua maioria devidamente contextualizadas e servindo ao
proposito de ilustrar o que estava sendo dito. Ha uma representacao do interior de
um navio negreiro, em que ¢€ possivel ver escravizados agachados e em posi¢des
desconfortaveis. Essa escolha de imagem é interessante, pois por mais que seja
terrivel e cause desconforto, provoca reflexdes sobre as condigdes de transporte das
pessoas escravizadas. No entanto, poderiam ter escolhido menos ilustragcdes que

representam pessoas negras em posigao de servidao.

53



Pode-se perceber que houve a preocupacgéo sobre a valorizagao de sujeitos
histéricos, como os conjurados Jodao de Deus do Nascimento, Manuel Faustino dos
Santos Lira, Lucas Dantas e Luiz Gonzaga das Virgens, feita com base nas
esculturas do artista Herbert Magalh&es, ou o desenho de Zeferina, a escravizada
que fugiu para viver no quilombo do Urubu e se tornou lider dele.

O Manual do Professor orienta estimular que os alunos realizem a leitura e
interpretacédo dos dados, para além da analise de pinturas e gravuras, € possivel
observar a pertinéncia de um mapa de territério quilombola, esse é um interessante
recurso visual para dimensionar e visualizar como se dao as divisbes dentro de um
quilombo. No Manual do Professor se destaca que esse mapa foi criado de acordo
com a percepg¢ao dos proprios moradores, propiciando importante relagdo com a
etnocartografia.

Como recorte aos dias atuais, € possivel ver uma foto tirada durante um
protesto em S&o Paulo, no ano de 2020, na qual mulheres negras seguram um
cartaz que diz “Vidas negras importam”. Traz também um cartaz de campanha
contra o racismo feito em 2018, que diz “O racismo nao é piada. Racismo é crime.”
No entanto, como atividade, o Livro do Aluno traz apenas uma questao que nao tem
relagdo com o cartaz, ndo aproveitando esse recurso visual nem justificando sua
presenca.

Mesmo sem trabalhar diretamente uma das habilidades analisadas, ha uma
charge de Gazo (2015) que oportuniza aos alunos uma reflexdo sobre o racismo
atualmente. Na charge chamada “Brasil: jovens negros correm maior risco de morte”,
€ possivel ver desenhados dois homens vestidos de forma semelhante, mas
enquanto um deles €& branco, o outro € negro. Na camisa do homem branco é
possivel ver um alvo pequeno, enquanto na camisa do homem negro se observa um
alvo grande desenhado. Como sugestdo de atividade os alunos devem pesquisar
acerca do numero de jovens mortos no Brasil segundo o recorte da cor da pele,
assim como da regido onde residem.

Para retomar a questdo dos escravizados nos cafezais, ha algumas questdes
dissertativas sobre a aquarela “Carregadores de café a caminho da cidade” de
Debret, que retrata escravizados carregando sacos de café em suas cabecgas,
enquanto andam descalgos. Embora possa fazer sentido tantas imagens, gravuras e
pinturas de pessoas negras sendo escravizadas para contextualizar a histéria delas,

por vezes essas representagcoes se tornam repetitivas. Assim como no Livro do
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Aluno, as atividades, em sua maioria, sao de reflexdo sobre imagem, o que pode se

tornar repetitivo e pouco atrativo para o aluno.

Durante a analise dos capitulos 7, 8 e 9 do Livro didatico, foi possivel
observar a preocupacdo em abordar a questdo da educacio antirracista. Os textos
apresentam o assunto de forma bastante direta e por isso, em alguns casos, pode
soar pouco aprofundada. No geral, houve um cuidado ao tratar a tematica. No
Manual ha um grande espago sobrando, como em grande parte do livro, esse

espaco poderia ser usado para fornecer melhores subsidios para os professores.

4.3 Analise Conquista Histéria - Editora FTD - 8° ano

De acordo com a resenha presente no Guia PNLD 2024, a colegdo “A
Conquista Historia” da Editora FTD, tém concepcbes: “condizentes com uma
educacado democratica, cidada, defensora dos Direitos Humanos, de respeito as
diferengcas e de valorizagdo da diversidade”. (Guia PNLD, 2022, p.144), e possui
unidades tematicas condizentes com a abordagem de temas como desigualdade e
racismo. Apesar de possuir uma perspectiva de periodizagao eurocéntrica linear, a
colecao faz insergdes pontuais de aspectos da historia de povos africanos, asiaticos
e americanos, no passado e no presente. No que diz respeito a temas

contemporaneos:

Os processos historicos sao explicados e discutidos sob a perspectiva de
uma periodizacdo eurocéntrica linear, embora a colegao apresente
insergcbes pontuais que contemplam diferentes tempos e espagos, por meio
da disponibilizagdo de aspectos da histéria de povos africanos, asiaticos e
americanos, no passado e no presente. [...] a colegdo possibilita o
desenvolvimento de um trabalho pedagégico permeado por discussdes de
género, sexualidades, etnia, raca, classe, capacitismo, acessibilidades,
participacédo politica, mercado de trabalho, culturas digitais, dentre outros
temas caros aos(as) estudantes e a sociedade brasileira na
contemporaneidade. A representatividade de multiplos sujeitos sociais,
guardadas as devidas particularidades culturais, politicas e econdmicas
desses sujeitos, sdo contempladas na colegéo por meio de textos escritos e
imagéticos, de procedimentos e orientagdes didaticas. (PNLD, 2022, p.144).

No entanto, de acordo com o Guia, é crucial que os educadores abordem com
cautela a narrativa das experiéncias histéricas de negros e negras no Brasil, pois a
colecdo pode focar excessivamente na perspectiva opressora e cruel dos
escravizadores brancos, dificultando o reconhecimento do protagonismo negro nos
ambitos politico, econbdmico, social e cultural. Além disso, apesar da colecao

apresentar exemplos de resisténcia organizada por parte das pessoas escravizadas
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em secoes e boxes, & importante notar que os aspectos mais destacados sdo os
castigos fisicos e situagdes de degradacao. O que pode limitar sua contribui¢cao para

fortalecer uma identidade negra afirmativa. (PNLD, 2022).

4.3.1 O livro do aluno

O livro do 8° ano da colegao “A Conquista Histéria” da Editora FTD, comecga a
ser analisado a partir do capitulo 4, que aborda as Conjuragdes Mineira e Baiana e
trabalha a habilidade EFO08HI14. A imagem de abertura € o busto de Manuel
Faustino dos Santos Lira, um dos lideres da Conjuragdo Baiana. O busto esta
exposto na Praca da Piedade, em Salvador. Embora o capitulo inicie com a imagem
de um homem negro, ndo ha, nesse ponto do livro, aprofundamento sobre o
personagem ou sua etnia, mas o assunto sera abordado mais tarde. Ainda assim,
trazer a imagem dele como abertura para o tema, demonstra atengao para com a
questao racial.

O livro didatico deixa nitida as diferencas entre as Conjuragdes, ao apontar
que, por exemplo, a Conjuracdo Mineira ndo possuia carater abolicionista ja que
grande parte dos seus lideres eram senhores de escravizados. Em contrapartida, a
Conjuracao Baiana era essencialmente antiescravista e contava com a participagao
massiva de mesti¢os, negros libertos e escravizados.

No que tange a Conjuragdo Baiana, o livro aponta que as puni¢ées mais
rigorosas eram destinadas aos mais pobres e aos escravizados. Quatro nomes se
destacam: os alfaiates Jodo de Deus e Manuel Faustino (anteriormente citado) e os
soldados Luiz Gonzaga das Virgens e Lucas Dantas, que receberam a pena de
morte e cujos corpos mutilados foram expostos ao publico. Esses sujeitos costumam
ter sua historia apagada e nem mesmo tém suas mortes transformadas em feriados,
como por exemplo, Tiradentes. Nesse sentido, é necessario que tais individuos
tenham seu papel na luta reconhecido. No texto denominado “Atuacédo dos negros
na Conjuragao Baiana” é refor¢ada a participagdo de negros e mesticos durante os
movimentos ocorridos no final do século XVIIl, sobretudo na conjuragao baiana.
Ainda que representassem a maioria da populagdo, os negros nado contavam com
prestigio social e conviviam constantemente com o preconceito, a discriminagao e a

violéncia.
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O livro traz ainda o busto de Jodo de Deus Nascimento, outro dos martires da
Conjuracgao Baiana que esta exposto na Praga da Piedade, em Salvador. O exercicio
de reflexdo convida os alunos a pensar sobre a discrepancia de rigor das punigoes
para pessoas em diferentes camadas da populacdo na época, e faz relagdo com os
dias atuais, em que questiona se hoje em dia a justica age independente das
questdes étnicas e econdbmicas de quem esta sob julgamento. Essa é uma 6tima
forma de possibilitar ao aluno o pensamento critico. Seria interessante
complementar essa questado trazendo dados contemporaneos da violéncia contra
pessoas racializadas e discutir casos como o ocorrido no Mercado Carrefour de
Porto Alegre em 2020, quando Jo&o Alberto Silveira Freitas, um homem negro, foi
brutalmente espancado até a morte.

O segundo assunto a ser analisado diz respeito aos Processos de
Independéncia da Ameérica Espanhola e da América Portuguesa. Embora o recorte
da pesquisa em questdo seja o Brasil, a imagem condutora do tema é bastante
interessante de ser analisada. Chamada de “O Pantedo dos heréis” de Arturo
Michelena, a obra de 1898 retrata individuos considerados herdis nacionais da
Venezuela, encomendada pelo governo do pais para celebrar sua Independéncia.
De acordo com o livro didatico, a obra possibilita uma reflexdo sobre o processo que
culminou na formacéo dos paises latino-americanos.

Ao refletir sobre a pintura, o aluno percebera que estao excluidos da mesma:
negros, indigenas e mulheres ainda que estes tenham participado das disputas. O
texto afirma que ao ndo haver representantes dessas figuras na imagem, significa
"representar a luta pela independéncia como um movimento exclusivo das elites
brancas” (FTD, 2022, p. 131) pois mesmo que esses movimentos estivessem
liderados pela alta sociedade colonial, houve outros grupos participantes como
negros, indigenas e mesticos e que foram deixados de fora da obra do artista. A
sugestao de atividade pede que os alunos analisem a imagem e levantem hipéteses
sobre as possiveis razdes para esses individuos ndo estarem representados.

Nesse topico ha uma atividade interessante que fomenta o debate e a
compreensao de que estudar as populagdes pobres, negras, indigenas, mesticas e
mulheres do passado é importante, pois estes sujeitos compdem a histoéria - que néo
pode ser exclusiva dos grupos dominantes - social e financeiramente. Nesse
sentido, questiona os alunos sobre quais medidas podem ser tomadas para

modificar essa situacéo e valorizar figuras femininas e outros grupos excluidos nas
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narrativas histéricas tradicionais, sendo o primeiro passo para mudar essa realidade
o reconhecimento da historia das mulheres e demais grupos excluidos.

Ao focar na América portuguesa, o livro aborda a obra “A Proclamacéao da
Independéncia” de 1844, uma representacdo do ato que da nome a obra, mas de
uma forma que ndo necessariamente representa a realidade. A obra foi
encomendada pelo Senado Brasileiro, e conta com a auséncia de negros e
indigenas, fato que é sugerido como um assunto a ser problematizado pelos alunos.

No texto “Um pais desigual” do capitulo seis, alude-se a condi¢do social dos
sujeitos histéricos no periodo recém-independente do Brasil. E discutido o fato de
que ao se tornar independente, o Brasil tinha cerca de um quinto da sua populagao
formada por escravizados. Abaixo do texto, a obra “Casa de Fazendeiro” de Johann
Moritz Rugendas, de 1825, retrata como eram as moradias das fazendas, contendo
a presenca de pessoas escravizadas.

O texto também aborda as exceg¢des que aconteciam quando alguns
escravizados eram autorizados a construir pequenas casas onde podiam ter certa
privacidade e alimentar-se de acordo com suas raizes africanas. Logo abaixo desse
trecho ha uma pintura de Joaquim Candido Guillobel, de 1820, em que estido
retratados escravizados convivendo entre si em uma dessas moradias. Comparar as
duas imagens - embora n&o tenha sido sugerido pelo Manual do professor - € um
6timo exercicio de reflexao sobre as diferentes realidades ali explicitadas.

Em “A escravidao e o trafico de Africanos escravizados”, que desenvolve as
habilidades EF08HI19, EF08HI20 e EFO08HI22, o livro aborda a perspectiva
interessante de que havia uma pressao por parte dos Ingleses para que a
escravidao acabasse no Brasil, pois a escravidao representava diminuicdo do seu
mercado de consumo e fazia com que os fazendeiros deixassem de investir em
maquinas e equipamentos. Traz também questionamentos sobre a Lei Feijo, de
1831, e como ela foi desrespeitada ja que a escravidao persistia. Os alunos deverao
problematizar essa questao trazendo para os dias atuais, e responder se alguma lei
atualmente é desrespeitada.

Outro tépico importante no tocante a educacgao antirracista presente no Livro
Didatico sao as rebelides nas provincias durante o Periodo Regencial, que trata da
habilidade EFO08HI19. O texto destaca que as disputas politicas internas, as
desigualdades sociais e a continuidade da escravidao foram os estopins para essas

rebelides. Por exemplo, a Cabanagem, que teve a participagdo de camadas pobres
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da sociedade e a Balaiada, que contou com lideres escravizados. O livro traz a
indicagdo de um site no qual se pode fazer um four virtual para conhecer o acervo
do memorial sobre a Balaiada.

Na sequéncia sdo abordadas mais duas revoltas: A Revolta dos Malés e a
Sabinada (habilidade EF08HI17). O texto aponta que, no inicio do século XIX, dois
tercos da populagdo de Salvador era composta de negros e pardos livres e
escravizados e ainda assim eles eram alvos de preconceito e opressao. Nesse
contexto, ocorreu a Revolta dos Malés (1835). O texto afirma que os revoltosos
exigiam o fim da escraviddo e o fim da propriedade privada da terra. A Sabinada
ocorreu pouco tempo depois. Ambos os movimentos foram de intensa participacao
de escravizados.

O conflto Farroupilha, outra guerra citada, teve a participacdo de
trabalhadores escravizados, os Lanceiros Negros. A sua motivagao para lutar estava
na promessa de conquistar a alforria. No topico “ampliar horizontes” é possivel
observar a recomendacado de um podcast que entevistou a historiadora Daniela
Vallandro de Carvalho falando sobre a participacdo dos negros na Revolugao
Farroupilha. No texto “A nacionalidade brasileira” que contempla as habilidades
EFO08HI17 e EFO8HI22, é abordado o conceito de nagao e a problematizacao de que
as Guerras separatistas eram um sinal de que o império precisava urgentemente
desenvolver um carater unificador.

De acordo com o texto “Racismo e o pretexto civilizatério" (habilidade
EFO08HI27) alguns pensadores do século XIX deturparam a teoria de Charles Darwin
da Evolugao das Espécies, usando-a para justificar, por exemplo, que a raga branca
seria superior as outras. De acordo com a teoria do racismo cientifico, o branco é o
unico capaz de levar o progresso e a civilizagao para os barbaros e primitivos (povos
africanos e asiaticos). O texto seguinte denominado “N&o existem ragas” afirma que,
como sabemos hoje em dia, ndo existem povos ou civilizagdes mais avangadas que
outros, apenas diferencas culturais. O viés do livro é claro e critico: as chamadas
“‘missdes civilizatorias” nada mais representavam além de praticas condenaveis
contra alguns povos com o pretenso apoio da ciéncia.

A partir daqui, o livro explora as transformagdes induzidas pela cafeicultura e
(EFO8HI19) destacando que, inicialmente, o trabalho nas plantacbes de café era
predominantemente realizado por africanos escravizados. No entanto, ao se

aproximar do final do século XIX, com a iminéncia do fim da escraviddo, essa
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dindmica mudou gradualmente. Os trabalhadores africanos foram substituidos por
imigrantes europeus livres.

Na sequéncia, considerando o desenvolvimento das habilidades EFO8HI19,
EF08HI22, ha todo um destaque sobre o Cemitério dos Pretos Novos, um museu
Memorial no Rio de Janeiro, perto de onde se localizava o antigo Cais do Valongo.
O livro traz uma imagem do Museu Arqueoldgico, que funciona onde antes era um
cemitério para abrigar os corpos dos escravizados que morriam durante a translagao
nos navios Negreiros. Comegou a funcionar em 1772 e foi fechado em 1830. O texto
€ rico em detalhes, mencionando por exemplo, que os africanos eram sepultados a
um palmo de profundidade, sem qualquer ritual religioso, chegando a registrar cerca
de mil enterros por ano, geralmente de homens vindos da regido de Mogambique.

A questdo das desigualdades € tratada no livro didatico como uma heranga
das medidas imperiais (EFO8HI19 e EF08HI20). Dentre elas se destaca aquela
oriunda da busca por tornar-se uma vitrine do progresso, fazendo com que a
populacdo mais pobre fosse relegada a areas precarias, a exemplo dos cortigcos. No
box “Fica a dica”, ha a sugestdo da adaptagdao em quadrinhos da da obra classica de
Aluisio Azevedo “O cortico” de 20009.

O livro destaca a Lei do Ventre Livre por meio das habilidades EFO8HI19,
EFO8HI20 e EFO8HI27, cujo objetivo é: “possibilitar questionamentos sobre o
impacto negativo dos discursos civilizatérios para as populagdes negras no passado
e suas fortes reverberagdes nas estruturas sociais e na mentalidade da sociedade
brasileira atual.” (FTD, 2022, p.226) por meio de uma imagem intrigante que merece
analise. A ilustracdo “Honra e Gloria ao Ministério 7 de Margo" de 1871, apresenta
uma mulher branca no centro, cercada por mulheres negras e criangas. Uma das
mulheres segura um bebé em dire¢cdo a mulher branca, em um gesto aparente de
gratiddo. Sobre a cabega da mulher branca, a palavra "Liberta" esta escrita em latim,
simbolizando a Liberdade. Esta imagem representa a Lei do Ventre Livre de 1871,
que marcou o inicio do processo de abolicdo da escravidao no Brasil.

E crucial notar que o livro ressalta que a abolicdo n&o foi um ato benevolente
do império; ao contrario, foi uma tentativa de projetar uma imagem de civilidade para
o pais e melhorar a reputagao internacional do Brasil. O texto também revela que o
artista que criou a gravura omitiu o fato de que a aboli¢cao foi resultado da presséao
internacional, acdo de grupos abolicionistas e resisténcia dos escravizados. Em

procedimentos didaticos, os alunos sao incentivados a analisar a imagem, com
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orientacdo do professor para compreender que ela ndo deve ser descartada por
representar uma falsa verdade, mas sim utilizada para examinar a sociedade da
época. O professor € aconselhado a destacar o papel tanto dos politicos
pro-escraviddao quanto daqueles envolvidos na causa negra. O texto indica que
ambos os lados pressionaram Dom Pedro, levando-o a encontrar uma solugao para
esse impasse por meio da conciliacdo entre a manutencdo da escraviddo e a
implementagao de leis destinadas a acalmar os animos, como a Lei do Ventre Livre
e a Lei dos Sexagenarios.

O livro explora as teorias racistas que levaram a substituigdo dos
escravizados por trabalhadores europeus na agricultura. Essa politica foi
fundamentada em ideias raciais da época, que consideravam 0s negros e mesticos
como inferiores aos europeus, rotulando-os como incapazes e preguicosos. A
chegada dos europeus era justificada com a esperanga de que a populagao do pais
se tornasse majoritariamente branca, promovendo assim o branqueamento.

O texto ressalta que essa teoria da inferioridade foi posteriormente refutada
no século XX, quando a ciéncia provou que nao existem grupos humanos superiores
uns aos outros, uma vez que todos os seres humanos descendem da mesma
espécie. A atividade sugerida em relagdo ao tema aborda a permanéncia, na
atualidade, do uso da ciéncia para justificar uma ideologia ou pensamento
preconceituoso. Como procedimento didatico, o livro defende a possibilidade de
estudar o conteudo de forma a trabalhar a desconstru¢ao de racismo e preconceitos
arraigados, mas velados muitas vezes. Aborda também a reflexdo da transformacéao
da mao de obra negra, utilizada anteriormente em grande escala, em possivelmente
incapaz e preguigosa.

O topico acerca da Guerra do Paraguai e o fim da escravidao, inicia citando
que no dia 13 de maio celebra-se o fim da escravidao no Brasil. O livro apresenta a
problematica envolvendo a data, ja que o Movimento Negro rejeitou-a, por
considerar que ela dava a impressao da aboli¢cao ter sigo cedida a partir de um ato
benevolente. Em 2013, a data foi redefinida para o dia 20 de novembro, em razdo da

morte de Zumbi dos Palmares

4.3.2 O livro do professor
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Como atividade complementar, o livro propde que os estudantes fagcam uma
pesquisa sobre os diferentes grupos de escravizados que compunham aquela
sociedade, como escravizados domésticos, escravizados mineradores, escravizados
de ganho etc. Ha ainda uma atividade que visa possibilitar aos alunos analisar a
permanéncia do racismo no pais, de modo a compreender a permanéncia do
racismo na sociedade brasileira na atualidade, bem como suas consequéncias. A
atividade consiste em dividir os alunos em grupos para pesquisar temas como: a
populagao negra e a educagéo e a populagao negra e a saude.

Em relacdo a Europa enquanto modelo, no texto de apoio ao professor é
apontado que é do ocidente que “pegamos” o modelo no qual nos inspiramos para
desenvolvimento e costumes. E isso que constitui a visdo eurocéntrica do mundo,
tdo confrontada pelos paises africanos e latino-americanos. Ao serem confrontados
com essa realidade, os alunos podem conhecer sobre historiografia. A atividade
complementar do livro sugere pesquisar sobre o Cais do Valongo, patriménio que foi
redescoberto em 2011 e ressignificado como espago de memdria da escravidao no
Brasil.

Em procedimentos didaticos no Manual do Professor, se destaca a
necessidade de lembrar aos alunos da multiplicidade de atividades desenvolvidas
pela populagdo negra escravizada e da dependéncia do colonizador em relagao a
esta mao de obra, assim como da necessidade de reafirmar a resisténcia a opressao
desses povos como ocorreu na Conjuragao Baiana e na Revolta dos Malés. Aponta
ainda a necessidade de incentivar os alunos a buscarem informagdes que os ajudem
a compreender a persisténcia da discriminagdo no Brasil na atualidade,
considerando que “durante muito tempo, na historiografia, negros e negras foram
silenciados, estereotipados e estigmatizados.” (FTD, 2022, p. 117).

No Caderno do Professor, uma sugestdo de atividade visa discutir o porqué
da populagao carceraria do Brasil ser composta majoritariamente de pessoas negras
jovens e de pouca escolaridade. Em “ampliar os horizontes", ha um pequeno
destaque no fim da pagina, indicando o curta-metragem “Vista a minha pele” de
2008, que propde, segundo o texto, favorecer reflexdes sobre os impactos do
racismo no Brasil. Em “Vamos falar sobre... Liberdade” estd exposto um cartaz com
os rostos dos martires da Conjuragao Baiana, o que contribui positivamente para o

reconhecimento desses sujeitos.
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O livro também faz uso de um grafico para demonstrar a quantidade de
africanos que entraram no pais entre 1825 e 1840. Como atividade, pede-se para
que os alunos analisem o grafico. A sugestdo em procedimentos didaticos é para
que o professor ajude os alunos a interpreta-lo detalhando suas partes e
significados. Assim como auxilid-los a refletir sobre leis que ndo sdo cumpridas
como deveriam, como a Lei de Demarcacgao de Terras Quilombolas e a de combate
ao racismo. Como texto complementar, aponta a chamada Segunda Escravidao, a
escravidao moderna, problematizando o fato de que, enquanto em algumas areas a
Revolugdo Industrial suscitou no fim da escraviddo, em outras como Cuba, Sul dos
Estados Unidos e Brasil fez com que a escraviddo se expandisse para abarcar a
demanda Mundial de produtos como algodao, café e agucar.

No Manual do Professor esta disponivel um texto complementar que fala a
respeito das origens da Balaiada. No entanto, a respeito desse topico, senti falta da
nomeacao dos participantes, sobretudo dos escravizados participantes dessa
revolta. O docente é orientado a ressaltar que durante a Revolta dos Malés os
organizadores eram em sua maioria negros livres e negros de ganho que tinham,
por excegdo, maior liberdade de circular na cidade. E sugerido que o professor
mencione que indigenas e negros eram um entrave para a construgdo de
nacionalidade, pois a diversidade de povos dificultava essa unificagdo. A atividade
sugerida é a produgcdo de um desenho que represente suas identidades,
possibilitando assim trabalhar habilidades s6cio-emocionais

Como apoio didatico, é sugerido que os estudantes sejam provocados a
respeito de oposi¢gdes dicotdmicas empregadas no texto, por exemplo: civilizagéo e
degeneracgao, civilizado e barbaro, para problematizar as visbes etnocéntricas e
dualistas de mundo que acabam por excluir toda a pluralidade. O manual do
professor inclui um texto adicional intitulado "Escravidao, Cidadania e Historia do
Trabalho no Brasil", que analisa a questdo da transicdo do periodo em que os
escravizados foram substituidos pelos imigrantes, conhecido como o periodo de
transicdo. Durante essa fase, o trabalho deixou de ser executado por individuos
desumanizados, destituidos de suas tradicdes, devido ao mecanismo de trabalho
livre.

Enquanto procedimento didatico, o livro norteia que o professor deve citar que
falta de moradia e falta de saneamento basico em grandes centros urbanos ndo sao

problemas recentes. Os corticos sdao um exemplo disso. O livro relaciona
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diretamente a questdo dos corticos e dos escravizados que la residiam, com a atual
realidade das moradias dos negros no Brasil. Sinaliza que o professor deve tratar a
questao do racismo estrutural focando no quanto a sociedade brasileira esta apoiada
em mecanismos que regulam as desigualdades e é excludente a populagédo negra
no que tange o acesso a direitos democraticos. A politica de cotas também deve ser
abordada.

O docente é orientado a promover a discussdao da tematica de modo a
desfazer visdes estereotipadas, assim como tratar a tematica a partir de exemplos
concretos que alucinam a situagdo do negro no Brasil: os jovens negros sdo as
principais vitimas de morte violenta; pessoas negras ganham salarios inferiores;
configuram a maioria dos desempregados, etc.

O Manual do Professor sugere uma atividade complementar de pesquisa de
imagens dos escravizados no Acervo do Fotégrafo Christiano Junior. Os alunos
deverdo escolher uma fotografia da época e analisar seus elementos, e a partir
disso, produzir uma foto que reflita determinado propésito (que eles mesmos vao

escolher) apresentar para os colegas que tentarao interpretar o trabalho.

4.3.3 As imagens

Em “O Brasil dos Viajantes” um pequeno texto aponta que, durante a
transferéncia da corte portuguesa, foram feitos varios registros por viajantes
europeus, como nas obras de Jean-Baptiste Debret. Em uma de suas pinturas,
encomendada pelo Império para passar uma imagem positiva, esta registrada a
representacdo do Teatro da Corte durante a coroacdo de Dom Pedro |, na qual uma
figura feminina central é rodeada de suditos representando a diversidade da
populacgao brasileira, como indigenas negros e brancos.

A atividade gira em torno da analise da imagem e um questionamento acerca
da maneira que a representacao positiva foi construida nela. Fazendo relacdo com
os dias atuais, € perguntado ao aluno se atualmente o governo continua produzindo
representacdes que simbolizam a sociedade brasileira e pede para que eles citem
exemplos.

Para abordar a Guerra do Paraguai, o livro apresenta uma foto da Guarda
pessoal de Caxias - que era formada apenas por homens negros - ainda que a

fotografia ndo possua local, nem data registrada, as imagens serviam para divulgar e
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fazer propaganda do governo. E interessante a escolha da imagem de soldados
negros para elucidar a questdo, pois coloca-os em papel de agentes
transformadores da histéria e ndo apenas de sujeitos escravizados.

No texto seguinte, sobre os registros fotograficos na época, é apontado que
apenas poucas pessoas podiam ter acesso a esse servigo. O livro traz o registro
fotografico de uma senhora sentada, rodeada por escravizados (fotografia de autoria
desconhecida, Brasil, 1860) De acordo com as informagdes do livro, esse tipo de
imagem servia para reforgar o poder naquela sociedade escravista.

Ha também uma imagem do Memorial da Balaiada, situada em Caxias (MA),
em que pode-se ver a estatua de um dos balaiados, um homem negro. O livro traz
‘O retrato de um lanceiro negro”, obra de Juan Manuel Blanes para ilustrar a
Revolugdo Farroupilha. E significativa a escolha dessa imagem para representar a
revolta, pois coloca os lanceiros em uma posi¢cao de destaque. No entanto ndo ha
nem no livro do Estudante, nem no Manual do Professor uma problematizacao a
respeito do desfecho dos lanceiros apds a Revolugao Farroupilha.

Ha ainda a imagem do National Geographic (2018) que mostra duas irméas
gémeas com cor de peles diferentes, para ilustrar esse equivoco de pensamento. O
livro traz a foto de um cortigo situado no Rio de Janeiro (1900) como apoio visual. O
livro também apresenta a imagem intitulada "Redenc¢ao de Ca", de Modesto Brocos,
datada de 1895. Nesta imagem, uma mulher negra mais velha expressa gratidao
pelo nascimento de um neto cuja pele € mais clara que a dela, indicando que o pai,
retratado na figura, € branco. Essa imagem reforga a ideia de que o branqueamento
da populacao foi considerado uma melhoria por meio da mistura racial. Para discutir
0 processo histérico que conduziu a aboli¢do do trabalho escravizado no Brasil, ha
uma imagem da Marcha Contra a Violéncia Racial, no dia da consciéncia negra em
Goiania (2021).

No geral, o livro 8° da FTD é o que mais apresenta a educagao antirracista
em seu material. Pelo menos nos capitulos analisados, era sempre feita conexao
com a tematica, em uma perspectiva de protagonismo negro na historia. O material
traz imagens variadas, € ndo apenas de negros escravizados. Coloca a tematica
inserida no contexto atual e aproveita o Manual do professor com orientagbes e

complementacgdes ricas e pertinentes.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A educacgao étnico-racial é aquela que tem como objetivo promover a
igualdade, a valorizagdo da diversidade e a inquiricdo de preconceitos e
discriminagdes pautadas na etnia e raga. No que tange a educagéo, esse processo é
realizado por meio da inser¢do da tematica nos curriculos escolares, como o
respeito a diversidade, a histéria e a cultura afro-brasileira e do estimulo a reflexdes
sobre as desigualdades sociais e 0 racismo que permeia a sociedade
contemporanea. De acordo com a realidade do Brasil, a Lei n° 10.639/2003
representou um avancgo significativo, pois foi por meio dela que tornou-se obrigatério
o ensino da histéria e cultura afro-brasileira nas escolas e inserindo definitivamente o
tema dentro dos curriculos escolares.

A implementagdo efetiva da educagdo étnico-racial abarca outras
necessidades que vao além do subsidio das leis e a adequacgao do curriculo, como a
formagdo de professores, a aplicacdo de praticas pedagdgicas que visem a
valorizacdo da diversidade étnico-racial e a criagcdo de materiais didaticos
adequados. Todas essas praticas, em conjunto, podem ajudar a promover o
combate ao racismo dentro e fora das salas de aula.

Durante as analises dos livros didaticos foi possivel observar a presencga da
tematica das relagbes étnico-raciais, embora nao esteja presente de forma ideal ou
perfeita. Ainda repercute um olhar branco e eurocentrico, sobretrudo nas questdes
em relacdo a escraviddo, mas o conteudo presente sem duvidas € um aporte
necessario. Aléem disso, todas as cole¢des analisadas asseguram que os materiais
contribuam para o desenvolvimento das competéncias e habilidades envolvidas no
processo de aprendizagem nos Anos Finais do Ensino Fundamental, conforme
definidas na BNCC.

Mesmo que, considerando a estrutura racista e suas inumeras implicagdes, o
material didatico de uma crianga nao va “mudar o mundo” € imprescindivel que ele
promova uma educacgao étnico-racial, e para além disso, ofereca aporte para uma
educacao antirracista. Nado se pode apenas contar a historia das relagdes
étnico-raciais brasileiras, mas dar atencdo a como essa historia sera contada,
levando em consideracao o processo de formagao de conceitos que um aluno do 8°
ano esta passando. Como se conta a histéria importa, quem esta falando, qual o

ponto de vista, como esta ilustrado esse conhecimento, como esta sendo apontado
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ao professor (a). Nesse sentido, € preciso que cada vez mais se abandone
perspectivas brancas e colonizadoras.

E preciso romper com a ideia de que as pessoas negras sdo s6 aquelas cuja
unica historia € a de escravizagao e sofrimento. Essa historia é importante de ser
contatada a fim de que n&o se repita, mas é imprescindivel potencializar outros
aspectos das vidas negras, acabando com os estere6tipos e ampliando o escopo de
representacdes e simbologias, sobretudo e principalmente, para propiciar, dentro da
escola, um lugar onde os estudantes, jovens e criangas possam se enxergar em
outros espacos e vislumbrar outras possibilidades.

E preciso superar a visdo dicotdmica onde o outro é inferior, menos valido,
menos belo, menos capaz. Superar essa visdo nao € facil, pois ela nos acompanha
desde criangas, enquanto construimos diferencas sociais, culturais, politicas e
identitarias. Esse processo so sera possivel por meio de uma educagao, em que ser
negro (a) ndo se resuma a sofrimento e subserviéncia, como estava exposto em
materiais didaticos anteriores, mas sim contribuir para uma perspectiva ampla de
negritude, que também ¢é de resisténcia, forga, criatividade e potencialidade. O
docente, nesse sentido, deve ser capaz de estimular e mediar o processo de
aquisicao de conhecimento, juntamente com as politicas afirmativas de um Estado

que promova a educagao antirracista.
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