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A essa colaboracdo original entre a crianca e o adulto —
momento central do processo educativo paralelamente ao fato
de que os conhecimentos sdo transmitidos a crianca em um
sistema — deve — se 0 amadurecimento precoce dos conceitos
cientificos e o fato de que o nivel de desenvolvimento desses
conceitos entra na Zona das possibilidades imediatas em
relacdo aos conceitos espontaneos, abrindo — Ihes caminho e
sendo uma espécie de propedéutica do seu desenvolvimento
(Vygotsky, 2000, p. 244).



RESUMO

Este Relatério Critico-Reflexivo é resultado de uma pesquisa que objetivou planejar
e implementar uma intervencdo para as criancas da Educacao Infantil, do Preéll,
sobre o conteudo movimento do Il trimestre, “recreagéo livre e dirigida, utilizando
diferentes recursos”, refletindo a qualidade da interagdo adulto/criangca no momento
das aulas de recreacdo. O procedimento metodoldgico adotado foi a pesquisa-
intervencdo. Os sujeitos participantes da pesquisa foram vinte e uma criancas de
uma turma da Educagédo Infantil. Para a coleta de dados, utilizou-se a observagao
participante, o video e o questionario. Os dados foram analisados por meio da
metodologia da andlise textual qualitativa. Apds a analise, emergiram duas
categorias: As relacbes entre as criancas e o olhar sobre a mediacdo da
pesquisadora. Os resultados apontam que 0s sujeitos envolvidos interagiram durante
todo o processo de intervencdo, o que indicou que a mediacdo docente €

fundamental para a construcédo da aprendizagem.

Palavras chave: Interagdo. Educacéo Infantil. Aula Remota. Media¢do. Educagao.



RESUMEN

Este Informe Critico-Reflexivo es el resultado de una investigacion que tuvo como
objetivo planificar e implementar una intervencion para nifios de Educacion Infantil,
en Pré |, sobre el contenido del movimiento del tercer trimestre, “recreacion libre y
guiada, utilizando diferentes recursos”, la calidad de la interaccion adulto/nifio
durante las clases de recreacion. El procedimiento metodolégico adoptado fue la
investigacion de intervencion. Los sujetos que participaron en la investigacion fueron
veintiin niflos de una clase de Jardin de Infancia. Para la recoleccién de datos se
utilizo observacion participante, video y cuestionario. Los datos fueron analizados
utilizando la metodologia de analisis textual cualitativo. Luego de landlisis surgieron
dos categorias: Las relaciones entre los nifios y la mirada sobre la mediacion del

“‘investigador” en la construccién de aprendizajes.

Palabras clave: Clase a distancia. Educacion Infantil. Interaccion. Mediacion
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo planejar e implementar uma
intervencdo para as criancas da Educacao Infantil, do Pré Il, sobre o contetddo
movimento do Il trimestre, “recreacéo livre e dirigida, utilizando diferentes recursos”,
refletindo a qualidade da interacdo adulto/crianga no momento das aulas de
recreacao.

A motivacdo para a realizacdo deste estudo esteve relacionada aos
questionamentos enquanto profissional da Educacéo Infantil frente as interacdes
adulto/crianca, inclusive nas atividades a distancia, sendo essas de suma
importancia para o desenvolvimento integral da crianca. Brougére! (2001,apud
NAVARRO; PRODOCIMO, 2012, p. 638) “nos atenta para o papel do educador na
brincadeira, que deve ser construir um ambiente que possibilite e estimule a
brincadeira. Um professor mediador constr6i um ambiente também mediador do
brincar”. Diante de tal afirmacéo, percebemos a importancia do educador possibilitar
a crianca varias formas de brincar, mediando as interacdes, o ambiente e 0s objetos
a serem usados.

Para justificar esta investigacdo, apontamos que o brincar € um aspecto que
contribui para o desenvolvimento infantil, portanto, fundamental na infancia. Para
Vygotsky (1991, p.66), “[€é] no brinquedo que a crianga aprende a agir numa esfera
cognitiva, ao invés de numa esfera visual externa, dependendo das motivacdes e
tendéncias internas, e ndo dos incentivos fornecidos pelos objetos externos”.

O educando, segundo Vygotsky (1991), cria em sua imaginacéao varias formas
de brincar, concedendo ao brinquedo uma dimensdo e tamanho maior do que
realmente é, e assim ela se desenvolve, recriando tudo o que esta a sua volta.
Desse modo, planejar adequadamente as brincadeiras na Educacao Infantil se torna
fundamental.

Diante disso, para abordarmos o tema, este Relatorio Critico Reflexivo esta
organizado da seguinte maneira: o primeiro capitulo intitulado Introducdo (recém
descrito). O segundo capitulo, A interacdo na Educacao Infantil disserta sobre as leis

que regem a Educacao Infantil, e a importancia dessa etapa para o desenvolvimento

1BROUGI‘ERE, G. A crianga e a cultura ladica. In: KISHIMOTO, T. M. O brincar e suas teorias. Sao
Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2002.p. 19-32.
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infantil e também aborda a relevancia da mediacdo pedagodgica e da interacédo
adulto/crianca para a construcdo de novos conhecimentos através de varios
instrumentos como a mediacao.

O terceiro capitulo discorre sobre a dificuldade da interacdo entre
adulto/crianca no decorrer do periodo pandémico e as barreiras encontradas pelos
professores em relacdo a tecnologia nas aulas remotas. Também versa sobre a
escola do campo, a importancia de formar professores para 0s sujeitos que vivem e
trabalham no campo e as dificuldades encontradas por eles no decorrer da
pandemia.

O quarto capitulo refere-se aos Procedimentos Metodolégicos, expondo a
metodologia aplicada para implementar o plano de intervencéo, especificando o local
e 0s sujeitos envolvidos, o método utilizado para tratar os dados gerados e a
avaliacdo da intervencdo. No quinto capitulo apresentamos os Resultados e
Discussodes, discorrendo sobre os resultados da pesquisa. O capitulo esta dividido
em duas categorias: A relacdo entre as criancas e a Mediacdo da pesquisadora. O
capitulo ainda divide-se em subcategorias para uma melhor organizacdo dos
resultados. Por fim, discorremos sobre as consideragdes finais, as referéncias que
fundamentaram esse relatério, bem como os apéndices que subsidiaram essa

pesquisa.
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2 A INTERACAO NA EDUCACAO INFANTIL

Este capitulo apresentara as leis que regem a Educacdo Infantii e a
importancia da interacdo adulto/crianca para o desenvolvimento global da infancia,
perante mediagdo e intervencdo pedagdgica do professor.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo-LDB (BRASIL, 1996, p.
22), a Educacdo Infantil € “primeira Etapa da Educacdo Basica que tem por
finalidade o desenvolvimento da crianca até cinco anos de idade. E oferecida em
creches para as criancas de até 3 anos de idade em pré-escolas para as criangas de
4 a 5 anos de idade”.

E uma etapa fundamental na vida de um aluno, visto que é nessa fase que
ela se desenvolve em seus aspectos cognitivos, fisico (motor), sociais e
psicolégicos. Considerando que € na escola que as criangas vivenciam e
compartilham novas experiéncias, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao
Infantil - DCNEI, Resolu¢cdo CNE/CBE n° 5/2009, em seu artigo 4°, definem a crianca

como

sujeito histérico e de direito, que nas interacdes, relagdes e préaticas
cotidianas que vivéncias, constrdi, sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constréi, sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2009, p.1).

Essa definicdo sobre a crianga e a forma como ela se desenvolve afirma que
€ na Educacado Infantil e no convivio com adultos e seus pares que elas irdo
acentuar seu desenvolvimento e ampliar seus conceitos espontaneos. E através da
interacdo propiciada e mediada pelo professor na escola, que elas irdo alcancar os
conceitos cientificos. O desenvolvimento global da crianca é significativo para a sua
vida e esta determinado na LDB, no Art. 29:

Educacao Infantil, primeira etapa da educacao basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca de até 5(cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acédo da
familia e da comunidade (BRASIL,1996, p.17).

Segundo a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, a Educagéo Infantil
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€ o inicio e o fundamento do processo educacional. A entrada na creche ou
na pré-escola significa, na maioria das vezes, a primeira separagdo das
criancas dos seus vinculos afetivos familiares para se incorporarem a uma
situacao de socializacéo estruturada. (BRASIL, 2017, p.36).

A interac&o adulto/crianca traz grandes beneficios ao seu desenvolvimento. E
no trabalho colaborativo, que ocorre a criagdo de principios, valores e novas
aprendizagens. Ainda, de acordo com a BNCC,

a interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral
das criancas. Ao observar as interacdes e a brincadeira entre as criancas e
delas com os adultos, é possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos
afetos, a mediacdo das frustracdes, a resolucdo de conflitos e a regulacdo
das emocgdes. (BRASIL, 2017, p.37).

Vygotsky (2000) destaca a importancia da intervencdo pedagodgica do

professor e sua mediacdo para o desenvolvimento psiquico da crianca. Assim,

o curso do desenvolvimento do conceito cientifico nas ciéncias sociais
transcorre o as condi¢des do processo educacional, que constitui uma forma
original de colaboracdo sistematica entre o pedagogo a crianga,
colaboracdo essa em cujo processo ocorre amadurecimento das funcdes
psicologicas superiores da crianga com o auxilio e a participacdo do
aluno.(VYGOTSKY, 2000, p. 244).

E através do professor mediador, organizador dos espacos e das
brincadeiras, que as criancas irdo interagir de diferentes formas, proporcionando um
ambiente de troca e de aprendizagem. Segundo Navarro e Prodocimo (2012, p.
638), “a qualidade do brincar nao depende apenas da professora, mas a forma como
a mediacao acontece pode fazer grande diferenca”.

Sendo assim, a interacdo na Educacéao Infantil € importante porque favorece a
troca de experiéncia entre a crianga/adulto, crianga/crianca e a crianga/cotidiano,
pois desde que nasce ela torna-se sujeito historico-social que vive e relaciona-se
com todos a sua volta. E nessas relagbes indiretas que ela constréi seu
conhecimento e partilha de vivéncias.

Para Vygotsky (1995, p. 229, apud BRITO; KISHIMOTO, 2019, p. 4) a crianca
‘ndo espera se desenvolver para aprender algo, mas por meio da mediagao
impulsiona sua aprendizagem a partir do momento em que se estabelecem as

possibilidades de aprender nas experiéncias significativas” que vivéncia no meio. O
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contexto social em que a crianca esta inserida e sua interagdo com 0s seus pares
irdo ajuda-la a fazer uma apropriagdo do mundo em que vive e através das
brincadeiras mediadas pelo adulto.

De acordo com Brougére? (2002, apud NAVARRO, 2009, p. 2126), “o brincar
ndo pode ser separado das influéncias do mundo, pois ndo é uma atividade interna
do individuo, mas é dotado de significagdo social”. A crianga ao brincar, retrata em
sua brincadeira o que vive em sua socializacdo, ou seja, suas vivéncias sociais sao
ludicamente abordadas nas atividades em interacao.

De acordo com Vygotsky (2008), na idade pré-escolar a crianga brinca para
satisfazer os seus desejos ndo realizaveis, desejos inconscientes. A brincadeira
também é dotada de afetos generalizados, representando em suas brincadeiras
seus afetos com as outras pessoas. A brincadeira, por muitos, € considerada
propulsora do desenvolvimento infantil, mas de veras, a situacdo imaginaria contida
nela € o que vai determinar 0s processos cognitivos que irdo desenvolver-se na

crianca. Segundo Vygotsky (2008, p. 25),

na idade pré-escolar, surgem necessidades especificas, impulsos
especificos que sdo muito importantes para o desenvolvimento da crianga e
gue conduzem diretamente a brincadeira. Isso ocorre porque, na crianga
dessa idade, emerge uma série de tendéncias irrealizaveis, de desejos nao
realizaveis imediatamente.

Historicamente, as pessoas convivem em uma sociedade que tem regras, e
as criancas fazem uso delas em suas brincadeiras, mesmo de forma inconsciente,
ou seja, sao elevadas a um grau de imaginacdo com regras ocultas, que ndo foram
anteriormente definidas, e sim criadas a partir da situagéo ficticia. E importante
ressaltar que a crianca na segunda infancia brinca e age conforme o seu
pensamento, e isso, o faz aprender.

O papel do adulto é o de intervir com qualidade. Para Vygotsky (2012, p.25),
“a imaginacao é sempre revelada em todas as circunstancias, qualquer que seja o
modo como € apresentada: individualmente ou em grupo”. A crianga nao se

desenvolve através da brincadeira, mas essencialmente da forma como esta ocorre,

2BROUGI‘ERE, G. A crianca e a cultura ladica. In: KISHIMOTO, T. M. O brincar e suas teorias. Sao
Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2002.p. 19-32.
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0 caminho, o percurso, 0S meios e 0S processos cognitivos usados durante ela, irdo
definir o desenvolvimento.

A crianca, ser em constante desenvolvimento, cria suas brincadeiras Dentro
desse contexto, ocorre também a definicdo das regras, que sdo impulsionadas e

criadas a partir dos momentos vividos com os adultos. Para Vygotsky (2012, p. 24),

0 cérebro ndo € apenas um 6rgdo que se limita a conservar e reproduzir a
nossa experiéncia passada, ele é igualmente um érgdo combinatério, que
modifica criativamente e cria, a partir dos elementos da experiéncia
passada, novas situacdes e novos comportamentos.

A crianga em sua genuina infancia consegue criar e recriar seus momentos
de recreagdo atraveés da criatividade, capacidade de transformar as coisas, e
também pela interacdo com seus pares. Enquanto sujeito em formacao necessita ser
instigado, desenvolvendo a imaginacao e o brincar de formas diferentes, a partir da
criacao de situacdes que estimulem novas experiéncias.

De acordo com Navarro (2009, p. 216),

o brincar é uma atividade dificil de ser caracterizado, o que deve ao seu
carater subjetivo, mas pode-se afirmar que é sociavel e livre, pois ndo é
possivel obrigar ninguém a entrar na brincadeira, possui regras e uma
situaco imaginaria. E atividade dominante na infancia, e é por meio dela
que as criangas comegam aprender.

As interacfes da crianca com o adulto e sua mediacdo tornam-se importante
para que a mesma consiga construir suas estruturas intelectuais. O professor deve
descobrir caminhos para novas possibilidades de situagbes que venham a
enriquecer as relacdes entre eles. Segundo Vygotsky (1995, apud, BRITO;
KISHIMOTO, 2019, p.10) “a possibilidade de mediagdes determina a zona de
desenvolvimento proximal e favorece a crianga a avangar em seu aprendizado”.

A Zona de Desenvolvimento Proximal — ZDP indica o que a crianga consegue
fazer com a ajuda do adulto ou com um colega mais experiente. Para Vygotsky
(2000), o desenvolvimento por meio dos processos mediados. O autor, afirma que a
colaboragéo original entre a crianga e o adulto € o momento central do processo
educativo, paralelo ao fato de que os conhecimentos sdo transmitidos a criangca em
um sistema. Essa colaboragdo deve-se ao amadurecimento precoce dos conceitos

cientificos e ao fato de que o nivel de desenvolvimento desses conceitos entra na
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Zona das Possibilidades Imediatas em relagcdo aos conceitos espontaneos, abrindo-
lhes caminho e sendo uma espécie de propedéutica do seu desenvolvimento
(VYGOTSKY, 2000, p. 244).

Para fortalecer a aprendizagem das criancas, além de proporcionar a elas
experiéncias que tenham significado, é necessario que o mediador os veja como
seres em constante transformagéo e desenvolvimento, que interage com 0S outros
em um meio que sofre mudancas constantes, seja pelas relacdes de interacdo ou
pelas estruturas mentais que elas formam através dos desafios que |he séo
propostos dentro ou fora do ambiente de escolarizagéo. Para Vygotsky® (2001, apud

BRITO, KISHIMOTO, 2019, p.11),

as atividades envolvem o grupo, as tarefas em que as criancas interagem
fora da escola com seus familiares, os dialogos com os adultos e as
resoluges de tarefas em pares possibilitam uma maior abrangéncia da
construcdo de conhecimento das criangas. Isso significa que a atividade
humana dentro ou fora da escola € essencial para o processo de
aprendizagem da criancga.

Além de planejar atividades que sejam significativas para que aconteca a
aprendizagem das criangas, 0 professor necessita levar em consideragao os
beneficios que a mediacdo pensada e elaborada trard para o desenvolvimento de
todos o0s sujeitos envolvidos. A mediacdo da interacdo necessita ter uma
intencionalidade, que venha ao encontro do progresso das estruturas intelectuais.

Desta forma, a mediacdo torna-se importante, porque € nela que as criancas
gue apresentam dificuldades para resolver algo sozinho encontram no outro a
solucéo de problemas, em um processo colaborativo. Quando interajo com o outro,
aprofundo o conhecimento, troco experiéncias e reestruturo outras, dando lugar a
outros conceitos.

Uma forma de mediacdo que oferta a aprendizagem é a “mediacao

simbdlica”. Vygotsky e Luria (2007), afirmam que

na mediacao simbdlica existem os instrumentos materiais (objetos externos)
e os instrumentos psicologicos (0s signos)”, os quais sdo meios auxiliares
gue servem como mediadores na educacdo infantil. Esses instrumentos
auxiliam a aprendizagem da crianca, principalmente nas fun¢es superiores
de pensamento, tais como a atengdo voluntaria, memorizagdo ativa, o
pensamento abstrato, 0 comportamento intencional, a percepgao
direcionada e a acd@o conscientemente controlada. (VIGOTSKY, LURIA,
2007, apud BRITO, KISHIMOTO, 2019, p.6).

3VYGOTSKI, Lev Semyonovich. Psicologia pedagdgica. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.
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A utilizacdo de instrumentos na mediacdo das atividades na Educacao Infantil
é significativa, visto que eles auxiliam na capacidade da reconstru¢cdo das novas
funcbes psiquicas superiores. A missdo dos instrumentos € o de conduzir a atividade
mediada, ou seja, ajudar o aluno a produzir e a organizar as tarefas solicitadas.

Em vista dessa afirmacao, o papel do professor enquanto mediador torna-se
indispensavel, pois é através dele que o aluno vai criar meios para auxilia-los na
busca da compreenséo e solugédo de certos problemas que venham a surgir num
dado momento.

As acdes mediadas pelo adulto irdo auxiliar a crianga a atingir os conceitos
cientificos, levando-os ao desenvolvimento mental e a ampliacdo do significado das
palavras. Para Vygotsky (2000, p.275), “tomar consciéncia de alguma operacao
significa tranferi-la do plano da acao para o plano da linguagem, isto &, recria-la na
imaginacdo para que seja possivel exprimi-la em palavras”.

A atividade verbal, que também €& uma ferramenta, ir4d estimular o
pensamento, as operagbes e a imaginacdo dos discentes, construindo e
reconstruindo possibilidades de aprendizagem. Assim, Vygotsky*(1995, apud Avila et
al.,2002,p.3)afirma que “o processo de formacao das fun¢des psiquicas superiores é
um processo mediado, sendo a palavra o ndcleo central dessa mediacdo, a unidade
de analise da consciéncia”.

A interacdo da criangca com o adulto € tdo relevante para o crescimento e
desenvolvimento delas, pois sdo nessas acfBes mediadas e planejadas pelo
professor que as mesmas irdo de forma ludica apropriar-se de novas descobertas e
experiéncias, ressignificando aquelas trazidas de casa e também aprender com o
outro 0 que nao conseguem fazer sozinhas. Para Vygotsky (2000, p. 331), “noutros
termos, o que a crianca é capaz de fazer hoje em colaboracdo conseguira fazer
amanha sozinha”.

Durante o processo de interacdo com seus pares ou com o0s adultos é que a
crianca aprende mais e melhor porque ela eleva seus conhecimentos superiores
através da imitacdo, conseguindo fazer sozinha, o que antes era impossivel. A

imitacdo torna-se tdo importante no processo de escolarizacao, visto que, é através

4VYGOTSKI, Lev Semidnovich. Obras Escogidas: Problemas deldesarrollo de la psique. Madrid:
Visor, 1995.
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dela que a crianca vai aprender algo novo, ou seja, aquilo que ainda nao estava
maduro. Assim, Vygotsky (2000, p. 331) afirma que

0 momento central para toda a psicologia da aprendizagem é a
possibilidade de que a colaboracdo se eleve a um grau superior de
possibilidades intelectuais, a possibilidade de passar para daquilo que
prigngg consegue fazer para aquilo que ela ndo consegue por meio da
imitacao.

A imitagdo, segundo Vygotsky (2000, p. 331), “se concebida em sentido
amplo, é a forma principal, em que se realiza a influéncia da aprendizagem sobre o
desenvolvimento”, ou seja, a crianca desenvolve-se a partir do momento em que
ocorre a aprendizagem e ndo o contrario.

A interagdo no ambiente escolar mediada de forma a suscitar novas
aprendizagens e descobertas, desencadeia ndo sO 0S processos internos, mas
também a capacidade de imitacdo. De acordo com Vygotsky (2000, p.328), “para
imitar é preciso ter alguma possibilidade de passar do que eu sei fazer para o que
nao sei’, e para isso acontecer, € necessario que a crianga se encontre em uma
zona de possibilidades construidas por momentos de atividades colaborativas.

O processo de imitacdo durante a interacdo favorece o desenvolvimento
intelectual das criancas, por isso, o professor enquanto mediador, precisa estruturar
e planejar os ambientes educativos para criar novas possibilidades de
aprendizagem, dentro e fora do ambiente de escolariza¢do. Vygotsky (2000, p.342)
afirma que “quando em casa, uma crianca resolve problemas depois de ter visto a
amostra em sala de aula, ela continua a agir em colaboracdo, embora nesse
momento o professor ndo esteja ao seu lado”.

As atividades de interacdo precisam ter intencionalidade, partir de acodes
enriguecedoras que possam acontecer dentro de um tempo para que as criancas em
grupo possam encontrar solugbes para os seus problemas. Conforme afirma
Vygotsky (2000, p.342), “essa ajuda, esse momento de colaboragéo esta presente,

esta contido de forma aparentemente auténoma na resolugéo da crianga”.



22

3 AS DIFICULDADES DA INTERACAO NAS AULAS REMOTAS

Segundo Cavalcante et al.(2020,p.2), a pandemia do COVID-19 surgiu em
Wuhan, localizada na provincia de Hubei, na China, em dezembro de 2019. Os
impactos do distanciamento ocorreram em varios segmentos da sociedade. No
decorrer do capitulo, listaremos as seguintes dificuldades decorrentes da pandemia:
necessidades dos professores aprenderem a utilizar recursos tecnoldgicos; a
importancia de manter a afetividade durante o periodo pandémico; o ambiente
familiar e seu despreparo para as aulas remotas; a importancia de manter o vinculo
professor/aluno na pandemia; a desigualdade de acesso as tecnologias na
pandemia; acdes educacionais afirmativas pés-pandemia; a Escola do Campo e o
direito a educacao dos sujeitos que dela fazem parte; as lutas sociais para manter a

raiz da Escola do Campo.

Necessidades dos professores aprenderem a utilizar recursos

tecnolégicos

Durante o periodo pandémico, muito professores precisaram se reinventar
para conseguirem trabalhar de forma remota, dominar as tecnologias digitais e tentar
manter o vinculo com seus alunos, o qual é imprescindivel para o desenvolvimento
da aprendizagem dos mesmos. Visto que a interacdo entre as pessoas é
fundamental para a troca de novas experiéncias e aprendizagens no campo das
relacbes humanas, a pandemia impactou profundamente essa relagcdo, que no
ambito escolar é fundamental.

Segundo Paschoal et al. (2022, p. 222),

os ambientes de aprendizagem, além de contribuirem para o trabalho
transdisciplinar, ainda pode contribuir para o despertar da condicdo humana
dos individuos, pois esses espacos podem propiciar o0 conhecimento de si e
do outro, além de contribuir para a vivéncia de sentimentos como a empatia,
a solidariedade, entre outros que auxiliam no nosso despertar humano.

Embora muitos professores tiveram que aprender a utilizar recursos
tecnoldgicos, os relatos de pais e alunos da nossa escola apontam que estes

profissionais se esforcaram para que o ensino a distancia ocorresse.
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A importancia de manter a afetividade durante o periodo pandémico

A insercao do ensino presencial para o remoto foi algo repentino, o que trouxe
a tona muitos questionamentos, e um deles seria, como acompanhar as criangas
durante a pandemia.

Durante a pandemia, ficou dificil manter o vinculo com as criancas, 0 que
afetou a afetividade e a acolhida, tdo importante para o0 desenvolvimento
psicossocial das mesmas. O professor € o agente educacional que detém as
ferramentas necessarias para que aconteca a aprendizagem e durante o periodo
pandémico, muitas familias ndo tinham acesso a internet o que dificultou muito o
desenvolvimento das atividades.

Além do isolamento e das dificuldades do acesso as tecnologias digitais,
muitos professores nao tiveram tempo habil para domina-las, colocando em
evidéncia a diferenca do ensino presencial para o remoto. Durante o isolamento
social, a crianca precisou estar integrada hd um ambiente saudavel, para que
ocorresse a aprendizagem. Foi importante garantir que alguns aspectos como o
afeto e a interacdo fossem preservados. Sousa (2020, p. 1404) ao abordar a

perspectiva de Wallon afirma que

a evolucdo da crianca é permeada de contrastes, associagfes e
assimilacdes em relacdo ao ambiente em que vive. Para ele as reacoes,
principalmente as reagfes sociais, desempenham a funcdo de maturacéo
necessdria no sujeito e, portanto, as atividades coletivas agregam
eficazmente a aprendizagem ao construir e desconstruir o conhecimento por
meio da interacgéo.

A criangca necessita estar integrada com seus pares, para que a
aprendizagem ocorra de forma natural e espontanea, a afetividade, o ensino

presencial e toda forma de interacéo, colaboram para que isso ocorra.

O ambiente familiar e seu despreparo para as aulas remotas

A pandemia trouxe a tona muitas questbes relevantes para a educacgéao, e
uma delas, foi a discussdo das aulas remotas. O fato das aulas terem ocorrido
dentro do ambiente familiar, e a falta de preparo da familia para auxiliar nas

atividades afetou diretamente o ensino, pois até o presente momento, era a escola
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que detinha toda a estrutura fisica e meios pedagdgicos para desenvolver a
aprendizagem das criangas. De acordo com Sousa (2020, p. 1406),

o isolamento da crianga pode ser uma influéncia negativa ao seu
desenvolvimento, isso porque o desenvolvimento da crianga aponta reflexos
naturais, principalmente no campo social, mas aumenta a assimilagdo dos
processos psicolégicos mais complexos que sdo incorporados em sua
formacdo a medida que aumenta seu relacionamento e contato com o0s
adultos. Dessa forma, é preciso que a crianca esteja inserida em um
ambiente harmonioso e que, de forma interessante e espontanea, estimule
sua aprendizagem.

O isolamento social causado pelo Covid-19 alterou a rotina de muitas
pessoas, e as criancas foram as mais afetadas. Os pais ficaram em casa,
trabalhando home office, e a maioria ndo conseguiu dar uma atencéo especifica aos
seus filhos, e assim, ndo houve qualidade no atendimento a essas criangas, 0 que

ficou evidente no ensino-aprendizagem dessas criancas.

A importancia de manter o vinculo professor/aluno na pandemia

A aprendizagem ocorre através de atividades colaborativas, porque em grupo
as criancas conseguem produzir mais e estruturar melhor os conceitos superiores
cientificos. E através da colaboracgéo do professor e de seus pares que as mesmas
estruturam seu conhecimento. Dentro do processo colaborativo, durante a
pandemia, os mesmos ficaram sem esse suporte. Com o0 retorno das atividades
presenciais, é imprescindivel que os professores busquem através das interacoes,
observarem as dificuldades encontradas nas criancgas.

Diante do cenéario pandémico, o ser humano foi impedido de conviver em
grupo, teve que isolar-se para ndo contaminar-se com o novo virus. Ninguém estava
preparado para o isolamento social, afinal somos seres de contato, de convivio
grupal, aprendemos uns com 0s outros, nas trocas de experiéncias e de uma hora
para outra, tivemos que reaprender a estar s6. Para as criancas, essa falta de
interacdo foi prejudicial, visto que, além de alterar a rotina das mesmas, 0s pais
tiveram que adaptar o ambiente familiar para tentar manter minimamente o vinculo

social.
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A desigualdade de acesso as tecnologias na pandemia

No decorrer da pandemia, ficou explicita a desigualdade das familias ao
acesso a internet, impossibilitando as criancas o vinculo com os professores e com 0
ambiente educacional. As criancas foram as mais prejudicadas nesse contexto
pandémico e isso ira refletir futuramente na aprendizagem dos mesmos.

No ensino presencial o professor da Educacéo Infantil precisara repensar o
retorno das criancas que necessitam das interacdes e do contato com seus pares
para o desenvolvimento de habilidades tdo importantes nessa primeira etapa de
suas vidas. Sera necessério fazer um diagndstico para verificar 0 que as criangas
mais precisam nesse retorno a escola, sem esquecer a afetividade como um dos
elementos mais relevantes nesse momento de reconstrucdo do processo

educacional.

AcdOes educacionais afirmativas pés-pandemia

Apéds a pandemia, serd importante discutir os aspectos da interacao, visto que
a mesma foi prejudicada pelo distanciamento social que acarretou a todos. A relacéo
entre 0s agentes educacionais caracteriza-se dia a dia dentro do ambiente escolar,
no qual ocorrem as trocas de experiéncias, o cendrio da pandemia afastou a todos,
e muitos ndo conseguiram manter o minimo de contato, devido as dificuldades de
acesso a tecnologia, o que ficou bem evidente durante a pandemia.

As criangas perderam a rotina que tinham, ficaram muito tempo em casa,
muitos sem suporte familiar ou tecnolégico, o que prejudicou o desenvolvimento da
aprendizagem, ocasionando muitos elementos estressores, como o0 equilibrio
emocional das mesmas. Carius e Oliveira (2022) discutiram as questdes cotidianas
que interferiram na relagdo familia-escola, entre os principais agentes que fazem
parte da educacdo e os aspectos psicoldgicos foram atribuidos ao desenvolvimento
e aprendizagem das criancas. Nesse contexto, a escola terd que se reinventar e
considerar todos 0s aspectos que prejudicaram a interagdo entre as criancas, pois é
através dela que os individuos, em seu cotidiano, estabelecem relagcdes diretas com
0 meio em que vive.

Diante das experiéncias diarias das criangas, 0s professores podem e devem

oferecer a elas possibilidades de ampliar seus conhecimentos a partir das
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adversidades sociais, econdmicas e culturais que ocorrem no dia a dia das mesmas
E através da interagdo que acontece o desenvolvimento dos conceitos superiores,

que para Vygotsky (1991, p. 41) é

um processo interpessoal é transformado num processo intrapessoal. Todas
as funcdes no desenvolvimento da crianca aparecem duas vezes: primeiro,
no nivel social, e, depois, no nivel individual; primeiro, entre pessoas
(interpsicoldgica), e, depois, no interior da crianga (intrapsicoldgica). Isso se
explica igualmente para a atencao voluntaria, para a memoaria logica e para
a formacéo de conceitos. Todas as funcbes superiores originam-se das
relagGes reais entre individuos humanos.

O excerto reafirma que a interacdo € essencial para o processo de ensino
aprendizagem das criancas. E na interacdo que elas aprendem novos conceitos e

esses, sao ressignificados, através das experiéncias e relacdes das criancas.

A Escola do Campo e o direito a educacao dos sujeitos que dela fazem

parte.

A escola Professor Oscar Machado, na qual a referida pesquisa foi realizada,
esta situada no interior do municipio de Santa Vitéria do Palmar, o que a configura
como uma Escola do Campo. E uma escola da rede municipal de ensino em que os
seus estudantes dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental em sua grande
parte sdo filhos de trabalhadores assalariados de Granjas Agropecudrias, cuja
plantacdo do arroz, soja e a criacdo de gado sao a base da economia da regido. Os
demais estudantes, em sua minoria, séo filhos de grandes produtores.

A Educacédo do Campo é uma luta constante de quem depende da agricultura
para sobreviver e esses sujeitos tem o direito de matricularem os seus filhos dentro
da comunidade que moram, respeitando sua cultura e as suas necessidades

humanas. Para Caldart (2019, p. 4), os trabalhadores do campo

sd0 os sujeitos coletivos do trabalho do campo que vinculam a luta por
educacdo com outras lutas e com a realidade do campo que os produz e 0s
pde em luta. A EdoC nasceu vinculada a luta pela terra. Luta que em uma
formacdo social com os tracos histéricos da nossa, lhe insere
necessariamente na luta de classes: o conflito agrario é parte essencial do
confronto entre capital e trabalho.
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Durante o periodo de pandemia os estudantes, e as criangas que moram na
zona rural apresentaram dificuldades em acessar as plataformas digitais, muitas
escolas tiveram que se reinventar e repensar a forma de entregar as atividades aos
seus alunos. A maioria, além de ndo terem acesso a internet, também moram em
locais de dificil acesso, no qual a locomocao torna-se dificil em dias chuvosos.
Muitos direitos foram violados durante o periodo pandémico e os mais prejudicados
foram as criancas desprovidas de recursos e estrutura para concluirem seus estudos
de uma forma digna, igualitaria e democratica.

Pensar a educacdo do campo significa formar os alunos com a intencéo de
pensar em propostas pedagogicas que possam ir ao encontro da realidade e dos
fundamentos dessa educacao, visando uma formacdo centrada em seus direitos,
gue venham a contribuir na transformacao da comunidade que estao inseridos. Para
discutir essa educagdo no campo € necessario que se faca uma analise dos sujeitos
envolvidos, suas lutas e raizes. E na coletividade que novos rumos podem ser
tomados dentro da formacao social e humana desses seres. De acordo com Caldart
(2019, p. 12)

pensar a escola como lugar de formacdo humana significa intencionalizar
seu projeto politico-pedagdgico com, de construcdo de um ambiente
formativo, humanizador, dos sujeitos que a fazem: educadores/educadoras,
estudantes, comunidades. Implica assumir uma matriz de formacéo
multilateral, de construcdo universal, materializada em cada realidade
particular partir das necessidades sociais e humanas desses sujeitos. Essa
matriz inclui, com centralidade, uma forma de trabalhar o conhecimento
como parte da totalidade formativa que exige conhecer profundamente os
fenbmenos da vida natural e social para poder interagir com eles e
transforma-los.

E de suma importancia que a escola repense as propostas pedagdgicas aos
sujeitos que fazem parte da Escola do Campo, visto que 0s mesmos, conhecam sua
historia e se sintam parte integrante desse processo de transformacdo social e
educacional. Os profissionais, também precisam ser valorizados a fim de contribuir

nessas mudancas tao necessarias e atuais.
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As lutas sociais para manter a raiz da Escola do Campo

Como afirmam Silva et al. ( 2020), atualmente muitas escolas do campo estéo
sendo fechadas o que incide significativamente na educacdo e no desenvolvimento
das criancgas, cujos pais sédo colaboradores do campo. A luta desses trabalhadores é
para garantir a escola publica emancipatdria, pois é esta a sua funcéo social. O que
se observa € que o fechamento de escolas rurais, visdo caminho usual para os
negécios, ou seja, o lucro de produtores rurais, que visam alienar os filhos dos
trabalhadores com Unica e exclusiva intencdo de manter o ganho e o lucro.

Segundo Silva et al.( 2020), constata-se que ano apds ano, o fechamento das
escolas do campo retrata a exploracdo cada vez mais acentuada da terra, visando
diretamente os fins lucrativos. Enquanto isso, a classe trabalhadora é prejudicada
pelo capitalismo desenfreado que busca a producdo de bens, desafiando os
processos educativos, as lutas para manter as relacdes sociais unidas em prol da
produtividade sadia e pela preservacdo ecolégica e ambiental afetada pelo
agronegocio.

Conforme Caldart (2019, p. 1),

0 movimento atual das contradi¢ces da realidade em que vivemos inclui o
confronto as investidas ostensivas e insanas de inser¢do direta das escolas
publicas no “caminho usual dos negdcios”. Esse caminho pde em risco a
escola publica e sua funcgédo social efetiva. Tem fechado escolas, no campo
e na cidade, dificultando o acesso a quem mais precisa delas. E busca
desviar as escolas das finalidades educativas que ajudam a garantir niveis
elementares de sustentabilidade da vida social.

Dessa forma, € de extrema relevancia a formacédo de novos educadores para
a Educacdo do Campo, que pensem a educacdo como algo libertador e
transformador. A pedagogia voltada para a Educacdo do Campo deve ser pensada a
fim de formar seres que possam pensar em alternativas desafiadoras que venham a
modificar e ressignificar o espaco ao qual estéo inseridos, conhecendo seus direitos.
Para Caldart (2019, p. 2),

as pessoas se formam fundamentalmente nos processos de producéo e luta
pela preservacdo/continuidade da vida, na relagdo com a natureza, pelo
trabalho. Por isso se trata, nessa concepg¢do, do principio educativo do
trabalho, que também se materializa como luta, como organizacgao coletiva,
como cultura e visdo do mundo. Esta concepc¢do de formacgdo humana, por
sua vez, se converte em uma chave tedrico-metodologica para analisar
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todas as préaticas educativas com finalidades emancipatérias e mesma
perspectiva de classe, de projeto historico.

O professor da Escola do Campo precisa formar alunos que valorizem o
ambiente que habitam e que sejam criticamente conscientes da realidade ambiental
de sua localidade. O aluno de uma escola do campo precisa ter a nogcédo de
pertencimento em sua comunidade, e que em coletividade possam dialogar e discutir
0s meios de producao e as relacdes sociais, politicas e educacionais que impactam
diretamente na preservacéo da terra.

Desse modo, faz- se necessario que os alunos estudem as raizes da Escola
do Campo, para que possam lutar por politicas publicas que viabilizem uma
educacdo campesina publica e de qualidade, que venha a contribuir historicamente

na sua formagé&o transformar a comunidade a qual pertencem.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo serd apresentado o tipo de pesquisa realizada, os métodos e
procedimentos adotados para o desenvolvimento da mesma. O capitulo abordara: o
contexto (local e sujeitos envolvidos), o método da intervencdo e a avaliacdo da

intervencao.

4.1 O contexto da intervencao e os sujeitos de pesquisa

A pesquisa-intervencdo foi realizada na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Professor Oscar Machado, situada as margens da BR 471, Km615, na
localidade de Espinilho, na cidade de Santa Vitoria do Palmar, Rio Grande do Sul.

Foi desenvolvida em uma turma do Préll, composta por 21 (vinte e um)
alunos, com idades entre 5 (cinco) e 6 (seis) anos. Na tabela abaixo, listamos os

sujeitos de pesquisa, sexo e como serdo identificados no decorrer do trabalho.

Tabela 1 - Idade e Sexo dos Sujeitos de Pesquisa

Sujeitos Sexo Idade Identificacdo
1 Feminino 5 anos e 10 meses S1
2 Masculino 5 anos e 4 meses S2
3 Masculino 6 anos e 2 meses S3
4 Masculino 6 anos e 8 meses S4
5 Masculino 6 anos e 8 meses S5
6 Feminino 6 anos e 5 meses S6
7 Feminino 6 anos e 2 meses S7
8 Masculino 6 anos e 2 meses S8
9 Feminino 6 anos e 4 meses S9
10 Masculino 6 anos e 5 meses S10
11 Masculino 6 anos e 3 meses S11
12 Feminino 6 anos e 7 meses S12
13 Feminino 6 anos e 3 meses S13
14 Feminino 6 anos e 6 meses S14
15 Feminino 6 anos e 1 més S15
16 Masculino 5 anos e 8 meses S16
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17 Masculino 6 anos 4 meses S17
18 Masculino 5 anos e 8 meses S18
19 Masculino 5 anos e 8 meses S19
20 Feminino |5 anos e 9 meses S20
21 Masculino 6 anos e 11 meses S21

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

O modelo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido esta anexado no
Apéndice A e o modelo de Termo de autorizacdo da pesquisa na escola no
Apéndice C. Também, estd anexado no Apéndice B o modelo de Termo de
Assentimento de Menor (Apéndice B) e também no Apéndice D o Questionéario
utilizado na pesquisa.

4.2 Método de intervencao

Essa pesquisa teve como procedimento metodolégico a pesquisa-

intervencao, a qual, para Damiani et al. (2013, p. 2)

sdo investigacBes que envolvem o planejamento e a implementacdo de
interferéncias (mudancas, inovacdes) - destinadas a produzir avangos,
melhorias nos processos de aprendizagem dos sujeitos que delas
participam- e a posterior avaliag&o dos efeitos dessas interferéncias.

As atividades foram planejadas de acordo com os conteddos programaticos,
que sdo divididos pelos seis eixos teméticos de acordo com o Referencial Curricular
de Educacéo Infantil, sendo eles: Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral
e Escrita, Matemética, Identidade e Autonomia, Natureza e Sociedade. Os
conteudos programaticos sao enviados pela Secretaria de Educacado e planificados
pensando nos recursos de materiais que sao encaminhados as escolas.

Em relacdo as atividades, foi orientado pela coordenadora pedagodgica, que
os momentos de intervencdo fossem planejados para o periodo de 4 (quatro) horas
de aula, sendo o momento da recreacéo realizado todos os dias de forma livre e/ou
dirigida.

Abaixo serdo descritos o0s momentos de intervencao que foram direcionados
para a recreacao livre e/ou dirigida, utilizando diferentes recursos. A maioria dos pais

ou responsaveis optaram pelo ensino remoto, sendo poucos alunos presenciais.
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Foram aplicadas a turma oito aulas. As criancas cujos pais optaram por ficar em
casa, receberam as atividades impressas.

No roteiro da intervencao foi utilizado um modelo de plano de aula para uma
melhor compreensao das atividades desenvolvidas bem como sua organizagdo. De
acordo com Fonseca (2015), o roteiro pode ser organizado em trés partes, sendo
elas: a) Parte Inicial; b) Parte Principal — desenvolvimento; c) Parte Final. A seguir,

descrevemos brevemente cada parte desenvolvida.

a) Parte inicial - alongamento entre adulto e crianca

Para desenvolver a flexibilidade, que influéncia na execucdo do movimento,
e para iniciar a interacdo adulto/crianca, os participantes alongaram o0 corpo em
processo de colaboracdo, um auxiliando o outro na execug¢do dos movimentos
solicitados.

Como exemplo, a pesquisadora segurou nas maos do participante S5 e
solicitou ao mesmo, que juntasse seus pés com os dela, e juntos, apoiando-se um

ao outro, inclinaram o corpo para tras, alongando o tronco e bracos.

b) Parte principal (desenvolvimento)

Nesse momento, apos terem realizado alongamento, adulto e crianca deram
inicio a atividade proposta pela pesquisadora. A atividade foi conduzida e mediada
pelo adulto a fim de seguir os passos do roteiro. A atividade foi direcionada para a
interacdo entre adulto e crianca.

Exemplo da parte principal: a pesquisadora sugeriu uma brincadeira com
lancamento de discos, para essa atividade usamos CDs velhos. Apds formar duplas,
os participantes deveriam ficar frente a frente a certa distancia, e um deles iria lancar
os discos para que o outro pulasse sobre os mesmos, sem pisa-los, quem pisasse
passaria para o lancamento e assim sucessivamente. No decorrer desta atividade,

observou-se a interacdo e movimento dos participantes.
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c) Parte final

Ao final da atividade, foi proposto pela pesquisadora que adulto/crianca,
fizessem uma atividade em colaboracao, envolvendo uma dinamica mais calma e
relaxante.

Como exemplo desta parte, a pesquisadora e o participante teriam que fazer
uma torre de copos, com o propdsito de juntos, analisarem de que forma ficariam
sobrepostos para que a torre nao caisse, caso iSso ocorresse, na proxima jogada, o
namero de copos caidos teria que ser menor.

A fim de coletar os dados para a pesquisa, 0 adulto respondeu o
questionario (Apéndice D). Os discentes que optaram pelo ensino presencial,
realizaram as atividades com a professora na escola e durante as intervencoes,
foram realizadas observacfes e videos por alguém antecipadamente convidado a

gravar as intervencgoes.

4.3 Avaliacdo da Intervencgao

Com a finalidade de avaliar a intervencao foram utilizados trés instrumentos
para a coleta de dados: video, observacao e questionario.

Durante a intervencao, a observacéao foi sistematica, participante e individual.
Segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 190),

a observacao é uma técnica de coleta de dados para conseguir informagfes
e utiliza os sentidos na obtencdo de determinados aspectos da realidade.
N&o consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou
fendbmenos que desejam estudar.

Pela oOptica relatada, a observacao oferece vantagens e algumas retencdes:

Vantagens:

a) Possibilita meios diretos e satisfatorios para estudar uma ampla
variedade de fenbmenos.

b) Exige menos do observador do que as outras técnicas.

c) Permite a coleta de dados sobre um conjunto de atitudes
comportamentais tipicas.

d) Depende menos da introspecc¢éo ou da reflexao.

e) Permite a evidéncia de dados ndo constantes do roteiro de entrevistas ou
de questionarios.

Retencgdes:
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a) O observador tende a criar impressodes favoraveis ou desfavoraveis no
observador.

b) A ocorréncia espontdnea nao pode ser prevista, o que impede muitas
vezes o observador de presenciar o fato.

c) Fatores imprevistos podem interferir na tarefa do pesquisador.

d) A duracdo dos acontecimentos é variavel: pode ser rapida ou demorada e
os fatos podem ocorrer simultaneamente; nos dois casos, torna-se dificil a
coleta de dados.

e) Vérios aspectos da vida cotidiana, particular, podem néo ser acessiveis
ao pesquisador. (MARCONI; LAKATOS, 2015, p. 191-192).

O video é um meio tecnologico muito utilizado em pesquisas qualitativas, pois
oferece ao pesquisar um método indireto de coleta de dados, e como estamos em
uma pandemia, foi importante observar e analisar através de imagens e audios,
como ocorreram as atividades em processo colaborativo. Este instrumento de
andlise dos dados faz-se importante ao tema da pesquisa, pois segundo Pinheiro,
Kakehaschi e Angelo (2005, p. 220),

a utilizagdo simultdnea de Audio e de video por meio de filmagem em
pesquisas qualitativas constitui escolha metodoldgica, no sentido de
apreender o fendbmeno complexo em que os discursos e as imagens sao
suas partes inerentes.

Vantagens do video:

1) Método de observacéo indireta de coleta de dados.

2) Rever varias vezes as imagens gravadas direcionadas a atenc¢édo do
observador para aspectos que teriam passado despercebidos, podendo
imprimir maior credibilidade ao estudo.

3) O pesquisador pode desprender-se de seus valores, sentimentos,
atitudes que podem conferir tons subjetivos ao seu olhar.

4) O equipamento pode ser uma camara modvel manipulada por um
operador, que pode, ou ndo, ser o préprio pesquisador.

Desvantagens:

1) Nem todas as imagens captadas serdo aproveitadas no estudo.

2) As pessoas tendem a modificar seu comportamento diante das camaras
ou quando séo observadas.

3) Os participantes podem apresentar comportamentos muito formais,
prejudicando o desenvolvimento do fenémenao.

4) Recusa do participante permitir a divulgagcéo das imagens.

Apos a analise dos videos, foram transcritos trechos especificos de cada um
dos participantes para coletar os dados referentes ao objeto de estudo. Os
elementos observados foram os fenbmenos que ocorreram durante o processo de
interacdo entre adulto/crianca considerando os pressupostos tedricos defendidos
pela pesquisadora.

No video, foram analisadas as interagdes entre os participantes da pesquisa e

a importancia da participacdo da crianca durante as mesmas. Também foram
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observados, os sinais verbais e ndo-verbais, possibilitando um recorte e analise dos
momentos mais relevantes para a transcricdo dos dados gerados.

Os videos foram gravados durante as atividades de intervencdo, por um
profissional da escola previamente convidado. A dinamica da atividade foi explicada
a este profissional, para que pudesse gravar todos os momentos da atividade, dada
a importancia dos videos para a pesquisa e para a coleta de dados.

Durante a intervencao foram realizados oito videos, o primeiro video teve uma
duracédo de 1 hora e o ultimo 1lhora e 12 minutos, totalizando 10 horas e 15 minutos
de gravacao. As familias optaram por realizar a atividade em casa, receberam o
roteiro impresso e um questiondrio, para que se pudessem coletar os dados
referentes as atividades de intervencao.

Para Marconi e Lakatos(2003, p. 200),

0 questionério € um instrumento de coleta de dados, constituido por uma
série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem
a presenca do entrevistador. Em geral, o pesquisador envia o questionario
ao informante, pelo correio ou por um portador; depois de preenchido, o
pesquisado devolve-o do mesmo modo.

Pela dptica relatada o questionario oferece vantagens e algumas retenc¢des:

Vantagens:

a) Economiza tempo, viagens, e obtém grande nimero de dados.

b) Atinge o maior nimero de pessoas simultaneamente.

c) Abrange uma area geografica mais ampla.

d) Economiza pessoal, tanto em adestramento quanto em trabalho de
campo.

e) Obtém respostas mais rapidas e mais precisas.

f) H& maior liberdade nas respostas, em raz&o do anonimato.

g) H& mais seguranca, pelo fato de as respostas néo serem identificadas.

h) H& menos risco de distorcdo, pela ndo influéncia do pesquisador.

i) H4 mais tempo para responder e em hora mais favoravel.

j) Ha mais uniformidade na avalia¢do, em virtude da natureza impessoal do
instrumento.

k) Obtém respostas que materialmente seriam inacessiveis.

Retencdes:

a) Percentagem pequena dos questionarios que voltam.

b) Grande nimero de perguntas sem respostas.

¢) N&o pode ser aplicado a pessoas analfabetas.

d)Impossibilidade de ajudar o informante em questdes mal compreendidas.
e) A dificuldade de compreenséo, por parte dos informantes, leva a uma
uniformidade aparente.

f) Na leitura de todas as perguntas, antes de respondé-las, pode uma
guestao influenciar a outra.

g) A devolucao tardia prejudica o calendéario ou sua utilizacao.

h) O desconhecimento das circunstancias em que foram preenchidos toma
dificil o controle e a verificacao.
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i) Nem sempre é o escolhido quem responde ao questionario, invalidando,
portanto, as questdes.

i) Exige um universo mais homogéneo. (MARCONI; LAKATOS, 2015, p.200-
201).

O questionario (Apéndice D) apresenta uma pequena introducédo explicando
sua importancia e intencionalidade e foi formulado com oito perguntas relacionadas
ao objetivo da pesquisa. No total, foram enviados 16 (dezesseis) questionarios e
houve a devolutiva de 14 (quatorze) questionarios, totalizando 28 (vinte e oito)
paginas respondidas pelos entrevistados.

Para o tratamento dos dados gerados , utilizamos o procedimento da analise
textual qualitativa proposta por Moraes (2003).

Segundo Moraes (2003, p.202) esse tipo de analise textual pode ser
caracterizado como “uma metodologia na qual, a partir de um conjunto de textos ou
documentos, produz-se um metatexto, descrevendo e interpretando sentidos e
significados que o analisa constréi ou elabora a partir do referido corpus®”,

Para alcancar a elaboracdo do metatexto, o pesquisador devera investigar
como sao produzidos. Moraes (2003, p.202) afirma que “os metatextos sao
constituidos de descricdo e interpretacdo, representando o conjunto um modo de
compreensao e teorizagcao dos fendmenos investigados”.

Assim, ao fazer a analise dos dados gerados,, é importante que o
pesquisador fagca uma montagem e desmontagem dos textos, a fim de construir o
metatexto e estabelecer significados com os argumentos tedricos que fazem
referéncia a esta pesquisa. Moraes (2003, p. 207) defende essa acdo ao colocar

que

uma andlise qualitativa de textos, culminando numa producdo de
metatextos, pode ser descrita como um processo emergente de
compreenséo, que se inicia com um movimento de desconstrucdo, em que
0s textos do corpus séo fragmentados e desorganizados, seguindo-se um
processo intuitivo auto organizado de reconstrucdo, com emergéncia de
novas compreensdes que, entdo, necessitam, ser comunicadas e validadas
cada vez com maior clareza em forma de producdes escritas .Esse conjunto
de movimentos constitui um exercicio de aprender que se utliza da
desordem e do caos, para possibilitar a emergéncia de formas novas e
criativas de entender os fenbmenos investigados.

> Segundo Moraes (2003, p. 194), o corpus é um conjunto de documentos, “representa as

informacgdes da pesquisa para a obtencao de resultados validos e confiaveis”.
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7z

Desta forma, ao fazer a andlise dos dados gerados € importante que o
pesquisador tenha uma reflexdo critica, para qualificar e atribuir sentido ao que foi

coletado, construindo assim seu metatexto.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Este capitulo apresenta o metatexto, resultado das andlises dos dados
gerados durante as intervencdes propostas. A partir dessas analises, originaram-se
as seguintes categorias: “As relagdes entre as criangas”; “Olhares sobre a mediagao
da pesquisadora”. Estas categorias serdo bem detalhadas na sequéncia.

No decorrer do capitulo, utilizaremos a nomenclatura “S1, S2”, para sujeito
seguido do numero, para podermos diferenciar um sujeito do outro, num total de 21

(vinte e um) sujeitos de pesquisa.

5.1. As relagdes entre as criangas

Esta categoria aborda os diferentes tipos de interagcbes entre a
pesquisadora/participante e 0s sujeitos da pesquisa e destes com 0S seus
responsaveis em suas casas, manifestadas através da fala, das emocfes, das
observacbes, imitacdo e vice-versa. Foi possivel constatar que, diante das
brincadeiras ministradas pela pesquisadora, os participantes interagiram a todo o

momento.

5.1.1 Interacdes através das emocdes expressadas pelas criancas

Durante a realizac&o das atividades propostas pela pesquisadora, 0s sujeitos
da pesquisa, expressaram suas emocOes através de risadas e sorrisos. Os
participantes, durante a realizacdo das atividades, comunicaram-se através de suas
expressodes faciais para verificar se o colega estava fazendo o que foi proposto de
forma correta, como no exemplo da observacgéo (2), realizada pelos participantesS3
e S4.

Ao longo de outra atividade, os participantes S4 e S5 demonstraram suas
emocdes ao comemorarem juntos, o éxito da atividade, como demonstra a
observacéo (2). Em determinado momento da realizagdo da atividade, o participante
S4 expressou medo: isso ocorreu na observacao (7). O professor possui a pratica
pedagogica, tdo importante no processo de desenvolvimento dos seus alunos e é

através dele que as acbes afirmativas de aprendizagem e mediacdo se
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complementam. Para Brito e Kishimoto (2019, p. 9) essa mediagdo envolve o
trabalho colaborativo, por meio do qual a crianca aprende através da mediagéo:

0 adulto tem um importante papel no processo de mediacao, pois a ele cabe
a funcdo de favorecer uma pratica que envolve interacbes colaborativas
entre as criancas. Tem a funcdo de perceber quais 0s instrumentos e 0s
signos que proporcionam agdes enriqguecedoras no ambiente educativo,
possibilitando a troca de experiéncias, a colaboragdo e o auxilio necessario
para a realizacdo das atividades.

Ao longo das atividades ministradas, os sujeitos demonstraram suas emogdes
de diversas formas, possibilitando a pesquisadora observar se a proposta estava
sendo bem recebida e aceita pelos sujeitos. Diante das expressdes e manifestacoes,
0S sujeitos expressaram seus medos, insegurancas e alegrias. Para o docente que
visa integrar os seus alunos através da mediacdo e de uma proposta pedagdgica

que promova a aprendizagem e desenvolvimento, isso € de suma importancia.

5.1.2 Interacdes manifestadas através da observacéao realizada pelas criancas

Durante a realizacdo das atividades ofertadas pela pesquisadora, o0s
participantes S4 e S5 fizeram observacfes referentes as atividades realizadas pelos
colegas e perceberam erros. Como ocorreu na observacéo (2), o participante S5
percebeu que o colega S4 estava fazendo o movimento de forma errada. Os
participantes compreenderam através de suas observacfes, que 0s colegas
necessitavam de auxilio. A crianca S1 e a crianca S5 identificaram essa necessidade
na observacao (2).

Os participantes observaram as acbes e o desempenho da professora e,
através da fala, exclamaram essas observacfes, como ocorreu na observacao (2)
com 0 sujeito S4, e também notaram os movimentos dos colegas diante das
brincadeiras. O participante S5 demonstrou ser observador e o0 S3 ao observar o
colega, também comecou a imita-lo fazendo um movimento, tudo isso aconteceu na
observacédo (2). Os participantes interagiram com os demais colegas e observaram
formigas no ché&o, o que chamou a atencéo das criangas. O participante S5 alertou a
pesquisadora que o0 colega S2 nao estava fazendo de forma correta 0 movimento

solicitado.
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Os participantes S4 e S5 interagiram, e em determinado momento, o S5
auxiliou o colega demonstrado a forma correta de imitar um animal, iSSo ocorreu na
observacdo (10).0Os participantes observaram a atividade desenvolvida pela
pesquisadora e ouviram com atencao a solicitacao, isso ocorreu na observacao (5).

Diante das observagbes descritas acima, € possivel analisar que o0s
participantes interagiram através de suas observacdes e falas, percebendo as
necessidades de auxilio dos colegas, bem como os erros dos participantes diante do

que foi proposto. Colaco (2004, p. 339) observa que

tendo como modelo de referéncia os modos interacionais que vivenciam
com o professor, quando interagem entre si, as criangas, em muitos
aspectos os reproduzem, mas também os recriam. Ou seja, elas orientam,
apoiam, dao respostas e inclusive avaliam e corrigem a atividade do colega,
com o qual dividem a parceria do trabalho, assumindo posturas e géneros
discursivos semelhantes aos do professor. Os aprendizes auxiliam uns aos
outros no aprender, cada um de acordo com suas competéncias
particulares.

No decorrer das atividades ministradas pela pesquisadora, as criancas
através das suas observacoes, perceberam as necessidades dos colegas, auxiliando
0S mesmos em suas atividades, e também usaram a observacdo para imita-los e
corrigi-los. Essas acfes enfatizam a importancia das interacdes diante dos objetivos
que o professor aspira em seu trabalho, que é o desenvolvimento dos sujeitos
através de diversas atividades entre elas a colaborativa. Também, ao professor que
compreende essas situacdes que envolvem as observacdes das proprias criancas,
impde que os educadores estejam atentos aos modelos que as criancas propdem

umas as outras.

5.1.3 Interacfes que influenciaram nas acdes e decisfes dos participantes: a

imitacao

Durante as atividades ofertadas pela pesquisadora, o0s participantes
influenciaram seus colegas através de suas ac¢fes, seja hos movimentos, na fala ou
acOes. Na observacdo (2), os participantes S3 e S4 interagiram com o0s demais
colegas que foram influenciados a repetirem 0s mesmos movimentos.

O patrticipante S3 e S5 determinaram 0 que a pesquisadora e 0s colegas

deveriam fazer durante a realizacdo da atividade. Isso foi percebido na observagao
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(2) e essas determinacdes, acabaram influenciando diretamente nas regras também.
E notodria a influéncia dos sujeitos no decorrer das atividades.

Durante a atividade ministrada pela pesquisadora, os participantes fizeram
interferéncias para relatar que o participante S2 ndo havia participado. Na
observacéo (2), o S5 fez essa interferéncia. Os participantes S4 e S5 se envolveram
diretamente na brincadeira para verificar se os colegas estavam realizando de forma
correta o que foi proposto, na observacao (2). Essa intervencéo ficou bem evidente,
guando 0os mesmos questionaram e interferiram nas regras das brincadeiras.

Na observacdo (2), os participantes através da imitagdo dos colegas
realizaram os mesmos movimentos. O S4 fez uma mediacdo aos participantes e 0s
colegas S1 e S2 reproduziram através da imitacdo os mesmos movimentos dos
demais.

Os participantes S1 e S4, simultaneamente imitaram a pesquisadora e na
mesma observacao (2), o participante S2 sugeriu ao colega S3 que imitasse um
animal e o mesmo concordou. No decorrer da observacédo (10), os participantes S4 e
S5 interagiram, e em outro momento, na mesma observacdo, o S5 auxiliou o colega
demonstrando a forma correta de imitar um animal. No decorrer das atividades
ministradas pela pesquisadora, os participantes em sua maioria, interagiram e deram
muitas risadas ao imitarem uns aos outros e a prépria pesquisadora. O participante
S4 definiu que iria imitar o colega S5, isso ocorreu na observacéao (10).

Em outros momentos na observacao (5), os sujeitos fizeram sugestdes para
imitarem diversos animais. Sobre o0 processo de imitagdo na contribuicdo do
desenvolvimento das atividades, Vygotsky (2000) aponta a Zona de

Desenvolvimento Imediato (ZDI) como propulsora da aprendizagem. Para o autor,

a possibilidade maior ou menor de que a crianga passe do que sabe fazer
sozinha para o que sabe fazer em colaboracédo é o sintoma mais sensivel
gue caracteriza a dindmica do desenvolvimento e o éxito da crianca. Tal
possibilidade coincide perfeitamente com a sua zona de desenvolvimento
imediato (VYGOTSKY, 2009, p.329).

A imitacdo é uma atividade propulsora da aprendizagem da crianc¢a, pois &
através dela que o sujeito vai conseguir fazer o que antes ndo conseguia fazer
sozinho, ou seja, em processo de colaboragdo. E pela imitagdo ao realizar uma
atividade que ocorre o desenvolvimento das funcdes psiquicas que ainda nao

estavam maduras na crianga.
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Vygotsky (2000) cita que a velha Psicologia explicava que a mesma tinha uma

concepgao equivocada acerca da imitacao:

Na velha psicologia e no senso comum, consolidou-se a opinido segundo a
gual a imitacao € uma atividade puramente mecanica. Desse ponto de vista,
costuma-se considerar que, quando a crianca resolve um problema ajudada,
essa solucdo nao ilustra o desenvolvimento do seu intelecto. Considera-se
gue se pode imitar qualquer coisa. O que eu posso fazer por imitacdo ainda
ndo diz nada a respeito da minha prépria inteligéncia e ndo pode
caracterizar de maneira nenhuma o estado do seu desenvolvimento. Mas
essa concepcao é totalmente falsa (VYGOTSKY, 2000, p.328).

No decorrer das analises, o trabalho cooperativo entre as criancas, seus
responsaveis, ou com a pesquisadora, revelou que a aprendizagem é eficaz através
da interacdo, pois puderam observar seus colegas, compartilharam trocas e
manifestaram suas conclusdes e ideias atraves da fala.

O processo de aprendizagem por via da imitacdo, dentro das observacdes
realizadas pela pesquisadora, confidenciou uma grande importancia ao processo
ensino aprendizagem, visto que 0s sujeitos conseguiram realizar as atividades que
nao estavam dominando. Ao observarem e imitarem seus colegas trocaram o
discurso: “ndo sei” para a fala: “consegui professora”, e isso ocorreu em diversos
momentos em que 0s mesmos observaram seus colegas. A imitacdo € tdo relevante

quanto a mediacao do professor e consagra a aprendizagem pela interacao.

5.1.4 Interacdes através da participacdo muatua entre os participantes

Durante as atividades ministradas pela pesquisadora, os participantes S1 e
S4 estabeleceram um acordo e realizaram o que foi proposto, auxiliando uns aos
outros, e na observacgao (4), o participante S3 e S4auxiliaram na organizagdo do
material a ser distribuido. Em outro momento, na mesma observacéo, o S4 sentiu-se
incomodado mediante um conflito e solicitou auxilio da pesquisadora para apoiar-se
na mesma e poder realizar a atividade.

As criancas se auxiliaram e esse auxilio é fundamental para a efetivacédo e
compreensao das atividades. Sobre o plano orientador, Colago (2004, p. 334) define

que:

as situacbes de realizacdo conjunta das tarefas escolares promovem uma
situacdo propicia a producdo de atividades discursivas, que implicam
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mediagdo simbdlica. Ou seja, enquanto fazem as tarefas conjuntamente as
criangas falam a respeito da mesma, perguntando, explicando, explicitando,
comentando, etc. Seus enunciados ndo apenas acompanham a realizacao
da atividade, mas a orientam, num sentido planejador e de apoio.

No decurso de qualquer interacdo, € fundamental que os sujeitos se auxiliem
e organizem o proprio material a ser trabalhado, para que possam compreender a
utilizacdo do mesmo, realizando uma conexéo entre o que foi proposto e o que
precisam manipular. O professor € o mediador dessa relagdo sujeito/ material de
apoio, sem esquecer a importancia da organizacao do ambiente.

Durante as atividades ministradas pela pesquisadora, os participantes S4 e
S5 enfatizaram que gostaram muito da atividade, isso ocorreu na observagéo (2). A
realizacdo e repeticdo das atividades pelos sujeitos certificaram que a prética
didatica do professor, esta ocorrendo de forma motivadora. Sobre isso, Colaco
(2004, p. 335) afirma que “dependendo da orientagao didatica do professor, ha um
estimulo para a participacdo reciproca entre os discentes, podendo os alunos
também atuarem como guia de outros membros do grupo”.

No momento em que 0s sujeitos observaram o professor, passaram a imita-lo,
e repetiram a mediacdo se posicionando no lugar do docente, deliberando as acdes
dos seus colegas e os auxiliando quando necessario. Essas atitudes foram explicitas
no decorrer das atividades, evidenciando o quanto a préatica docente é fundamental
para a aprendizagem dos pequenos, que por via da imitacdo acabaram sendo

influenciados pelas atitudes da pesquisadora e dos participantes.

5.1.5 As interacdes através das manifestacdes corporais dos participantes

Durante as atividades ministradas pela pesquisadora, os participantes S1 e
S5 usaram os membros superiores para auxiliar os colegas, isso ocorreu na
observacéo (2) e na mesma observagdo, o S5 através da fala, chamou o colega S1
para que o0 mesmo pudesse 0 auxiliasse batendo na palma de sua m&o. Nesse
excerto, podemos observar que os sujeitos utilizaram os movimentos com o intuito
de auxilio nas interacdes.

Basei (2008, p. 5) afirma que os movimentos sao parte dessa colaboragéo e
que “a crianga se expressa com seu corpo, através do movimento. O corpo

possibilita a crianca apreender e explorar o mundo, estabelecendo relagcbes com os
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outros e com o meio”. Através do espaco de interacio as criangas se desenvolvem a
partir dos movimentos realizados pelo seu corpo.

Por isso, o professor da Educacdo Infantil deve promover atividades que
incluam o movimento durante as recreacdes, as quais S80 essenciais para 0
desenvolvimento psicomotor. Durante as atividades ministradas pela pesquisadora,
0s participantes S3, S4 e S5 demonstraram agilidade na execugcédo dos movimentos
ao realizarem as atividades, isso ocorreu na observacdo (2), e na mesma
observacao, os participantes S1 e S4, em interacdo, decidiram realizar 0S mesmos
movimentos e reproduzirem 0S mesmaos sons.

Basei (2008, p. 5) destaca que “o corpo fala, cria e aprende com o
movimento. Expressando-se através de gestos, que sao ricos de sentidos e de
intencionalidades”, por isso a importancia da fala através dos movimentos
executados pelas pessoas. Através das expressdes corporais, € possivel notar a
linguagem e as emogdes de uma crianga e durante as brincadeiras coletivas,
também é possivel observar a receptividade das acdes solicitadas pelo professor,
através dessas exteriorizacdes faciais e corporais.

Ao longo da atividade ministrada pela pesquisadora, o participante S1 fez
uma sugestdo aos colegas de como deveria ser a atividade, isso ocorreu na
observacédo (2), e na mesma observacao, o participante S5 interferiu na atividade e
no desempenho do colega S1, fazendo-lhe c6cegas em seus pés.

No decorrer das atividades ministradas os sujeitos manifestaram suas acfes
através dos movimentos corporais, e esses movimentos auxiliaram nas decisdes e
desempenho dos mesmos, bem como integram o processo de criatividade que
também influencia na aprendizagem. As atividades corporais influenciaram os
sujeitos a conhecer seus limites e também na resolucdo de problemas em processo

de colaboragéo.

5.1.6 Interacdes através da fala

Nas atividades nas quais se fizeram as intervenc¢des, houve diversos
momentos em que 0s participantes demonstraram, através da fala, suas intencées
em interagir com os demais participantes. Na observagao (2), o participante S5
demonstrou interesse em interagir com o colega. Isso ocorreu porque ele fez contato

com o mesmo. Na mesma observacdo, o S5 manifestou verbalmente sua intencéao
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em dialogar com os colegas, determinando como seria a brincadeira, e o participante
S3 interagiu durante a atividade pedindo auxilio.
Vygotsky (2009) determina a importancia da fala na interacdo e suas

motivacdes. De acordo com o autor,

cada frase, cada conversa é antecedida do surgimento do motivo da fala:
por que eu falo, de que fonte de motivacBes e necessidades afetivas
alimenta-se essa atividade. A situacdo de linguagem falada cria a cada
minuto a motivacdo de cada nova flexdo da fala, da conversa, do didlogo
(VYGOTSKY, 2009, p.315).

As criancas antecedem suas intencfes e acdes através da fala, isso é
possivel ser observado nas atitudes diante do que é proposto na Educacédo Infantil.
Dessa forma, é imprescindivel, que o docente permita a fala em qualquer
circunstancia em salas de referéncia da Educacao Infantil, visto que € através dela,
gue o docente vai conseguir observar as dificuldades e competéncias daquela
crianga.

As interacOes através das falas ocorreram por diversos motivos. Entre eles,
estd a manifestacdo verbal com o objetivo de auxilio. Na observacdo (2), o
participante S5 se manifestou verbalmente com a pretensdo de auxiliar o colega a
concluir a atividade e na mesma observacdo o S2 também é auxiliado pelo colega
S1 e pela pesquisadora. Em outro momento, o participante S5 manifestou
verbalmente sua intencdo ao interagir com os colegas, determinando como seria a
brincadeira. Na mesma observacdo, o S3 interagiu durante a atividade pedindo
auxilio.

Houve momentos de interacdo através da fala, em que os participantes
guestionaram os colegas sobre os materiais das brincadeiras. Na observacéo (2),
por exemplo, o participante S4 interagiu com o colega fazendo uma pergunta sobre
o0 material a ser encontrado. Durante as atividades ministradas pela pesquisadora,
0s participantes através de suas falas, realizaram uma discusséao acerca das regras
das brincadeiras. Na observacéo (2), por exemplo, os participantes S1, S2, S3, e S4,
debateram sobre as mesmas.

Os sujeitos puderam realizar através da interacdo uma analise critica de suas
pretensdes e atitudes perante as atividades ofertadas, Vygotsky (2000) afirma que
para o desenvolvimento de acles, a colaboracdo é essencial para o

desenvolvimento cognitivo, pois
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nesse periodo, operamos com a natureza puramente social dos processos
de desenvolvimento das func¢des pisiquicas superiores, que surgem a partir
do desenvolvimento cultural da crianca cuja fonte séo a colaboracdo e a
aprendizagem (VYGOTSKY, 2000, p. 335).

O desenvolvimento psiquico s6 € possivel quando o sujeito é colocado diante
de situagdes problemas que necessitem ser pensadas e discutidas em coletividade.
Sem desafios o ser humano ndo aprende e ndo consegue resolver conflitos. E
através da persisténcia e do erro que encontramos a solugcédo para 0s mesmos.

Ao longo das atividades ministradas pela pesquisadora, os participantes
manifestaram verbalmente que ndo queriam participar das brincadeiras e juntos
expuseram suas vontades. Na observacao (2) o participante S5 falou que desejava
brincar com o colega S4 e manifestou verbalmente sua torcida por ele. Os
participantes manifestaram verbalmente suas acdes e decisbes diante das
brincadeiras, como no exemplo da observacao (2), em que os participantes S4 e
Sbinteragiram através da fala relatando suas reflexdes sobre as brincadeiras, como
ocorreu na fala: “parece que € uma borboleta”. Na referida observagao é importante
salientar que o professor faca uma orientacdo diante do novo, da descoberta da
crianca, e produz as suas analises para que os sujeitos ndo figuem sem resposta.
Avila et al. (2002, p. 576),afirma que

embora os estudantes estejam, muitas vezes, entendendo os contelddos
gue estdo sendo apresentados apenas parcialmente, é importante que o
professor auxilie os estudantes a aumentar o nivel de aperfeicoamento do
contetdo em questdo, indo além do seu nivel de conhecimento.

Nas atividades da Educacédo Infantil sempre ira surgir uma nova descoberta,
uma conexao com vivéncias trazidas ou através das interacdes coletivas. A partir
disso, o professor deve ampliar o conhecimento dos sujeitos por meio de atividades
pedagdgicas que elevem o desenvolvimento psiquico.

Os sujeitos da pesquisa usaram a fala para questionarem os seus colegas
sobre a dor que sentiram ao realizar os movimentos das atividades. Isto ocorreu na
observacéo (2) entre 0 S1 e S3. Diante do exposto, ficaram explicitas as acbes dos
participantes da pesquisa, que em interacdo influenciaram suas reflexdes e
intencdes. Para Damiani (2008), esses comportamentos podem ser influenciados

pelo processo de interacao entre 0s sujeitos, visto que
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as constantes interagBes entre pares para a criacdo de questionamentos
sobre as estruturas de conhecimentos ja adquiridos, assim como para a
exposicdo de diferentes raciocinios e comportamentos que podem ser
apropriados por meio de imita¢&o criativa e ndo-reprodutiva, enriquecendo o
repertdrio de pensamento e acédo dos estudantes (DAMIANI, 2008, p. 223).

Dessa maneira, as acdes no decorrer das brincadeiras influenciam a forma de
pensamento das criancas, que utilizam as ideias e as imitacdes para redefinir
estratégias e decisdes ao longo das atividades grupais, o que interfere diretamente
no desenvolvimento psiquico das criangas. No decorrer das atividades realizadas o
S3 manifestou sua dificuldade ao realizar a atividade, como mostra a observacéao (2).
O S4 e S5 manifestaram verbalmente seus interesses em realizar novamente a
mesma atividade, justificando que gostaram muito da mesma, como ocorre na
observacgéo (2).

Durante a realizacdo da atividade, o participante S4 respondeu a
pesquisadora sobre a pergunta realizada pela mesma, como ocorreu na observagao
(2). Sobre a importancia dos questionamentos atribuidos as criancas e sua
importancia para o desenvolvimento dos conceitos, Avila et al. (2002, p. 579), afirma

que

para que haja dialogos qualificados em sala de aula, é necesséario que os
estudantes tenham conceitos cotidianos, tratados em interlocucdo com
conceitos cientificos introduzidos pela professora, sendo estes dialogos
constantemente guiados pela acdo docente.

7

Durante a realizacdo de qualquer atividade, a fala é significativa para a
comunicacdo entre as pessoas, € no processo educativo ela é fundamental. O
professor usa a fala como ferramenta de auxilio e suporte aos alunos, que esperam
em suas respostas as solucdes dos problemas, que surgem ao longo do percurso

das atividades.

5.1.7 Comandos dados pelos sujeitos da pesquisa nas brincadeiras

Durante a atividade ministrada pela pesquisadora, os participantes S2 e S5,
decidiram iniciar a brincadeira e permanecer no comando da mesma Isso ocorreu na
observacédo (2). Na mesma observacgéao, os participantes S1, S2 e S4, deram inicio a

atividade conforme as regras estabelecidas e manipularam corretamente o0s
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materiais utilizados. Em outro momento, o participante S4 terminou a atividade e
retomou o comando da mesma.

O patrticipante S5 verificou se os colegas estavam cumprindo as regras e
decidiu permanecer na geréncia da atividade, isso ocorreu na observacao (7). Diante
do exposto, 0s sujeitos manipularam os materiais dispostos para as brincadeiras e
tiveram a iniciativa de se posicionarem no comando das atividades.

No decorrer das atividades muitos sujeitos manifestaram suas vontades e
intencdes de brincadeiras através da fala. Os participantes S4 e S5 manifestaram
essas vontades na observacdo (1) e na mesma observagdo, o participante S2
manifestou seu desejo em utilizar os mesmos materiais e movimentos. O S4 na
observacédo (2) manifestou sua intencdo em brincar na parte externa da escola apos
o término da atividade.

Na observacdo (10), o participante S5 manifestou vontade em pegar 0s
objetos ofertados falando que: “preciso pegar os mais proximos”, e em outro
momento, expressou sua preocupacdo com seu desempenho. Em determinado
momento na observacdo (5), os participantes em sua totalidade manifestaram suas
vontades no decorrer da atividade, seja de continuar a atividade porque gostaram
muito dela, ou até mesmo, trocar o objeto. Na mesma observacéo, o participante S1
expressou sua vontade de continuar brincando.

As criancas relataram através da fala suas intencdes, que foram claras e
objetivas diante das atividades executadas, isso foi observado na fala do S5 que
criou uma estratégia para ganhar a atividade, a qual foi comentada com o
participante S4: “coloca a fita na calga de um jeito que fique dificil o S3 e a
professora pegarem”. Em outro momento de interacéo, o participante S4 explicou e
orientou os colegas sobre o uso do material falando: “a cadeira nao € pra isso,
cadeira é pra sentar e ndo passar por baixo”.

Colacgo (2004, p. 338) diz que essas implicacdes atraves da fala auxiliam na
construcado do processo cognitivo, pois “ao representar simbolicamente suas agdes
através da linguagem, as criangas reorganizam 0 seu raciocinio e compartilham
entre elas suas novas construcoes”.

Ao longo das atividades, as criancas compartilharam diversos momentos
através das brincadeiras e das falas, comunicando o que estavam planejando.
Assim, fizeram novas atribuicbes ao que era proposto, dando novos significados e

produzindo a solucéo dos problemas.
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Durante a atividade ministrada pela pesquisadora, o S1 manifestou
verbalmente sua vontade em participar da mesma atividade que foi proposta, isso
ocorreu na observacao (1), e nha mesma observacdo, o S3e 0 S1, manifestaram o
interesse em iniciar a atividade através da fala. Para a crianca em processo de
construcdo de seu pensamento, € fundamental que ela utilize a fala como
instrumento. Sobre essa importancia, Vygotsky (2000, p. 158) nos lembra que “como
0 adulto, a crianca usa a palavra como instrumento; consequentemente, para ela a
palavra esta tdo ligada a funcdo de comunicar e assimilar a compreensao quanto
esta para o adulto”.

A fala é fundamental na construcdo de novas habilidades cognitivas e deve
ser usada para dar as criangas uma maior compreensao do que ocorre a sua Vvolta,
bem como interligar elas em um processo dialégico que todos possam usufruir o que
esta sendo explicado. Na observacao (1) o participante S5, manifestou sua vontade
em se dedicar mais durante a brincadeira para ter um melhor desempenho. O
participante S2 relatou sua intencdo em usar outra parte do corpo para alcancar o
objetivo da atividade ja o participante S5 presumiu que imitando a pesquisadora,
também teria éxito na atividade.

No excerto acima, 0S sujeitos usaram 0S movimentos corporais para
alcancarem os seus objetivos e relataram isso em processo de interacdo. Sobre a
diferenca da escolha entre um adulto e uma crianca, Vygotsky (1991, p.

27)especifica que

a principal diferenca entre os processos de escolha no adulto e na crianca é
gue, nesta, a série de movimentos tentativos constitui o préprio processo de
selecdo. A crian¢a ndo escolhe o estimulo (a tecla necesséaria) como ponto
de partida para o movimento conseqiiente, mas seleciona 0 movimento,
comparando o resultado com a instrugdo dada.

Os processos de interagao resultaram em atitudes que conduziram 0s sujeitos
ao éxito, fazendo com que 0s mesmos conseguissem fazer analises de seus
movimentos ao longo das atividades. Para demonstrar que tais éxitos fossem
alcancados, relataram na fala tais conclusbes, o que evidencia posteriormente

atitude de imitac&o por parte dos demais participantes.
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5.1.8 Relatos de éxito nas atividades através da fala

Os sujeitos expressaram através da fala que conseguiram concluir e ganhar a
atividade, manifestando essa conquista com gritos, isso ocorreu na observacgao (1).
Na mesma observagao, os participantes S1, S3 e S4, manifestaram verbalmente a
facilidade que sentiram ao realizar o que foi proposto.

Os participantes S3 e S4 alcancaram o objetivo da atividade, isso ocorreu na
observacdo (9) quando o S3 comecou a gritar o nome de S4 em sinal de torcida:
“vail S4”.

Na observacao (5), o participante S4 relatou que a atividade era muito facil e
gue conseguiu atingir o éxito da mesma. No decorrer da observacdo (6), os
participantes em sua maioria, incluindo a pesquisadora conseguiram concluir o
propoésito da atividade.

O participante S1 relatou que além de concluir a atividade, executou 0s
movimentos sem dificuldades, ja os participantes S3 e S4, conseguiram puxar o
objeto proposto na brincadeira, essas incidéncias ocorreram na observacgao (6).

Para Vygotsky (1991, p. 22) os relatos de éxitos de atividades, a partir da fala
se justificam, pois

através da fala, ela planeja como solucionar o problema e entdo executa a
solugdo elaborada através de uma atividade visivel. A manipulacéo direta é
substituida por um processo psicolégico complexo através do qual a
motivagdo interior e as inten¢Bes, postergadas no tempo, estimulam o seu
proprio desenvolvimento e realizagao.

Ao conseguirem concluir as atividades com éxito, as criangas manifestaram
através da fala suas conclusfes sobre a mesma. Por isso, a fala € fundamental no
decorrer de qualquer atividade, pois ela anuncia os pensamentos e as dificuldades
dentro do processo de escolarizacao.

No decorrer da observacgéao (1), o S2 relatou que tentou atingir o objetivo da
atividade proposta, pegando dois objetos, em determinado momento, olha pra
professora e fala: “olha quantos peguei!”.

O S4 e S5, responderam as indagacdes realizadas durante as atividades, e a
pesquisadora perguntou aos sujeitos envolvidos se 0 que estava sendo proposto era

prazeroso. Essa preocupacao ficou explicita na mesma observacao.
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Segundo Basei (2004), o professor enquanto mediador deve proporcionar as
criancas, diferentes tipos de ferramentas, para que a aprendizagem ocorra.

Conforme a autora

o professor € o sujeito responsavel por interferir no processo de
aprendizagem do aluno, como um mediador entre o aluno o o0s
objetos/mundo, estimulando e adiantando avancos no desenvolvimento da
crianca a partir de uma interferéncia na zona de desenvolvimento proximal,
ou seja, a partir do conhecimento que o aluno tem e das ferramentas de que
dispbe para a realizacdo da atividade, o professor podera ajuda-lo a
alcancar a zona de desenvolvimento potencial, tornando-a real, dando
sequéncia ao aspecto espiralado do professor (BASEI, 2004, p.3).

A citacdo acima expde de forma clara e objetiva a importancia da mediagcao
docente para o processo ensino e aprendizagem. Os professores detém as
ferramentas necessérias para a oferta qualitativa da aprendizagem e devem uséa-las
para atribuir sentido as atividades, ressaltando que a crianca € um ser gue esta
sempre em transformacéao.

Durante a atividade ofertada pela pesquisadora, os participantes em sua
maioria, concordaram com o que foi proposto, isso ocorreu na observacao (1). Os
participantes S2 e S5 chamaram a atencdo da pesquisadora através de suas falas,
para que a mesma observasse os éxitos por eles alcancados no decorrer da
atividade. Os participantes S4 e S5 manifestaram através da fala, que ndo estavam
conseguindo realizar a atividade. Essas afirmacdes ocorreram na observacao (1).

As criancas relataram através da fala suas dificuldades, e essas
manifestacbes revelaram a importancia da escuta docente para a efetivacdo e a
qualidade do que estava sendo proposto.

Durante a realizacdo da atividade, na observacdo (1) o S1, manifestou
através de sua fala, sua dificuldade ao realizar a atividade proposta e seu desagrado
ao ndo conseguir fazer a atividade e pensou em desistir da mesma quando falou:-
“ndo consigo nunca, vou desistir’.

Diante desse relato, desistiu de sua participagéo, pois ficou descontente com
seu desempenho, isso ocorreu na observagao (1). Na mesma observacao, o
participante S3manifestou verbalmente seu desagrado ao repetir a atividade.

Mesmo dentro do processo de interacdo ou de outro estado, as criancas irao

manifestar seus desagrados e dificuldades perante o que foi proposto.
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A interac@o da crianga com 0s seus pares e com o mundo ir4 definir suas
acOes e pensamentos, 0s quais futuramente e ao longo do seu crescimento irao
determinar suas a¢des e modo de ser. Por isso, que na Educacéo Infantil o professor
deve priorizar as a¢des coletivas, que venham ao encontro do desenvolvimento das
criangas.

Ao longo da atividade proposta, os participantes S2 e S3, se manifestaram
verbalmente, justificando aos demais colegas seus erros, iSSO ocorreu ha
observacdo (1). Na mesma observacdo, o participante S3 sentiu-se inseguro ao
realizar a atividade, e perguntou a pesquisadora, se estava realizando o movimento
de forma correta. No decorrer da execucéo das atividades, 0s sujeitos explanaram o
porqué dos seus erros e fizeram perguntas ao professor mediante duvidas, e essas
acOes acabaram auxiliando outras criancas, mesmo que elas ndo tenham solicitado
tal auxilio.

Para Colago (2004, p. 337), a “funcdo mediadora dos discursos que
acompanham as acdes de uma crianca repercute também nas acfes da outra,
mesmo quando ndo ha uma intencionalidade explicita de ajuda”. As criangas assim
como gostam de manifestar seus éxitos, também manifestam seus erros, tentando
em grupo, encontrar a solugao para 0s mesmos.

Quando estao inseguros, recorrem ao docente para verificar se estao fazendo
de formas correta. Essas manifestacfes sdo realizadas através das falas e das
atitudes, o que também colabora e muito, para a aprendizagem dos demais
participantes, que acabam sendo influenciados pela fala, atitude e imitacdo do

colega que estava inseguro.

5.1.9 As criancas relataram suas preferéncias através da fala

Em determinado momento da intervencdo, na observacao (1), o participante
S2, através da fala, compara a atividade ao movimento da bicicleta falando:“ahhh!
isso € igual a bicicleta que tenho em casa, estd sem a correia, pois caiu”, € na
mesma observacdo, o colega S4 manifestou através da fala, seu desejo em
modificar a atividade relatando para a pesquisadora sua insatisfagdo com a
atividade, expressando: “esta muito dificil”, e fala: “eu prefiro musica”. Diante desse
excerto, é possivel analisar que os sujeitos séo influenciados pelo meio que vivem,

pelas regras, pelas brincadeiras e preferéncias de outros sujeitos.
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Assim, segundo Vygotsky (1991, p. 64) “a crianca em idade pré- escolar
envolve-se num mundo ilusério e imaginario onde os desejos nao realizaveis podem
ser realizados, e esse mundo é o que chamamos de brinquedo”. O ser humano
desde seu nascimento € influenciado pelo meio que vive, porque € um ser em
constante interacao, e precisa desta para aprender.

As relacdes em sua maioria sao interferéncias de acdes coletivas no ambiente
escolar e de outros ndo escolarizados, que determinam as escolhas, preferéncias e
caminhos que devem seguir para alcancar o objetivo do que é proposto. Dessa
forma, os ambientes e a trajetéria da escolarizacdo demarcam a aprendizagem do

conhecimento do ser humano.

5.1.10 As criancgas relataram através da fala suas conclusdes sobre a atividade

proposta

Ao realizarem as atividades 0s sujeitos relataram suas conclusfes acerca do
que foi ofertado. O participante S5, por exemplo, manifestou sua alegria ao perceber
gue o colega ndo conseguiu concluir a atividade proposta, gritando “perdeu, perdeu”,
iSso ocorreu na observacdo (1). Na mesma observacao, o participante S2 justificou
seu desempenho na atividade e o seu colega S4 manifestou verbalmente o término
da atividade gritando: “deu”.

Foi observado que as maiorias dos participantes manifestaram através da fala
suas conclusdes em relacdo as atividades desenvolvidas, explicando as dire¢des, a
forma, lugar e intencionalidade dos materiais que foram utilizados, bem como sua
conclusao a respeito do éxito através da imitacao, isso ocorreu na observacao (1).

Os patrticipantes S1 e S3, na mesma observacdo, comparam a brincadeira
com movimentos referentes aos animais e lugares de atracdo circense. O
participante S5 alertou a pesquisadora que o S2, ndo esta fazendo a atividade de
forma correta, de acordo com o solicitado.

O mesmo sujeito, também observou o movimento errado do participante S4
gue conseguiu relacionar a brincadeira com o numeral quatro e perguntou a
professora: “posso usar as pernas para fazer o numeral com as mesmas?” fazendo
uma comparacao e relatando aos demais colegas que sabia que iria ser facil. Em

outro momento, o participante S3 concluiu que conseguiu alcancar o éxito da
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atividade porque ficou até o final da mesma. Ja o seu colega S4 concluiu que a
brincadeira parecia um personagem de histéria infantil.

Os participantes em sua maioria, concluiram que a forma como estava
disposto o material da atividade facilitou alcancar o objetivo da brincadeira. Ao longo
de outra atividade, o S4 concluiu que seu colega nao acertou a atividade porque
mirou de forma errada. Os participantes S3, S4, e S5 compararam 0S movimentos, e
0s objetos da atividade com outros ja conhecidos, até mesmo com animais.

No decorrer de outra atividade, o participante S4 diante do questionamento de
outro colega, respondeu que a atividade € muito facil, isso ocorreu na observagéo
(10). E visto que os sujeitos que realizaram a atividade, fizeram comparacdes e
guestionamentos durante a execucdo das atividades, esses comportamentos,
tiveram uma postura de orientador da atividade.

As criangas quando se sentem seguras compreendem o que foi solicitado,
comegam a se comportar e a imitar as acdes docentes, o que acaba auxiliando os
demais colegas no decorrer das atividades. Por isso, a mediacdo docente precisa ter
intencionalidade.

No decorrer das intervencdes, os participantes S2 S3 e S5, expressaram
através da fala, suas indagacfes e explicacBes, descrevendo como auxiliaram os
demais colegas, dando énfase a conclusdo da mesma, iSso ocorreu na observacgéo
(1).Na mesma observacdo, o participante S2 e S4 também se manifestaram
relatando o éxito alcancado na atividade.

Ao longo da observacao (4) o S3, relatou aos demais participantes que seria
facil realizar o movimento proposto, e 0 seu colega S1, explicou a pesquisadora,
como deveria ser realizada a atividade. Os participantes S3 e S4, explicaram aos
demais colegas como deveria ser utilizado o material disponibilizado, orientando-os.

Em outro momento, os participantes S2, S3, S4 e S5 explicaram aos demais
participantes como deveria ser realizada a brincadeira, fazendo a demonstracédo. Na
mesma observacgado (1). O colega S4 explicou aos demais colegas, o motivo pelo
qgual o colega ndo pdde ganhar a brincadeira e o participante S2 concluiu e relatou
aos demais a melhor forma de realizar a atividade.

Na observacao (5), o participante S2 realizou a atividade mediante orientacao
e 0 S4 explicou aos demais colegas como deveria cumprir a atividade. Na mesma
observacéo, os participantes S1, S2 e S5, auxiliaram e ensinaram a pesquisadora

como executa-la. No decorrer de qualquer atividade, a interacéo e participacédo de
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todos é fundamental para a aprendizagem, o que contribui muito para o resultado
das acdes em processo de coletividade.
Para Damiani (2022, p. 215, grifos da autora), a diferenca entre cooperacéo e

colaboracéo, é a seguinte:

na cooperacdo, ha ajuda mutua na execucdo de tarefas, embora suas
finalidades geralmente ndo sejam fruto de negociacdo conjunta do grupo,
podendo existir relagfes desiguais e hierarquicas entre os seus membros.
Na colaboracéo, por outro lado, ao trabalharem juntos, os membros de um
grupo se apéiam, visando atingir objetivos comuns negociados pelo coletivo,
estabelecendo relagbes que tendem a n&o-hierarquizagdo, lideranca
compartilhada, confianga mutua e co-responsabilidade pela condugdo das

acoes.

O processo de colaboracéo e interacdo € essencial para o desenvolvimento
psiquico das criancas, visto que aprendem mais e conseguem dar novos significados
as aprendizagens, além de solucionarem os problemas juntas criam e recriam novas
brincadeiras. Na observacéo (1), o participante S3 dirigiu-se ao S1 e perguntou ao
mesmo se sentia dor ao realizar o movimento executado. Na mesma observagao o
participante S1 relatou que ja havia realizado o movimento em casa e que gosta de
executa-lo.

De acordo com Colago (2004, p. 335) no “imaginario das criancas esta o
papel do docente e também do que € esperado do seu modo de participacdo e
expressdo em sala de aula”, o que vai ao encontro do observado na intervencéo
realizada. Nesse excerto, foi possivel observar que o participante S3 realizou uma
pergunta ao colega em forma de mediacdo docente e que 0 mesmo conseguiu
corresponder aos objetivos tracados pelo professor.

A participacao efetiva das criancas no decorrer das atividades ofertadas e as
acdes por elas realizadas denotam a importancia da mediacdo docente. E através
da observagdo do professor que as propostas pedagdgicas podem seguir outros
rumos, com énfase na qualidade e na promocéo da educacéao.

Ao longo da atividade, o participante S2 apds a execuc¢ao do que foi proposto,
fez sua conclusdo sobre a atividade, comparando os tamanhos dos materiais
utilizados, isso ocorreu na observacdo (1). As criangas conseguiram executar as

tarefas e usar a fala para comentar e expor suas ideias.
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As criangas usam a fala para manifestar suas dificuldades e auxiliam os
demais colegas, explicando as atividades e demonstrando como devem ser
realizadas. Esse trabalho colaborativo s6 € possivel quando o professor da voz e

espaco para que 0s sujeitos sejam protagonistas de suas acoes.

5.1.11 As criancas manifestaram verbalmente seu cansaco

Durante a atividade ministrada pela pesquisadora, os participantes S1 e S4
manifestaram através da fala, que estavam cansados ao executar a atividade,
relataram para a professora: “as minhas pernas estdo doendo”!, apontando para as
mesmas, iSSo ocorreu na observacdo (1). A pratica pedagdgica precisa instigar as
criangas e promover momentos de interagdo e aprendizagem significativa, bem
como o envolvimento do professor durante o processo, e quando iSso nhao ocorre, 0S
sujeitos envolvidos ficam desmotivados, levando-os a desisténcia e ao cansaco.

Sobre a importancia da pratica pedagdégica, Brito e Kishimoto (2019, p. 17),

afirmam que

as préaticas pedagogicas de um profissional da educacdo sdo essenciais
para que as acdes mediadoras possibilitem o envolvimento da crianca para
a construcdo do conhecimento, na direcdo da continuidade das
experiéncias, uma vez que os elementos mediadores favorecem situac¢des
de aprendizagem.

A prética pedagogica quando direcionada e orientada de forma qualitativa,
vém ao encontro da aprendizagem das criangas, visto que a mesma promove a
aprendizagem, sempre buscando novos desafios e propostas que visam a
construcdo de novos conhecimentos e estruturas cognitivas. O professor enquanto
mediador e detentor do conhecimento precisa organizar seu planejamento com o
auxilio de signos (instrumentos psicologicos) e instrumentos pedagdgicos que
servirdo de auxilio para a aprendizagem. Desta forma, o docente é o sujeito que

organiza e planeja o ambiente educacional.
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5.1.12 As criancgas relataram obstaculos referentes a realizagdo das atividades

O participante S4 relatou no decorrer da atividade que ndo conseguiu
alcancar os pés e por isso, usou as maos. Na mesma observacédo (1) o S5 contou
que estava dificil alcancar os objetos. Na observacéo (10) o participante S4 exp0s
sua impossibilidade para concluir a atividade e durante a observacdo (5) o
S2colocou as maos na cintura, para expressar que ndo compreendeu o que foi
proposto.

O trabalho docente, além de enriquecedor e de proporcionar a troca de
experiéncias, necessita ser colaborativo, para que as criangas possam realizar as
atividades. Sobre essa afirmacdo, Basei (2004, p. 3) destaca que “a funcao
pedagogica tem por finalidade proporcionar estimulos auxiliares e ajudas externas
as criancas durante a educacao infantil, corroborando uma aquisi¢cdo que nédo se da
naturalmente”.

E imprescindivel que o docente esteja integrado nas atividades por ele
proporcionadas, visto que sua participacao efetiva é relevante para a realizacédo das
atividades. Desse modo sO havera motivacao por parte dos sujeitos, se 0 mediador
também estiver integrado ao grande grupo.

Durante a observacdo (1) o participante S3 manifestou através da fala, que
estava sem material para realizar a atividade e no decorrer da atividade, o S4, exp6s
gue necessitava de mais material para executar a atividade proposta. Na mesma
observacéo, o S5, através de sua fala, decidiu quais objetos iria pegar. A escolha e
organizacdo dos materiais a serem utilizados nas atividades sao relevantes para o
processo de aprendizagem, favorecendo multiplas possibilidades. Sobre essa tarefa

organizacional, Basei (2004, p. 9) nos explica que

as tarefas devem ser organizadas de forma que desafie o aluno a interagir
com os materiais disponiveis e assim manter efetivamente o didlogo com os
mesmos, permitindo varias descobertas a partir se sua propria
experimentacéo.

Durante a realizacdo de qualquer atividade € importante que o professor
esteja atento as dificuldades e obstaculos enfrentados pelas criancas, pois atraves
deles, que o docente devera rever sua pratica e enriquecer as atividades de forma

gue sejam prazerosas e enriquecedoras. Desse modo, o mediador, deve estar
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atento a organizacdo e acesso aos materiais, para que 0S sujeitos possam

compartilhar momentos de experiéncia e de alegria.

5.1.13 As criancas se impdem durante a brincadeira através de suas falas

O participante S5 ao ser questionado pelos demais participantes, se
manifestou através de sua fala, afirmando que ndo mexeu o corpo durante a sua
participagao, isso ocorreu na observacgédo (1). Na mesma observagéo o S5 disse que
nao poderia realizar o movimento conforme determinado.

Através de suas falas, as criancas evocam suas defesas e estruturam novas
construgcbes as quais sdo compartilhadas coletivamente. Colaco (2004, p. 338)
explica que “ao representar simbolicamente suas ag¢des através da linguagem, as
criancas reorganizam 0 seu raciocinio e compartilham entre elas suas novas
construcdes”.

A linguagem € um dos instrumentos utilizados na interacdo e define a
organizacdo de pensamento e condugdo das atividades recreativas. E através da
fala que as criancas evocam suas vontades. Durante a atividade ministrada pela
pesquisadora, o participante S2 anunciou aos demais participantes que chegou sua
vez de falar, isso ocorreu na observacéo (1). Na mesma observacédo, o participante
S1 se opOs a participar com a colega na atividade e o participante S4 sugeriu a
préxima atividade a ser realizada.

As falas durante a realizacdo das atividades foram importantes, evocando as
vontades e decisdes das criancas. E sobre essa importancia, Vygotsky (1991, p. 22)

nos afirma que

a fala da crianca é tdo importante quanto a acao para atingir um objetivo. As
criangas ndo ficam simplesmente falando o que elas estéo fazendo; sua fala
e acdo fazem parte de uma mesma funcao psicolégica complexa, dirigida
para a solucéo do problema em questéo.

As criangas utilizaram a fala como ferramenta construtiva do pensamento, o
que auxilia na construcdo das ideias e decisbes no decorrer das atividades. E
notavel que a partir da fala a crianca se manifesta em todos os sentidos, seja pelo

lado emocional ou pela inser¢cdo de novos atributos e conceitos a sua pratica. Deste
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modo, a fala € uma ferramenta cultural, onde todos se comunicam e constroem

juntos novas ag¢0es dentro da sociedade.

5.1.14 As criancas interagiram com a pesquisadora e com 0s colegas através

da fala

No decorrer da observacao (1) o participante S5 interagiu com a professora e
incentivou a mesma a participar da brincadeira e pegar os objetos. Para Vygotsky
(1991), a fala é um instrumento de comunicacdo social, manifestando os

pensamentos das criancas. O autor aponta que

a fala, além de facilitar a efetiva manipulacdo de objetos pela crianga,
controla, também, o comportamento da propria criangca. Assim, com a ajuda
da fala, as criancas, diferentemente dos macacos, adquirem a capacidade
de ser tanto sujeito como objeto de seu préprio pensamento. (VYGOTSKY,
1991, p.23).

Através da fala as criancas podem ampliar seu vocabulario, expor suas
duvidas e manifestar suas dificuldades. Organizar atividades que eleve a fala como
instrumento de aprendizagem é fundamental para o desenvolvimento da linguagem
das criangas.

Durante a atividade ministrada pela pesquisadora o participante S3 interagiu
com o S1, fazendo uma comparacao entre a atividade ministrada e 0 movimento de
um animal. Em outro momento, o S1 se manifestou através da fala indicando o lugar
onde estava o material da atividade. Esse excerto demonstra que a pratica deve
possibilitar as criancas um clima democréatico, onde as criancas aprendem umas
com as outras, ressignificando novas aprendizagens. Sobre a elaboracdo de novos

conceitos, Basei (2008) destaca a importancia do mesmo. Conforme a autora,

a Educacédo Fisica tem um papel fundamental na Educacédo Infantil, pela
possibilidade de proporcionar as criangcas uma diversidade de experiéncias
através de situacbes nas quais elas possam criar, inventar, descobrir
movimentos novos, reelaborar conceitos e idéias sobre 0 movimento e suas
acdes. (BASEI, 2008, p.1).

As atividades recreativas precisam ser elaboradas com fim a desenvolver as
criancas em todos 0s aspectos, que possam proporcionar a elas a construcado de

Novos conceitos e ressignificar novas aprendizagens.



60

Ao longo da intervencgdao, o participante S4 ao realizar a atividade, lembrou da
musica que € cantada em aula, e na mesma observacéo (2), em outro momento, o
S2 participou da atividade contando os numerais. Foi possivel observar que as
criancas lembraram-se das atividades realizadas em sala e trouxeram essa
experiéncia para outros momentos de aprendizagens.

As atividades de recreagcdo na Educacao Infantil s&o de suma importancia,
visto que as mesmas sao direcionadas para o desenvolvimento integral da crianca e
deve ser planejada com o intuito de contribuir na socializacdo dos sujeitos
envolvidos e para despertar a capacidade de solucionar problemas. Portanto, a
atividade recreativa auxilia na aquisicdo de sentimentos e estimula o aprendizado,

desenvolvendo novas habilidades e competéncias interpessoais e intrapessoais.

5.1.15 As criangcas demonstraram expressao de alegria ao realizar a atividade

Durante a realizagdo da atividade proposta pela pesquisadora, 0s
participantes em sua maioria externaram atraves da expressdo corporal suas
alegrias ao realizarem as atividades propostas, isso ficou evidente na observacao
(3). Na mesma observacédo, os participantes S2, S3 e 0 S5 demonstraram muita
felicidade ao perceberem que conseguiram alcancar o proposito da mesma e o S1
deu risadas ao perceber o erro da pesquisadora.

O participante S3 usou 0 movimento das maos para expressar sua alegria e
sua vitdria, isso ocorreu na observacao (9).Em diferentes momentos o S1 manifestou
sua alegria ao perceber que a pesquisadora ndo conseguiu atingir o éxito da
atividade e errou a direcao do alvo.

Ao longo de outra atividade, o participante S4 expressou muita felicidade ao
realizar as atividades propostas e ao perceber a distracdo de um colega. S
participantes S3 e S4 deram risadas diante do questionamento da pesquisadora
sobre a desatencdo dos mesmos. Os participantes expressaram alegria ao
perceberem que concluiram a atividade com éxito. Essas andlises ocorreram na
observacéo (6).

Foram descritos varios momentos de aprendizagem, em que 0s participantes
através da expressao corporal manifestaram sentimento de alegria durante os

momentos de interacdo. Sobre a expresséo corporal, Basei (2004, p. 5) destaca que
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“a crianga se expressa com seu corpo, através do movimento. O corpo possibilita &
crianga apreender e explorar o mundo, estabelecendo relagdes com os outros e com
0 meio”.

Ao expressarem seus sentimentos, as criangas demonstram através deles,
sua satisfacdo ou insatisfagdo com as atividades. Ao manifestarem suas sensagoes,
as criancas estao aprendendo a regular seus sentimentos e isso auxilia na interacéo
com os demais sujeitos. A vista disso, € importante compreender o que se esta

sentindo, para o autoconhecimento e respeito mutuo.

5.1.16 As criangas expressaram inseguranga durante a atividade

Ao longo da atividade da observacdo (3) os participantes S1 e S4
demonstraram através da expressao facial, sentimento de medo. Em outro momento
na mesma observacdo o S1 demonstrou estar incomodado ao saber que outro
sujeito iria brincar. As criancas expressaram muitos sentimentos ao longo das
atividades e mesmo assim, se mantiveram na brincadeira.

Ferreira e Villela (2018, p. 424) apontam que “as criangas tém um jeito proprio
de expressar e organizar seus sentimentos, e o brincar sdo uma forma de fazer isso.
A crianca que brinca expde suas angustias e sentimentos e € capaz de lidar com
eles dessa forma”. E perceptivel que as criangas se mantiveram na brincadeira,
mesmo quando estavam desanimadas, umas auxiliaram as outras, conduzindo a
motivacdo mutua. Por isso, a interacao se faz importante no decurso das atividades.

Durante a realizagdo da atividade ministrada pela pesquisadora, 0s
participantes S2 e S4, demonstraram através da expressao inseguranca ao
desenvolverem a atividade, isso ocorreu na observacédo (3). Na mesma observacao,
0 S3 expressou ansiedade ao saber que iria pagar uma prenda determinada pelos
demais participantes.

No referido excerto, foi constatado que as criangas expressaram sentimentos
ao realizarem a atividade, os quais sdo importantes na construcdo e desconstrucao
das aprendizagens por elas vivenciadas. Ferreira e Villela (2018, p. 422) destacam
que “nas brincadeiras a crianca tem a possibilidade de fantasiar, criar, destruir e
recriar. Com as brincadeiras, sera possivel organizar as emog¢fes que sentem e

vivenciar experiéncias importantes”.
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As criangas ao longo das atividades expressaram suas frustragbes e
insegurancas, o que foi primordial para a troca de aprendizagem entre elas. Ao
observarem seus colegas demonstrando certa dificuldade, houve sentimentos de
estimulacdo e empatia por parte dos participantes. Desta maneira, foi perceptivel
que as relacbes se integram diante das dificuldades e manifestacbes de

sentimentos.

5.1.17 As criangas expressaram alegria no decorrer da atividade

Durante a realizacdo da atividade os participantes S1, S3 e S4 responderam a
pesquisadora através da expressao corporal, balancando a cabeca, iSSo ocorreu na
observacédo (3). Na mesma observacédo, os participantes S2, S4 e S5 deram gritos
de alegria durante a realizacdo da atividade proposta e o colega S1 manifestou
através das risadas sua torcida contra a professora. O participante S3 usou o
movimento das maos para expressar sua alegria por sua vitoria, iISSO ocorreu na
observacédo (9). Ao executar o movimento, em outro momento, na observacéo (7), o
S3 usou os bracgos para manifestar sua alegria ao concluir a atividade.

Ao longo da atividade, o participante S1 expressou seus sentimentos, ao
realizar a atividade e ao saber que seria o proximo a participar. O participante S5
expressou sua alegria ao falar que conseguiu pegar 0s objetos propostos, iSso
ocorreu na observacgéo (4). E notéria a alegria dos participantes diante do que era

proposto, esse sentimento é explicado por Rolim et al. (2008,p.177) destaca que,

a crianca, ao brincar, expressa sua linguagem por meio de gestos e
atitudes, as quais estdo repletas de significados, visto que ela investe sua
afetividade nessa atividade. Por isso a brincadeira deve ser encarada como
algo sério e que é fundamental para o desenvolvimento infantil.

A brincadeira na Educacéo Infantil tem papel fundamental na aprendizagem,
além de expressar 0os sentimentos, o ato de brincar conduz a crianga a outras
aprendizagens significativas, entre elas a linguagem e a autoconfianca. Dessa
maneira, a brincadeira constitui-se papel fundamental na construgcéo da socializacao

e no papel das multiplas linguagens.
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5.1.18 Atitudes em relacao as brincadeiras

A subcategoria “Atitudes em relagao as brincadeiras”, aborda as atitudes dos
participantes diante das brincadeiras ofertadas como a comemoracao do éxito das
atividades, as imitacfes, o auxilio, as sugestdes, os momentos de brincarem e as
determinacdes dos mesmos diante das regras.

Ao longo das atividades, a maiorias dos sujeitos expressaram alegria ao
alcancarem o éxito das brincadeiras, dando risadas, gargalhadas, pulos e gritos. O
participante S5, por exemplo, comemorou o éxito da atividade brincando de roda. Os
participantes S1, S2 e S4, durante o decorrer da atividade decidiram cantar uma
musica.

O patrticipante S4 colocou o objeto em outro lugar e conclui a brincadeira, o
participante S3 demonstrou-se dedicado e atencioso com o propoésito da atividade
ao ser desenvolvida e o seu colega S4, torceu pelo S1, demonstrando sua torcida
por ele, isso ocorreu na observacao (8). O participante S2 auxiliou o colega S1 a
pegar 0s objetos para dar inicio a atividade, isso ocorreu na observacéao (9).

Ao longo das atividades, as criancas através de suas emocdes se desafiaram
a fim de alcancarem seus objetivos, usaram suas emocdes, falas e atitudes. Rolim

et al. (2008, p. 1),afirma que

através de situacdes de experiéncias — com o corpo, com materiais e de
interacdo social — as criancas descubram os préprios limites, enfrentem
desafios, conhegcam e valorizem o préprio corpo, relacionem-se com outras
pessoas, percebam a origem do movimento, expressem sentimentos,
utiizando a linguagem corporal, localizem-se no espago, entre outras
situacBes voltadas ao desenvolvimento de suas capacidades intelectuais e
afetivas, huma atuacao consciente e critica.

Na Educacéo Infantil, o professor precisa proporcionar as criangas, Nnovos
desafios, que as fagam ser instigadas a descobrir novos caminhos para a solugéao de
problemas. Dessa forma, as criangas quando desafiadas, conseguem desenvolver
habilidades e atribuir significado as suas experiéncias.

Durante a atividade ministrada pela pesquisadora, os participantes S2, S3 e
S4, ao participarem da atividade, decidiram mudar o movimento durante a realizagao
da mesma, isso ocorreu na observagcdo (8). O S4 percebeu que ao realizar o

movimento com mais intensidade, conseguiria alcancar o objetivo da atividade.
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Essas mudancgas no decorrer da atividade derivam da observacdo que as
criancas realizaram diante das acfes e atitudes dos demais participantes, ou seja,
imitaram o0s colegas ao verificarem que alcancariam o proposito. Sobre esse

processo, Vygotsky (1991, p. 61) explica que

as criangas podem imitar uma variedade de agdes que vdo muito além dos
limites de suas proprias capacidades. Numa atividade coletiva ou sob a
orientacdo de adultos, usando a imitacéo, as criancas sdo capazes de fazer
muito mais coisas.

Diante da citacdo acima, fica explicito o desenvolvimento psiquico das
criancas quando compartilharam seus conhecimentos para atingirem seus objetivos.
Usaram também, as emocdes e a imitacdo para realizarem as atividades que nao
estavam conseguindo fazer sozinhos. Sendo assim, fica evidente que as relagbes

séo fundamentais para o desenvolvimento de diversas competéncias.

5.1.19 Os participantes fizeram sugestdes no decorrer da brincadeira e

determinaram as regras

Ao longo das atividades ministradas pela pesquisadora, os participantes
tiveram a iniciativa de dar inicio as brincadeiras. O S4 manifestou através da fala que
desejava cantar e correr em volta da roda, sugerindo até uma mdusica para a
pesquisadora, a qual também interagiu. Os participantes S1, S2 e S4, interagiram e
incentivaram os demais colegas, com o intuito de alcancarem o objetivo da atividade.

O participante S5, através da sua expressao corporal demonstrou estar
seguro para realiza-la, e os demais participantes, decidiram retomar seu lugar na
brincadeira. Em outro momento da atividade, os participantes S2 e S5 decidiram sair
da brincadeira e também determinaram quem saia e quem ficava.

O participante S3 interveio na atividade escolhendo a professora para brincar
e quem iria pega-lo. O S2 teve a iniciativa de lancar os dados para dar inicio a
brincadeira. No decorrer da atividade, a pesquisadora decidiu sair da brincadeira.
Essas implicagbes ocorreram na observagao (8). Os participantes em sua maioria
discutiram as regras das brincadeiras. Na observacéao (10), os participantes S4 e S5,

discutiram o numero de objetos que restaram na atividade.



65

Diante das atitudes dos sujeitos acima citados, foi possivel analisar que todos
0s participantes interagiram de forma conjunta intervindo diretamente nas atividades
com acéo imitadora da pratica docente. Diante do exposto acima, Vygotsky (1991, p.

24) afirma que

através de experiéncias repetidas, a crianca aprende, de forma nao
expressa (mentalmente), a planejar sua atividade. Ao mesmo tempo ela
requisita a assisténcia de outra pessoa, de acordo com as exigéncias do
problema proposto. A capacidade que a crianca tem de controlar o
comportamento de outra pessoa torna-se parte necessaria de sua atividade
pratica.

Durante a realizacdo das atividades ministradas pela pesquisadora, 0s
sujeitos manifestaram em suas acfes que compreenderam o papel do professor
enquanto mediador, imitando o mesmo em suas a¢des de mediacdo e auxilio aos
participantes. Além de contribuir na aprendizagem dos conceitos superiores, essa
imitacéo revela que os sujeitos estdo atentos aos objetivos das atividades.

Dessa forma, através da mediacdo e de sua imitacdo, a crianca passa a ser

protagonista da sua aprendizagem.

5.1.20 As criangas se mantiveram concentradas durante as brincadeiras

No decorrer das atividades ofertadas pela pesquisadora, os participantes S1,
S2 e S4, mantiveram-se concentrados diante do comando da pesquisadora, bem
como demonstraram ser observadores e atentos as regras. Em determinado
momento da brincadeira, os participantes S2 e S5, mantiveram-se concentrados aos
movimentos dos demais colegas, bem como se estavam cumprindo as regras das
brincadeiras.

O participante S4 observou o movimento realizado pela pesquisadora. Em
determinada oportunidade os participantes S1, S2 e S5 ficaram atentos aos
movimentos realizados pelos outros participantes e ainda conseguiram perceber,
gue os mesmos nao estavam realizando de forma correta o que foi solicitado. O S2
manteve sua concentragéo no decorrer da atividade, isso ocorreu na observagéao (7).
O S4 ouviu com atencao as atividades propostas, isso ocorreu na observacéao (5).

As discussOes realizadas acima foram transcritas da observagao (5), (7) e

(8), em que ficou explicita a concentracdo dos participantes em meio as atividades
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realizadas. Também ficaram evidentes as observagfes perante o desempenho dos
colegas. Diante do exposto, ficou evidente que as criangas conseguiram fazer
analises, através de suas percepcbes e observacdes, Vygotsky (1991) faz uma
afirmacdo sobre o processo do desenvolvimento das fun¢cdes mentais. Segundo o

autor

o aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento
mental e pde em movimento varios processos de desenvolvimento que, de
outra forma, seriam impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado € um
aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas culturalmente organizadas e especialmente humanas.
(VYGOTSKY, 1991, p.62).

Diante do que foi proporcionado aos sujeitos, eles conseguiram fazer suas
analises, comparac0des, percepcdes e observacdes ao longo das atividades. Essas
acOes sdo frutos da mediacdo orientada, com énfase no desenvolvimento das

criancas.

5.1.21 Os movimentos realizados pelas crian¢cas durante as atividades

No decurso das atividades ministradas pela pesquisadora, os participantes
relataram em detalhes os movimentos que estavam executando e os fizeram em
sintonia com a pesquisadora. Houve momentos em que 0S sujeitos usaram 0S
membros superiores para concluir e dar resposta a pesquisadora, como fez o
participante S3 na observagéo (8).

Em outro momento, na mesma observacao (8), o participante S2 realizou o
movimento solicitado, demonstrando timidez ao perceber que outra pessoa estava a
lhe observar. O S1, S2 e S4 manifestaram seus movimentos durante as
brincadeiras, correram, prenderam o0s objetos utilizados, bem como puxaram a
pesquisadora no decorrer da atividade. Em outro momento o S4 desequilibra-se,
ISSO ocorreu na observagéao (5).

Para Basei (2004, p. 7)

enfatizamos a necessidade de proporcionar as criangas, na educacao
infantil, o0 maior nUmero de experiéncias de movimento possivel, onde elas
possam adquirir formas de movimentar-se livremente, desenvolvendo sua
propria relagdo com a cultura do movimento, experimentando os diferentes
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sentidos e significados do movimento, para, a partir de suas vivéncias,
incorpora-las a seu mundo de vida.

A manifestacdo do movimento durante as brincadeiras caracteriza o
desenvolvimento do corpo no que tange a psicomotricidade. Esse processo integra
outras acbOes que por via da interagcdo, reflete na aprendizagem de novas
experiéncias. Por isso, nas atividades recreativas 0 movimento é essencial, ja que é

promotor das diversas formas de integracao e das habilidades motoras.

5.1.22 As estratégias que foram utilizadas pelas criancas durante as atividades

Ao longo das atividades, os participantes montaram estrategicamente as suas
brincadeiras e fizeram usados materiais dispostos para atingirem 0s objetivos bem
como o uso da fala, para descrever como conseguiram atingi-los. O S4,
estrategicamente derrubou o material da atividade com mais intensidade para atingir
0 éxito da mesma, bem como correu para alcancar outro participante, e na mesma
atividade, o S1, estrategicamente decidiu fazer a atividade de forma rapida.

O S3 e S4 relataram suas estratégias para atingir o objetivo da atividade,
enfatizando como conseguiram chegar a tais conclusdes para atingir o éxito. Sobre

essa capacidade de atingir os objetivos, Camargo explica (2019, p. 604) que

guando os alunos atingem as metas de aprendizado, a realizacdo das
metas transmite a eles que possuem as capacidades necesséarias para o
aprendizado. Essas crencas os motivam a estabelecer novos objetivos
desafiadores. Os alunos que sdo motivados a aprender frequentemente
descobrem que, quando o fazem, estdo intrinsecamente motivados a
continuar seu aprendizado.

Ao conseguirem atingir seus obijetivos, foi possivel perceber que as criancas
ficaram mais motivadas, o que também motivou 0os demais sujeitos que estavam
com dificuldades em concluir as atividades. Diante disso, as criangas criaram suas
estratégias e alcancam seus objetivos de forma conjunta.

O S4 mudou a posi¢do dos objetos, os escondeu para dificultar o éxito dos
demais participantes e decidiu fazer o movimento de forma rapida. J4 o S3 ficou feliz
ao achar o objeto antes da pesquisadora. Todas essas descricbes ocorreram na
observacao (8).Diante das a¢fes acima citadas, observou-se que 0s sujeitos criaram

estratégias para alcancgar os seus éxitos na atividade.
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Pode-se perceber que em meio ao alcance dos objetivos, o professor
enquanto mediador utilizou os conceitos espontaneos das criangas para que as
mesmas conseguissem rever e criar meios para a aprendizagem. Avilaet al.(2022, p.

579)afirma que

para que haja dialogos qualificados em sala de aula, é necessario que 0s
estudantes tenham conceitos cotidianos, tratados em interlocucdo com
conceitos cientificos introduzidos pela professora, sendo estes didlogos
constantemente guiados pela acdo docente.

E de suma importancia que o professor observe as criancas e planeje uma
proposta pedagodgica que possibilite a elas ampliarem seus conhecimentos a partir
da bagagem que trazem de outras vivéncias.

Na observacao (10), os participantes da pesquisa em sua maioria, definiram
estratégias para alcancarem o objetivo das brincadeiras, dificultando o alcance dos
objetos, bem como a posicdo e o direcionamento. O S5 definiu as estratégias que
iria utilizar para alcancar o éxito da atividade, em outro momento, 0 mesmo
compartilhou sua estratégia com os demais participantes, relatando que precisava
pegar 0s objetos mais proximos.

OS3 estrategicamente pegou 0 objeto utilizado na atividade e o colocou de
forma que ficasse dificil para o colega e a professora alcangarem, o mesmo, concluiu
gue estava em vantagem na brincadeira, porque possuia o maior nimero de objetos
em suas maos. Diante do exposto, é evidente que as criangas comecaram a pensar
em estratégias e a utilizad-las agindo conforme o seu pensamento, elas tem um
motivo para agir estrategicamente e diante disso, usam 0 pensamento para atingir
seus propasitos.

Vygotsky (1991) afirma que na brincadeira, a forca impulsionadora € o

pensamento,

a crianca aprende a agir em funcéo do que tem em mente e ndo do que Vvé.
Parece-me que essa formula transmite com precisdo aquilo que ocorre na
brincadeira: a crianca aprende a agir em funcdo do que tem em mente, ou
seja, do que estda pensando, mas ndo estd visivel, apoiando-se nas
tendéncias e nos motivos internos, e ndo nos motivos e impulsos
provenientes das coisas (VYGOTSKY, 2008, p.8).
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Diante do que foi exposto, evidenciou-se que as criangas no decorrer das
atividades ministradas, operam através de estratégias para alcancarem seus
objetivos, as quais séo realizadas através da mediacdo por signo e pela via de

imitacdo e observacao.

5.1.23 As criancas e suas frustracdes/insatisfacdes durante a atividade

Durante a realizagdo das atividades ministradas pela pesquisadora, 0s
participantes manifestaram suas frustracbes ao perceberem que nédo conseguiram
realizar o que foi proposto. Isso ocorreu também com o participante S5, que também
ficou incomodado ao perceber que seu desempenho na atividade estava sendo
atrapalhado pelos colegas.

Também se sentiram incomodados quando ndo alcangaram os materiais
utilizados nas brincadeiras. O participante S4 manifestou sua frustracdo ao relatar
gue nao estava atingindo a atividade proposta, pois ndo estava achando o objeto
escondido. Isso ficou evidente ao realizar o percurso de cabeca baixa, o participante
S4 e S5 demonstraram frustracdo ao perceberem que seus colegas estdo a sua
frente e relataram isso para a pesquisadora ao falarem que ndo estao conseguindo,
essas descricdes ocorreram na observacao (8).

No decorrer da observacéao (5) os participantes manifestaram verbalmente e
através de gestos suas recusas para realizar a atividade. No decorrer da observagao
(4) o participante S1 através do embalo do corpo, manifestou sua recusa ao que foi
proposto. Na observacao (1) as criancas decidiram que n&do queriam participar mais
da atividade e expressaram essa decisdao através da fala, o S1 manifestou seu
desinteresse perante a brincadeira.

As observacdes acima descritas foram realizadas pela pesquisadora que
enquanto mediadora percebeu que as criancas estavam se recusando a realizar as
atividades, bem como suas dificuldades e frustracdes. Nesse sentido a crianca pode
brincar por brincar, e se o professor ndo estiver atento as acdes dos sujeitos, essa
brincadeira, que até entdo tinha uma intencionalidade, n&o ira possibilitar nenhuma
possibilidade de aprendizagem. Navarro (2021) faz uma afirmagéo a respeito do

envolvimento da crianga na brincadeira. De acordo com o autor,
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s6 quem pode realmente afirmar se esta brincando € o sujeito da acéo.
Quem observa pode pensar que a criangca esta brincando com outras
criancas, ou por estar com um brinquedo na méo, mas ela pode nao estar
envolvida com a brincadeira, assim como uma crian¢a quietinha no canto da
sala pode estar brincando, completamente mergulhada na imaginacao.
(NAVARRO, 2021, p.2126).

A pratica docente tem que ter uma intencionalidade rica e voltada para a
aprendizagem dos sujeitos, com uma pretensao qualitativa, que busque integrar a
todos os sujeitos mesmo quando estes ndo se sintam mais a vontade para continuar
ou até mesmo frustrados com seu desempenho. O professor necessita pensar em

uma metodologia envolvente, ladica e significativa para as criancas.

5.1.24 Os participantes escolhem com quem véao brincar

No decorrer das brincadeiras os participantes em sua maioria, escolheram um
colega e gritaram seu nome para incentivd-lo a ganhar em sinal de torcida e
decidiram que a pesquisadora seria a proOxima a ser pega nha brincadeira. O
participante S3 escolheu a pesquisadora para comemorar junto a si sua vitéria e
sentiu-se a vontade para relatar como deveria ser executada a brincadeira, iSso
ocorreu na observacéo (9).

As criancas usaram o poder da fala para relatar suas vontades e
comemorarem 0 éxito de suas atitudes no decorrer da brincadeira. As falas dos
participantes passaram de uma funcéo interpessoal para intrapessoal. Segundo
Vygotsky (1991) essa fala € uma forma de conducéo das relagdes sociais, pois

ao invés de apelar para o adulto, as criangas passam a apelar a si mesmas;
a linguagem passa, assim, a adquirir uma funcao intrapessoal além do seu
uso interpessoal. No momento em que as criangas desenvolvem um método
de comportamento para guiarem a si mesmo, o qual tinha sido usado
previamente em relacdo a outra pessoa, e quando elas organizam sua
propria atividade de acordo com uma forma social de comportamento,
conseguem, com sucesso, impor a Si mesmas uma atitude social
(VYGOTSKY,1991, p.23).

Ao longo das brincadeiras mediadas pela pesquisadora, as criancas
manifestaram através da fala suas vontades, o que incluiu a escolha dos sujeitos

gue seriam seus pares nas atividades. Essa escolha reflete a seguranga que muitos
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possuem nos colegas que conseguiram em dado momento realizar a atividade

sozinha, o0 que caracteriza para alguns, um ponto de confian¢a na hora da execugéo.

5.1.25 As criangas tomaram iniciativa e deram inicio a brincadeira

No decorrer da atividade ministrada pela pesquisadora, os participantes em
sua maioria decidiram comandar a brincadeira e também tomaram iniciativa em
explicar como a mesma deveria ser realizada, o participante S2 auxiliou seu colega
S1 a concluir a atividade.

Os participantes S2 e S4 em outra brincadeira decidiram manter
distanciamento da pesquisadora e em outro momento, 0 S4 manifestou sua vontade
em estar no comando. Os colegas S2, S4 e S5, no decorrer das atividades,
expressaram o desejo de iniciar a atividade e deram inicio a mesma, iSso ocorreu na
observacédo (5). Na mesma observacgao, os sujeitos concordaram com a atividade e
realizaram o movimento solicitado.

Ao longo da atividade ministrada pela pesquisadora, o0s participantes entraram
em consenso sobre a realizagdo da atividade, isso ocorreu na observagéao (5). O
participante S3 concordou em realizar a atividade de acordo com as orientacgdes.
Essas conclusdes foram realizadas na observacéao (5) e (9).

A manifestacdo verbal dos participantes desejando estarem no comando das
atividades, revela certa seguranca pelos sujeitos, essas observa¢des demonstraram
gue os mesmos foram orientados pelos colegas e pela pesquisadora de forma a
direciona-los a Zona de Desenvolvimento Proximal. Sobre esse conceito, Vygotsky
(1991, p. 329) aponta que

a possibilidade maior ou menor de que a crianca passe do que sabe fazer
sozinha para o que sabe fazer em colaboracdo é o sintoma mais sensivel
que caracteriza a dindmica do desenvolvimento e o éxito da crianca. Tal
possibilidade coincide perfeitamente com a zona de desenvolvimento
imediato.

A iniciativa das criancas no decorrer das atividades é um exemplo claro de
gue as mesmas sentiram-se seguras, pois tiveram iniciativa de comando no decorrer
das brincadeiras. A capacidade de fazer o que eu ndo sei para 0 que sei, € 0

resultado do trabalho colaborativo.
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5.1.26 Movimentos realizados pelas criangcas

A subcategoria “movimentos realizados pelas criangas” versa sobre as formas
que elas realizaram os movimentos, demonstrando através dos mesmos sinais
graficos, suas brincadeiras, expressando seus sentimentos determinando o ritmo
das atividades.

No decurso da atividade ministrada pela pesquisadora o participante S1 usou
0S membros superiores para movimentar-se e apoiar-se no colega. Em outro
momento, 0S sujeitos em sua maioria cantaram a musica sugerida, iSso ocorreu na
observacdo (9). Na observacao (7), os participantes da pesquisa em sua maioria
interagiram, passando o objeto de mdo em mao e se apoiaram na pesquisadora
para realizar a brincadeira.

Os participantes S3 e S4 no decorrer da brincadeira mantiveram a cabeca
baixa em sinal de recusa. Os sujeitos em sua maioria usaram o movimento do corpo
e manifestaram seu gosto ao que foi proposto, pulando em um pé s6. O participante
S2 no decorrer da atividade pegou os objetos da atividade, o S1 usou 0 movimento
do corpo para se embalar.

O participante S4 ndo conseguiu realizar o0 movimento, atirando o objeto a
ser manipulado, apoiou-se na pesquisadora e balancou a cabeca em sinal de
recusa, isso ocorreu na observacao (7).

Ao longo das atividades, realizadas na observagcdo (7), os participantes
demonstraram movimentos através de seus membros superiores e inferiores, 0s
participantes S3, S4 e S5 usaram os bragos para se embalarem e o colega S4 usou
0s membros superiores (bracos) para imitar um animal e fazer numerais.

Os participantes S2 e S3 interagiram com a pesquisadora, puxando seus
bracos e impulsionando seu corpo. Em outro momento, 0 S4 brincou com o0 objeto
disponibilizado para realizar a atividade, usando os membros superiores e inferiores.
O participante S3 desafiou-se a manter seu equilibrio usando uma perna so.

As criangas ao longo das atividades ministradas usaram 0S movimentos
corporais como auxilio para concluir as atividades e dar suporte aos seus colegas.
Esse excerto descreve as inUmeras acdes que os participantes exerceram durante
as atividades e ficou bem explicita a importancia do corpo para as diversas
manifestacdes de interacdo e comunicacdo. Essas a¢Oes sao fundamentais para o

processo das interacdes afetivas e colaborativas. Basei (2008, p. 1) afirma que
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através de situacdes de experiéncias — com o corpo, com materiais e de
interacdo social — as criangas descubram os proéprios limites, enfrentem
desafios, conhecam e valorizem o préprio corpo, relacionem-se com outras
pessoas, percebam a origem do movimento, expressem sentimentos,
utilizando a linguagem corporal, localizem-se no espago, entre outras
situacdes voltadas ao desenvolvimento de suas capacidades intelectuais e
afetivas, numa atuacao consciente e critica.

Os movimentos propostos no decorrer das atividades evidenciaram a sua
importancia para a socializacdo das criancas, que brincaram e interagiram usando a
linguagem corporal para manifestar seus sentimentos e as diversas formas de
interacdo, de auxilio e de mediacdo. Em suma, o movimento € fundamental para a

salde e para o desenvolvimento do ser humano.

5.2 Olhares sobre a mediacdo da pesquisadora

A categoria “Olhares sobre a mediagdo da pesquisadora” discorre sobre a
importancia das observacOes realizadas pela pesquisadora no decorrer das
intervencdes. Aborda os diferentes tipos de mediacéo realizados pela pesquisadora,
bem como sua preocupacédo em explicar e demonstrar as atividades e propor novas
brincadeiras. Durante a realizacdo das atividades fez escolhas de participantes e
reconheceu o desempenho dos mesmos, tranquilizou e orientou as criangas quando
necessario e organizou os materiais a serem utilizados.

Camargo (2019) ressalta o papel do professor na sala de aula

€ relevante o papel do professor como mediador desse caminho, devendo
ele observar e criar situa¢gBes para trabalhar e desenvolver as habilidades e
competéncias dentro da sala de aula, propiciando a motivagdo entre os
alunos (CAMARGO, 2019, p.598).

A pesquisadora, também determinou o ritmo dos movimentos, em muitos
momentos, além de explicar a atividade, fez a demonstracéo, e isso auxiliou muito
0s participantes durante a execucao das mesmas.

Através da mediagao, os sujeitos conseguem aprender aquilo que ainda nao

sabem fazer sozinhos. Sobre exposto, Vygotsky (2009, p. 331) aponta que

a crianca ndo aprende o gque sabe fazer sozinha, mas o que ainda néo sabe
e lhe vem a ser acessivel em colaboracdo com o professor e sob sua
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orientacdo. O fundamental na aprendizagem € justamente o fato de que a
crianga aprende 0 novo.

5.2.1 Mediagédo da pesquisadora a respeito dos materiais e sua utilizacéo

Durante a atividade ministrada pela pesquisadora, a mesma explicou aos
participantes S3 e S4 um novo movimento, e questionou de que forma iriam executar
e utilizar o material da atividade. A pesquisadora questionou o equilibrio dos sujeitos
e 0 movimento que estavam executando.

No decorrer da brincadeira, a pesquisadora fez questionamentos sobre os
objetos por eles manipulados, sua localizacdo, a quantidade de objetos pegos e
quantos pretendiam pegar. Essas andlises foram realizadas na observacéo (4). E de
suma importancia que o0s instrumentos a serem utilizados sejam orientados e
organizados pelo professor que detém a ferramenta da pratica educativa para
planejar as atividades através da experimentacao de diversos instrumentos.

Ao considerar essa afirmacgao, Basei (2008, p. 9) aponta que

a abertura para que os alunos, sujeitos deste movimentar-se, possam
descobrir, de modo independente, as formas de se relacionar com o0s
materiais, experimentando a novidade (material), as facilidades e as
dificuldades deste dialogo, a liberdade para o aluno modificar, transformar e
ressignificar as suas a¢fes a partir do seu dialogo com o material com que
esta interagindo. Para isso, os materiais tém que ser transformaveis,
permitindo numerosas acdes de descoberta, de exploracdo e de utilizacdo
sem exigir o minimo de instrugdo para a sua utilizacéo.

A mediacdo docente é um dos fatores que rege a aprendizagem das criancas,
visto que o professor € o0 responsavel pelas experiéncias que 0s sujeitos sdo
desafiados a participar no ambiente escolar. Sendo assim, a crianca necessita
vivenciar aprendizagens significativas, as quais o professor atua como facilitador e

mediador.

5.2.2. A professora prop6s novos desafios/brincadeiras as criancas

Ao longo das atividades, a pesquisadora prop6s novos desafios e movimentos
aos sujeitos para manterem o equilibrio em uma perna s6 e também brincadeiras em
duplas. A mesma percebeu o desequilibrio do participante S4 e questionou 0 mesmo

e explanou: “vamos fazer um novo movimento para manter o equilibrio?”, e sugeriu
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que o participante esticasse os bracos para manter o equilibrio do seu corpo, isso
ocorreu na observacao (4). A participacdo ativa do professor em meio as atividades
impulsiona novos desafios aos sujeitos, Navarro e Prodocimo (2012, p. 634)

destacam que

as formas de mediacdo realizadas pelo professor, a organizacdo dos
espacos nos momentos da escola e dos materiais que se encontram ao
alcance das criancas nos momentos de brincadeiras, séo atitudes que
podem fazer a diferenca no brincar da escola.

E notavel que as criancas ao longo das atividades, tiveram um maior
envolvimento das atividades, quando o professor também se envolveu, interagindo e
mediando. O planejamento bem orientado e assistido pelo docente permite que o
mesmo observe as dificuldades das criancas e sua efetiva participacdo gera

motivacdo e seguranca para a realizacao do que esta sendo proposto.

5.2.3 A pesquisadora fez perguntas aos participantes

Durante a atividade ministrada pela pesquisadora, a mesma perguntou ao
participante S1, se o mesmo gostou de realizar a atividade, em outro momento,
perguntou se estava facil executa-la. Também se referiu ao participante S4 e
perguntou por que nao conseguiu derrubar os materiais utilizados, e porque o
participante ndo estava colocando os objetos no recipiente utilizado. Ao longo das
atividades, a pesquisadora perguntou ao S4 se o0 mesmo compreendeu a atividade
proposta e o porqué estava realizando de outra forma.

A pesquisadora também se preocupou em saber se o participante S4
desejava permanecer na mesma brincadeira. Entre tantas perguntas e
guestionamentos, a pesquisadora se preocupou em saber também quem seria o
préximo a brincar, deixando os sujeitos a vontade para tal escolha, bem como se
desejavam mudar as posi¢des dos materiais.

Os patrticipantes S3 e S4 ndo compreenderam a atividade e a pesquisadora
perguntou aos mesmos: “vocés precisam de auxilio”?. Essas analises ocorreram na
observacdo (4). No decorrer dessas observacfes, € importante salientar a

importancia da mediacao da pesquisadora ao provocar perguntas aos participantes,
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agucando seus pensamentos e suscitando indagacdes a respeito das atividades por
eles realizadas.
Vygotsky (1991) aponta que para a realizacdo de operacbes complexas, a

fala € imprescindivel

guanto mais complexa a acdo exigida pela situacdo e menos direta a
solucdo, maior a importancia que a fala adquire na operacdo como um todo.
As vezes a fala adquire uma importancia tdo vital que, se néo for permitido
Seu uso, as criancas pequenas ndo sdo capazes de resolver a situagao.
(VYGOTSKY, 1991, p. 22).

E necessario que o professor faca as intervences e observacdes, e atinja
seus objetivos mediante a discussao do que propde as criancas. Essa investigacao
€ realizada através das interacdes, perguntando e investigando através de signos,
para descobrir se 0os mesmos conseguiram fazer andlises e direcionar suas

dificuldades para a resolucéao de problemas no decorrer das atividades.

5.2.4 A professora fez solicitagbes aos participantes

Durante a realizacdo da atividade ministrada pela pesquisadora, a mesma,
solicitou aos sujeitos para participar da atividade. A pesquisadora deu inicio a
atividade e pediu aos demais participantes que elevassem os membros superiores e
inferiores, orientando 0s mesmos que executassem 0S movimentos conforme sua
orientacdo, e em outro momento para retomarem a brincadeira.

Em outra ocasido, solicitou aos sujeitos que se sentassem no chao para
darem inicio ao aquecimento e simultaneamente iniciassem um novo movimento.
Preocupou-se também, com a forma da realizacdo do movimento, e solicitou aos
sujeitos que se posicionassem atras dela, para que observassem como deveria ser
realizado o movimento.

No decorrer da atividade, foi solicitado aos participantes S1 e S2 que
cantassem uma musica e ao S3, para organizar o material utilizado na atividade
proposta. Todas essas solicitagbes foram descritas da observacdo (4). As
solicitacdes realizadas pela pesquisadora ao longo das atividades foram muito
importantes, vista que as mesmas tinham o objetivo de orientagdo e auxilio aos

participantes.
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Durante qualquer atividade ministrada pelo professor, € imprescindivel que o
mesmo faca solicitagbes aos participantes e os envolva no que foi planejado. O
professor enquanto mediador necessita articular as atividades e sugerir caminhos

para que a aprendizagem ocorra.

5.2.5 A professora orientou 0s participantes

Durante da atividade ministrada pela pesquisadora, a mesma orientou aos
participantes sobre o uso dos referidos materiais e sua respectiva manipulacdo, bem
como o0 movimento a ser realizado, solicitando que os participantes “levantassem
mais os membros superiores”. Também se preocupou em orientar as posi¢des dos
participantes S3 e S4, bem como sobre as regras da brincadeira. Em outro
momento, a pesquisadora dirigiu-se aos sujeitos interrompendo a brincadeira para
orienta-los e avisou que faria outra brincadeira ao término da atividade, isso ocorreu
na observacdo (4). O excerto descreveu a importancia da orientacdo docente para a

aprendizagem, Brito e Kishimoto (2019, p. 1), destacam que

0 ambiente para a crian¢a na educagéo infantil tem multiplas aprendizagem
a partir de situacdes mediadas por signos, instrumentos e sujeitos mais
experientes, no qual possibilita a constru¢éo do conhecimento na ampliacdo
das experiéncias tornando as criangas sujeitos ativos de sua aprendizagem.

A etapa da Educacéo Infantil é a mais importante da educacédo, pois promove
o desenvolvimento das criancas. O professor enquanto educador deve promover e
orientar as atividades que venham ao desenvolvimento integral desses sujeitos,
tanto no aspecto fisico, emocional, social e cognitivo. A orientacdo pedagdgica é

uma das bases do trabalho docente.

5.2.6 A professora participou ativamente das atividades

No decorrer da atividade ministrada pela pesquisadora, a mesma participou
ativamente das atividades propostas, cantando, manipulando os objetos das
brincadeiras, se expressando através da fala, relatando que n&o conseguiu atingir os
alvos e nem achar os objetos. Entretanto, em outro momento, encontrou os objetos,

ISSO ocorreu na observagéao (4).
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A participagdo efetiva da pesquisadora ao longo das atividades de
intervencdo foi importante para que o processo de interacdo e aprendizagem

acontecesse. Para Navarro e Prodécimo (2012, p. 646)

percebemos que faz muita diferenga no comportamento das criancas
guando a professora participa da atividade. A qualidade do brincar néo
depende apenas da professora, mas a forma como a mediacdo acontece
pode fazer grande diferenca.

A participacdo do professor denota sua importancia para o desenvolvimento
da aprendizagem das criancas. Dentro do ambiente educacional, € ele que identifica
as dificuldades e os avancos no desenvolvimento dos sujeitos, e assim, sua
participagéo ao longo das atividades ofertadas.

Sendo assim, para o efetivo desenvolvimento das criancas, o professor é o

profissional que faz a ponte entre a escola e a familia.

5.2.7 A professora tranquilizou os participantes e reconheceu o desempenho

dos mesmos nas atividades

No decurso da atividade ministrada pela pesquisadora na observagao (4) a
mesma procurou tranquilizar os participantes acerca do desempenho dos mesmos e
pediu paciéncia, que todos iriam conseguir atingir o éxito das atividades, bem como
fez elogios sobre a atuagéo dos sujeitos, iSso ocorreu na observacao (4).

Essa observacéo evidencia a preocupacdo durante a mediacdo para que 0s
sujeitos envolvidos compreendam a importancia da paciéncia e que todos tém
capacidade de aprender. O brincar entre 0s pares proporciona essa aprendizagem.

Rolim et al.(2008, p. 179) destaca que

€ possivel entender que o brincar auxilia a crianga nesse processo de
aprendizagem. Ele vai proporcionar situa¢gfes imaginarias em que ocorrera
o desenvolvimento cognitivo e ird4 proporcionar, também, facil interagdo com
pessoas, as quais contribuirdo para um acréscimo de conhecimento.

O professor motivador é aquele que direciona os seus alunos no decorrer das
atividades com dedicacdo e atengdo. Também tem o compromisso de promover e
desenvolver as habilidades das criancas. Sendo assim, o reconhecimento do

desempenho é estimulador para a aprendizagem das criancas.
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Para essa afirmacédo, Camargo et al.(2019, p. 599) afirma que “a medida que
os professores desenvolvem sua propria motivacao, presenca fundamentada em sua
missao profissional, maior sera a sua capacidade de estimular a motivacéo dentro de
cada aluno”. O envolvimento do professor no decorrer das atividades foi fundamental
para a realizacdo das atividades, pois sem a mediacdo, estimulo, observacao e
escuta docente, o trabalho desenvolvido fica solto, sem relevancia para as criangas,

gue necessitam de seguranca e orientacdo a todo o momento.

5.2.8 Resposta da crianca mediante a mediacdo da pesquisadora

A subcategoria “Resposta da crianga a intervengao da professora” aborda as
respostas das criancas mediante as intervencdes da pesquisadora, referentes as
expressdes dos sujeitos, aos movimentos repetidos por eles e as manifestacdes de
suas vontades. As respostas também se devem as inquietacfes dos participantes.
Os sujeitos fizeram suas proprias conclusdes sobre as atividades e o participante S4
em determinada atividade, chegou a conclusdo de que a pesquisadora deveria ter
mais forga para realiza-la.

No decorrer da atividade, os participantes S1, S4 e S5 fizeram suas
conclusdes sobre os objetos manipulados, comparando os objetos a outros. O
participante S5 decidiu deixar a pesquisadora para tras, como estratégia da
atividade e fez uma analise do distanciamento da partida da atividade, relatando que
a atividade € engracada. Em outro momento, o participante S4 respondeu que é facil
realizar o movimento e o S1 relatou que conseguiu atingir o objetivo da atividade de
forma bem forte.

Em outro momento, o mesmo participante, relatou que é mais esperto que
seu colega, isso ocorreu na observacao (5). As criancas realizaram suas conclusdes
a respeito das atividades, e usaram estratégias para atingir os objetivos. As
respostas para as solucdes de problemas séo expressas pelas criancas ap0s suas

analises. Vygotsky (1991) aponta essa conducéo de pensamento afirmando que:

guando as criancas se confrontam com um problema um pouco mais
complicado para elas, apresentam uma variedade complexa de respostas
gue incluem: tentativas diretas de atingir o objetivo uso de instrumentos, fala
dirigida & pessoa que conduz o experimento ou fala que simplesmente
acompanha a acdo e apelos verbais diretos ao objeto de sua atencao.
(VYGOTSKY, 1991, p. 25).
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Ao longo das atividades, as criangas responderam aos questionamentos
realizados pela professora, e essas respostas direcionam as estratégias e as
atividades de forma que todos pudessem compartilhar. Os questionamentos feitos

pelo mediador servem de auxilio para a resolucéo de problemas.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Este Relatério Critico-Reflexivo teve como objetivo planejar e implementar
uma intervencéo para as criancas da Educacéao Infantil, do Préll, sobre o conteudo
movimento do Il trimestre, “recreacéo livre e dirigida, utilizando diferentes recursos”,
refletindo a qualidade da interacdo adulto/crianca no momento das aulas de
recreacao.

Metodologicamente, a pesquisa foi caracterizada como pesquisa-intervencao.
Participaram da pesquisa vinte e um sujeitos, cinco realizaram as intervengdes de
forma presencial e os outros dezesseis realizaram as atividades em casa, através da
mediacdo dos responsaveis, 0s quais optaram que seus filhos ficassem em casa
devido ao periodo pandémico causado pelo Covid-19.

Os instrumentos utilizados foram video, observacdo e questionario. Para o
tratamento de andlise dos dados, utilizou-se a analise textual qualitativa proposta por
Moraes (2003). Apoés a referida analise, formaram-se duas categorias: As relacdes
entre as criancas; Olhares sobre a mediacao da pesquisadora.

Na categoria “As relagdes entre as criangas”, observou-se que as atividades
foram realizadas em processo de interagdo, a qual ocorreu de diversas formas,
proporcionando aos participantes, uma aprendizagem colaborativa dentro de um
processo desafiador e reflexivo. Foi proporcionado aos participantes instrumentos e
praticas mediadoras.

Na referida categoria, discutiu-se o0 processo de interacdo entre
adulto/crianca, a qual se pode evidenciar que a colaboracao, imitacédo e as relacdes
foram oportunas no processo de aprendizagem das criancas. Elas conseguiram
interagir e agir através de acdes colaborativas que auxiliaram em suas respectivas
decisdes e atitudes no decorrer das atividades.

A contribuicdo tedrica de Vygotsky (2000),destaca a importancia da
colaboracdo entre adulto/crianca para o desenvolvimento da aprendizagem e das
funcBes psiquicas superiores, pois € na colaboracdo, na imitacdo e agdo com seus
pares que a crianca comeca a realizar com auxilio o que em breve estara fazendo
sozinha.

Na categoria “Mediacdo da pesquisadora”, observou-se que a pesquisadora
contribuiu com sua pratica pedagdgica a fim de observar as necessidades dos

participantes e suas dificuldades. Um bom mediador & aquele que intervém de
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acordo com as respostas e atitudes dos sujeitos, colaborando no processo da
aquisicao de novas aprendizagens.

A categoria versou sobre a mediacdo docente no decorrer das atividades e
sua contribuicdo no processo de ensino-aprendizagem. Verificou-se que a mediacéo
€ um processo intermediério que possibilita aprendizagem através de instrumentos e
sujeitos mais experientes.

No decorrer da referida categoria, a pesquisadora preocupou-se em saber se
0s sujeitos tinham dificuldades, quais suas emocdes e suas fragilidades diante do
que estava sendo proposto. Assim, a prética educativa além de ter uma
intencionalidade, necessita possibilitar aos sujeitos, atividades orientadas a fim de
favorecer situacdes de aprendizagem que impulsionam o conhecimento e novas
aprendizagens.

As criancas do Préll, em sua maioria, estavam em um bom desenvolvimento
psicossocial. Era notavel dentro do grande grupo, que aquelas, que possuiam mais
habilidades em determinadas areas foram influenciadas pelas praticas parentais que
solidificam o desenvolvimento infantil, este, verificado nas atividades desenvolvidas
na sala de referéncia.

Conseguiram fazer sua prépria auto descricdo, sinalizando em suas atitudes e
falas o que conseguia fazer em seu dia a dia, bem como as brincadeiras preferidas.
Segundo Papalia e Martorell (2022), auto conceito € o senso de identidade; quadro
mental descritivo e avaliativo das préprias capacidades e tragos.

E notavel que as criancas desenvolvem-se a medida que estabelecem novas
relagBes e experiéncias, que irdo influenciar significativamente em suas memorias
biograficas. Para Papalia e Mortorell (2022, p. 216), “as criancas em idade pré-
escolar tendem a lembrar melhor das coisas que simplesmente viram”.

Foi perceptivel durante as intervengfes que a funcao do professor, enquanto
mediador foi imprescindivel para que elas pudessem desenvolver e criar estratégias
em suas aprendizagens. Segundo Papalia e Martorell (2022, p.218), “a ZDP, em
combinagdo com o conceito relacionado de andaime conceitual (seaffolding), pode
ajudar mais eficientemente pais e professores a orientarem 0 progresso cognitivo

das criancas. Para Papalia e Martorell (2022, p. 218)

o andaime conceitual é o auxilio e o apoio oferecido por um parceiro de
interacdo mais sofisticado e, um mundo ideal, seria direcionado para a ZDP.
[...] Em um mundo ideal, o andaime conceitual se atenua & medida que a
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crianca adquire habilidades. Quanto menos capaz uma crianga € de realizar
uma tarefa, mais “andaime”, ou apoio, um adulto precisa dar. Quanto mais
ela é capaz de fazer, menos ajuda o adulto da. Quando a crianca é capaz
de fazer a tarefa sozinha, o adulto reitera o “andaime”, que ndo é mais
necessario.

Em relacdo ao desenvolvimento da linguagem, as criancas da turma
apresentaram um discurso social que, segundo Papalia e Martorell (2022, p. 220), é
“a fala que se destina a ser entendida por um ouvinte”. Foi observado que as
criangas que tem suporte em casa e incentivo a leitura detém um vocabulario mais
amplo e diversificado em relacdo aquelas que ndo obtém acesso a livros e
instrumentos que viabilizem as experiéncias cotidianas e ampliam sua linguagem.

A interacdo adulto/crianca promove a alfabetizacdo emergente, segundo
Papalia e Martorell (2022, p. 221)

a interacdo social promove a alfabetizacdo emergente. As criangas tém
maior probabilidade de ler e escrever melhor se, durante a fase pré-escolar,
0s pais apresentarem desafios conversacionais- se usarem um vocabulario
rico, lerem e falarem sobre livros e centralizarem as conversas a mesa de
jantar nas atividades do dia a dia, em eventos passados mutuamente
lembrados ou em questbes referentes ao motivo pelo qual as pessoas
fazem as coisas e como as coisas funcionam.

Dessa forma, € imprescindivel que as criancas, desde a sua tenra infancia,
participem de atividades que venham a contemplar o seu desenvolvimento cognitivo
e que essas experiéncias possam contribuir em seu aprendizado. As criancas
aprendem em socializacdo, em suas relacbes afetivas, e elas desenvolvem
habilidades que promovem sua autonomia e também constroem outras

competéncias que venham a contribuir em sua formacao integral.
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APENDICES

APENDICE-A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo do Projeto: Avaliando a qualidade da interacdo adulto/crianca em uma
turma do Pré Il.

Pesquisador responsavel: Dr. Bento Selau da Silva Junior

Pesquisador participante: Rafaela Ramos Lucas

Instituicdo: Universidade Federal do Pampa-Unidade Campus Jaguarao

Telefone celular do pesquisador para contato( inclusive a cobrar) :(53)
997084238

E- mail do pesquisador para contato: rafaelaramoslucas@gmail.com

Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como voluntario (a), de um
projeto de pesquisa seguido de intervencdo, do Programa de Pés-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA- Campus Jaguarédo. O
projeto tem por titulo “Avaliando a qualidade da interacdo adulto/criangca em uma
turma do Préll ”O objetivo é planejar e implementar uma intervencéo para os alunos
da Educacdo Infantil, do Préll, sobre o conteddo movimento do Ill trimestre,
“recreacao livre e dirigida, utilizando diferentes recursos”, avaliando a qualidade da
interacdo adulto/crianca em uma turma do Pré Il. O projeto surgiu da necessidade
de repensar a mediacdo docente através de uma intervencdo baseada nas
perspectivas tedrico-metodoldgicas.

Por meio deste documento e a qualquer tempo vocé podera solicitar
esclarecimentos adicionais sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar. Caso
sinta-se desrespeitado em qualguer momento da pesquisa, podera retirar seu
consentimento ou interromper sua participagcdo, sem sofrer qualquer tipo de
penalidade ou juizo.

ApoOs ser esclarecido (a) sobre as informagfes a seguir, no caso de aceitar
fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma
delas é sua e a outra sera arquivada pelo pesquisador responsavel.

O projeto consiste em analisar como ocorre a interagcado adulto/crianga sobre o

conteado movimento nas aulas de recreacdo da referente turma, as intervencoes
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ocorrerdo durante o periodo de pandemia por atividades impressas enviadas aos
pais ou responsaveis através do grupo de WhatsApp e aos alunos que estao
assistindo aula presencialmente. Sera elaborado um plano de acéo relativo ao
procedimento das praticas a serem enviadas por videos e atividades impressas.

Essas intervengcbes mediadas pelo pesquisador e apoiadas por referenciais
teoricos, quando discutidas, irdo trazer beneficios significativos aos envolvidos no
processo de ensino aprendizagem.

Para participar deste estudo vocé ndo tera nenhum custo, nem recebera
qualguer vantagem financeira. Os gastos necessarios para a sua participacdo na
pesquisa serdo assumidos pelo pesquisador como envio do questionario.

Os dados da pesquisa serdo armazenados pelo pesquisador responsavel. Os
resultados poderdo ser divulgados em publicacbes cientificas, encontros e
seminarios.

Ao final da pesquisa, os resultados serédo informados aos alunos e a toda
comunidade escolar para que se possa apropriar dos dados concluidos.

Nome do Participante da Pesquisa/ ou responsavel:

Assinatura do Participante da Pesquisa

Nome do pesquisador Responsavel:

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Local e data

“Em caso de duvida quanto a condugéo ética do estudo, entre em contato:Comité de Etica em
Pesquisa- CEP/ Unipampa- Campus Uruguaiana- BR 472, Km 592, Prédio Administrativo- Sala 23,
CEP: 97500-970, Uruguaiana- RS. Telefones : (55) 3911 0200-Ramal: 2289, 955) 3911 0202.
Telefone para ligacdes a cobrar: 955) 84541112. E-mail :cep@unipampa.edu.br
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APENDICE B - Termo de assentimento do menor

TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR
Titulo do projeto: Avaliando a qualidade da interacdo adulto/crianca em uma
turma do Pré Il.
Pesquisador responsavel: Dr. Bento Selau da Silva Junior
Pesquisador Participante: Rafaela Ramos Lucas
Instituicdo: Universidade Federal do Pampa- Unipampa
Telefone celular do pesquisador para contato (inclusive a cobrar): 997084238

E- mail do pesquisador para contato: rafaelaramoslucas@gmail.com

Prezada aluna (0), vocé esta sendo convidada (0) para participar, como
voluntaria (0), da pesquisa/intervencao intitulada Avaliando a qualidade da interacdo
professor/aluno em uma turma do Pré Il. A proposta de trabalho consiste no
desenvolvimento das acGes de intervencdo, que serdo desenvolvidas em horario
normal de aula.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e
assinar esse termo. Vocé ndo precisard pagar nada, nem recebera qualquer
vantagem financeira. O responsavel por vocé podera retirar o consentimento ou
interromper a sua participacdo a qualguer momento. Vocé ndo sera identificado em
nenhuma publicacdo. Os resultados estardo a sua disposicdo, quando finalizada. O
material que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a participacdo do
responsavel por vocé. Esse termo encontra-se impresso em duas vias, sendo que
uma coépia sera arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a
VOCE.

Eu, , fui informado (a) dos objetivos do

presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que a
qualguer momento poderei solicitar novas informagfes, e o0 meu responsavel podera
modificar a decisdo de participar, se assim o0 desejar. Tendo o consentimento do
meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar desse estudo.
Recebi uma coépia deste termo de assentimento e me foi dada a oportunidade de

esclarecer minhas duvidas.
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Nome completo da aluna (0):

Assinatura do responsavel pelo aluna (o) :

Nome do pesquisador responsavel:

Assinatura do pesquisador responsavel:

Santa Vitoria do Palmar, de de 2021

Se vocé tiver alguma consideracao ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre
em contato: Comité de Etica em Pesquisa — CEP/Unipampa — Campus Uruguaiana —
BR 472, Km 592, Prédio Administrativo — Sala 23, CEP: 97500-970, Uruguaiana —
RS. Telefones: (55) 3911 0200 — Ramal: 2289, (55) 3911 0202. E-mail:
cep@unipampa.edu.br
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APENDICE C- Termo de Autorizagdo da Escola

Universdade Federal do Pampa

o i ~A £l Liinnn Avnl mnala AvAani inBRA Aa naaaiiian intibiilada
A posquisadlra Rafacla Ramos Lucas FOSpONSave: poia CX Gl Ga P W

“Avaliando a qualidade da interagdo professor/aluno em uma turma do Préll" solicita autorizagéo
para realizagdo da referida pesquisa nesta instituicdo, que em caso de aceite passa a ser
coparticipante do projeto. A autorizagédo fica condicionada a prévia aprovacao pelo Comité de
Etica em Pesquisa da Unipampa (Prédio Administrativo da Universidade Federal do Pampa,
Campus Uruguaiana — BR 472, Km 592 — Uruguaiana — RS — telefones: {55) 3911 0200 — Ramal:
2289 (55) 3911 0202, — e-mail: cep@unipampa.edu.br) devidamente registrado junto 8 Comissdo
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP/MS), respeitando a legislagdo em vigor sobre ética em
pesquisa em seres humanos no Brasil (Resolugdo do Conselho Nacional de Saude n° 466/12 e

regulamentagdes correlatas).
Em resposta a solicitagéo:

Eu, SilvianaPereira Acosta Luz, ocupante do cargo de diretorana E.M.E.F. Professor Oscar
Machado/Santa Vitéria do Palmar-RS,autorizo a realizagéo nesta instituicdo (E.M.E.F. Professor
Oscar Machado) a pesquisa “Avaliando a qualidade da interacéo professor/aluno em uma turma
do_Préii,sob a responsabiiidade da pesquisadorakaiaeia Xamos iucas, tendo como objeiivo
primério Planejar e Implementar uma intervengéo para os alunos do Préll, sobre o contetdo
movimento do lIl trimestre, “ recreagéo livre e dirigida, utilizando diferentes recursos”, avaliando a
qualidade da interagédo adulto/crianga nas aulas a distancia .

Afirmo que fui devidamente orientado sobre a finalidade e objetivos da pesquisa, bem
como sobre a utilizagdo de dados exclusivamente para fins cientificos e que as informagdes a
serem oferecidas para a pesquisadora serdo guardadas pelo tempo que determinar a legislagdo e
néo serdo utilizadas em prejuizo desta instituicdo e/ou das pessoas envolvidas, inclusive na forma
de dancs 2 estime, prestigic elou prejuizo econdmico efou financeiro. Além disso, durante ou

depois da pesquisa € garantido o anonimato dos sujeitos e sigilo das informagdes.

Esta instituicdo esta ciente de suas corresponsabilidades como instituigdo coparticipante
do presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso no resguardo da seguranga e bem-estar
dos participantes da pesquisa nela recrutados, dispondo da infraestrutura necessaria para tal.

Santa Vitéria do Palmar _, 16 de _pelionlne  de 203 .

Alvwome Qewinn  Assin Lw;v/

EMEF OscarMachado
SilvianaPereraAcostaluz
BiretoraPort 093/2019
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APENDICE D - Questionario

unipampa

Universidade Federal do Pampa

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

ENTREVISTADO(A) :

94

O PRESENTE QUESTIONARIO E UM INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS
PARA A EXECUCAO DA PESQUISA INTITULADA “AVALIANDO A QUALIDADE DA

INTERACAO ADULTO/CRIANCA EM UMA TURMA DO PRE

SUAS

RESPOSTAS SAO DE SUMA IMPORTANCIA A FIM DE RESPONDER OS
OBJETIVOS DA REFERIDA PESQUISA QUE SAO PARA FINS CIENTIFICOS.
OBRIGADA DESDE JA PELA COLABORACAO.

1- VOCE PARTICIPOU DA ATIVIDADE DE RECREACAO COM SEU FILHO?

(
(

2- QUAIS FORAM OS ADULTOS, QUE ALEM DE VOCE PARTICIPARAM DAS

) SIM
) NAO

ATIVIDADES?

(
(
(
(
(

) PAI
) TIO (A)

) IRMAO(A)
) AVO

) AVO
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3- VOCE SENTIU DIFICULDADE EM EXECUTAR AS ATIVIDADES?
(  )SIM

(  )NAO

SE SIM, QUAIS?

4- COMO VOCE SE SENTIU AO REALIZAR A ATIVIDADE COM A CRIANGA?
() DIVERTIDA

() SATISFEITA COM A INTERACAO E RESULTADO DA MESMA

() DIFICULDADE PARA ENTENDER AS ATIVIDADES

() ATAREFADA

5- O QUE VOCE PERCEBEU QUANDO REALIZOU A ATIVIDADE JUNTO COM
CRIANCA?

() FICOU MAIS FELIZ E ENTUSIASMADA

() SEM DIFICULDADES

6- A CRIANCA SE MOSTROU SATISFEITA COM AS ATIVIDADES REALIZADAS?
( )SIM
(  )NAO

7- DIANTEDAS ATIVIDADES, VOCE PERCEBEU A IMPORTANCIA DA
INTERACAO ADULTO/CRIANCA PARA MANTER O VINCULO FAMILIAR E O
DESENVOLVIMENTO DO SEU FILHO (A)?

( )SIM

( )NAO

8- A FAMILIA TEM O HABITO DE FAZER ATIVIDADE RECREATIVA COM
CRIANCA?

( )SIM

( )NAO



