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RESUMO

A formacéo de professores(as) de inglés como lingua adicional (ILA) € um grande desafio e
tem sido objeto de investigacdo de muitos(as) estudos nas ultimas décadas (CELANI, 1989;
CELANI; MAGALHAES, 2002; CELANI; COLLINS, 2003; MALATER, 2008; PEREIRA;
OLIVEIRA, 2014; OLIVEIRA, 2022, entre outros). O inglés, além da sua fungdo comunicativa,
tem sido pensado como ferramenta critica e participativa na sociedade. Diante desse cenario,
surge a necessidade de redesenhar-se contextos de formacdo docente, visando auxiliar
professores(as) dessa lingua a (re)construirem-se identitariamente e dar conta das demandas
atuais da profissdo. Fruto de uma pesquisa de cunho autoetnografico (CHANG, 2007;
VERSIANI, 2002), realizada no Mestrado Profissional em Ensino de Linguas (MPEL) da
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA)/Campus Bagé, este trabalho foi desenvolvido
no campo da Linguistica Aplicada (HEBERLE, 2000; MOITA LOPES, 1996) e é de caréater
qualitativo. O mesmo dedica-se a apresentacdo de uma narrativa que aborda como a experiéncia
de Formacdo Continuada (GATTI, 2008), no contexto do MPEL da UNIPAMPA, mobilizou o
percurso formativo da professora/pesquisadora na sua (re)construcao identitaria profissional e
na elaboracdo de um produto pedagdgico, o qual foi desenvolvido a partir dos pressupostos
tedricos da Andlise Critica do Discurso (ACD) defendida por Fairclough (2001) e do conceito
de identidade proposto por Norton (2000). O produto pedagdgico apresenta-se em formato de
um scrapbook digital, intitulado Online Scrapbook for English Teachers: creating and sharing
memories e propde aos interessados(as) questdes que os(as) permitam refletir acerca de suas
trajetorias pessoais e profissionais. A pesquisa teve como objetivo principal discutir a formacéo
continuada de professores(as) de ILA através do viés metodoldgico da autoetnografia, ao tomar
por base dados que emergem de situacdes vivenciadas pela professora-pesquisadora. Visando
atender aos objetivos de pesquisa e disponibilizar aos(as) professores(as) um produto
pedagogico que contemple questBes identitarias, investigaram-se possibilidades formativas e
suas contribuicbes para a (re)construcdo profissional de docentes de ILA no contexto
educacional brasileiro. Analisaram-se, ainda, alguns dos documentos oficiais que tratam sobre
formacgéo de professores(as) no Brasil. Em relagcdo aos resultados, pode-se dizer que a
experiéncia de formagdo continuada no MPEL influenciou na reflexdo critica acerca da
necessidade de novas praticas em contextos formativos de professores(as), sendo a educacédo
de quem educa um direito previsto em lei e uma demanda da classe. Assim, reitera-se a certeza
de que a professora-pesquisadora leva deste estudo aprendizagens transformadoras a respeito

do seu proprio processo formativo e da relevancia da formacao continuada na vida e na carreira



de professores(as) de ILA.

Palavras-chave: Autoetnografia. Analise Critica do Discurso. Identidade. Formacao

Continuada. Professores(as) de Inglés.



ABSTRACT

The education of teachers of English as an additional language is a big challenge and has been
object of many studies in the last decades (CELANI, 1989; CELANI; MAGALHAES, 2002;
CELANI; COLLINS, 2003; MALATER, 2008; PEREIRA; OLIVEIRA, 2014; OLIVEIRA,
2022, among others). English Language, besides its communicative function, has been thought
as a critical and participative tool in society. Considering this scenario, the need of redesigning
teachers' education contexts arises, aiming to help these professionals reconstruct their
identities and deal with the present demands of their job. The present work is the result of an
autoethnographic research (CHANG, 2007; VERSIANI, 2002) carried out in the context of the
Professional Master's Degree in Language Teaching at the Federal University of Pampa
(UNIPAMPA)/ Campus Bagé. It was developed in the field of Applied Linguistics (HEBERLE,
2000; MOITA LOPES, 1996) and has a qualitative nature. It dedicates itself to the presentation
of a narrative that addresses how the experience of Continuing Education (GATTI, 2008) in the
Master’s Degree Program mobilized the teacher/ researcher’s path in the construction of a
pedagogical product, which was developed taking into consideration the theoretical concepts
of the Critical Discourse Analysis defended by Fairclough (2001) and the concept of identity
proposed by Norton (2000). The pedagogical product is presented as a digital scrapbook, whose
title is “Online Scrapbook for English Teachers: creating and sharing memories”. This product
shares with the ones who are interested issues that promote reflection on their personal and
professional trajectories. The main objective of the research was to discuss the continuing
education of teachers of English as an additional language, through the methodological bias of
autoethnography, considering the data that emerged from the situations experienced by the
teacher/researcher. In order to achieve the research objectives and provide teachers a
pedagogical product that focuses on identity issues, some contexts of teachers’ education and
their contributions to the Brazilian teachers’ identity (re)construction were investigated. Also,
some of the Brazilian official documents that deal with teacher’s education were analyzed. In
terms of results, it’s possible to affirm that the experience of continuing education in the
Master’s Program at UNIPAMPA has influenced a critical reflection about the need of new
practises in teachers’ education programs, being the educator’s education a right provided by
law and a demand of these professionals. Thus, it is highlighted that the teacher/researcher has
built transformative learnings about her own (re)construction process and about the importance

of continuing education in teachers of English as an additional language’s lives and careers.



Keywords: Autoethnography. Critical Analysis Discourse. ldentity. Continuing Education.
English Teachers.
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1 INTRODUCAO

Neste capitulo sera apresentada uma breve contextualizacdo sobre o presente estudo.
Na primeira subsecdo, “Trajetoria académico-profissional”, serd trazido um relato sobre a
experiéncia empirica e profissional de minha pessoa enquanto professora-pesquisadora.
Posteriormente, serd discorrido sobre a proposta do presente estudo, a qual se delineou pela
necessidade de adequacdo do plano inicial de pesquisa ao contexto pandémico mundial,
causado pelo virus da COVID-19. Na sequéncia, serdo apresentadas as justificativas para a
pesquisa e, por fim, serdo indicados os objetivos geral e especificos, bem como a questdo de
investigacdo que embasa o estudo.

1.1 TRAJETORIA ACADEMICO-PROFISSIONAL

Ao fazer uma retrospectiva para escrever a respeito da minha trajetéria académico-
profissional, minhas memdrias me levaram a uma época muito mais distante do que a
experiéncia na universidade: “viajei” para o inicio da década de 1990, quando, aos oito anos de
idade, ganhei de presente dos meus pais uma lousa e uma caixa de giz. Com esse material em
minhas mé&os, brincava de ser professora, dando aulas para as minhas bonecas. A minha sala de
aula imaginaria, que era na verdade a sala de visitas da casa dos meus pais, tinha decoracéo,
lista de chamada, recreio e muitos conteidos explicados. Passado algum tempo do inicio da
brincadeira de faz-de-conta, ganhei um aluno de verdade: o meu avé paterno, Vasco da Rosa
Neri Filho. Ele era analfabeto e, além de curioso, ficou interessado ao me ver “lecionar”. Puxou
0 seu banquinho e comecou a participar da minha brincadeira. Foi entdo que o ensinei a escrever
o seu nome e algumas palavras?. Ele ficou feliz, surpreso e grato e foi um grande apoiador dos
meus estudos até o final da sua vida.

O tempo foi passando e, paralelamente as atividades escolares, aulas de piano e
datilografia, comecei a estudar inglés aos nove anos de idade, por incentivo da minha familia.
Embora fosse uma crianga muito timida, gostava da interagdo com os meus colegas de turma e
tinha um carinho muito especial pela minha querida professora Ana Lucia, cujas histérias me
lembro até hoje. Desde essa época, costumava dizer que queria viajar pelo mundo e escrevia

em cadernos as rotas e lugares que sonhava conhecer.

! Palavras relacionadas ao seu dia-a-dia, como, por exemplo, nomes de itens de alimentagéo para escrever uma
lista de compras.
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Ao0s quatorze anos, participei de um programa de intercdmbio nos Estados Unidos,
onde tive a oportunidade de visitar alguns dos lugares descritos em meus cadernos, interagir
com pessoas de diversas nacionalidades e, sobretudo, praticar a lingua inglesa. A essa
experiéncia, somaram-se outras, em diferentes momentos da minha vida pessoal e profissional,
0 que me oportunizou adquirir fluéncia em inglés, fazer amizades com pessoas de diferentes
lugares e, sobretudo, ser uma pessoa mais flexivel e adaptavel a diferentes contextos, quer seja
por questdes culturais, condi¢cdes climaticas ou até mesmo recursos limitados de moradia,
transporte e alimentacao.

Aos dezesseis anos, depois de fazer cursos de inglés de niveis intermediario e avancado
no Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) Alegrete, “cai de amores pela
lingua inglesa” e decidi ser professora, por gostar de pessoas, de ler, escrever, estudar e
pesquisar. Assim, a minha escolha profissional se deu por influéncia de uma boa experiéncia e
de uma professora inesquecivel que, mais tarde, se tornaria minha grande companheira de
trabalho.

Em 2002, ap6s prestar vestibular para o Curso de Letras Portugués/Inglés na
Universidade Federal do Rio Grande (FURG) e ser aprovada, mudei-me para a cidade mais
antiga do estado do Rio Grande do Sul. Rio Grande possui cerca de 212.000 habitantes e
localiza-se a 526 Km de Alegrete/RS, minha cidade natal, a qual possui em torno de 80.000
habitantes e esté situada na fronteira oeste do estado do RS. Uma distancia consideravel me
separava da minha familia, porém, era a chance que eu tinha de estudar em uma renomada
instituicdo federal e eu ndo podia desperdica-la. Na FURG, conheci pessoas que mudariam a
minha vida para sempre: mestres, amigos(as) e também meu companheiro de vida e pai da
minha filha.

Os seis anos que morei em Rio Grande me ensinaram a construir e rever conceitos,
defender meu ponto de vista, ter fé, acreditar no futuro e na transformacdo das pessoas através
da educacdo. As leituras indicadas pelos(as) professores(as) da universidade, além das que eu
mesma buscava e as trocas com 0s meus(minhas) colegas, despertavam em mim um desejo cada
vez maior de trabalhar em prol de uma sociedade mais reflexiva. Apesar de gostar muito das
aulas de lingua portuguesa e de literatura brasileira, a minha paixao era as aulas de inglés.

Quando estava no segundo ano de faculdade, comecei a trabalhar em um curso livre
de idiomas local. Conciliar os estudos e o trabalho foi uma das tarefas mais dificeis desse
periodo, foram madrugadas de leituras para conseguir aprimorar 0 meu conhecimento e realizar
os trabalhos solicitados pelos(as) meus(minhas) professores(as). Lembro-me de indmeras

vezes, estar reunida com os meus colegas no centro de convivéncias da universidade ou em
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uma quadra de esportes, situada atrds do prédio do antigo Departamento de Letras e Artes da
FURG (atualmente chamado Instituto de Letras e Artes), para trocarmos ideias sobre as teorias
e 0 conteudo das aulas. Essa partilha de saberes foi decisiva para que muitos de nés, na época,
académicos(as), conseguissemos nos desenvolver e alcancar os objetivos almejados e
necessarios para a conclusdo da graduacdo. Foi entdo que comecei a entender, na pratica, que
“sozinhos(as) somos uma gota, mas que, juntos(as), podemos ser um oceano”, tal e qual a
imensiddo do mar que se encontrava a poucos quildmetros da minha residéncia, na praia do
Cassino.

No ultimo ano de faculdade, vivenciei as experiéncias de Estagio Supervisionado em
Lingua Portuguesa e em Lingua Inglesa, orientados, respectivamente, pelo Prof. Dr. Oscar
Brizolara e pela Prof. Dr? Luciani Salcedo de Oliveira. Tanto a pratica em sala de aula de lingua
portuguesa, quanto a na de lingua inglesa, se dariam em cursos de extensdo oferecidos pela
FURG, os quais denominavam-se “Redagdo e Compreensdo de Textos” e “Improving your
English Language (Nivel Intermediario)”, respectivamente. Esses dois cursos foram
desenvolvidos nas dependéncias da ala académica do Hospital Universitario Dr. Miguel Riet
Corréa Jr., localizado na regiao central da cidade de Rio Grande/RS.

O Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa teve como objetivo geral:
“Oportunizar situacdo de Estagio Supervisionado aos académicos do curso de Letras, para que
possam colocar em pratica conhecimentos especificos, utilizando adequadamente as
habilidades técnicas de ensino”. Os objetivos especificos estavam atrelados a “Criar situagdes
em que os integrantes do curso desenvolvam, através de um método comunicativo, as
habilidades de:

a) ler reflexivamente;

b) expressar 0 pensamento com coeréncia e corre¢ao linguistica;

c) analisar, em diferentes tipos de enunciados, os fatores de textualidade;

d) produzir textos dissertativos que apresentem mecanismos de coesdo e coeréncia,
além da informatividade;

e) proceder a analise de textos produzidos pelos alunos e reescrever textos

anteriormente produzidos.

As aulas foram ministradas as segundas e quartas-feiras, com duracdo de 4h. A turma
era formada por 13 alunos(as) e eu tive 4 encontros com eles(as). A experiéncia do Estagio

Supervisionado em Lingua Portuguesa foi muito importante na minha trajetéria académico-
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profissional, uma vez que me oportunizou desenvolver uma visdo mais critica em relacdo ao
ato e as maneiras de se ensinar a lingua materna em sala de aula. Uma outra memoria que
guardo desse tempo esta relacionada a troca de vivéncias com os meus (minhas) colegas de
estagio, visando a escolha de textos atuais (ha época) e significativos, a serem trabalhados com
a turma. O meu orientador, Professor Oscar, foi presente e generoso e deixou ensinamentos que
carrego até hoje, como, por exemplo, a importancia das relacdes que estabelecemos ao longo
das nossas vidas (questao retomada em 4.2.2).

Em relacdo ao Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa, esse aconteceu nas tardes
de sabado, das 14h30min as 16h30min também na &rea académica do Hospital Universitario de
Rio Grande/RS. Trabalhei, neste projeto, juntamente com outros trés colegas de turma e, como
ja mencionado anteriormente, fomos orientados pela Professora Luciani. O curso teve como
objetivo geral “Desenvolver habilidades linguisticas de audicao, fala, leitura e escrita, em nivel

intermediario” e, como objetivos especificos, apresentaram-se:

a) desenvolvimento de atividades que integrem as quatro habilidades linguisticas;

b) selecdo/elaboracdo de atividades que incentivem o questionamento critico em
relagdo ao poder constitutivo triplice do discurso;

c) interacdo colaborativa entre 0s ministrantes, a professora-coordenadora e 0s
participantes do curso;

d) contribuicdo para a formacédo critico-reflexiva de futuros professores de inglés;

e) interacdo com membros da comunidade em geral; e

f) divulgacdo do Departamento de Letras e Artes (antigo DLA).

Ministrei 5 aulas para a turma e auxiliei meus(minhas) colegas em outras 5 aulas, como
monitora. A turma contava com 26 alunos(as), oriundos de diferentes contextos e com niveis
linguisticos distintos. Lembro claramente de me sentir nervosa antes das aulas, pois ter que
conduzir discussdes totalmente em inglés e lidar com a heterogeneidade de um grupo téo grande
eram grandes desafios na época. Porém, hoje, reconheco a grande importancia dessa
experiéncia na minha construcdo profissional, pois ela me impulsionou a buscar
aperfeicoamento na lingua inglesa e reforgou a minha certeza de que eu, de fato, queria ser
professora dessa lingua adicional. O convivio com a minha orientadora e com 0s meus colegas
de estagio me proporcionaram espacos para a troca de experiéncias, reflexdes e construcao de
conhecimento. Além das memorias afetivas e algumas fotografias, esse tempo da minha vida

deixou uma grande saudade.
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Formei-me no ano de 2005 e, logo em seguida, comecei a trabalhar no Centro Cultural
Anglo-Americano (CCAA) Rio Grande. Tenho um imenso carinho por essa escola e pelas
pessoas que la conheci, marcaram a minha vida positivamente, pois me ensinaram, de uma
forma muito generosa e amavel, o valor do trabalho desenvolvido em equipe. Nesse mesmo
ano, dei inicio também a uma especializacdo em Orientacdo Educacional nas Faculdades da
Rede FACVEST, as quais tinham um poélo educacional em Rio Grande. Essa experiéncia
agregou muitos conhecimentos a minha formacdo, pois aprofundei 0 meu saber a respeito de
psicologia educacional, teorias/praticas de ensino e gestao escolar.

Em 2008, Cristian, entdo meu noivo, e eu resolvemos nos casar e residir em Alegrete-
RS. Nesse mesmo ano, enviei um curriculo para o SENAC, escola na qual havia estudado inglés
na minha adolescéncia e que muito contribuiu para o despertar da minha escolha profissional.
Apdbs passar por um rigoroso e concorrido processo seletivo, consegui a vaga e comecei a
exercer a docéncia na instituicéo.

Nessa época, a escola tinha em torno de 130 alunos(as) matriculados(as) em cursos de
diferentes niveis da lingua inglesa e contava com duas professoras: Angela, a qual foi minha
mestra na adolescéncia, e eu. Em 2022, quatorze anos mais tarde, a escola tem, mesmo com o
contexto pandémico, mais de 1000 alunos(as) matriculados(as) nos cursos de inglés, sendo
muitos desses(as) de outras cidades e estados, 0s(as) quais puderam juntar-se as turmas novas
e/ou ja existentes por meio do ensino remoto.

Atualmente, somos um time de 11 professores(as) na escola. Além de atuarmos como
docentes, Angela e eu dividimos a coordenaco dos cursos de inglés da unidade e, esse trabalho,
pautado na unido de uma equipe, na constante busca por aperfeicoamento e, principalmente,
pelo amor ao que se faz, tornou 0 SENAC Alegrete uma escola modelo no estado do Rio Grande
do Sul e no Brasil. Somos testemunhas de inimeras historias de superacao e sonhos realizados
através da educacdo.

Enquanto coordenadora dessa escola, auxilio os (as) professores(as) da instituicdo em
relacdo a metodologia e as estratégias de ensino em sala de aula; participo da organizacao de
reunides periédicas com a equipe de docentes; atendo familias de alunos(as) e realizo o
planejamento anual dos cursos e das atividades escolares.

Além de coordenadora, sou professora de turmas de diferentes niveis de conhecimento
da lingua inglesa, desde criancas, passando por adolescentes, adultos e idosos. A vivéncia em
sala de aula me impulsiona a estar constantemente buscando e testando propostas de ensino, a
fim de viabilizar uma experiéncia positiva e significativa em relacdo ao aprendizado da lingua

adicional aos(as) meus(minhas) alunos(as), os(as) quais sao oriundos(as) de diversos contextos
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e tém diferentes expectativas e objetivos em relacdo ao estudo e a aprendizagem do inglés.

Também fago parte da Comissdo Técnica de Idiomas do SENAC/RS, e, em conjunto
com os(as) demais docentes-referéncia que integram a equipe, sdo tomadas decisdes que
norteiam o percurso da area de idiomas das 41 unidades do SENAC-RS, presentes em 32
municipios do estado.

Em alguns periodos do ano, recebo convites para participar, como palestrante, de
eventos em escolas publicas e privadas da minha cidade, para a troca de experiéncias com
alunos(as) e professores(as) em relacdo a lingua inglesa, principalmente no que diz respeito a
importancia do estudo de uma lingua adicional na atualidade.

O meu interesse por pesquisar a respeito da formacédo continuada para professores(as)
de ILA vem desse frequente contato com colegas de profissdo, oriundos(as) de contextos ora
parecidos, ora diferentes do meu. Em nossos encontros, esses(as) professores(as) geralmente
relatam certas dificuldades encontradas no seu dia a dia, estando elas relacionadas a
metodologias para o desenvolvimento das aulas de ILA, falta de recursos didaticos, limitacoes
linguisticas por parte dos(as) proprios(as) docentes, além da baixa carga horaria atribuida a
disciplina. Por meio desses didlogos, pude constatar que varios(as) docentes das redes publica
e privada da minha cidade encontram-se desanimados(as) com o atual sistema educacional e
isso me levou a querer investigar mais a respeito de quem séo esses(as) profissionais.

Essas inquietacdes, a0 mesmo tempo que me remetem ao passado, quando comegou,
ainda na infancia, o0 meu processo de aprendizagem da lingua adicional, estdo muito latentes
dentro de mim e me impulsionam para o futuro, pois, acredito que o processo de (re)construcédo
docente é uma necessidade constante, além de ser um direito dos(as) professores(as).

Nessa trajetoria de vida que estou narrando, pode ser que haja uma parcela de
predestinacdo em relacdo a minha pessoa e a docéncia em lingua inglesa, a comecar pelo nome
que me foi dado ao nascer: Greice (era para ser escrito “Grace”, porém, segundo o meu pai, o
cartorio da época ndo autorizou a escrita em inglés), além da lousa e da caixa de giz ja
mencionadas neste texto.

Entretanto, reconheco a necessidade de um preparo académico e emocional para que
professores(as) sejam (re)construidos(as) identitariamente, o que justifica, inclusive, 0 meu
ingresso no Mestrado Profissional em Ensino de Linguas (MPEL) da Universidade Federal do
Pampa (UNIPAMPA) Campus Bagé- RS no ano de 2020. Quando me inscrevi no processo
seletivo para concorrer a uma vaga no MPEL, estava disposta a passar os finais de semana na
estrada para expandir 0 meu conhecimento, ja que teria aulas as sextas e aos sabados e a

distancia entre Alegrete/RS e Bagé/RS é de 300 km. Esse deslocamento ndo foi concretizado
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devido a pandemia e, desde o0 més de marco de 2020 (quando as portas das escolas e
universidades fecharam, no Brasil, para a propagacao do virus ser evitada), os encontros com a
minha orientadora e as disciplinas cursadas durante o programa foram viabilizadas atraves dos
ambientes virtuais de aprendizagem, de forma sincrona e assincrona.

Recebi a noticia da minha aprovacéo no processo seletivo do MPEL da UNIPAMPA
com muita alegria e expectativas. A partir disso, um feliz reencontro que o retorno a vida
académica me proporcionaria também estava prestes a acontecer pois, a orientadora deste
trabalho, a qual também foi minha professora e orientadora de estagio supervisionado em inglés
na época da graduacdo, estaria novamente por perto para mais um desafio, o maior de todos até
hoje na minha trajetéria académico-profissional: o desenvolvimento desta pesquisa.

A minha caminhada no curso do MPEL néo tem sido facil, primeiramente, pelo fato
de ter voltado ao meio académico depois de quinze anos afastada e por ter que conciliar a Greice
mae, esposa, filha, irmd mais velha, professora, coordenadora e outras mais com a Greice
mestranda-pesquisadora. Algumas vezes, achei que nao “daria conta de tudo”. O apoio da
minha orientadora, da minha familia e da escola na qual trabalho foram fundamentais nesse
processo. Além disso, o convivio com os(as) professores(as) do programa, com as minhas
colegas, e com tantas teorias que embasam e justificam o ser professor(a) de linguas tém me
dado a oportunidade diéria de (re)construir a minha identidade pessoal e profissional através do
exercicio da minha capacidade de observacédo, questionamento e reflexéo criticos acerca do ser
e fazer parte de uma equipe de professores(as) de ILA. 1sso me traz uma profunda sensacdo de
satisfacdo e me move a querer compartilhar esses aprendizados com outros(as) colegas de
profisséo.

Colocar-se no lugar de aluno(a) é um exercicio necessario para professores(as) e pode
nos levar a repensar nossa identidade, pratica e a forma como conduzimos as relacdes
estabelecidas no ambiente escolar. Além disso, ter a oportunidade de estar em formacéo
enquanto professora-pesquisadora me possibilita trazer contribui¢cbes para a minha area de
atuacdo, uma vez que, por meio da investigacao sistematizada, tenho exercitado a busca pela
compreensdo, reflexdo e transformacéo da realidade que me incomoda. Ao estabelecer um
paralelo entre a professora Greice anterior ao MPEL e a profissional que vem se construindo a
partir da decis@o de voltar aos estudos e do ingresso neste programa da UNIPAMPA, percebo
minha forga, criticidade, reflexdo e flexibilidade mais evidentes

Atraves do aprendizado que estou desenvolvendo neste programa de formacdo
continuada, em nivel de Mestrado, percebo o processo de (re)construcao identitaria profissional

de docentes como uma das possibilidades de auxiliar o sistema educacional do nosso pais, ao
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promover oportunidades para que professores(as) olhem para si e para outros(as) colegas de
profissdo na tentativa de responderem perguntas, tais como: “Que professor eu sou?”, “Sou o
professor que gostaria de ser?”, “Sou o professor que gostaria de ter?”, “Que caminhos me

levaram a chegar até aqui?”.

1.2 DELIMITACAO DA PROPOSTA DO PRESENTE ESTUDO

O Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Linguas (doravante PPGEL) da
UNIPAMPA-Campus Bagé foi criado em 2014 e tem trabalhado a fim de qualificar a¢des de
formacdo continuada de professores(as) atuantes no efetivo exercicio da docéncia na area da
linguagem. Segundo a pagina oficial do PPGEL (UNIPAMPA, 2021), no ambito do programa,
espera-se complementar a formacdo de docentes com novos conhecimentos, atitudes,
habilidades e técnicas de investigag&o, contribuindo, assim, para a qualificacdo profissional de
professores(as) da Regido da Campanha do RS.

Com esse intuito, o programa ja titulou mais de 60 Mestres em Ensino de Linguas e
visa estimular o desenvolvimento de préaticas inovadoras e de um produto pedagdgico por meio
de embasamento tedrico e reflexdo a respeito dos processos de ensino-aprendizagem.

No contexto desse Programa, Linhati (2021) verificou o desenvolvimento de quatro
etapas que os(as) pesquisadores(as) em formacgdo obedecem, ao tomar por base pesquisas
desenvolvidas no PPGEL entre os anos de 2017 e 2019 na linha “Ensino-aprendizagem de

linguas (maternas e adicionais) em contextos multiplos™:

a) A primeira etapa da construcao da pesquisa diz respeito a elaboracéo e a aplicacao
de um estudo piloto;

b) Posteriormente, é realizada a producdao de um Material Didatico Autoral (MDA),
considerando-se os resultados do estudo piloto e as teorias escolhidas para embasar
a pesquisa;

c) Como terceira etapa, tem-se a aplicacdo do MDA no contexto de atuagdo do
mestrando(a)-professor(a); e

d) Finalmente, a quarta etapa compreende a analise dos dados extraidos da aplicacéo,
objetivando-se assim, o estabelecimento e a autoria de um produto pedagogico.

Considerando o acima exposto, meu plano inicial de pesquisa no primeiro semestre de

2020 era desenvolver uma pesquisa-acdo, a ser conduzida em uma turma com 15 professoras
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da rede municipal de Alegrete-RS, em um curso de formagdo continuada, oferecido pelo
SENAC. Essa oportunidade de formagéo profissional surgiu a partir de uma parceria firmada
entre a escola onde trabalho e a prefeitura municipal da cidade, com o intuito de propiciar
qualificacdo a professores(as) de inglés do municipio, através do estimulo a ampliacdo das
experiéncias dos(as) mesmos(as) em inglés e do incentivo ao desenvolvimento de praticas
inovadoras, através do trabalho com diferentes tipologias textuais.

Devido ao contexto pandémico, causado pelo virus da COVID-19, ter perdurado e a
necessidade de novos acordos entre a prefeitura municipal e a instituicdo onde atuo, o grupo de
docentes, até entdo participando das aulas de forma online, ndo deu continuidade ao curso de
formagéo continuada no segundo semestre de 2020. Foi entdo, neste momento de calamidade
mundial no qual precisamos nos distanciar para frear o contagio pelo virus e sobreviver, que
houve a necessidade de mudancga no rumo do estudo e que a minha trajetoria profissional se
entrelacou com a académica, originando esta pesquisa.

Nesse contexto permeado por ddvidas e incertezas, a autoetnografia surgiu, entao,
como uma alternativa metodoldgica para dar sequéncia ao meu trabalho, ap6s periodos muito
dificeis de tensdo emocional em virtude da pandemia, stress causado pela sobrecarga de
demandas profissionais e inseguranca em relacdo aos desdobramentos necessarios para a
continuidade da pesquisa. A minha luta pessoal para aceitar a metodologia que se apresentava
como uma solugdo foi grande, pois, além de estar distante fisicamente dos meus familiares,
amigos(as), colegas de trabalho e alunos(as) para evitar a propagacdo do virus da COVID-19,
ainda teria que ser, a0 mesmo tempo, pesquisadora e participante da minha pesquisa. Tarefa
dolorosa e extremamente solitaria! Confesso que, inUmeras vezes, pensei em adiar o sonho de
concluir o mestrado e deixar o mundo 14 fora e 0 meu mundo aqui dentro se acalmarem.

Depois de alguns encontros e conversas com a minha orientadora, foi sugerido que eu
selecionasse alguns materiais do meu acervo pessoal para analise da minha trajetéria enquanto
docente de ILA em formacdo continuada, uma das propostas que se apresentava como desenho
de pesquisa no programa da UNIPAMPA.. Ainda lembro das palavras dela me instigando:

“Por exemplo, se a Greice de hoje fosse escrever uma carta para a Greice do dia da
reunido de acolhimento, que ocorreu apos o resultado do processo seletivo, ou para a Greice do
futuro, o que a ‘Greice de agora’ diria essas outras “Greices”? ApoOs essa sugestdo, vieram
outras, todas a respeito de buscar e analisar materiais que fossem significativos no meu percurso
académico-profissional vinculado a experiéncia de ser professora em formagéo continuada.

Nesse contexto, o presente estudo autoetnografico do campo da Linguistica Aplicada

(doravante LA) e de carater qualitativo busca, a luz da Anélise Critica do Discurso (doravante
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ACD), analisar o meu processo formativo docente, amparado pelas teorias estudadas nesse
periodo no qual sou uma professora em formagdo continuada no MPEL da UNIPAMPA-
Campus Bagé-RS.

Assim, pretendo discutir a formacao continuada de professores(as) de ILA e partilhar
minha narrativa como professora em (re)construcdo, tendo como enfoque teérico o estudo
critico da linguagem enquanto constituidora de identidades. Com base nos estudos de Pardo
(2019), apesar de ser alvo de muitas criticas por desafiar a pesquisa candnica de base positivista,
a autoetnografia tem o potencial de proporcionar o aprimoramento de praticas de ensino e
aprendizagem, pois, a partir da reflexdo critica acerca da atuacdo do(a) pesquisador(a) enquanto
docente, esse viés metodolégico pode fornecer subsidios para a transformacdo da realidade.
Ademais, segundo o autor, a pesquisa autoetnografica também pode trazer contribuicdes em
relacdo a forma como as experiéncias docentes sdo interpretadas e reinterpretadas, pois
incentiva o registro e a leitura atenta dos mesmos, em diferentes momentos no espaco e tempo.

Espero que este trabalho possa trazer ideias que promovam o dialogo entre a préatica
de professores(as) de ILA da educacdo béasica do Brasil e o conhecimento que vem sendo
disseminado na academia: da academia para o(a) professor(a) das escolas publicas, privadas e
cursos livres de idiomas (e vice-versa).

Assim, € com grande entusiasmo e por acreditar que professores(as) precisem ser
ouvidos(as) por outros(as) professores(as) e pela sociedade como um todo que apresento as
paginas a seguir. Elas irdo promover 0 nosso encontro por meio de um trabalho cientifico
elaborado a partir de questionamentos, epifanias, duvidas e uma profunda sensacdo de
realizacdo — traduzidos em forma de textos multimodais que dialogam com as vozes de
outros(as) professores(as), pesquisadores(as) e alunos(as) através da pesquisa e do produto

pedagdgico proposto.

1.3 JUSTIFICATIVA E FINALIDADE DA PESQUISA

Durante os 20 anos em que tenho atuado como professora de ILA, minhas vivéncias
profissionais tém me impulsionado a langar um olhar acerca da necessidade da formacéo
continuada ao longo da carreira de professores(as). De acordo com Barros e Celani (2016), o
processo de ajustar-se as demandas da profissdo, sobreviver e evoluir no atual cenario em que
a educacdo se encontra € inerente ao(d) professor(a). Ainda segundo as autoras, a educacao
continua pode ajudar esse(a) profissional a transitar em espacos fisicos e virtuais distintos, sem

apagar a sua identidade. A partir desse pressuposto, surge a intencdo de fomentar discussoes
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sobre a educacdo de professores(as) em servi¢o, uma vez que esses(as) profissionais séo parte
fundamental do sistema educacional de qualquer pais.

No que tange a autoetnografia e suas possiveis contribuicdes para a minha préatica
pedagdgica e a minha constituicdo como pesquisadora, cito Ono (2018), quando esse afirma
que os estudos autoetnograficos favorecem a conexdo entre “o pessoal, 0 social, o cultural, os
espacos fisicos e o profissional”. Ao citar Monte Mor (2000), o autor ainda acrescenta que
estudos desse cunho podem revelar as “visiveis cenas invisiveis” na constru¢ao de sentidos.
Dessa forma, um estudo autoetnografico podera aumentar as possibilidades de se questionar e
investigar o contexto educacional e seus(suas) professores(as), de forma que ndo se busque um
Unico padrdo e/ou verdade, mas sim se possa sugerir reflexdes acerca de verdades num dado
tempo e contexto.

Para tanto, a questdo de pesquisa que norteia este trabalho é: Qual tem sido o impacto
da formacdo continuada, através do Mestrado Profissional em Ensino de Linguas da
UNIPAMPA, na (re)construcdo profissional da professora-pesquisadora?

Como objetivo geral desta pesquisa, pretendo discutir a formacédo continuada de uma
professora de ILA, através do viés metodologico da autoetnografia, ao tomar por base dados
que emergem de situacdes vivenciadas pela professora-pesquisadora.

Como objetivos especificos da pesquisa, pretendo:

a) mapear acdes formativas e suas contribuicdes para a (re)construcdo da identidade
profissional de professores(as) de ILA no contexto educacional brasileiro;

b) lancar um olhar critico-reflexivo, & luz de literatura pertinente no &mbito da ACD,
para as possiveis descobertas e/ou (trans)formacdes ocorridas, ao longo da
elaboracdo deste trabalho, na identidade pessoal e profissional da
professora/pesquisadora; e

c) analisar a possibilidade de implementagdo de um produto educacional que
contemple questdes identitarias de professores(as) de ILA, como instrumento a ser
utilizado em contextos de formacdo continuada e em pesquisas futuras acerca de

ser professor(a) de ILA.

A relevancia da presente pesquisa se da inicialmente por despertar para discussdes a
respeito da importancia do papel do(a) professor(a) de ILA e dos desafios enfrentados por
esse(a) profissional na contemporaneidade, apoiada nas ideias de Moita Lopes (1996, 2003);
Leffa e Irala (2014) e Moita Lopes e Fabricio (2019).
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Salienta-se ainda que o conhecimento da lingua inglesa ocupa um importante papel
nos dias atuais, tendo em vista que a compreensao e a producdo de discursos nessa lingua pode
tornar possivel uma participacdo mais efetiva do individuo na vida em sociedade. Os
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM, 2006) reconhecem a
importancia das linguas adicionais para a formacdo cultural do individuo e a integracdo do
mesmo com 0 mundo onde vive, sendo, mais uma possibilidade, dentro do contexto
institucionalizado de aprendizagem, do(a) aluno(a) aumentar a sua autopercepgao enquanto ser
humano e como cidaddo (BRASIL, 2006).

Tomando essas ideias por base, o papel do(a) professor(a) de inglés reafirma-se como
muito importante e necessario. Dada a notabilidade da sua contribuicdo ao promover o contato
dos estudantes com experiéncias nessa lingua, tedricos como Moita Lopes (1996), Heberle
(2002) e Schlatter e Garcez (2012) ressaltam a importancia da interacdo na sala de aula de
linguas para que essa seja um espaco de crescimento pessoal e cognitivo, onde 0s atores sociais
possam, por meio do discurso, construir significados, conhecimento e aprendizagem.

Somando-se a importancia do papel do(a) professor(a) de linguas, os estudos de Celani
(1989), Celani e Magalhaes (2002), Celani e Collins (2003), Malatér (2008), Pereira e Oliveira
(2014), Oliveira (2022), entre outros, tratam a respeito de questdes sobre tornar-se professor(a)
de inglés no contexto da educacéo brasileira e enaltecem a necessidade de que haja um trabalho
de formacdo continua desses(as) profissionais, visando o despertar para o0 ensino critico-
reflexivo nas escolas e universidades do Brasil.

Logo, oportunizar a professores(as) de inglés cursos de formacdo continuada e,
consequentemente, um processo de (re)construcdo identitaria € uma necessidade identificada
no contexto escolar brasileiro, ja que, segundo Névoa (2019), é urgente a adequagdo das
tradicionais metodologias de ensino padronizado das escolas brasileiras as necessidades da
sociedade atual, a qual esta em constante mudanca.

Além de uma necessidade, o processo de educagdo de professores(as) em servico é
um direito assegurado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (lei n° 9394/96),
onde fica estabelecido que a formagé&o continuada deva ser promovida pelos sistemas de ensino,
em suas diferentes esferas — municipal, estadual e federal — em regime de colaboracéo. Trata-
se de uma estratégia prevista para que a Unido, 0s estados e municipios se organizem para
solucionar problemas comuns ou estimular e apoiar a implementacdo de politicas que
promovam o desenvolvimento de docentes brasileiros(as).

Espera-se que esta pesquisa possa reiterar a importancia e a necessidade da educacéo

de professores(as) de ILA ao longo de suas vidas profissionais. A luz das teorias revisadas,
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somadas aos dados obtidos por meio da investigacdo do meu prdprio percurso enquanto
discente no MPEL, ficou evidenciado serem necessérias alternativas renovadoras de préaticas de
ensino, as quais rompam com o prescritivismo arraigado presente no sistema e em propostas de

formacéo profissional.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, sera apresentado o aporte tedrico que embasa a presente pesquisa. A
primeira secdo apresenta conceitos-chave que norteiam o estudo. S&o eles: a Anélise Critica do
Discurso (ACD), a Linguistica Aplicada (LA) e a Constituicdo Identitaria Docente. Na segunda
secdo, “O papel da lingua inglesa e do(a) seu(sua) docente” ¢ discorrido sobre a funcao social
da lingua inglesa e, consequentemente, do(a) seu(sua) docente, sendo enfatizada a importancia
de contextos de formacéo de professores(as), condizentes com as atuais demandas da profisséo.

Finalmente, é feita uma reflexdo acerca da formacdo continuada de professores(as):
primeiro como um direito desses(as) profissionais, garantido por alguns documentos oficiais,
e, em seguida, como uma necessidade, identificada por docentes, ao tratarem sobre lacunas de
formacdo percebidas no exercicio da profissdo. Ha, ainda, um breve mapeamento de estudos
que investigam programas de formacdo continuada para professores(as) de escolas publicas de
alguns estados do Brasil e seus impactos na formagéo de docentes em servico.

2.1 A ANALISE CRITICA DO DISCURSO, A LINGUISTICA APLICADA E A
CONSTITUICAO INDENTITARIA DOCENTE

Inicialmente, sera apresentado um breve panorama das escolhas tedricas que embasam
este estudo, a saber, a Analise Critica do Discurso (ACD) e a Constituicao Identitaria Docente.

Ao tratar de concepc@es teoricas, o0 modelo de ACD que orienta essa pesquisa € 0
proposto pelo linguista britdnico Norman Fairclough (2001), o qual fundamenta-se em
principios oriundos de estudos sociolégicos e linguisticos. A concep¢do defendida por
Fairclough é conhecida como uma teoria social do discurso e se ocupa de analisar a linguagem
como uma pratica social e ideoldgica, concebendo as relagdes estabelecidas, entre
interlocutores, como sendo de poder, dominacdo e resisténcia (FAIRCLOUGH, 1992;
MEURER, 2002; PEREIRA; OLIVEIRA, 2014). Sob essa 0tica, € através do discurso que €
possivel representar o mundo, as relagdes entre os individuos e também as identidades sociais.
Logo, devido & sua natureza constitutiva, o discurso potencializa os tipos de relagdes
estabelecidas entre os atores(atrizes) sociais, bem como seus impactos na sociedade.

Ao situar o discurso como uma pratica social, na perspectiva da ACD, pode-se destacar

algumas consideragdes importantes:

a) a linguagem ndo é uma atividade puramente individual. Através dela, as pessoas
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agem sobre o mundo e umas sobre as outras;

b) a bidirecionalidade na relacdo entre discurso e sociedade precisa ser evidenciada,
pois tem um papel determinante na transformacéo social;

c) aconcepcao do discurso como elemento de pratica social reconhece que ndo apenas
0S recursos cognitivos atuam na producdo e na interpretacdo dos textos produzidos
socialmente, mas, sobretudo, 0s recursos sociocognitivos, revelando, questdes
importantes que privilegiam o contexto e a visdo de mundo que esta sendo

reproduzida por meio do texto.

De acordo Fairclough (1989), deve-se analisar um evento discursivo em trés niveis
interdependentes: o do texto, o da pratica discursiva e o da pratica social, conforme mostra o

“modelo tridimensional do discurso” a seguir:

Figura 1 - Modelo da concepcéo tridimensional do discurso.

Pratica social

Pratica Discursiva

texto

Fonte: Fairclough (2001).

As dimensdes texto, pratica discursiva e pratica social se completam e buscam,
respectivamente, descrever, interpretar e explicar os fenébmenos linguistico-discursivos. Pelo
fato de serem interdependentes, as analises textuais sob a perspectiva da ACD podem tomar por
base qualquer das dimensdes. Considerando-se a proposta do presente estudo, serdo abordadas
as dimensdes do “texto” e da “pratica social”.

A dimensao do “texto” envolve a materialidade discursiva identificada nos textos
multimodais selecionados para a analise do impacto da formacdo continuada no percurso da
professora-pesquisadora. Ao contemplar a analise das caracteristicas textuais formais, podera

ser possivel a compreensdo de uma certa realidade ou parte dela, tomando-se por base as
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escolhas lexicais feitas.

J4 a dimensdo “pratica social” analisa o discurso em relagdo ao contexto. Segundo
Meurer (2005, p. 103), a realidade é criada através do discurso e os significados ndo sédo
estaveis, mas sim condicionados pelas estruturas sociais e as vozes que 0s orientam. Assim
sendo, o discurso materializado nos textos produzidos em diferentes contextos pode favorecer
a reproducdo ou a transformacéo das relagdes sociais existentes. Sob essa 6tica, o l6cus onde
essa pesquisa foi desenvolvida, que é o Mestrado Profissional em Ensino de Linguas da
UNIPAMPA, no periodo de 2020 a 2022, e o conhecimento construido nesse periodo, estdo
atrelados as escolhas textuais feitas para materializar a pesquisa. Além disso, as reflexdes
realizadas sobre o material selecionado impactaram a (re)construcdo da identidade da
professora-pesquisadora.

Meurer (2002), ao citar Fairclough (1992), afirma que o discurso tem um poder
constitutivo triplice, uma vez que “(1) produz e reproduz conhecimentos e crengas por meio de
diferentes modos de representar a realidade; (2) estabelece relagdes sociais; (3) cria, refor¢a ou
reconstitui identidades” (FAIRCLOUGH, 1992, apud MEURER, 2002, p. 18). Sendo assim, ao
usar a linguagem, o individuo faz emergir dessa pratica redes de conhecimentos e de
representacOes, além de estabelecer relagfes interpessoais onde, em contato com o outro,
também (re)constroi quem é.

Com base nessa visdo, observa-se que a ACD se ocupa de estudar a linguagem em
diferentes contextos histdricos e socioculturais, nos quais sdo contemplados aspectos lexicais,
gramaticais, pragmaticos e funcionais, bem como perspectivas socioculturais diversas. 1sso
denota uma preocupacdo da teoria com a realidade que € discursivamente construida e com o
estabelecimento de uma metodologia descritiva/interpretativa dos fatos que acontecem.

Dessa forma, trazer os conceitos da ACD, neste trabalho, tornou-se fundamental, pois
aqui serdo, posteriormente, abordados discursos da professora em (re)construcdo profissional
no contexto de formacédo continuada do MPEL da UNIPAMPA, bem como analisado o possivel
impacto das teorias revisadas e das interacdes vivenciadas em sua constituicdo identitaria.

A percepcédo tedrica de Moita Lopes (2006) sobre Linguistica Aplicada é também
chave para este estudo, uma vez que a aproximagao entre a formacdo inicial e continuada de
professores(as) no dia-a-dia da escola viabiliza uma melhor compreensao acerca das relacoes
que se constroem no contexto educacional, movidos pelos processos de aprender e ensinar -
ensinar e aprender. Nos 11 capitulos da obra “Por uma Linguistica Aplicada Indisciplinar”,
organizada pelo tedrico mencionado acima, sdo apresentadas para o(a) leitor(a) brasileiro(a) as

mudancas na/da LA desde o final da década de 80, perpassando os anos 90 e adentrando o0 novo
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século. As pesquisas no campo da LA, anteriores a esses periodos, estavam majoritariamente
voltadas para o ensino-aprendizagem de linguas e atreladas a lingua inglesa, bem como aos
interesses politicos e econémicos de onde o inglés é falado. Segundo os(as) autores(as) dos
capitulos da obra revisada, atualmente, a LA se encontra em uma “nova era” (MOITA LOPES,
2006, p. 14). Tais estudiosos(as) também reconhecem que o campo da LA tem multiplos
centros, 0s quais se ocupam de focalizar questfes relacionadas ao mundo real e as praticas
sociais.

Nesse cenario, as pesquisas do campo da LA que contemplam a compreensdo das
relacbes que se estabelecem no contexto escolar vém ganhando destaque e podem ser
justificadas pela pertinente preocupacédo das investigacbes em discutir questdes subjetivas,
partindo de temas como identidade, crenca e valor. Ao abordar sobre as contribuicdes da LA

em analises a partir desses temas, Fabricio (2011) aponta que:

[...] as vozes focalizadas ndo tém pretensdo de objetividade nem de apresentacdo dos
personagens em sua totalidade — missdo impossivel e abordagem reducionista,
simplificadora de toda a complexidade de uma jornada extremamente dindmica e
plural. Os professores(as) sdo multifacetados e, tenho certeza, o0 material apresentado
configura apenas um conjunto de ocasides situadas de expressao de sua face publica.
(FABRICIO, 2011, p. 140).

Diante do exposto por Fabricio, a intencdo de pesquisa sobre identificar e apresentar
discursivamente a totalidade de processos subjetivos que envolvem a construcao da identidade
do(a) docente ndo é eficaz, uma vez que ndo da conta de todas as questdes préprias de cada
individuo durante a sua (re)construcdo profissional. Em contrapartida, a area da LA pretende
contribuir com uma melhor compreensdo de como as identidades sociais sdo construidas e como
a consciéncia sobre a identidade pode afetar o discurso e as relagdes interpessoais na sociedade.

O conceito de identidade, trazido neste trabalho, apoia-se nas ideias de Norton (2000,
p. 5, traducdo nossa), que diz que identidade ¢ a forma “como a pessoa entende sua relagdo com
0 mundo, como essa relacdo € construida ao longo do tempo e do espaco, e como a pessoa
entende possibilidades para o futuro®”. Oliveira (2022), ao discutir o conceito de identidade,
aponta que a relacdo do individuo com o mundo, construida no tempo e espaco, reflete-se nas
identidades multiplas e fragmentadas que as pessoas assumem e nos textos que produzem.

Ainda a respeito de identidade, o tedrico Hall (2006) afirma que:

2« _.how a person understands his or her relationship to the world, how that relationship is constructed across
time and space, and how the person understands possibilities for the future.” (NORTON, 2000, p. 5).
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O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que néo
sdo unificadas ao redor de um “eu” coerente. Dentro de nds ha identidades
contraditérias, empurrando em diferentes direcdes, de tal modo que nossas
identificaces estdo sendo continuamente deslocadas (HALL, 2006, p. 13).

Dessa forma, a identidade de alguém “nao ¢é algo estavel que ele(a) leva consigo em
todas as situacBes e nem é determinada por formacGes anteriores a ele(a), mas € algo (re)criado
e (re)produzido nos/pelos processos coletivos de produgao material” (PICONI e MATEUS,
2011, p. 273).

Percebe-se entdo, com base nas ideias de Norton, Hall, Piconi e Mateus, que a
identidade ndo € coesa, rigida e permanente, e sim transforma-se, de acordo com o ritmo intenso
dos acontecimentos ao nosso redor. Dessa forma, a sala de aula, a interagcdo com o0s(as)
alunos(as) e colegas, e as oportunidades de formacdo continuada sdo espacos para
professores(as) (re)construirem as suas histdrias pessoais e sociais através da linguagem. Isso
ocorre ao realizarem, de acordo com Heberle (2000), a estruturagdo e organizagcdo de suas
experiéncias, vivenciarem significados e utilizarem escolhas de niveis lexicais e gramaticais
para que suas ideias sejam expressas.

Ao tratar sobre a identidade do(a) docente de linguas, o pesquisador Bohn (2005)
afirma haver vérias vozes que colaboram para a construcdo de tracos identitarios desse(a)
profissional: dos(as) seus(suas) professores(as) universitarios, dos(as) tedricos(as) lidos por
eles(as) durante a graduacdo, da instituicdo onde estudaram, da autoridade governamental, da
sociedade de um modo geral, de colegas de profissdo, do nucleo familiar e dos documentos
oficiais que norteiam a educacéo, o ensino e a aprendizagem. O autor discute a identidade
docente a luz do seu “prazo de validade”, enfatizando a sua instabilidade constitutiva, isso €, ao
mesmo tempo que existe uma coeréncia das identidades assumidas com tragos historicos,
também existe a tentativa de professores(as) de remodelaram-se para atender as constantes
mudangas relacionadas ao seu contexto de atuacao.

Em relacdo as teorias acima discutidas e a necessidade de professores(as) assumirem
a identidade de pesquisadores(as) no contexto educacional brasileiro, pode-se afirmar que
alguns programas tém apresentado contribuigdes para formar profissionais com uma postura
mais investigativa, compactuando com as diretrizes para a formacdo de professores(as) da

educacéo basica em cursos de nivel superior. O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao
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a Docéncia (PIBID)?, é um exemplo de iniciativa de incentivo e valorizagdo do magistério, uma
vez que promove o processo de formacéo docente através da aproximacao entre universidades
e escolas. O PIBID oferece bolsas para que alunos(as) de Cursos de Licenciatura exercam
atividades pedagogicas em escolas publicas de educacdo basica e, dessa forma, contribui para
que haja o didlogo entre o0s aspectos tedricos e praticos relacionados a docéncia.

Ao tratar sobre a inser¢do da pesquisa nos processos de ensinar e de aprender, e ao
considerar a importancia da contribuicdo da formacéo inicial e continuada na constituicdo de
professores(as) reflexivos(as), a pesquisadora da Universidade Regional de Blumenau, Rausch
(2011), salienta que, ao adotar a proposta de fomento a pesquisa, a universidade podera
contribuir para a formacdo de profissionais que reflitam sobre o seu fazer por meio de uma
atitude investigativa. A pesquisadora ainda ressalta a necessidade de formar professores(as)
pesquisadores(as), os(as) quais utilizem a pratica da pesquisa como uma maneira de se adquirir
e produzir novos saberes ao longo do seu processo formativo. Dessa forma, programas como o
PIBID sdo de grande relevancia para a construcdo identitaria de futuros(as) professores(as) e
permitem trocas entre esses(as) e professores(as) ja experientes, em exercicio na sala de aula.

Entende-se o(a) professor(a)-pesquisador(a) como aquele(a) profissional docente que
busca, por meio da investigacdo sistematizada, a compreensdo e a transformacgdo da sua
realidade por meio do discurso, ja que esse reforca relacdes estabelecidas e papéis sociais. Ao
seguir 0s passos da pesquisa académica para gerar novos conhecimentos (RAUSCH, 2011),
professores(as) pré-servigco e em servico tendem a qualificar o ensino a médio e a longo prazo
e, ainda, reforcar a valorizacdo da profissdo docente, através da socializacdo do seu trabalho e
das suas descobertas na atuacéo cotidiana.

Na Universidade Federal da Paraiba (UFPB), os estudos de Machado (2007) e
Reichmann (2014), ao tratarem sobre (re)construcao identitaria de professores(as), apontam que
a docéncia € sempre uma atividade de interacdo que promove desenvolvimento humano e
mostra-se conflituosa. Ao depararem-se com as vozes que permeiam o ambiente escolar, as
inimeras demandas da profissdo e a tentativa de compreender a realidade desse contexto, as
plurais identidades dos(as) professores(as) vdo se construindo. E, muitas vezes, na

problematizacdo entre cumprir o que ¢é devido e a possibilidade de (re)criar a norma, que o(a)

3 O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) é uma iniciativa da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) que tem como objetivo fomentar a formagdo inicial de
professores(as) para a Educacdo Bésica, ao inserir os(as) futuros(as) docentes no contexto escolar e promover o
contato dos(as) mesmos(as) com os(as) alunos(as) do Ensino Fundamental 11. Ao(A) aluno(a) bolsista da CAPES
sdo proporcionadas “oportunidades de criagdo e participagdo em experiéncias metodoldgicas, tecnologicas e
praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar” (FUNDACAO CAPES, 2008).
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docente também se constitui e se (re)afirma enquanto pessoa e profissional. Reichmann (2014)
ainda salienta a importancia das parcerias colaborativas entre a universidade e a escola neste
processo de (re)construcdo identitaria, no qual professores(as) pré-servico possam ouvir,
acompanhar e interagir com colegas em exercicio na profissao.

Nessa perspectiva, as identidades sdo relagdes complexas construidas a partir da
relacdo do que é nato com o mundo, sendo, portanto, suas possibilidades de (re)construcdo
inimeras e suas caracteristicas de fragilidade e fluidez ja dificeis de serem ocultadas
(BAUMAN, 2005). As identidades, assumidas por professores(as) no exercicio da profissao,
sdo (re)construidas a partir das suas experiéncias pessoais e profissionais. Professores(as) ndo
precisam ser o0s(as) mesmos(as) a vida inteira, até mesmo porque, ainda segundo Bauman
(2005, p. 96), isso “¢ um negocio arriscado”.

“Formar-se educador permanentemente, na pratica ¢ na reflexdo sobre a pratica”
(FREIRE, 1991, p. 58) esta relacionado a ado¢do de uma postura na qual professores(as) se
reconhecem e sdo reconhecidos como aprendizes ao longo de uma carreira, dentro de um
processo de aprendizagem constante, sendo, portanto, uma possibilidade de ressignificar ideias,
atitudes e caracteristicas.

Isso posto, salienta-se que a formacdo de professores(as) é, sem duvida, um grande
desafio, pois, além de qualificar questdes tedricas e praticas, é importante também o despertar
docente para o reconhecimento e o exercicio do papel de pesquisador(a), o qual podera
promover a compreensdo do ensino como uma pratica social e reflexiva. Nesse sentido, ao
aproximar os pressupostos tedricos dos praticos e conceber-se como um(a) pesquisador(a), o(a)
professor(a) de linguas tendera a também ndo se contentar com o ja posto. Em contrapartida,
podera buscar mais subsidios para o desenvolvimento de uma atuagdo profissional que venha
ao encontro das necessidades dos(as) seus(suas) alunos(as) e da sua classe profissional.

Dessa forma, esses(as) profissionais poderdo contribuir mais efetivamente para a
diminuicdo do distanciamento que separa muitas das salas de aula de linguas do nosso pais das
diversas facetas que a linguagem nos apresenta, 0 que podera favorecer a constituicdo de
pessoas mais criticas e mais engajadas socialmente.

As questdes tedricas aqui revisadas compdem a base para o desenvolvimento desta
pesquisa, pois norteardo a analise do meu percurso formativo enquanto professora de ILA em
processo de formagéo continuada no MPEL. Na proxima secao, sera tratado a respeito do papel

da lingua inglesa e do(a) seu(sua) docente.

2.2 0 PAPEL DA LINGUA INGLESA E DO(A) SEU(SUA) DOCENTE
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O ensino de lingua inglesa no Brasil tem sido objeto de estudo de varios(as)
pesquisadores(as) nas Ultimas décadas (CELANI,1989; 2009; CELANI; COLLINS, 2003;
LEFFA; IRALLA, 2014; MOITA LOPES, 1996; 2002; 2003; OLIVEIRA, 2022) e é um
assunto de relevancia, especialmente por muitas pessoas viverem em uma realidade na qual a
internet, as midias e as redes sociais ganham cada vez mais espaco nas areas do trabalho, do
estudo e do entretenimento. Assim, o inglés, além de sua funcdo comunicativa, tem sido
(re)pensado como ferramenta critica e participativa.

Diante desse cenario que se apresenta, surge a necessidade de redesenhar-se contextos
de formacao docente para que professores(as) de inglés possam dar conta das atuais demandas
da profissdo, contribuindo para a melhoria do ensino como um todo e qualificando o seu fazer.

Para dar inicio a essa reflexdo, faz-se necessario salientar que, neste trabalho, sera
adotado o termo lingua adicional, proposto por Leffa e Irala (2014, p. 33), o qual diz que “a
lingua adicional é construida a partir da lingua ou das linguas que o aluno ja conhece”. Segundo
os autores, “o uso do termo adicional traz vantagens porque ndo ha necessidade de se
discriminar o contexto geogréfico (lingua do pais vizinho, lingua franca ou internacional) ou
mesmo as caracteristicas individuais do aluno (segunda ou terceira lingua)” (Idem, p. 32). Nessa
perspectiva, a lingua adicional é aquela que o individuo aprende por acréscimo, tomando como
referéncia a lingua ou as linguas que ele ja conhece.

Em seu artigo “A nova ordem mundial, os Pardmetros Curriculares Nacionais e o
ensino de inglés no Brasil: A base intelectual para uma acdo politica”, Moita Lopes (2003)
salienta o papel educacional e socio-politico do inglés no curriculo escolar. Segundo o autor, a
partir do conhecimento acerca do mundo em que esta situado(a) e da consciéncia de como o
estudo dessa lingua adicional pode ampliar as percepcdes dos individuos em relacéo aos fatos
que acontecem diariamente, o(a) professor(a) de inglés pode contribuir para o processo de
transformacéo da sociedade.

Criados em 1998, com o objetivo de serem uma fonte de referéncia para discussoes e

tomadas de posi¢do sobre ensinar e aprender linguas estrangeiras* em escolas brasileiras, os

4 Toma-se por lingua estrangeira (LE) quando a comunidade ndo usa a lingua estudada no pais onde vive, como,
por exemplo, o aluno brasileiro que aprende inglés no Brasil, ou seja, em um contexto diferente de seu uso
(LEFFA; IRALA, 2014, p. 31). Consciente das diferencas estabelecidas por alguns autores entre os conceitos e
termos: lingua estrangeira, segunda lingua, lingua adicional, neste trabalho, opto pelo termo lingua adicional pela
valorizacdo do contexto do aluno, comegando pelas suas praticas sociais e passando pelos valores de sua
comunidade e uma visdo critica da aprendizagem da lingua (LEFFA; IRALA, 2014, p. 2). Contudo, ao longo do
Referencial Teorico do presente trabalho, a nomenclatura “lingua estrangeira” sera usada quando for o termo
utilizado nos documentos citados neste capitulo.
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Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) buscaram restaurar o papel das aulas de linguas na
formacdo educacional, tendo a cidadania, a consciéncia critica em relagdo a linguagem e os
aspectos sociopoliticos da aprendizagem de uma outra lingua como temas centrais da sua
proposta. Segundo Moita Lopes (2003), ao pensar-se no aprendizado do inglés como uma
possibilidade para colaborar com a construcdo de individuos discursivamente mais
posicionados, existem trés aspectos importantes nos PCNs de lingua estrangeira que merecem

destaque:

a) a visdo de que os PCNs tém o objetivo central de construir uma base discursiva que
possibilita 0 engajamento discursivo do aluno; b) o desenvolvimento da consciéncia
critica em relacdo a linguagem; e ¢) o tratamento dado aos temas transversais nos
PCNs de LEs. (MOITA LOPES, 2003, p. 37).

Em relacdo ao primeiro ponto, construir uma base discursiva que possibilite o
engajamento do(a) aluno(a), os PCNs destacam a relevancia de que o foco das aulas de linguas
estrangeiras seja na construcdo de sentidos em detrimento, por exemplo, de aspectos
gramaticais descontextualizados ou mesmo de se aprender a lingua estrangeira para um dia
utilizad-la em um contexto de viagem ou para ler/ produzir textos académicos no futuro. Trata-
se de se envolver no discurso e nos significados construidos naquela lingua, a fim de pensar e
agir no mundo em que esta situado(a).

O segundo aspecto elencado por Moita Lopes (2003), em relacdo aos PCNs de linguas
estrangeiras: o desenvolvimento de uma consciéncia critica, pode ajudar no entendimento do
aprendizado do inglés como um instrumento de colaboragéo para a desconstrucéo de discursos
unicos e excludentes. De acordo com Pennycook (2010), o termo “critico” talvez tenha atingido
um nivel de saturacdo, por estar sendo demasiadamente usado de forma convencional e
ultrapassada. Porém, segundo o autor, apesar de serem necessarias direcdes alternativas para a
renovacao do que ¢ ser “critico”, a reflexdo sobre questdes referentes a poder, desigualdades e
diferengas continua se fazendo oportuna.

Ao proporem discussao sobre a polissemia do termo “critico” em seu estudo intitulado
“Por uma proximidade critica nos estudos em Linguistica Aplicada”, os pesquisadores Moita
Lopes e Fabricio (2019), tomando por base o texto de Pennycook (2010), se identificam com a
ideia de critico como sendo a prética interpretativa dos fatos que acontecem no mundo. Nessa
concepgdo, a qual também embasa este trabalho, ser critico(a) € deixar de operar apenas na
I6gica dos fatos e entrar na dimensdo da interpretacdo e do impacto desses na sociedade,

considerando a experiéncia como um produto da acéo dos individuos no mundo.
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Seguindo a interpretacdo de que o conhecimento da lingua inglesa poderd dar ao
individuo acesso a varios discursos que circulam globalmente, o ensino e o(a) docente dessa
lingua desempenham papéis importantes para que as pessoas tenham a possibilidade de agir e
entender melhor 0 meio em que vivem, ao articularem-se linguisticamente a fim de colaborar
na luta politica e ética contra a hegemonia.

O terceiro ponto relevante dos PCNs de linguas estrangeiras, enfatizado por Moita
Lopes (2003), é o foco nos Temas Transversais (TTs), 0s quais tratam sobre questdes presentes
na vida em sociedade, tais como: pluralidade cultural, ética, meio ambiente, satde, sexualidade,
consumo e trabalho. O documento propGe que, atraves da linguagem, sejam evocados sentidos
nas aulas de linguas acerca desses assuntos e, assim, que os individuos tenham chances para
(re)construirem as suas proprias identidades, através do desenvolvimento das suas capacidades
de producdo e recep¢do. Além disso, através das experiéncias e discussdes vivenciadas no
contexto escolar, pode ser possivel haver a ampliacdo dos repertdrios de vida dos(as)
atores(atrizes) sociais, favorecendo sua efetiva participacdo em praticas discursivas diversas,
conforme apontam os estudiosos Bagno e Rangel (2005) ao abordarem a importancia da
educacdo linguistica.

Posterior a criacdo dos PCNs, aconteceu o0 processo de elaboracdo da Base Nacional
Comum Curricular (doravante BNCC) entre 2014 e 2017, o qual culminou com a publicacdo
da Resolucdo CNE/CP n° 2 em 20 dezembro de 2017, que institui e orienta a implantagédo da
BNCC em todo o territério nacional. A BNCC é o documento vigente que define os direitos de
aprendizagens de todos(as) os(as) estudantes brasileiros(as), devendo, assim, ser um referencial
para os curriculos das redes de ensino do pais.

Diferentemente dos PCNs, as diretrizes da BNCC para a lingua adicional sdo dadas
com foco apenas na lingua inglesa (L) e é sugerido, no documento, que o(a) professor(a) de
outras linguas adicionais adapte as orientacGes dadas para a lingua que ele(a) leciona.

O ensino-aprendizagem da LI é abordado no documento partindo de trés implicacdes
(BRASIL, 2017, p. 241-242):

a) oinglés como lingua franca e, portanto, ferramenta de comunicacéo entre diferentes
povos e nagoes;

b) o inglés como meio de acesso a multiletramentos, a diferentes formas de linguagem
no meio social;

c) oinglés, as variagOes linguisticas e as condic6es de inteligibilidade do idioma.
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A partir das implicacbes mencionadas acima, as habilidades relacionadas a LI
presentes na BNCC contemplam cinco eixos: oralidade, leitura, escrita, conhecimentos
linguisticos e dimensdo intercultural. Os trés primeiros correspondem diretamente as
habilidades linguisticas comuns no ensino-aprendizagem de ILA (compreensao/producéo oral
e compreensdo/producdo escrita). No que tange ao eixo “conhecimentos linguisticos”, ha a
inclusdo de topicos gramaticais, lexicais e fonoldgicos. J& o segmento “dimensao intercultural”
visa reconhecer a importancia da interacdo entre pessoas oriundas de diferentes culturas e
aprofundar as relacGes existentes entre lingua, identidade e cultura.

Em relagdo ao acima exposto, pode-se apontar que uma considerdvel parte das
orientagdes estabelecidas pela BNCC, contempla conceitos contemporaneos sobre ensinar e
aprender linguas adicionais na atualidade, o que afasta 0 método tradicional e centralizado no
conteddo da sala de aula de ILA. Porém, ao meu ver, seria importante que o texto do documento
em questido esclarecesse conceitos como “interculturalidade”, “multimodalidade” e “leitura
critica”, a fim de contribuir para a formagao inicial e continuada dos(das) professores(as) que
vierem a utilizar a BNCC como referéncia, para que esses(as) tenham maior clareza acerca do
seu papel.

Ao encontro desse esclarecimento, Meurer (2002) afirma que é de responsabilidade
central do ensino formal o desenvolvimento de como a linguagem se articula em a¢do humana
sobre 0 mundo através do discurso. Se essa abordagem, na visdo do autor, € papel da escola,
o(a) professor(a) € um(a) dos(as) grandes responsaveis por mediar a construcdo desse saber.
Para tanto, € imprescindivel que a formacdo critica e reflexiva de professores(as) seja
incentivada e praticada. Segundo Mateus (2002, p. 4), a educacgédo permanente de quem educa
¢ essencial para que os(as) profissionais estejam preparados(as) para “mediar os saberes em
transformag@o” e, assim, atender as necessidades e expectativas dos(as) estudantes, os(as) quais
também estdo em constante processo de mudanca.

Através do incentivo ao autoconhecimento, a interdisciplinaridade e a insercdo em
contextos e discursos variados, professores(as) poderdo dar uma maior oportunidade aos(as)
seus(as) alunos(as) de desenvolverem uma visdo ampla e atuante, tanto no que se refere as suas
préprias realidades, quanto ao contexto mais amplo que se apresenta em suas vidas enquanto
cidadaos(as).

E importante que haja, entdo, por parte dos(as) professores(as), uma percepcao de que
as trocas, existentes na sala de aula, podem representar um espago de crescimento pessoal e
cognitivo, no qual, segundo Moita Lopes (1996, p. 88), “atores sociais interagem na constru¢ao

do significado, do conhecimento e da aprendizagem”. Assim, o(a) professor(a) de ILA podera
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ir além da funcdo de desenvolver os conteldos necessarios para determinado grupo de
alunos(as) da escola de educacao basica. Conforme sugere Jorddo (2010), esse(a) profissional
podera assumir um papel, no contexto educacional, de despertar o(a) aluno(a) a participar, de
forma critica e reflexiva, de diferentes esferas da vida social, ajudando-o(a) a perceber como,
ao realizarmos atividades distintas, nos (re)construimos ao longo da nossa existéncia.

Os pontos acima abordados representam desafios e possibilidades que fazem parte do
dia-a-dia de professores(as) de ILA e ratificam a necessidade desses(as) profissionais estarem
em constante (re)construcdo profissional. Porém, faz-se necessario ainda destacar que a
situacdo provocada pela pandemia, causada pelo novo Coronavirus, ndo apenas gerou rapidas
transformacdes sociais, mas também escancarou as fragilidades e diferencas encontradas no
sistema educacional brasileiro.

De acordo com Bezerra, Velozo e Ribeiro (2021), nenhum(a) profissional
(professor/professora ou ndo) estava totalmente preparado(a) para enfrentar as dificuldades que
0 contexto pandémico e o ensino remoto trouxeram. Porém, segundo as autoras e o0 autor, as
barreiras encontradas no desenvolvimento das aulas remotas ndo apenas deixaram evidente o
baixo nivel de investimento em educacdo no pais, como também a falta de politicas efetivas de
formagdo e valorizacdo do(a) professor(a). Certamente, a resisténcia de muitos(as)
professores(as) brasileiros(as) frente a todas as limitagdes, instabilidades, dificuldades e
desvalorizacéo social e governamental, representa a defesa da classe em prol da educacéo e da
ciéncia em nosso pais.

Retomando as ideias de Moita Lopes (2003), trazidas no inicio desta subsecdo, o(a)
professor(a) de ILA podera contribuir para o processo de avango e transformacdo social se tiver
esclarecido qual é o seu papel, qual € o papel da disciplina de lingua inglesa e 0 quanto os(as)
professores(as) e o estudo de ILA podem estar imbricados em mudangas contemporaneas que
precisamos e queremos na sociedade. Conforme sera discutido posteriormente, cursos de
formag&o continuada para professores(as) em servigo poderdo auxiliar o(a) docente de ILA a
(re)pensar sobre essas questdes e suas proprias identidades pessoais e profissionais.

A presente secdo tratou de discutir o papel da lingua inglesa no curriculo da escola
bésica e do(a) seu(sua) docente e 0 quanto esses(as) podem estar ligados(as) a transformagdes
que a sociedade necessita e quer. A se¢do seguinte se ocupa de discutir a formagéo continua de
professores(as) enquanto um direito garantido por lei e uma possibilidade de (res)significacéo

profissional.

2.3 A FORMACAO CONTINUADA DOCENTE: DIREITO E NECESSIDADE
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Seguindo uma interpretacdo do conceito de formacgdo continuada docente, Gatti
(2008), ao propor discussao acerca do termo e de suas contribui¢es para a melhor qualificacéo
dos(as) professores(as) das redes de ensino publica e privada do pais, aponta que o processo
formativo de professores(as) em servico deve ser entendido como uma forma de contribuicdo
para o desempenho profissional docente. Tal processo compreende qualquer tipo de atividade
que venha oferecer informacdo, reflexdo, discussdo e trocas para o avanco na formacao
profissional do setor educacional. Segundo a autora, o significado da expressdo “formagao
continuada” pode ser tomado de maneira ampla e genérica, contemplando qualquer tipo de
atividade que venha a acrescentar na formacao profissional docente, como, por exemplo, horas
de trabalho coletivo na escola, reunides pedagdgicas, trocas com 0S pares, CONgressos,
seminarios, até chegar a cursos de diferentes naturezas e formatos.

Em seus estudos sobre formacéo critica e reflexiva docente, Mateus (2002) ressalta
que o desenvolvimento social e profissional do(a) professor(a) é um processo ciclico, o qual
deve abranger reflexGes sobre a pratica pedagdgica capaz de levar a construcdo de novos
conhecimentos que resultem em novas acdes. Assim, para que o(a) profissional da educacao
possa criar, de forma critica, alternativas educacionais que dialoguem com a sua realidade, €
aconselhavel que, através da formacgdo constante, professores(as) pratiquem a investigacédo,
avaliando e buscando solucdes para aprimorar o seu trabalho.

Sob a otica de Celani (2001), tedrica percussora de projetos de formacédo continuada
para professores(as) de lingua inglesa no Brasil®, o conceito central de formagdo continua

docente esta entrelacado a situacBes de interacdo e troca, nas quais os(as) professores(as)

5 Maria Antonieta Alba Celani (Sao Paulo, 9 de dezembro de 1923 - Sdo Paulo, 16 de novembro de 2018) foi
uma linguista e professora brasileira, considerada uma das introdutoras da Linguistica Aplicada no Brasil.
Professora Titular Emérita, iniciou o que viria a ser a pds-graduagdo na PUC/SP (e no Brasil), em 1968. Fundou o
Programa de P6s-Graduagdo em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem (LAEL) em 1971. Doutora em
Letras AngloGermanicas, pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras 'Sedes Sapientiae’, PUC/SP, com
Especializaco em Teaching English as a Foreign Language, pela Universidade de Londres e Especializa¢do pelo
English Language Institute, da Universidade de Michigan e pds-doutorado pela Universidade de Liverpool. Criou
e comandou muitos projetos de impacto no Brasil e no exterior, como o Projeto Ensino de Inglés Instrumental, que
atraiu apoio da CAPES, Fapesp e do Conselho Britanico e envolveu vinte e duas Universidades Federais e as entdo
denominadas Escolas Técnicas. Como parte desse projeto, criou o Centro de Pesquisa, Recursos e Informagéo em
Linguagem (CEPRIL) e o LAEL nos anos 1980, de onde vieram muitos pesquisadores atuantes até hoje. O projeto
se expandiu e passou a incluir outras linguas, passando a se denominar Inglés para Fins Especificos (LINFE). Por
muitos anos, voltou-se ao ensino de inglés na escola publica, a formagéao continua de professores(as), em que, com
suas acgdes, ajudou milhares de professores(as) e alunos(as). Coordenou o Curso de Especializagdo Praticas
Reflexivas e Ensino-Aprendizagem de Inglés na Escola Publica, oferecido pela COGEAE-PUC/SP e financiado
pela Associacdo Cultura Inglesa S&o Paulo, da qual foi vice-presidente e onde criou a Faculdade Cultura Inglesa.
Foi agraciada com a Order of the British Empire por servigos prestados ao ensino e aprendizagem da lingua inglesa.
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aprendem com 0s(as) alunos(as) e esses(as) aprendem com professores(as) e colegas.

A pesquisadora ainda ressalta, em seus estudos, que o Brasil precisa de profissionais
com uma base sélida na disciplina que lecionam e que entendam 0 ensino cOmo um Processo
reflexivo continuo.

Tais percepcdes tedricas fundamentam a presente subse¢do, uma vez que contrariam a
ideia de que o(a) professor(a) seja um(a) mero(a) aplicador(a) e executor(a) de receitas prontas.
De acordo com Mateus (2009, p. 310), “as décadas de 80 e 90 foram fortemente marcadas por
criticas a tradicdo de pesquisa positivista pautada no rigor metodoldgico, na objetividade e na
generalizacdo como indicadores de cientificidade”.

A fim de preencher essa lacuna, discutida por Mateus (2009), surge a concepg¢éo do(a)
professor(a) como profissional e agente gerador(a) de conhecimento, indo de encontro a
concepcao do(a) docente(a) como uma figura autoritaria e prescritiva, distante da
aprendizagem.

Diante disso, o vinculo entre a formacédo teérica e o processo de reflexdo critico-
reflexivo continuo, incentivados pela formacédo permanente de quem ensina, podera fortalecer
a concepcao de que o ser humano aprende a todo 0 momento em todos os lugares. Esse ponto
de vista corrobora com a ideia de Celani (2009), a qual diz que o(a) docente precisa estar
preparado(a) para se enxergar como um(a) pesquisador(a) da propria pratica, pois a sala de aula
é um grande laboratorio de pesquisa.

Considerando o acima exposto e, ratificando que os(as) professores(as) sdo um(a)
dos(as) maiores conhecedores(as) de sua realidade escolar, ressalta-se a importancia de
propostas de formacao continuada ndo se deixarem nortear por programac6es que ignorem as
reais expectativas e necessidades dos(as) docentes.

Todavia, ndo é suficiente afirmar que professores(as) precisam refletir sobre a préatica
e a realidade para que as mudancas necessarias sejam implementadas®. E de fundamental
importancia também conhecer as identidades desses(as) profissionais e investigar quais séo as
suas caréncias, expectativas e desejos. A partir desse conhecimento, a criagdo de experiéncias
de aprendizagem em contextos de formacdo continuada podera ser mais assertiva, podendo
essas, inclusive, despertar a emogéo e o engajamento dos(as) profissionais da educagéo para
aprender e (re)construir-se continuamente.

Para fomentar a reflex&o no ensino e na aprendizagem de linguas e essa ser uma agao

presente nas escolas brasileiras, € necessario que o direito e a necessidade a/de formacéo

¢ Comunicacdo verbal Oliveira, L. S. em encontros de orientagdo nos anos de 2021 e 2022.
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continuada, evidenciados em leis e pesquisas (algumas delas revisadas neste trabalho), estejam
fortemente respaldados por politicas puablicas, propostas adequadas de formacdo para
professores(as) pré-servico e em servigo, suporte técnico e manutencdo das escolas, apoio
psicoldgico ao(a) professor(a), entre outros.

A presente secdo buscou apresentar, de uma forma geral, a formagéo continuada
docente como um direito e uma necessidade. Na proxima subsecéo, a discussdo sobre o direito
de professores(as) a formacdo continuada sera aprofundada, tomando-se como referéncia

documentos oficiais que tratam sobre a formagéo docente no Brasil.

2.3.1 Direito

Tendo em vista que discutir questdes relativas ao direito de formagéo continuada de
professores(as) é o objetivo principal desta subsecdo, tomar-se-4 como ponto de partida a
analise dos seguintes documentos oficiais que tratam sobre formacdo de professores(as) no

Brasil:

a) as metas 15 e 16 do Plano Nacional de Educagdo (PNE), o qual estd anexo a Lei
130005/14;

b) o parecer do Conselho Nacional da Educagdo (CNE), aprovado em 09 de junho de
2015; e

c) a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n. 9394/96 (LDBEN) (BRASIL,
1996).

Ha uma consideravel parcela de professores(as) em exercicio na Educacdo Basica sem
a formacdo adequada no contexto educacional brasileiro. De acordo com os dados do
Observatoério do PNE, em 2017, a porcentagem de professores(as) com Ensino Superior, na
area que lecionam, foi de 47,3% nos anos finais do Ensino Fundamental. J& para os docentes
do Ensino Médio, essa taxa foi de 55,6% no mesmo ano. Isso significa que, no Brasil, a
educacgédo tem muito a avancar, pois as porcentagens aqui mencionadas mostram que muitos(as)
professores(as) ainda apresentam lacunas no percurso formativo, 0 que pode comprometer a
sua atuacéo profissional.

Tais dados vém na contramdo do que se encontra nas Metas 15 e 16 do PNE 2014-
2024, importante documento que legisla sobre a educacdo nacional pelo prazo de dez anos, a

comecar do ano de sua aprovagao. Tais metas buscam:
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Garantir, em regime de colaboragéo entre a Unio, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, no prazo de 1 ano de vigéncia deste PNE, politica nacional de formagao
dos profissionais da educacdo de que tratam os incisos I, Il e 111 do caput do art. 61 da
Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e as
professoras da educacao basica possuam formacao especifica de nivel superior,
obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam.
(BRASIL, 2014, grifo nosso).

Como se pode observar, a legislacdo enfatiza a importancia da formacao especifica em
nivel superior para todos(as) os(as) professores(as), obtida em Curso de Licenciatura voltado a
suas respectivas areas de atuacdo, o que, segundo os dados fornecidos pelo observatorio, ndo é
uma realidade no contexto educacional brasileiro. Ademais, é assegurada, no referido
documento oficial, a formacédo continuada aos profissionais da educacdo, conforme o excerto a

sequir:

Formar, em nivel de pds-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos professores da
educacdo bésica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos(as) os(as)
profissionais da educacdo basica formagéo continuada em sua area de atuacao,
considerando as necessidades, demandas e contextualizagbes dos sistemas de ensino.
(BRASIL, 2014, grifo nosso).

Conforme as citacBes acima, as metas 15 e 16 do PNE 2014-2024 tratam de propor
diferentes aces relacionadas a formacdo inicial e continuada, entretanto, faltam informacdes a
respeito das formas e condicdes criadas e garantidas para a implementacdo dessas propostas.

No capitulo “Developing the teacher I am”, Pinheiro (2003) trata a respeito da
importancia de pensar-se em programas de desenvolvimento para professores(as) em exercicio,
independentemente do docente “ser” ou “estar” professor(a) de inglés, ja& que sdo muitos os
perfis vinculados aos profissionais de ILA atuantes no Brasil. A autora demonstra preocupacao
em relacdo a programas rapidos de “treinamento” de professores(as) que ndo promovem
reflexdo a respeito das implicacdes de ensinar e de ser professor(a) em um pais como 0 nosso.

Ainda sobre a formacgéo continuada de professores(as), Richards (1998) afirma que a
discussdo a respeito do desenvolvimento profissional docente deve ir além do “treinamento”.
Segundo ele, deve-se falar em “educagdo” de professores(as), tendo por base a nogdo de que
ndo apenas técnicas sejam o foco dos programas de formacao continua, mas tambem que haja
uma reflex&@o acerca do conhecimento, das crencas e atitudes que embasam as praticas dos(as)
profissionais.

De acordo com o parecer do Conselho Nacional da Educacdo (CNE), aprovado em 09
de junho de 2015:
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A formacdo continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagdgico, dos saberes e valores, e
envolve atividades de extensdo, grupos de estudo, reunibes pedagogicas, cursos,
programas e acdes para além da formacdo minima exigida ao exercicio do magistério
na educacdo basica, tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a pratica
educacional e a busca de aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e politico da
profissdo docente (BRASIL, p. 34, grifo nosso).

Com base no documento em questdo, compreende-se que a reflexdo acerca das
dimensGes profissionais e pessoais do ser professor(a) deva ser o foco de atividades formativas
para professores(as) em servico, para nés, docentes, termos a chance de compreender e atuar
frente aos problemas e desafios da nossa comunidade escolar com mais clareza. Além disso, 0
parecer também destaca que, através da educacdo continuada, se abrem possibilidades para a
construcdo de conhecimentos para acompanhar as inovacgdes voltadas ao conhecimento, a
ciéncia e a tecnologia.

Por fim, vale ressaltar que a formacdo continuada de professores(as) € um direito
assegurado pela LDBEN (lei n® 9394/96), a qual estabelece que a educacdo de professores(as)
em servigco deva ser promovida pelos sistemas de ensino, em suas diferentes esferas —
municipal, estadual e federal — em regime de colaboracdo. A referida lei coloca, como
finalidade da formagdo docente, “atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de
ensino e as caracteristicas de cada fase de desenvolvimento do educando” (BRASIL. Lei n°
9.394, de 20/12/96, art. 61).

Portanto, criar condi¢es e estratégias para se alcancar os objetivos da educacéo béasica
ndo compete apenas ao(a) professor(a), mas é uma parte importante das atribuicdes desse(a)
profissional. A formacdo inicial e continuada docente podera contribuir para que 0s objetivos
da educacdo basica sejam alcancados com mais solidez. A educagdo de quem educa esta
amparada, segundo a mesma legislacdo, pelo didlogo entre teoria e préatica, ao incentivar a
capacitacdo em servico e o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, ndo s6 em
instituicdes formais de ensino, mas também em atividades que ndo de ensino, que fazem parte
da construcéo da identidade profissional docente.

Analisados os documentos e feitas as reflexdes propostas nesta subsecao, ratifica-se a
formagé&o continuada de professores(as) como uma das possibilidades para o enfrentamento das
questdes cotidianas das escolas brasileiras, sendo a educagédo de docentes em servigco um direito
previsto em lei que podera fortalecer a identidade profissional de professores(as) brasileiros(as).

Tomando-se como ponto de partida a analise das metas 15 e 16 do Plano Nacional de
Educacgéo (PNE), anexo a Lei 130005/14; o parecer do Conselho Nacional de Educacéo (CNE)
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de 2015 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n. 9394/96 (LDBEN), a presente
subsecdo ocupou-se de analisar e discutir tais documentos, os quais estdo voltados a formacéo
de professores(as) como um direito previsto em lei. Na proxima subsecéo, serd proposta uma
reflexdo acerca da necessidade docente em relacdo a cursos de formagdo continuada e as
possiveis contribuicdes da educacdo continua no fazer pedagdgico e na vida dos(as)

professores(as).

2.3.2 Necessidade

Os(as) professores(as) de ILA, atuantes nas escolas publicas, privadas e em cursos
livres de idiomas no Brasil, tém muitas facetas e diferentes backgrounds, conforme apontam os
trabalhos de Barros e Celani (2016), Pereira e Oliveira (2014) e Pinheiro (2003). Com base
nesses estudos, citam-se, como exemplos, aqueles(as) que cursaram a faculdade de Letras;
os(as) que moraram algum tempo no exterior ¢ “aprenderam” a lingua em um contexto real de
comunicac¢do; os(as) que acreditam ter nascido com o “dom” para falar linguas adicionais e
ensina-las; aqueles(as) que apenas “estao” ou “sdo” professores(as) de inglés devido a falta de
oportunidades em outras areas, dentre outros(as).

Seguindo essa perspectiva, a presente subsecdo objetiva destacar a importancia dos
cursos de formacdo continuada na (re)construcéo profissional de professores(as), visto essa ser,
além de um direito, conforme ja discorrido, uma necessidade identificada nos contextos
escolares do nosso pais.

Ao tratar sobre a importancia do(a) professor(a) na trajetéria dos individuos, Freire
(1996) sustenta que a acdo docente é a base de uma boa formacéo escolar e contribui para a
construcdo de uma sociedade pensante. O mesmo autor destaca também, em sua obra, as
contribuicdes do(a) professor(a) para a formacdo de uma sociedade mais critica e para a
libertacdo dos oprimidos (FREIRE, 1984).

A atividade docente ndo deve ser, portanto, entendida como uma pratica trivial (de
executar “receitas” prontas do que fazer em sala de aula ou ser um “condutor” de livro didatico,
por exemplo). Em contrapartida, o(a) docente é um(a) dos(as) profissionais que esta diretamente
inserido(a) no processo de humanizagdo do individuo, auxiliando para a construgéo da
consciéncia, do carater e da cidadania de cada um(a) e também da sociedade de uma forma mais
ampla.

Para tanto, a formacdo continuada de professores(as) é uma necessidade urgente e

essencial, para que as situacdes que desafiam e envolvem esses profissionais, em seus contextos



49

de trabalho, sejam tratadas com mais seguranca e efetividade.

Em consonancia com a concepgdo de Celani (2001), a qual defende a educagéo
continua de docentes em prol de auxiliar esses(as) profissionais a serem criticos(as) e
conscientes de suas praticas, Bohn (2001) também ressalta a importancia da formacao
continuada de professores(as) e acrescenta que, para ensinar dentro de uma perspectiva
inovadora, € importante que o(a) professor(a) ndo se distancie da aprendizagem. Segundo o
tedrico, a insercdo docente em contextos que tenham como foco a educacdo continua,
possivelmente aproximara os professores(as) dos processos pelos quais seus(suas) alunos(as)
passam, por também estarem ocupando a posicdo de aprendizes.

A pesquisadora Celani e o pesquisador Bohn defendem a relevancia do(a)professor(a)
se colocar como aprendiz, visto que o saber e a realidade estdo em constante processo de
transformacéo e que, como ja mencionado neste trabalho, as identidades profissionais dos(as)
docentes ndo sdo fixas, mas (re)construidas ao longo de suas praticas discursivas, em contextos
diversos de vida, de ensino e de aprendizagem (BACK; DUTRA, 2018; MACHADO, 2007,
MOITA LOPES, 2002; OLIVEIRA, 2022; PICONI; MATEUS, 2011; REICHMANN, 2014,
entre outros).

Os trabalhos citados acima, somados aos de Celani (1989), Celani e Magalhées (2002),
Celani e Colins (2003), Malatér (2008) e Pereira e Oliveira (2014) sdo essenciais para este
estudo, pois trazem reflexdes acerca da formacao inicial e continuada de professores(as) de ILA
no contexto educacional brasileiro. Esses(as) pesquisadores(as) investigam a educacgédo dos(as)
professores(as) como um ponto-chave para a construcdo e aplicacdo de programas de ensino
baseados e voltados para 0 mundo e as reais necessidades de aprendizado dos(das) estudantes,
ja que sdo os(as) alunos(as) que trazem sentido a docéncia.

De acordo com Moita Lopes (1996):

E urgente que, além de se mudar a atitude em relag&o ao aluno, se passe a concentrar
as pesquisas na sala de aula da escola publica de modo que se possa entender
verdadeiramente esse contexto livre de conceitos pseudocientificos e ideoldgicos: as
crencas devem dar lugar a reflexdo (MOITA LOPES, 1996, p. 76).

No excerto acima, o autor defende ser necessario que haja reflexao acerca do fazer
pedagdgico docente a partir de um olhar para a escola publica como ela se apresenta e ndo sobre
0 que se idealiza em relacdo a ela, a fim de contemplar os inimeros contextos que cercam o
ensino institucionalizado do Brasil (escolas e universidades, por exemplo) nos processos de

ensino e aprendizagem.
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O estudo de Back e Dutra (2018), o qual contempla a percepcao de estudantes do Curso
de Licenciatura em Letras de uma universidade publica sobre o processo simultaneo de
aprendizagem e/ou aperfeicoamento de duas linguas adicionais, enfatiza a importancia de
professores(as) pré-servico aprenderem a gerenciar a sua aprendizagem, valorizando
experiéncias anteriores, planos e metas. Segundo essa pesquisa, ao desenvolverem aprendizado
consciente enquanto licenciandos, os(as) futuros(as) professores(as) tenderdo a levar essas
vivéncias para dentro de suas salas de aula e, assim, poderao ter a possibilidade de planejar e
propor atividades que aproximem os(as) seus(suas) alunos(as) da reflexdo acerca do papel do
individuo no processo de aprendizagem de linguas.

Reafirma-se, assim, a importancia da formacdo permanente como uma pratica que
podera contribuir para que professores(as) possam (re)construirem-se em contato com o outro
e com a ponderacdo acerca de sua propria atuacao, para que se incentive, como afirmam Celani
e Collins (2003), a conscientizacdo do(a) professor(a) de lingua inglesa acerca da natureza
social da funcéo que desempenha.

Esta subsecdo buscou destacar a relevancia dos cursos de formacdo continuada na
(re)construcdo profissional de docentes brasileiros(as), visto os(as) professores(as) de ILA do
contexto educacional do pais terem perfis e backgrounds distintos, conforme apontam o0s
estudos revisados acima. A préxima subsecdo contemplard uma pesquisa bibliogréfica realizada
nas plataformas Google Académico e Scielo, e no Portal de Periédicos da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (doravante CAPES). Esta pesquisa buscou
mapear estudos voltados a formacdo continuada de professores(as) de ILA e as contribuicfes
dessas experiéncias para a vida e para a atuacao profissional de docentes de alguns estados do

pais nos ultimos quinze anos.

2.3.3 Um breve panorama sobre o olhar do(a) professor(a) para a relevancia da formacao

continuada

Ao trazer a formagdo de professores(as) para discussdo, é necessario considerar a
natureza da atividade docente. A docéncia constitui-se de uma prética social institucionalizada,
que se origina na necessidade de preparar pessoas para a vida em sociedade. Ao ensinar,
portanto, professores(as) imprimem suas convicgdes, maneiras de se relacionar com o
conhecimento e expectativas em relacdo aos(as) alunos(as) e ao seu papel como docente.

Teorizar sobre a formacéo de professores(as) implica, entdo, em reconhecer, conforme

destaca Gatti (1996, p.88), que o(a) professor(a) “¢ uma pessoa de um certo tempo e lugar.
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Datado e situado, fruto de relagOes vividas, de uma dada ambiéncia que o expde ou ndo a
saberes, que podem ou ndo ser importantes para sua atuagdo profissional.” Assim, para uma
melhor compreenséo do carater individual e social da préatica docente, é necessario reconhecer
que essa envolve questdes sociais, familiares, atributos pessoais. O I6cus de trabalho do(a)
professor(a) também reflete na prética docente, pois é onde o seu fazer profissional podera
ganhar sentido e onde ele(a) podera testar e aprender atitudes e formas de agir no exercicio da
sua profissao.

Com base nessas ideias e em uma busca sobre producdes que trazem estudos/relatos
de professores(as) a respeito da experiéncia e do impacto da formagéo continuada em suas vidas
e carreiras, é possivel perceber a repercussdo de tais experiéncias formativas no processo de
desenvolvimento profissional de professores(as). Segundo o levantamento de producdes feito,
o qual sera detalhado abaixo, contextos de formacdo continuada focados na reflexdo sobre
ensinar, aprender e adaptar-se as mudancas que a sociedade contemporanea vem enfrentando
tém contribuido para a (re)construcdo profissional de professores(as) de inglés no contexto
educacional brasileiro.

A fim de investigar cursos para professores(as) de ILA em servi¢o em escolas publicas
do pais e seus impactos na educacao desses(as) docentes, foi feita uma busca nas bases de dados
das Plataformas Google Académico, Scielo e Portal de Periddicos da CAPES.

Essa busca foi realizada pelo uso das palavras-chave “formagao continuada” e
“professores de inglés” e almejou-se analisar textos em formato de artigo ou relato de
experiéncia, produzidos nos Ultimos quinze anos. Das aproximadamente 57 ocorréncias obtidas,
apos o refinamento da pesquisa em funcdo do objetivo de investigar o foco de programas de
formagé&o continuada propostos (conforme quadro 1) e o quéo proveitosas foram as experiéncias
de estudo e aprendizado na concepcdo dos professores(as) participantes dos cursos, foram
selecionados 5 textos para analise, por tratarem de formacdo continuada de professores de
lingua inglesa do contexto do ensino publico do pais. Através dos achados, buscou-se obter
evidéncias que contribuam para o delineamento do produto pedagdgico voltado para a educagéo
de docentes em servigo do contexto educacional brasileiro.

Os estudos selecionados evidenciam que os programas de formacdo continuada séo
opcdes para auxiliar os(as) docentes no processo de reflexdo sobre ser professor(a) de inglés
em nosso pais. A seguir, sera discorrido brevemente sobre os textos selecionados e,
posteriormente, apresentado o Quadro 1 o qual organizara as informagdes sobre 0s mesmos.

A pesquisa realizada sobre formag&o continuada de professores(as) de inglés revelou

uma gama de pesquisas desenvolvidas sobre a temética. Possivelmente, em virtude do contexto
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pandémico e todos 0s impactos que esse trouxe para a sociedade, incluindo a mudanga na forma

de ensinar e aprender, o nimero de trabalhos nesse nicho sera crescente para 0s proximos anos.

Porém, pontos ainda a serem explorados em pesquisas futuras, a partir da analise dos textos

selecionados, englobam um foco maior na perspectiva dos(as) proprios(as) professores(as)

participantes dos programas de formagdo e o quanto a experiéncia de voltar a sala de aula

impactou (ou ndo) a vida desses(dessas) profissionais e a sua atuagao.

A discussdo sobre os achados sera organizada de acordo com o Quadro 1, a seguir:

Quadro 1 — Artigos/Relatos de experiéncia sobre formacgéo continuada para professores(as) de ILA de algumas

escolas publicas brasileiras.

Titulo do Artigo/ Relato de

Catarina/ PECPISC: Tecendo elos
entre a formacéo e pesquisa

- Autor(a) Periodico/ Ano
experiéncia
Programa de Formagéo Continuada
de Professores de Inglés de Santa Gloria Gil Sighum: Estudos da Linguagem

2007

A contribuicdo dos workshops em
tecnologias educativas apropriadas
e criticas na formagdo continuada
dos professores de lingua inglesa
da rede publica municipal da
cidade de Santa Rosa/ RS

Patricia Prestes

Saldo do Conhecimento
2014

O RENAFORM enquanto lécus de
formacdo de professores de lingua
inglesa — um estudo de caso

Vitalino Garcia Oliveira
Neuda Alves do Lago

Trabalhos em Linguistica
Aplicada
2015

Posicdo responsavel na lingua que
ensino/aprendo: andlise da relacdo
do professor de inglés com as aulas
(de inglés) em um curso de
formac&o continuada

Valdeni da Silva Reis

Revista Soletras
2018

Posicdo responsavel na lingua que
ensino/aprendo: andlise da relacéo
do professor de inglés com as aulas
(de inglés) em um curso de
formagéo continuada

Lediane Manfé de Souza
Carmen Teresinha Baumgértner

Revista Olhares
2021

Fonte: A autora (2021).

O primeiro texto revisado (GIL, 2007), intitulado “Programa de Formag¢ao Continuada

de Professores de Inglés de Santa Catarina/PECPISC: Tecendo elos entre a formacéo e

pesquisa”, traz informacdes sobre um programa de formacéo continuada que atende a média de
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35 professores(as) de ILA por ano, no periodo de margo a dezembro em encontros mensais na
cidade de Floriandpolis/SC. Os objetivos do estudo sdo: a) relatar sobre o PECPISC
desenvolvido na cidade de Florianopolis/SC desde 2000; b) narrar sobre o programa e as etapas
pelas quais ele tem passado; c) investigar o impacto do programa na formacéo profissional dos
professores participantes; d) tecer elos entre as narrativas do programa, as atividades e
resultados das pesquisas e o futuro do PECPISC.

O curso teve como foco oportunizar aos(as) professores(as) participantes a
possibilidade de reconstruirem o seu entendimento a respeito de suas praticas de ensino. Em
seus discursos, os(as) professores(as) participantes do curso evidenciaram que, ao serem
motivados a trabalharem juntos(as) enquanto alunos(as), colaborativamente, sentiram-se fortes
e ndo mais sozinhos(as). A partir de suas respostas a um questionario aplicado durante o
programa de formacdo, fica evidenciado também que as experiéncias vividas durante o curso
oportunizaram aos(as) participantes um processo de reflexdo sobre seu proprio
desenvolvimento e sobre a possibilidade de aplicacdo das atividades propostas e realizadas
durante a formag&o no contexto em que atuam.

O segundo texto revisado (PRESTES, 2014) tem por titulo “A contribui¢do dos
workshops em tecnologias educativas apropriadas e criticas na formagdo continuada dos
professores de lingua inglesa da rede publica municipal da cidade de Santa Rosa/RS”, e
objetivou reconstruir o significado de tecnologia e aprimorar a utilizacdo das tecnologias
educativas como ferramentas de construcdo de conhecimento critico através da interacéo,
comunicacdo e mediacdo entre inglés e educandos.

O estudo trata sobre um curso de formacao continuada que contou com a participacéo
de 10 professores(as) de ILA de Ensino Fundamental (do 6° ao 9° ano) da Secretaria Municipal
da cidade de Santa Rosa/RS. De acordo com a avaliacdo sobre o curso, realizada durante uma
entrevista focal, os(as) participantes evidenciaram que o programa foi importante, ndo apenas
para a atualizacdo dos(das) docentes de ILA em relacdo as tecnologias educativas, mas também
para que fossem discutidas questbes sobre ensino critico de forma adequada as diferentes
realidades existentes. Os(As) docentes destacaram também como pontos positivos a sua
imersdo em elementos histéricos, sociais, culturais e linguisticos, j& que o grupo de
professores(as) que formou o corpus dessa pesquisa Vé lacunas em relagcdo ao dominio da lingua
inglesa.

O terceiro texto (Oliveira; Lago; 2015), o qual tem por titulo “O RENAFORM
enquanto lécus de formacdo de professores de lingua inglesa — um estudo de caso”, almejou

investigar a percepcdo dos(as) professores(as) participantes e da formadora acerca da Rede
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Nacional de Formagdo Continuada de Professores de Inglés (RENAFORM).

O estudo informa sobre os resultados obtidos em uma pesquisa realizada no curso de
formacéo continuada, em um pélo localizado em uma cidade de médio porte do sudoeste do
estado de Goias. Os(As) 10 participantes do curso, todos(as) professores(as) efetivos(as) da
rede municipal e estadual do estado de Goiéas, participaram dessa experiéncia de formacéo
continuada no segundo semestre de 2013, em encontros de 4h semanais, 0s quais tinham como
foco o aprimoramento linguistico e de questdes pedagogicas dos(as) participantes, pautados na
troca entre os(as) docentes participantes e a professora formadora. De acordo com os dados
obtidos, através de um questionério com questdes abertas e fechadas, o grupo de professores(as)
participantes era bastante heterogéneo, considerando-se quesitos como idade, experiéncia
profissional e fluéncia na lingua inglesa. Ao compartilharem as suas percepcdes acerca do
curso, os(as) participantes reconheceram unanimemente a importancia de programas de
formagao continuada em suas vidas profissionais. Uma das participantes, chamada de “Lala”,
inclusive, exemplifica de forma explicita como essas experiéncias interferem positivamente em
sua pratica em sala de aula, a medida que as compartilha com seus(suas) alunos(as).

O quarto texto revisado (Reis, 2018) ¢ “Posicdo responsavel na lingua que
ensino/aprendo: andlise da relacéo do professor de inglés com as aulas (de inglés) em um curso
de formagao continuada”, o qual objetivou investigar os efeitos mobilizados por professores(as)
de lingua inglesa participantes de um projeto de formacdo continuada ofertado por uma
universidade federal do estado de Minas Gerais.

O estudo em questdo informa a respeito do programa Continuacdo Colaborativa
(CONCOL), implementado em uma cidade do estado mineiro, o qual contou com a participacéo
de dez professores(as) do ensino basico da rede publica estadual e teve como foco a partilha de
experiéncias didatico-pedagdgicas, leituras tedrico-metodoldgicas, oficinas e projetos de
letramento digital e aperfeicoamento linguistico, através de aulas ministradas por duas bolsistas
estadunidenses. Os relatos, escritos por professores(as) participantes do projeto sobre as suas
experiéncias no curso em questdo, evidenciam o tom de movimento, busca e descoberta, ao
usarem, por exemplo, palavras como “troca”, “participagdo”, “caminho” e “conduz” para
explicitarem suas percepgdes sobre a experiéncia. Os discursos dos(as) participantes desse
curso apontam para a importancia de professores(as) ouvirem e compartilharem vivéncias com
outros(as) professores(as), a fim caminharem juntos(as) em busca de (res)significacdo da
identidade profissional.

O quinto e ultimo texto selecionado para analise (Souza; Baumgértner; 2021), o qual

tem por titulo “Freire, presente! Escuta, didlogo e horizontalidade na formacdo continuada de



55

professores de inglés”, objetivou dialogar com professores(as) e problematizar conhecimentos
que levem a ampliagdo das possibilidades de trabalho nas aulas de lingua inglesa, visando a
educacdo linguistica em lingua estrangeira/adicional por meio do letramento critico.

O estudo traz informacBes sobre a experiéncia de formacdo continuada de nove
professores(as) de inglés da educacdo basica, oriundos do centro-sul do estado do Parana. O
curso proposto a esses(as) profissionais foi ofertado por uma instituicdo federal de ensino
técnico e tecnologico no ano de 2018 e teve 60h de duracdo. Através das expectativas relatadas
de forma escrita e também verbalizadas pelo grupo no primeiro encontro, a vontade de ter
contato com a pesquisa, a academia e suas impressdes sobre a relacdo teoria e préatica foi o que
motivou os(as) professores(as) a voltarem para a sala de aula. As pesquisadoras, proponentes
deste curso, entenderam o engajamento discursivo dos(as) participantes como uma reacao as
experiéncias prescritivas em cursos de formacdo tidas até entdo e perceberam o desejo dos
docentes em querer algo mais do que implementar teorias e conhecimentos prontos. As escolhas
Iéxico-gramaticais dos professores(as): “preocupacdo”, “perdidos”, “preocupados” denotam
desconforto profissional e necessidade de ampliacdo das possibilidades de trabalho nas salas de
aula da lingua inglesa.

Como pontos convergentes, 0s cinco estudos revisados apresentam relatos orais e/ou
escritos de experiéncias, ansiedades e expectativas como instrumentos para a geracao de dados.
Foram ainda observadas, como ponto em comum nos estudos analisados, evidéncias de
ressignificacdo de identidades docentes e relacbes no contexto da escola, as quais levaram a
uma maior compreensdo da dindmica social que ocorre no espaco educacional e deram outros
sentidos ao contexto profissional e/ou pessoal dos(as) participantes.

Como pontos divergentes, apresentaram-se 0s maiores beneficios advindos dos
programas de formacdo sob a dtica dos(as) docentes em formacdo continuada: enquanto
alguns(algumas) participantes materializaram, em seu discurso, o trabalho colaborativo como
0 maior ganho da experiéncia, outros(as) mencionaram como sendo de maior relevancia a
aplicabilidade das atividades propostas em suas proprias salas de aula, a atualizacdo em relacéo
as novas tecnologias, a adequacdo do ensino de lingua inglesa a diferentes realidades, e a
oportunidade de terem uma imersdao em elementos sociais, histdricos, culturais e linguisticos.

Através desse olhar sobre as pesquisas selecionadas para compor essa subsecdo da
minha investigacdo, pude perceber que as experiéncias vividas e compartilhadas por
professores(as) em contextos de formacdo continuada sdo importantes para visualizarmos as
identidades pessoais e/ou profissionais como sendo (re)construidas ao longo da vida. N6voa

(1992, p. 16) afirma que a identidade ¢ um lugar conflituoso e “um espaco de maneiras de ser
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e estar na profissdo”, devendo, assim, serem fomentadas questdes sobre essa tematica em cursos
de aprimoramento profissional.

Ap0s esse breve panorama sobre o olhar de professores(as) para a relevancia da
formacéo continuada, sera abordado o caminho metodologico escolhido para que a questdo da

presente pesquisa seja respondida, amparada pela fundamentacéo tedrico-metodoldgica.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

O presente capitulo € dedicado a apresentacdo do percurso metodologico adotado para
a realizacdo deste trabalho. O mesmo esta dividido nas seguintes secdes:

e contextualizacdo da pesquisa: a autoetnografia como opcdo metodologica, na qual séo
apresentadas as circunstancias em que a pesquisa foi desenvolvida e a autoetnografia
como modalidade de estudo adotada;

e procedimentos de geracdo e analise de dados, na qual é discorrido sobre os
procedimentos utilizados para responder a questao principal do estudo e, finalmente;

e design do produto pedagdgico, na qual sdo apresentadas informacdes sobre o produto
pedagogico resultante desta investigacdo e as possiveis contribuicdes desse para 0

processo de (re)construcdo identitaria de professores(as) de ILA.

3.1 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA: A AUTOETNOGRAFIA COMO OPCAO
METODOLOGICA

Na introducédo desta dissertacao, foi informado que, devido a pandemia causada pelo
virus da COVID-19, houve a necessidade de redirecionamento do presente estudo, uma vez que
a investigacao inicialmente pretendida ndo poderia ser aplicada.

Sendo assim, motivada pela circunstancia pandémica mundial e visando responder a
questdo de qual tem sido o impacto da formacdo continuada, através do MPEL da UNIPAMPA,
na (re)construcdo identitaria da professora-pesquisadora, este estudo passou a ser uma pesquisa
autoetnografica, do campo da Linguistica Aplicada e de natureza qualitativa, constituida por
dados gerados através de textualizacGes das minhas vivéncias enquanto professora de ILA e
mestranda no referido Programa de P6s-Graduagdo. Logo, o meu processo formativo docente,
enquanto professora em formacdo continuada, é o foco desta investigacdo, a qual buscou
também explicar como as teorias estudadas e discutidas ao longo do Mestrado podem ter
(trans)formado a minha vida e a minha atuagéo profissional.

Segundo Moita Lopes (2009), a area da Linguistica Aplicada tem questionado as
Ciéncias Sociais e Humanas e procurado criar inteligibilidade sobre as préaticas sociais que sao
mobilizadas pela linguagem. Para o autor, desenvolver pesquisa nesse campo pode representar
uma forma de repensar a vida social. Dessa forma, a autoetnografia, aliada ao campo da LA,
poderd contribuir para a problematizacdo acerca da (re)construgdo da minha identidade

profissional e para a reflexdo sobre minhas mudancas enquanto professora de ILA.
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Em relacdo a pesquisa qualitativa e aos(as) seus(suas)pesquisadores(as), pode-se dizer
que esses(as) almejam desvendar como os fenbmenos ocorrem e quais sdo as relagoes
estabelecidas por eles. Conforme aponta Turato (2003, p. 262), “A curiosidade e o empenho do
pesquisador estdo voltados para o processo, definido como o ato de proceder do objeto, quais
sdo seus estados e mudangas e, sobretudo, qual é a maneira pela qual o objeto opera”. Ao tomar-
se por base esse conceito, percebe-se que a pesquisa qualitativa busca uma compreenséo
particular daquilo que se propde a estudar, focando no especifico e almejando o entendimento
do fenbmeno estudado, geralmente ligado a atitudes, crencas, motivagdes, sentimentos e
pensamentos do individuo/grupo investigado. Essa natureza de pesquisa vem ao encontro da
proposta do meu estudo, que € a analise do meu processo e das possiveis (trans)formacdes
ocorridas ao longo da minha trajetoria enquanto professora em formacao continuada.

Como ja mencionado, este trabalho consiste ainda em uma pesquisa de Viés
metodoldgico autoetnografico, o qual transita entre a etnografia e a autobiografia (ELLIS;
ADAMS; BOCHNER,; 2011; ELLIS; BOCHNER; 2000; GARCIA; ROMERO, 2020). Cabe,
porém, antes de discorrer sobre o termo autoetnografia, conceituar etnografia: um método muito
utilizado em estudos da area de Antropologia; para, entdo, propor uma expansdo do conceito
para autoetnografia.

Duranti (2000), em sua obra Antropologia Linguistica, discorre sobre o método

etnografico ao afirmar que:

Podemos dizer que a etnografia € a descricdo escrita da organizacdo social, as
atividades, os recursos simbdélicos e materiais e as praticas interpretativas que
caracterizam um grupo particular de sujeitos. Uma descricdo assim surge da
interpretacdo direta e prolongada da vida social de uma comunidade [...] (DURANTI,
2000, p. 126).

A opcéo pelo método etnogréafico se deu porque, nesta pesquisa, desempenho os papéis
de professora em formacdo continuada e o de pesquisadora. Dessa forma, ao escrever este
trabalho, busco ter um afastamento que me permita langar um olhar critico para 0 meu proprio
processo formativo, ao mesmo tempo em que também negocio significados oriundos da
experiéncia de ser uma professora em servico, buscando aprimorar 0 meu conhecimento e
(re)construir minha identidade profissional através da formacdo continuada. Logo, o método
etnografico veio ao encontro das minhas necessidades, ao se apresentar como um suporte
metodoldgico que me permite transitar entre duas das minhas multiplas identidades: o eu
professora em formagéao continuada somado ao meu eu pesquisadora.

Assim, ao lancar essa discussdo sob o viés da autoetnografia, pretendo ressaltar a
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importancia e o impacto dos processos que vivencio para estar de volta ao mundo académico
apos quinze anos, ja que conclui a minha especializagdo em Orienta¢do Educacional no ano de
2007. Além de produzir um trabalho cientifico enquanto escrevo, sou participante da pesquisa.
Juntamente comigo neste processo estdo as minhas maultiplas, contraditérias e fragmentadas
identidades, minha subjetividade, minhas ideologias, anseios e crengas, angustias e
expectativas, as quais estardo em dialogo e interacdo com algumas das vozes que fazem parte
da construcédo desta dissertacdo, a saber minha professora-orientadora, demais professores(as)
que tive durante este Mestrado Profissional, colegas professores(as) da escola onde atuo e de
outros contextos, alunos(as) de varias faixas etarias que tive e tenho, autores e autoras de teorias
nas quais a minha pesquisa estd embasada, e memorias pessoais e profissionais que sdo
evocadas para a construcao do estudo.

De acordo com Chang (2007), a autoetnografia constitui-se de uma pesquisa
etnogréfica a qual faz uso de materiais autobiograficos do(a) pesquisado(a) como dados e
enfatiza uma anélise e interpretacdo cultural do comportamento do(a) pesquisador(a), bem
como de seus pensamentos e experiéncias em relacdo ao outro na sociedade da qual faz parte.

Enquanto pesquisadora, analisarei diferentes materiais relacionados ao meu processo de
construcdo profissional, dentre eles: fotografias, relatos de memadrias, gravagdes de voz, cartas,
mensagens de WhatsApp’ e filmes. Saliento que esses materiais ndo serdo apenas produzidos
por mim, mas também fruto das minhas trocas com colegas professores(as) e alunos(as). Dessa
forma, a minha perspectiva enquanto professora sera entrelacada a outras, objetivando alcancar
uma analise mais abrangente das possiveis (trans)formacdes do meu eu-professora ao longo do
tempo e do espaco, amparada pelas teorias revisadas no presente estudo.

Segundo Versiani (2002, p. 68) “[...] o conceito de autoetnografia também parece
produtivo para a leitura de sujeitos autores que refletem sobre a sua propria insercdo social,
historica, identitaria e, em especial no caso de subjetividades ligadas a grupos minoritarios.”.
Ao recordar e abordar as motivagdes e os fatos que me fizeram chegar ao mestrado, estarei
evocando os meus “eus” pessoa, aluna, professora, pesquisadora, num dado tempo e espago, ou
seja, as minhas identidades.

Além disso, a autoetnografia mostra-se uma boa opgao por haver, neste trabalho, uma
busca por entender significados e construcdes identitarias e profissionais oriundas dos dialogos

com a teoria e com outras vozes presentes no processo de formacéo continuada.

" WhatsApp é um aplicativo multiplataforma de mensagens instantaneas e chamadas de voz para smartphones.
Além de mensagens de texto, os(as) usuarios(as) podem enviar imagens, videos e documentos em PDF, além de
fazer ligagGes gratis por meio de uma conexao com a internet.
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3.2 PROCEDIMENTOS DE GERACAO E ANALISE DE DADOS

Na presente secdo, serdo apresentados os procedimentos de geracdo de dados e de
andlise de dados para que a pergunta de pesquisa, que norteia esse trabalho, seja respondida de
forma clara e objetiva: “Qual tem sido o impacto da formagao continuada, através do Mestrado
Profissional em Ensino de Linguas da UNIPAMPA, na (re)construcdo profissional da
professora-pesquisadora?”.

Inicialmente, busquei analisar criticamente como a apropriacdo do conceito de
formagdo continuada e das teorias estudadas no contexto do MPEL contribuiram para a
(re)construcdo da minha identidade enquanto professora de ILA. Para o desenvolvimento desta
etapa, tomei por base as ideias de Norton (2000) a respeito de construcdo de identidade, a qual
trata que esse processo acontece ao longo do tempo e do espaco. Assim, dei inicio a busca por
registros da minha trajetdria pessoal e profissional que apontam para a pessoa e a professora
que sou hoje. Procurei também conectar, de alguma forma, a pessoa que sou hoje a que
pressuponho ser no futuro, por meio de um dialogo proposto no produto pedagdgico
desenvolvido.

Posteriormente, busquei unir experiéncias pessoais e profissionais significativas em
diferentes contextos de formagéo continuada:

e cursos de aperfeicoamento dos quais participei ao longo da minha trajetdria;

e reunides junto a professores(as) de ILA em que estive presente como ouvinte e

também as que conduzi em meu contexto de atuacdo profissional; e

e leituras e experiéncias no MPEL da UNIPAMPA.

Tais vivéncias foram contempladas no processo de elaboracao do produto pedagdgico,
que ¢ fruto deste estudo.

Para realizar a analise dos dados gerados, amparada pela literatura revisada no
Referencial Teorico (Cap. 2 - Secédo 2.1) deste trabalho, serdo tomadas por base as orientacfes
tedricas da ACD (Fairclough, 2001) para reflexdo acerca da linguagem materializada nos textos

selecionados para compor o acervo, conforme detalhado na subsecéo 3.2.1.2.

3.2.1 Etapas da pesquisa

Nesta subsecao, serdo apresentadas as etapas da pesquisa, bem como as escolhas feitas
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durante o desenvolvimento da mesma, as quais levaram a elaboragdo do produto pedagdgico

proposto.

3.2.1.1 Selecéo dos textos multimodais

Uma das grandes dificuldades que encontrei nesta etapa da pesquisa foi a selecdo dos
textos que marcaram a minha trajetoria pessoal, profissional e como pesquisadora em formacéo
continuada no MPEL. Para tal, tive que evocar memorias da infancia, adolescéncia, graduacéo,
especializacdo, aulas e orientagdes no MPEL, paralelamente as lembrancas referentes as escolas
nas quais atuei e os(as) alunos(as) e professores(as) com quem convivi.

Dessa forma, comecei a triagem do material, tomando por base os trés temas
abrangentes que embasam a autoetnografia, os quais sdo “Quem sou e quem desejo ser,
memorias familiares e memorias (d)e aprendizagens” (WILDT, 2018, p. 28).

Para compor a parte “Quem sou”, escolhi uma foto minha tirada recentemente e escrevi
sobre quem sou no presente: idade, lugar de origem, meus gostos e preferéncias, minha familia
e pessoas gue sdo importantes na minha vida. Também compartilho nessa etapa, um pequeno
texto com uma apresentacdo pessoal em forma de poema e um &udio com uma mdasica que
traduz a fase da vida que estou vivenciando atualmente.

Ainda contemplando a linha do tempo presente, foram selecionados textos que
abordam a relacédo entre professores(as) e sociedade, a fim de fomentar o contato de docentes
com textos que circulam nos meios de comunicacdo e de dar vez e voz a esses(as) profissionais,
ao convida-los(as) a socializar acerca de momentos importantes de suas carreiras e também dos
seus maiores desafios na docéncia. De acordo com Moita Lopes (2002), professores(as) sao
constituidos ao longo de suas existéncias, em suas lutas do dia-a-dia, nas buscas, nos desafios
e nas incertezas, enfim, dentro das inUmeras praticas discursivas nas quais estdo inseridos(as).

Para compor essa parte, selecionei: a) um texto chargico. Posteriormente, gravei um
audio comentando sobre 0 mesmo; b) uma sugestdo de filme que trata sobre representagédo
docente; ¢) uma foto que mostra um momento importante na minha trajetéria como docente de
ILA e uma gravacgdo de audio, comentando o registro fotogréfico; e d) uma relagdo de 5 desafios
atuais vivenciados por mim como docente. Apos a listagem dos desafios, foi escrito um texto
que descreve como me sinto frente aos mesmaos.

Posterior a selecdo/elaboragdo de textos que contemplam quem sou no presente e a
relagdo entre professores(as) e sociedade, foram selecionados materiais relacionados a

memorias familiares e memorias (d)e aprendizagens significativas do passado.
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Sdo eles: a) uma montagem fotografica feita com uma foto minha tirada no inicio da
década de 90, quando gostava de brincar de ser professora e uma foto tirada em 2006, na
cerimdnia da minha formatura, onde estou fazendo o juramento do profissional de Letras em
nome da minha turma da FURG; b) um relato escrito sobre uma professora que marcou a minha
vida; e ¢) um relato escrito no qual compartilho uma meméaria significativa de aprendizagem.

ApOs essa viagem ao tempo passado, faco uma breve visita a possivel pessoa e
profissional que me tornarei no futuro. Para compor o acervo “futuro”, escrevo uma carta para
mim mesma, para ser lida no dia da minha aposentadoria, e posteriormente registro, de forma
escrita e através de uma figura, como eu gostaria de ser lembrada.

A presente subsecéo tratou a respeito da etapa de selecdo de alguns dos textos que
marcaram o0 meu percurso de (re)construcdo pessoal e profissional como professora de ILA.
Esse acervo sera analisado no Capitulo 4 deste estudo. A proxima subsecdo abordard os

procedimentos adotados para a analise dos dados gerados.

3.2.1.2 Procedimentos para a analise dos dados gerados

Como mencionado no final da secdo 3.2, para realizar a analise dos dados gerados,
sera discutido, a partir da ética da ACD (Fairclough, 2001) e da literatura revisada, como o
conceito e a experiéncia de formacao continuada no MPEL impactaram meu percurso formativo
e a (re)construcdo da minha identidade como professora de ILA. Tomando-se por base as
orientacdes tedricas da ACD, serdo realizadas reflexdes criticas acerca dos discursos
materializados nos textos multimodais produzidos e/ou selecionados, concebendo-se a
linguagem como uma prética social. Tal analise se ocupara de discutir o contexto de produgédo
e as ideologias presentes nos discursos como elementos que levam a compreensdo do contexto
social de uma determinada parcela da sociedade. Sera feita também uma relacdo dos dados
gerados nesta trajetoria de docente de ILA em formacédo continuada com a teoria apresentada e
discutida no Capitulo 2 deste trabalho, que constitui o Referencial Tedrico que norteia a

pesquisa.
3.3 DESIGN DO PRODUTO PEDAGOGICO
No dmbito do PPGEL da UNIPAMPA/Campus-Bagé, a professora Medeiros (2020),

em um video postado no canal do programa, na plataforma online YouTube, define o produto

pedagogico resultante de uma pesquisa como sendo “uma especificidade dos mestrados
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profissionais” que promove o exercicio da criatividade e autoria por parte do(a) pesquisador(a).
A professora ainda acrescenta que entende o produto como a concretizacdo da pesquisa
cientifica e académica em uma proposta de atividade pensada para ser compartilhada com os(as)
possiveis interelocutores(as) do trabalho, os(as) quais podem ser, segundo a mesma, outros(as)
docentes e/ou estudantes de qualquer nivel.

O produto pedagdgico deste trabalho foi desenvolvido a partir das minhas experiéncias
individuais e colaborativas somadas aos conceitos investigados ao longo da minha trajetéria de
professora-pesquisadora no MPEL e é voltado a promover reflexéo sobre ser e (re)construir-se
professor(a) de ILA. Trata-se de um scrapbook digital intitulado “Online Scrapbook for English
Teachers: creating and sharing memories” ® (a ser apresentado e analisado na se¢do 4.2), 0
qual poderé ser aplicado em contextos de formacao continuada para professores(as) de ILA ou
utilizado por professores(as) para registarem, de forma individual, momentos importantes de
suas trajetorias pessoais e profissionais.

O scrapbook digital como produto pedagdgico tem, portanto, como objetivo
desenvolver acdes e promover reflexdes junto a professores(as) de ILA, através do registro de
acontecimentos de suas trajetérias que remetem a fatos do passado, presente e futuro,
corroborando com as ideias de Norton (2000) acerca de como as nossas identidades pessoais
sdo construidas ao longo do tempo e do espaco.

Vale ressaltar também, que a minha participacdo na V Jornada de ReflexGes sobre o
Ensino de Linguas da UNIPAMPA, em novembro de 2021, juntamente com a minha
orientadora, foi determinante para a defini¢cdo do que seria a concretizacdo da minha pesquisa
em forma de produto. Durante o evento, ofertamos juntas uma oficina pedagdgica intitulada
“Formacado Continuada de Professores(as) de Linguas e Identidade Docente: uma investigacao
critica do nosso percurso formativo”. No decorrer da preparacdo da oficina, surgiu a ideia da
elaboracdo de um material no qual docentes pudessem registrar/compartilhar suas trajetorias,
unindo memdrias do passado, a experiéncias do presente e expectativas para o futuro.

Essa oficina aconteceu de forma remota, em uma sala virtual da plataforma Google
Meet, e teve como objetivo fomentar a expressao de ideias e experiéncias sobre ser professor(a)
de linguas, ao promover discussdes entre os(as) participantes, a partir da leitura e producédo de
textos multimodais. A oficina teve 90 minutos de duracdo e contou com 13 participantes,
oriundos(as) de diferentes contextos de atuacdo: escolas publicas, privadas, cursos livres de

idiomas e universidades. Os(As) professores(as) mostraram-se extremamente dispostos a

8 Album Digital para Professores(as) de Inglés: criando e compartilhando memérias.



64

compartilharem as suas experiéncias com os colegas e a discutirem o0s textos multimodais
trazidos®, todos contendo a tematica sobre ser e tornar-se professor(a) de linguas. Dentre os
topicos abordados estavam: memorias familiares e de aprendizagens que foram significativas
em suas vidas; ser professor(a) no contexto pandémico; representacdes de professores(as) na
sociedade; expectativas para o futuro.

Ao final da oficina, alguns(mas) dos(as) participantes sentiram-se a vontade para dar
um feedback sobre a atividade proposta e demonstraram satisfacdo e entusiasmo, o que fez com
que a minha orientadora e eu comec¢assemos a pensar na possibilidade de um livro de memorias
como produto pedagdgico, a ser proposto como materializacdo desta pesquisa. Com base nessa
experiéncia, surgiu a ideia do scrapbook digital.

A opcao de escolha do scrapbook digital como objeto de aprendizagem deve-se ao fato
de que o seu uso podera estimular e promover a interacdo de professores(as) com o seu proprio
“eu” e com outros(as) colegas de profissdo, ao terem a possibilidade de expressar suas
vivéncias, dificuldades, posicionamentos e relagfes. Trata-se de um recurso que possibilita a
materializacdo do discurso que o individuo tem de si e do mundo que o cerca.

Sobre o scrapbook, Terzi e Abrdo (2009) afirmam que esse recurso € uma forma de
contar historias e registrar acontecimentos. As autoras acrescentam ainda que montar paginas
de &lbuns com temas e historias que, ao longo do tempo, formardo uma espécie de “livro da
vida”, faz com que os individuos entendam melhor quem sdo hoje, além de terem uma bela
recordacdo de suas trajetorias no futuro.

Hiratomi et. al. (2011) acrescenta ainda que o scrapbooking'® pode ser uma
possibilidade de o individuo construir o registro de sua prépria vida, ao observar que através da
historia contada por figuras, observacGes, questionamentos e reflexdes, questdes que estdo
obscuras poderdo ser evidenciadas e até mesmo posteriormente investigadas por meio da acédo
da linguagem como pratica social.

O produto pedagdgico desenvolvido nesta pesquisa é composto por uma proposta de
trabalho com diferentes géneros discursivos (fotografia, musica, charge, carta, poema, filme),
selecionados a partir de experiéncias significativas no meu contexto de formagéo continuada
no MPEL da UNIPAMPA: trocas com professores(as) do programa e colegas de turma durante
0S NOSSOS encontros sincronos nos ambientes virtuais de aprendizagem, discussdes em foruns e

plataformas online em encontros assincronos e, leituras e atividades sugeridas/propostas

® Textos chargicos, videos € um trecho do filme “Adoravel professor”, dirigido por Stephen Herek.
10 Acdo atrelada ao registro de memorias em um album.
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durante o programa.

O produto aborda diferentes aspectos referentes a (re)construcdo identitaria docente, a
partir da reflexdo acerca de si proprio(a) e da interacdo com o outro. Em suma, esse scrapbook
digital pretende materializar, de forma pratica, uma alternativa para as questdes referentes a
necessidade de formacdo continuada apontadas por professores(as) de ILA no contexto
educacional brasileiro, ja discutidas e analisadas neste trabalho. Além disso, 0 material visa
propiciar aos(as) docentes de ILA a oportunidade de expressao através da valorizacdo de suas
experiéncias e do estabelecimento de vinculos individuais e coletivos.

No presente capitulo, foram apresentadas a metodologia de pesquisa e as etapas e
procedimentos, desenvolvidos nesta dissertacdo. No capitulo a seguir, serdo contempladas a

analise e a reflexdo dos resultados desta pesquisa.
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4 ANALISE E REFLEXAO SOBRE A MINHA (RE)CONSTRUCAO IDENTITARIA
PROFISSIONAL

O presente capitulo tem por objetivo analisar a minha experiéncia de formacéo
continuada como professora-pesquisadora no MPEL da UNIPAMPA e suas possiveis
contribuigdes para 0 meu processo formativo docente, o que culminou na elaboracéo de um
produto pedagdgico voltado para promover reflexdes acerca de ser professor(a) de ILA. Esse
material foi pensado e desenvolvido para ser aplicado em contextos de formacdo de
professores(as) ou utilizado para fins de registro individual da trajetéria docente do(a)
profissional professor(a).

A fim de alcancar o objetivo geral de “discutir a formagdo continuada de uma
professora de ILA, através do viés metodologico da autoetnografia (CHANG, 2007;
VERSIANI, 2002), ao tomar por base dados que emergem de situacdes vivenciadas pela
professora-pesquisadora” e os especificos de 1) Mapear a¢des formativas e suas contribuigdes
para a (re)construcdo da identidade profissional de professores(as) de ILA no contexto
educacional brasileiro; 2) Lancar um olhar critico-reflexivo, a luz de literatura pertinente no
ambito da ACD, para as possiveis descobertas e/ou (trans)formacdes ocorridas, ao longo da
elaboracdo deste trabalho, na identidade pessoal e profissional da professora/pesquisadora; e 3)
Analisar a possibilidade de implementacdo de um produto educacional que contemple questdes
identitarias de professores(as) de ILA, como instrumento a ser utilizado em contextos de
formacdo continuada e em pesquisas futuras acerca de ser professor(a) de ILA no Brasil, sera
tratado, inicialmente, acerca da experiéncia de ser professora em formacdo continuada no
MPEL da UNIPAMPA. Posteriormente, sera apresentada a selecdo do acervo de textos
multimodais juntamente com a analise do mesmo. Finalmente, sera abordado como a
construcdo do produto pedagdgico impactou na (re)construcdo identitaria profissional a luz das

teorias estudadas.

4.1 MINHA EXPERIENCIA COMO PROFESSORA EM FORMACAO CONTINUADA NO
MPEL DA UNIPAMPA/CAMPUS BAGE

Dou inicio a esta se¢do trazendo um questionamento proposto pela pesquisadora

Celani (2001) e a ideias utilizadas pela pesquisadora para respondé-lo:

Qual é o perfil do profissional que queremos, de que o pais precisa? N&o é, por certo
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0 “rob0 organico” (mero reprodutor), “operado por um gerente” (seu coordenador? as
normas impostas pelo MEC, pelas Secretarias de Educacéo, pela escola? as editoras?)
“por meio de um controle remoto” (técnicas e receitas prontas, formulas, materiais
didaticos a prova de professor?), mas, “um ser humano independente”, com sdélida
base na sua disciplina, (a lingua que ensina), mas com “estilo caracteristico de pensar”
(visdo de ensino como desenvolvimento de um processo reflexivo, continuo,
comprometido com a realidade do mundo e ndo mera transmissdo de conhecimento)
(CELANI, 2001, p. 35).

Motivada pela consciéncia de que o aprimoramento na area de atuacdo profissional é
essencial e que o0 mesmo deve, conforme as ideias de Celani, ter uma base sélida ao mesmo
tempo que desenvolva um estilo autoral de “professorar”, tomei a decisdo de dar inicio & minha
jornada no MPEL da UNIPAMPA. Foram necessarias coragem e ousadia para voltar aos
estudos nessa fase da vida: as vésperas de completar 40 anos de idade, tenho uma rotina de
trabalho e familiar que demanda muito de mim, porém, resolvi parar de procrastinar o desejo
de voltar ao meio académico e me inscrevi no processo seletivo do mestrado na metade do ano
de 2019. Desde o inicio desse desafio, tinha o interesse de pesquisar acerca do(a) professor(a)
de ILA, em virtude do trabalho que desenvolvo na escola onde atuo e do meu contato diario
com docentes.

Longaray (2018, p. 10), pesquisadora que tive o prazer de conhecer durante o MPEL,
afirma no prefacio do livro “Professores(as) de Linguas em uma Perspectiva Critica: discursos,
linguagens e identidades” que “para aprender a ensinar o outro e para aprender a ensinar-se a si
mesmo ¢ preciso desejar”’. A pesquisadora ainda acrescenta que o desejo nos move a nos
afiliarmos a grupos com os quais nos identificamos, a buscarmos conhecimentos que ainda ndo
nos pertencem, a atuarmos em segmentos da sociedade que julgamos importantes, a
transformarmos realidades que nos incomodam: sejam elas coletivas ou individuais. As ideias
de Longaray (2018) respaldam a minha busca nesse curso de formacao continuada: almejava
fazer parte do meio académico novamente a fim de aprofundar e embasar teoricamente 0 meu
conhecimento e, assim, ter uma atuacdo mais conectada com a pessoa que Sou e com a
professora de ILA que a sociedade precisa.

Os ensinamentos e conhecimentos desenvolvidos ao longo desses 2 anos e meio foram
incontaveis e permanecerdo comigo por toda a minha vida. Durante as leituras realizadas, as
discussbes propostas e feitas nos componentes do Programa e 0s encontros com a minha
orientadora, minhas bases e crencas foram estremecidas.

Um dos primeiros ensinamentos que me vem a lembranca foi quando a minha
orientadora pediu para que eu escrevesse a respeito da minha trajetéria académica- profissional,

texto que, depois de ser revisado e reescrito muitas vezes, tornou-se uma subsecao do capitulo
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1 deste trabalho. Na primeira versao, escrita em meados de janeiro de 2020, relatei que durante
a minha trajetoria profissional, fui responsavel por “treinamento de professores(as)” nas escolas
em que atuei. De uma forma muito sutil e educada, a Profa. Luciani solicitou que eu realizasse
a leitura do livro “Beyond Training” (RICHARDS, 1998), o qual trata sobre a diferenga entre
“treinamento” e “educa¢do” de professores(as). Em sua obra, o autor trata de iniciativas na area
de formacdo de professores(as), tendo como foco o fomento dos sentidos de professor(a)
reflexivo(a) e professor(a) pesquisador(a).

Embora, em meus encontros com professores(as), eu buscasse promover reflexdo e
construir com eles(as) solugbes a partir de problemas identificados em nossa realidade, a
palavra “treinamento”, até entdo empregada por mim, ndo estava em sintonia com o propdsito
de (trans)formacao por meio do pensar e do refletir criticamente, ja que, tomando por base as
ideias defendidas pela ACD, as relacbes de poder, dominio e controle estavam sendo
privilegiadas através da lingua. Celani (2001) citando Demo (2000), reafirma que o professor(a)
de linguas deve conceber-se como um “trabalhador do conhecimento”, “um profissional da
aprendizagem”, aprendizagem essa que € criativa e que reconstroi, ndo sendo meramente
reprodutiva e circular. Essa concepcdo de professor(a) proposta por Demo e ratificada por
Celani vem de encontro ao uso do termo “treinamento” no que tange a cursos de formagao
continuada para profissionais docentes ou de qualquer outra area de atuacao.

Um outro conhecimento que construi, ao longo da minha jornada no MPEL e que
gostaria de pontuar aqui, € o referente a bidirecionalidade entre linguagem e sociedade, a qual
esta ligada a reflexdo critica acerca dos discursos que permeiam o mundo em que vVivemos e 0
quanto esses discursos impactam os processos politicos, econémicos, tecnoldgicos, culturais e
educacionais nos quais estamos inseridos.

Segundo Moita Lopes (2009), muitos(as) professores(as) de inglés estdo crucialmente
posicionados na chamada “Nova Ordem Mundial”, a qual torna as massas mais sujeitas a
manipulacdo e que propaga as ideologias de uma pequena parcela da populagdo, criando
“verdades” que circulam em todo o planeta (como a teoria da lingua/cultura superior e a
ascensdo social por meio da fluéncia em inglés, por exemplo). Situar o(a) docente de inglés
nessa realidade € muito importante, para que esse(a) tenha consciéncia critica da real
importancia da linguagem na vida social e no auxilio & compreensdo do mundo que se vive.
Diante disso, propostas de formacdo que despertem o(a) professor(a) para o entendimento a
respeito da forca do uso da lingua tornam-se relevantes e poderdo promover a reflexdo que
levara & acdo de questionar e, talvez, modificar o que ndo vem sendo relevante nas aulas de
ILA.
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Ao fazer uma retrospectiva acerca de ideias e textos que produzi, de forma escrita e
verbal antes do meu ingresso no MPEL, consigo hoje, com base no conhecimento construido
ao longo do Mestrado, repensar questdes a respeito da importancia do estudo do inglés, da
importancia do profissional de ILA e modalizar o meu discurso referente a tais questdes. Assim
como muitos(as) docentes, costumava vincular o estudo do inglés a uma carreira de sucesso e
maiores oportunidades de ascenséo social. Entendo, agora, que a fungéo da disciplina e do(a)
docente de ILA vai muito além disso e estad intrinsecamente conectada a transformacdes de
pensamentos e comportamentos que necessitamos e queremos na sociedade. Hoje, entendo meu
papel como sendo uma agente de mudanca coletiva, ndo ficando este restrito a possiveis
oportunidades que meus(minhas) alunos(as) virdo a ter em suas vidas, mas 0 que esses(as)
estudantes poderdo fazer e construir no mundo a partir do seu pensar e agir criticos.

Um altimo ponto (mas ndo menos importante) que gostaria de destacar nesta subsecao,
o qual foi determinante para a construcao do produto pedagdgico deste estudo, € o referente ao
entendimento do mundo e da modernidade como fluidos (BAUMAN, 2014). A partir dessa
concepcao de liquidez, passei a compreender como o ser professor(a) esta condicionado a um
contexto especifico no qual se vive e 0 quanto as nossas identidades pessoais e profissionais
séo reconfiguradas de acordo com as situacdes que experienciamos.

Assim, passeando pelas “paisagens liquidas” (REICHMANN et. al. 2007) no percurso
do MPEL, a professora-pesquisadora Greice foi se (re)encontrando com sua historia de vida e
com muitos(as) personagens importantes dentro dela. Através disso, tive oportunidade de
(re)construir a minha trajetéria profissional e visdo sobre o que é ser uma professora de inglés.
Foi me dada ainda a chance, neste percurso, de me conectar com a profissional que
possivelmente emergira da Greice de hoje no futuro. Honestamente, distante dessa experiéncia
do Mestrado, talvez ndo encontraria tempo na vida para ajustar tdo importantes e significativos
lacos.

Como o foco desta secdo foi tratar sobre 0 meu processo formativo, acredito que o
resgate das memorias e aprendizagens descritas acima se fez relevante para que fique clara a
importancia do MPEL na minha vida e na minha trajetoria profissional, e o quanto as teorias
aqui estudadas, que levaram a producéo de um produto pedagdgico, irdo impactar e aprimorar
a minha atuacgéo profissional daqui para frente. Isso me leva a pensar que 0s novos capitulos da
minha trajetoria estardo melhor respaldados pelo embasamento tedrico construido e por todas
as novas identidades que emergiram da professora-pesquisadora através dessa experiéncia no
MPEL.

A proxima secdo tratara da seleg@o do acervo de textos multimodais e da anélise da
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linguagem materializada neles, bem como a relagdo dos mesmos com a minha (re)construgao

identitaria profissional.

4.2 SELECAO E ANALISE DO ACERVO DE TEXTOS MULTIMODAIS E SUA
RELACAO COM O MEU PROCESSO FORMATIVO DOCENTE

A selecdo do acervo de textos multimodais para a elaboracdo do meu produto
pedagdgico aconteceu a partir de leituras realizadas a respeito de (re)construcao identitaria e de
conversas com a minha orientadora. Inicialmente, pensava em desenvolver um material voltado
para docentes de ILA que focasse no desenvolvimento de habilidades linguisticas, em virtude
de muitos(as) docentes que conheco e, também, participantes de estudos revisados (conforme
secdo 2.3.3) apontarem tal necessidade de aperfeicoamento.

Por razdes ja elencadas acima, modifiquei a proposta e o desenho deste material, ao
entender a importancia de professores(as) encontrarem um momento em Seu percurso para
olharem para si, suas trajetdrias e para outros(as) colegas de profissdo que, por vezes, podem
partilhar das mesmas expectativas, necessidades e dificuldades. Sem perder de vista a préatica
da lingua inglesa, ja que o material proposto foi desenvolvido nessa lingua adicional, tive como
critério para a selecdo do acervo e, posteriormente, para a organizacao do produto, textos que
pudessem retratar as ja referidas “paisagens liquidas” (REICHMANN et. al. 2007) ao longo da
minha trajetdria, ou seja, que materializassem minhas varias identidades assumidas ao longo da
vida, em tempos e lugares distintos que construiram a pessoa e a profissional que sou hoje.

A fim de organizar o material, o acervo foi selecionado seguindo a ordem de presente
(Quem sou?), conectados com memdrias do passado (Quem fui?) e expectativas futuras (Quem

possivelmente serei?), conforme apresentado nas subsecdes a seguir.

4.2.1 O presente

Para compor a parte da analise destinada ao presente, foram selecionados 0s seguintes

textos:

a) uma foto minha tirada recentemente e textos escritos com informacoes pessoais;
b) uma foto, um pequeno texto contendo uma apresentacdo pessoal em forma de
poema e um audio com uma mausica que traduz a fase da vida que estou vivenciando

atualmente;
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c) um texto chérgico e uma gravacao de audio sobre 0 mesmo;

d) uma sugestdo de filme que trata sobre representagdo docente;

e) uma foto que retrata um momento importante na minha trajetoria como professora
de ILA e um audio comentando-a e, finalmente,

f) uma listagem, contendo 5 desafios vinculados a questdes presentes no meu contexto

escolar, e um breve texto que explicita como eu me sinto frente a esses desafios.

Daremos inicio a esta reflexdo tomando por base os textos organizados no slide abaixo,
o qual é parte do material “Online Scrapbook for English Teachers: creating and sharing
memories”’, produto pedagdgico resultante desta pesquisa, o qual estd descrito no Capitulo 3 -
Secdo 3.3.

Figura 2 - Foto e informagdes que remetem ao presente.

RS

Creating and Sharing Memories

This is me (on this date):

Where Favourite
Book
Ana Terra,
by Erico Verissima

I was born

Alegrete/ RS

The place where

Tlke tobe Favorite food/ drink
. |
Home Barbecue
Coffee and tea
Favourite Name: Greice Neri Jung Family/ Friends
Activity Age: 40 Téo :::lld Dina (pc:relxlus),
3 - y ; : Ramulo and Michelli
'l'm\'cling Birthdate: 24 ”4,-" 1982 (siblings). married to Cristian

and Marina’s mother.

The day I started filling in this scrapbook: 28/06/2022
Fonte: Autora (2022)

Esses textos mostram um pouco de quem sou hoje. Minha aparéncia, idade, lugar de
origem, relacBes familiares, gostos e preferéncias. A foto compartilhada foi tirada em uma
viagem, o que configura um hobbie, verbalizado no item “Favorite Activity”**. A socializagio
dessas informacgoes iniciais serve como uma forma de “quebrar o gelo” e conhecer um pouco

mais das outras identidades dos(as) professores(as). Essa producdo textual inicial é

11 Atividade favorita.
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complementada pelos textos do proximo slide, os quais sdo apresentados a seguir.

Figura 3 - Foto, apresentacdo pessoal e misica que remetem ao presente.

e

Now write something more to introduce /
vourself. You can use from 30 to 45 words to do \
it. You can also use photos, pictures or a song ’

for your introduction.
2 J—

I’m Greice Neri Jung

7)1
L
SEESESSS

Dina’s daughter, Marina’s mother

An English teacher
Brazilian, gaticha, a life enthusiast

Winter, books, coffee and traveling are

| among things I love
Constantly learning new things, aiming Upload your
to evolve. song here

é <

Fonte: Autora (2022).

O material acima consiste do compartilhamento de uma foto, uma apresentagéo pessoal
rapida, em forma de poema, e uma musica. A foto, também tirada em situagdo de viagem, retrata
a professora Greice em um lugar frio, em frente a um ponto turistico muito conhecido na cidade
de Toronto no Canada, a Canadian National Tower'? (CN Tower). A paixdo pela familia, pela
profissdo, pela vida, pelo inverno, pelos livros, por café e viagens também sdo descritas no
poema. O texto escrito finaliza com o fragmento “constantly learning new things, aiming to
evolve” evidencia a vontade da professora estar constantemente em situac6es de aprendizado,
com o objetivo de buscar evolucao.

Como é possivel de ser observado, no lado direito do material, foi compartilhado um
audio. O mesmo contém uma musica, que também faz parte da apresentacdo pessoal da
professora. Trata-se da cangdo intitulada “Metamorfose ambulante'®”, composta e interpretada

pelo masico brasileiro Raul Seixas, a qual esta transcrita a seguir:

12 Torre Nacional Canadense.

13 “Metamorfose ambulante” é a musica mais citada e mais cantada de Raul Seixas por ser um hino
contra a mesmice e a estagnacao. E de sua exclusiva autoria e foi langada no primeiro LP do poeta e
cantor, intitulado “Krig-ha bandolo” no ano de 1973.



Ah ah ah ah
Ah ah ah ah
Ah ah ah ah

Prefiro ser essa metamorfose ambulante
Eu prefiro ser essa metamorfose ambulante
Do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo

Do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo

Eu quero dizer agora o0 oposto do que eu disse antes
Eu prefiro ser essa metamorfose ambulante
Do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo

Do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo

Sobre o0 que € 0 amor

Sobre 0 que eu nem sei quem sou

Se hoje eu sou estrela amanha j& se apagou
Se hoje eu lhe odeio amanha Ihe tenho amor
Lhe tenho amor

Lhe faco amor

Lhe tenho horror

Eu sou um ator

E facil chegar a um objetivo num instante

Eu prefiro ser essa metamorfose ambulante

Do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo
Do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo

Sobre o0 que € 0 amor

Sobre 0 que eu nem sei quem sou

Se hoje eu sou estrela amanha ja se apagou
Se hoje eu lhe odeio amanha lIhe tenho amor
Lhe tenho amor

Lhe faco amor
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Lhe tenho horror

Eu sou um ator

Eu vou desdizer logo o oposto do que eu disse antes

Eu prefiro ser essa metamorfose ambulante

Do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo

Do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo

Do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo

Do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo

Do que ter aquela velha, velha, velha, velha, velha opinido formada

Esta cancdo foi selecionada por tratar a respeito da metamorfose, que esta ligada ao
sentido de (re)construcgdo, (trans)formacgédo, processos 0s quais estou vivenciando, talvez
acentuados pelo momento pandémico, enquanto pessoa e profissional desde 0 meu ingresso no
programa de formacdo continuada do Mestrado Profissional em Ensino de Linguas da
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA)/Campus Bagé. As escolhas lexicais “Eu prefiro
ser essa metamorfose ambulante, em contraste com “Do que ter aquela velha opinido formada
sobre tudo” apontam para uma opgao de vida que privilegia a atribui¢ao de novos sentidos as
experiéncias empiricas, em detrimento de se ter pensamentos ciclicos e ultrapassados a respeito
dos assuntos e questdes que fazem parte da nossa existéncia. Os versos “Eu quero dizer agora
o oposto do que eu disse antes”, “Se hoje eu sou estrela amanha ja se apagou” e “Se hoje eu lhe
odeio amanha lhe tenho amor” apontam para as mudancas que emergem das nossas praticas
sociais (re)construidas pela linguagem, a partir do nosso contato com o mundo. Considerando-
se a formacdo continuada docente, pode-se afirmar que a mesma esta efetivamente atrelada a
um processo continuo de necessarias metamorfoses que, por vezes, toma como ponto de partida
0 saber experiencial docente e os problemas e desafios vivenciados por professores(as) para a
necessaria reflexdao que podera levar ao enfrentamento de questdes do dia a dia da profissao.

H4, ainda, na letra da cangio de Seixas, o excerto “E facil chegar a um objetivo num
instante”, o qual remete a diferenga entre atingir-se um objetivo rapidamente (num instante) e
estar em um processo de constante metamorfose. Em relacdo a docéncia, esta ideia vem ao
encontro da mobilizacdo de conceito de permanente reflexdo e busca de aprimoramento
profissional, em detrimento de aplicagcdo de “receitas” rapidas de como preparar um plano de

aula ou de como ministrar uma boa aula.
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Com base nas teorias que tenho lido e discutido, posso afirmar que a ideia presente em
"Metamorfose Ambulante” esta totalmente conectada a constante (re)construgao identitaria dos
individuos. Retomo, novamente, as palavras do educador Paulo Freire (1991), citadas na
epigrafe deste estudo, quando este afirma que os profissionais “se fazem educadores”, “se
formam educadores”. Através dessas consideracdes de Freire, entendemos que a competéncia
profissional ndo é algo inato e, sim, construida ao longo da vida do(a) professor(a) (PEREIRA
E OLIVEIRA, 2014). As metamorfoses pelas quais passamos, ora condicionadas por uma
situacdo, ora por escolhas, podem ser caminhos que levardo a uma (re)construcao.

Essa reflex&o faz parte de um dos ensinamentos do componente curricular “Linguagem
e Sociedade”, ministrado pela Prof.2 Dr2 Luciani Salcedo de Oliveirano MPEL da UNIPAMPA
no ano de 2020. Antes do nosso primeiro dia de aula, a professora Luciani pediu que nds, as
discentes, preparassemos uma rapida apresentacao pessoal, de 15”, para o comeco da disciplina
e nos enviou um video contendo um exemplo. Foi uma atividade leve, divertida e que tornou a
nossa sala de aula, embora virtual, um ambiente ainda mais acolhedor e propicio para a
aprendizagem. Ao realizar minha apresentacdo, utilizei as informacgdes que constam no texto
escrito da Figura 3, as quais foram transpostas para a pesquisa por terem sido parte de uma
importante reflexdo na minha trajetoria enquanto discente do MPEL.

Nos contextos de comunicag&o, relacionados a minha atuacéo profissional, em que era
solicitada a dar informacGes sobre mim, eu costumava apenas informar aspectos relativos a
minha formacdo enquanto professora. Hoje, com uma melhor compreensdo do conceito de
identidade, considero importante também, nesses contextos, deixar claro que sou uma pessoa
muito além do que informa o meu CV.

Na sequéncia, sdo indicados espagos para: 1) a socializacdo de um texto de qualquer
género que aponte como professores(as) tém sido representados(as) na nossa sociedade
atualmente e 2) Um texto escrito ou uma gravacdo de voz comentando o texto previamente
selecionado e compartilnado. De minha parte, compartilho um texto chargico e uma gravacgéo

de audio sobre o mesmo:

14 Curriculum Vitae.
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Figura 4 - Texto chargico: Professora em tempos de pandemia.

Teachers and the Society

In this part, you are supposed to share a text of any kind (e.g. comics, song, poem,
interview; etc...) that shows how teachers have been represented in our society nowadays.

After doing it, write or record a comment on it.

. = W
PROPESSCRA, £ RECISO MAIS | | ELA SUdou MR L NV
| POSTE AS VIDEO AULAS ATIVIOADES cvish, wiel [ N
INA PLATAFORMA E ENVIE| | OIVERSIPICADAS, e . Y/
| OF MLANOS POR E-MAL PROPCISORA. | MAL, O Que TEM L ANV
T LA CoMER HOUE | N
FESSoRA, Poic] 0 S W
MINHA SENHA ./ MAE, OLHA zuL
r PXANDO M >
0 Vbto £ wito o camiol | Write something about
FESSORA [
e $) the text you've shared
{
Or...
e o],
Aakan Ai:‘:‘” LIGA MALS PRA
£ some [ phiveo
’
e

Record something about E
the text and share here. S_J
Fontes: Grooeland (2020) e Autora (2022).

Ao observar o texto chargico, notamos, ao centro, a figura de uma professora nervosa
e estressada, tentando atender as variadas vozes que lhe solicitam diferentes tarefas:
percebemos a voz da coordenacao/supervisao escolar pedindo que a docente: (1) poste as video
aulas na plataforma de ensino; (2) envie os planos de aula por e-mail e, ainda (3) diversifique
mais as atividades desenvolvidas em sala de aula.

Além dessa voz, notam-se 0s(as) alunos(as) comunicando a professora sobre a perda
das suas senhas e pedindo para ela resumir os contetdos ministrados, pois o material que
disponibilizou é muito longo. Ndo obstante, as familias dos(as) alunos(as) também se fazem
presentes no texto, representadas pela voz de uma méae procurando a professora através dos
meios eletronicos para tratar sobre a nota do(a) filho(a). Por ndo ter apenas a identidade
profissional, a professora, que também é mae e filha, é evocada pelos familiares para tratar de
questdes do dia-a-dia como, por exemplo, brigas entre irmdos, o preparo da alimentacdo e
momentos com a familia. Citando Oliveira® (comunicacdo pessoal), o(a) professor(a) é
colocado(a), por vezes, em uma posicdo de super-herdi(heroina). E aquela figura que mesmo

com todo o desprestigio e desvalorizagao na sociedade, tenta remar contra uma forte correnteza.

15 profa. Dr Luciani Salcedo de Oliveira, orientadora deste trabalho de dissertacdo.
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Mas, como questiona Oliveira, “Quem cuida do(a) professor(a)?”.

Esse texto foi selecionado por contemplar as multiplas e fragmentadas identidades de
professores(as) e pela proximidade com o contexto que muitos de nos, docentes, ainda estamos
vivendo em virtude do momento pandémico. Além de termos tido os nossos aparelhos
eletronicos pessoais invadidos por mensagens, tivemos que nos adaptar as adversidades
instauradas pela pandemia, muito rapidamente, para ndo deixarmos a educagdo parar durante
esse tempo. Porém, o preco a ser pago por tamanho esforco e dedicacdo pode estar sendo alto
e impactar, inclusive, a satde emocional do(a) professor(a).

E necessario refletir ainda sobre a gravacdo de audio que faz parte deste slide do
produto pedagdgico proposto. O texto gravado por mim esté transcrito abaixo:

“I've selected this text: It is a comics, I found it on the internet and it shows a teacher.
This teacher seems to be very stressed, tired, angry... In front of her there’s a laptop, there are
some books and she is using a mobile phone... probably to work [...] and around the teacher,
we can realize that there are many voices: there is the voice of a mother, asking about her kid’s
grade; there are the voices of the students, telling the teacher that they have lost their
passwords, that her videos are too long, so she should make them shorter. We can also read
the voices related to the school community, asking the teacher to post the classes online and
also to send the plans through email. Also, the school community is asking the teacher to
prepare different activities for her classes. Finally, we can read the voices from her family: her
kids asking her what’s for dinner or what'’s for lunch, ok...[...] and telling the mother, who is a
teacher, they are not getting along well. And then, we can finally read the teacher’s parents’
voices, asking her where she is, because she hasn’t been showing up... ok...[...] So, I've chosen
this comics just because it really illustrates the reality of many teachers during pandemic times.
Sometimes, people forget that besides a teacher, we are the daughter or the son of someone, we
are the mother of someone, we are the wife of someone or the partner of someone, we are the

friend of someone [...] So, we have many identities, although sometimes our plural identities
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are not respected.

Este texto vem ao encontro da andlise da charge feita acima e, de certa forma, a
imagem da charge me representa em relacdo as demandas de trabalho dentro e fora da escola e
as muitas identidades que tenho que assumir em meu dia a dia.

Primeiramente, em meu discurso, sdo descritos o tipo de texto escolhido para
representar a relacdo professor(a) e sociedade no presente e a fonte onde o mesmo foi
encontrado. Apds, ha a descricdo da imagem: a professora, em frente a um computador, cercada
de livros e com um telefone na méo, aparentando estar estressada, cansada e zangada,
provavelmente, devido a tanto trabalho. Na sequéncia, o texto gravado aponta para as vozes
que fazem parte da vida da profissional ilustrada na charge. Ha a repeticdo, na gravacao
realizada, do verbo em inglés “ask”, o qual aponta para o sentido de “pedir”, “demandar”,
“perguntar” e esta estritamente ligado as muitas atribui¢cdes que a professora da charge precisa
dar conta.

Ao final do meu comentario sobre o texto selecionado, a docente afirmo té-lo escolhido
por pressupor que esse ilustra a realidade de muitos(as) professores(as) durante a pandemia.
Sado enfatizadas também, em minha fala, através das escolhas “besides a teacher, we are the
daughter or the son of someone, we are the mother of someone, we are the wife of someone or
the partner of someone, we are the friend of someone”, questoes ligadas as plurais identidades
gue emergem dos(as) professores(as).

O proximo slide traz a sugestdo de um texto filmico sobre representacdo de

professores(as) na sociedade e serd compartilhado abaixo:

16 «By selecionei este texto: F uma charge, eu a encontrei na internet e ela mostra uma professora. Essa professora
parece estar muito estressada, cansada, zangada... Em frente a ela, ha um computador, alguns livros e ela esta
usando um aparelho celular... provavelmente para trabalhar [...] e, na volta dessa professora, nds ler varias vozes:
hé a voz de uma mée de aluno(a), perguntando a professora a respeito da nota do(a) filho(a), ha as vozes dos(as)
estudantes, dizendo a professora que perderam suas senhas, que 0s videos da professora sdo longos demais e que
ela deve resumi-los. N6s podemos também ler as vozes relacionadas & comunidade escolar, pedindo a professora
para que poste as aulas na plataforma online e também para enviar os planos de aula por email. A comunidade
escolar também pede que a professora prepare atividades diversificadas para as suas aulas. Finalmente, nés
podemos ler as vozes da familia da professora: seus(suas) filhos(as) perguntando para ela o que ha para comer...
ok... [...] e contando & mae que estdo tendo problemas de relacionamento entre si. E entdo, n6s podemos finalmente
ler as vozes dos pais da professora, perguntando o porqué de ela “andar sumida” ... ok...[...]. Entdo, eu escolhi
essa charge exatamente porque ela ilustra a realidade de muitos professores(as) durante a pandemia. As vezes, as
pessoas esquecem que, além de professores(as), nds somos a filha ou o filho de alguém, somos a mae de alguém,
somos a esposo ou companheira(o) de alguém, somos a(o) amiga(o) de alguém [...] Entdo, temos muitas
identidades, embora, as vezes, nossas plurais identidades ndo sejam respeitadas.”
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Figura 5 - Sugestdo de filme sobre professores(as).

LA S S,
. i .
f Have you ever watched a movie about teachers?

If so, write some information about it:

Why have you chosen this movie? S
Title: How are teachers represented in it? Directed by:

Breakfast Club John Hughes

LEKEEKES

I've chosen this movie because, during my
Master’s at UNIPAMPA, we discussed about it in
a subject called “Linguagem e Sociedade”.

Kind: Differently ~ from  other  cinematographic - ,Y()c;;.
Drama productions, the teacher, Mr. Venon, is nort
. represented as a hero, the one who can save or
\ k help the students. Through the students and
Cast: other staff members® voices, he is represented Duration:
Emilio Estevez, — negatively as being  self-centered, strict and 1h37 min
Anthony M. Hall, © OpPressor.
Paul Gleason
, &

Fonte: Autora (2022).

Richards (1998) defende que as discussdes e reflexbes acerca do conhecimento, das
crencas e atitudes que embasam a pratica do(a) educador devem fazer parte do processo de
educacdo continua docente. Oliveira (2007), afirma que representacfes discursivas de
professores(as), em géneros textuais distintos, e reflexdo a respeito do impacto que tais
representacdes produzem na sociedade, devem fazer parte da formacdo inicial e continuada de
professores(as). Tomando-se por base tais ideias, 0 material acima foi produzido e acrescentado
ao produto pedagdgico proposto, por fomentar discussdes e ideias acerca de representacfes
feitas pela sociedade em relagdo a profissao docente.

Nas aulas de um dos componentes curriculares do MPEL, minhas colegas e eu
analisamos alguns dos capitulos do livro “Professores(as) de Linguas em uma Perspectiva
Critica: discursos, linguagens e identidades”. Em uma manh de sdbado, tivemos a oportunidade
de trocar ideias com os organizadores da obra e umas com as outras.

O capitulo que escolhi para compartilhar com a turma foi “Representacdo discursiva
de professores: uma investigacdo critica do filme The Breakfast Club”, escrito pelos
pesquisadores Raphael Albuquerque de Boer e Luciani Salcedo de Oliveira. Para realizar a
condu¢do da minha apresentagdo, assisti ao filme “The Breakfast Club”, refletindo,
principalmente, acerca do papel do professor nele representado através da figura do personagem

Mr. Venon. O filme é do género drama, data o ano de 1985 e foi dirigido por John Hughes. Em
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seu elenco traz nomes como os de Emilio Estevez, Anthony M. Hall e Paul Gleason e tem
aproximadamente 1h40min de duracéo.

No espaco reservado no scrapbook para um comentario sobre o porqué da escolha por
este titulo, justifico escrevendo que “Differently from other cinematographic productions, the
teacher, Mr. Venon, is not represented as a hero, the one who can save or help the students.
Through the students and other staff members’ voices, he is represented negatively as being
self-centered, strict and oppressor.”*" Através dessa justificativa, verifica-se a necessidade de
professores(as) refletirem de forma ampla sobre questdes relacionadas a representacdes sociais,
extrapolando os limites da romantizacdo de alguns papéis docentes atribuidos pela sociedade,
ao pensar, discursar e escrever criticamente acerca da realidade.

Dando continuidade a esta analise, compartilho uma montagem de fotos que retratam
momentos marcantes na minha trajetdria profissional e a transcri¢cdo de uma gravacao de audio

sobre o material:

Figura 6 - Retorno as aulas presenciais
y
1
1

¥  Share a photo of an important moment in your life as a teacher

$ ; 2
and write or record a comment on it. \
" [
)

Fonte: Autora (2022).

17 Diferentemente de outras producdes cinematograficas, o professor, Sr. Venon, ndo é representado como um
heroi, aquele que pode salvar ou ajudar os(as) estudantes. Através das vozes dos(as) alunos(as) e de outros colegas
da escola, ele é representado negativamente, como sendo egocéntrico, rigido e opressor.”
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Esses textos fotograficos foram selecionados por apontarem para algumas das
realidades enfrentadas por professores(as) no tempo presente, ainda considerando o cenario
pandémico. Os registros datam de outubro de 2021, quando as atividades presenciais na escola
onde atuo foram parcialmente retomadas. E possivel observar, nas fotos, que tanto eu (a
professora) quanto os(as) alunos(as) estamos usando méscaras. Além disso, nota-se a entrada
da escola e o piso da sala de aula demarcados, respeitando as normas do Centro de Operac6es
de Emergéncias® (COE) local, no que diz respeito ao distanciamento fisico recomendado para
evitar a propagacéo do virus da COVID-19. Percebe-se ainda, atraves da Figura 6, que estou
atendendo, ao mesmo tempo, alunos(as) na modalidade presencial de ensino e alunos(as) na
modalidade online.

Estes tém sido tempos desafiadores para todos(as): tanto para quem estuda, quanto
para quem ensina. A camera ndo teve como capturar o medo e as incertezas em relacéo ao virus
e, a0 mesmo tempo, a profunda emocgdo que sentimos quando pudemos nos encontrar
pessoalmente depois de tanto tempo. Espero que esses relatos e evidéncias possam deixar
registrado o quanto foi necessario o processo de (re)construcdo para o enfrentamento dessa
situacdo, totalmente nova e inesperada, pela qual ainda estamos passando, embora o0 avango da
vacinagdo no Brasil tenha deixado o cenério mais favoravel e animador. Aléem da montagem de
fotos, faz parte deste slide uma gravacdo de audio que justifica a escolha das imagens
selecionadas, a qual esta transcrita abaixo:

“In order to talk about an important moment of my life as a teacher, I've decided to
make this photo montage to illustrate the first day | was back in presence to the school where |
work at, after almost two years working from home because of the pandemic. | felt really happy
to have the chance to look at my students’ eyes again [...] to be closer to them, although we still
need to be careful with it... because of the virus... but [...] this is a day I'll never forget because
| felt scared... I will confess... but, at the same time, amazed, to be back again, to be in class
again, although the difficulties [...] For example... working wearing a mask is not something
easy, respecting the distance that is recommended is not something easy, teaching in presence
and online students at the same time is not easy. These are all very challenging things... but...

you know, I felt happy and it was a day I'll never forget.”*®

18 0 Centro de Operacdes de Emergéncia da Saude (COE) conta com a participacdo das Secretarias de Salde
(SES), Planejamento, Orcamento e Gestdo (Seapen), PGE, Casa Militar, Fase, Fapergs, sindicatos e federacGes
hospitalares, conselhos de salde e universidades. Esse 6rgao atua em ambitos estadual e municipal e dele ¢é
esperada a articulagdo das agdes governamentais de acompanhamento e definicdo de estratégias para o
enfrentamento da pandemia.

19 “para falar a respeito de um momento importante da minha vida como professora, eu decidi fazer essa montagem
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No excerto acima, alguns pontos merecem destaque. O trecho “l was back in presence
to the school where | work at, after almost two years working from home because of the
pandemic” evidencia a felicidade da professora em estar de volta presencialmente a escola.
Isso deixa claro que, embora muitas vezes ndo valorizado pelos veiculos de comunicacéo e pela
midia, o trabalho docente nunca cessou, apenas mudou de lugar durante o apice da pandemia.
Percebe-se também, no discurso, um misto de sentimentos: medo e alegria, evidenciados pelas
escolhas “scared” e “amazed”. A palavra “scared” aponta, neste contexto, para 0 medo de
contrair o virus, do desconhecido, das perdas, enquanto “amazed” se refere ao simples e grande
motivo de ter sobrevivido e poder olhar nos olhos das criangas outra vez.

Na sequéncia, narro a respeito das dificuldades enfrentadas nesse novo contexto de
atuacdo: “working wearing a mask is not something easy, respecting the distance that is
recommended is not something easy, teaching in presence and online students at the same time
is not easy.” A recorréncia de “is not easy”” aponta para os desafios de ter que dar aula usando
uma maéscara facial (por vezes é sufocante), respeitar e cuidar para que alunos(as) obedegam ao
distanciamento fisico recomendado, principalmente se tratando de uma sala de aula com
criancas. Esta presente ainda, no texto produzido, o desafio de planejar e ministrar aulas para
alunos(as) da modalidade presencial e da modalidade online simultaneamente, uma outra
realidade instaurada pelo contexto pandémico.

Dando continuidade a socializagdo de informacGes sobre o0 momento presente, listo 5
desafios que fazem parte da minha atuacdo como professora. Posteriormente, redijo um breve

texto que verbaliza como me sinto frente a tais questées, conforme mostra o material a seguir:

de fotos para ilustrar o dia em que eu voltei a trabalhar presencialmente na escola onde atuo, depois de quase dois
anos trabalhando de casa devido a pandemia. | me senti feliz por ter a chance de olhar nos olhos dos(as)
meus(minhas) alunos(as) novamente [...] por estar mais proxima deles(as), apesar de termos ainda que ser
cuidadosos(as) com isso... por causa do virus... mas [...]

... este é um dia o qual nunca esquecerei porque eu me senti assustada... devo confessar... mas, a0 mesmo tempo,
maravilhada em estar de volta, apesar das dificuldades [...] Por exemplo... trabalhar usando uma mascara ndo é
algo facil, respeitar o distanciamento recomendado ndo € algo facil, ensinar alunos(as) presenciais e online ao
mesmo tempo ndo é facil. Essas questfes sdo todas muito desafiadoras... mas.... eu estava feliz e foi um dia o qual
nunca esquecerei”.
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Figura 7 - Desafios enfrentados pela professora/pesquisadora.

Use keywords or pictures to socialise/ register what has challenged

you as a teacher.

@‘ or Z~
UNDERSTANDING N
THE DIFFERENT UNDERSTANDING N
TEARNING CHANGING :
) e TECHNOLOGY $ :
AMONGST How do you feel about ' $
STUDENTS it? 1
I feel in need of being studying constantly in order
TN LACK OF to deal with “understanding the different learning
WORKING STUDENTS’ challenges amongst students” and “understanding
HOURS l;;‘\;:,légsl' changing technology”™. About “extended working
hours”, 1 regret most teachers are not valued or
paid enough for the work they do outside the
GETTING classroom. About ‘lack of students’ families’
STUDENTS TO support and getting students to do work outside
OL?IOSL\:)(}:):{‘I'!!(—{E the class”, which are connected, as an educator 1
CLASS feel responsible for emphasizing the importance of

the partnership involving school and family.

Fonte: Autora (2022).

Este slide do produto pedagdgico contempla o questionamento sobre questbes da
atualidade que tem desafiado professores(as), e estd amparado pelas ideias de Moita Lopes
(1996, p. 76) quando esse afirma que é urgente a necessidade de as pesquisas serem
concentradas na sala de aula de modo que se venha a entender esse contexto livre de conceitos
“pseudocientificos” e “ideologicos”. Ainda, segundo o tedrico, as crencas devem dar lugar ao
pensar critico que leva a reflexao.

Ao socializar os desafios que nos cercam, professores(as) poderéo estar contribuindo
para que se intensifiqguem pesquisas e reflexdes acerca das dificuldades postas, que podem nao
ser apenas as suas proprias, mas de muitos(as) colegas também. Enquanto professora-
pesquisadora, compartilho como sendo 5 grandes desafios no meu contexto de atuacao:
“understanding the different learning challenges amongst students”; “understanding changing
technology"; “extended working hours”, “lack of students' families’ support" e “getting
students to do work outside the class”. ?° O texto a seguir, o qual trata sobre me sinto frente aos

desafios citados, explicita que:

20«4 entendimento a respeito dos diferentes desafios de aprendizagem entre os(as) alunos(as); “o entendimento

., <

acerca das mudancas tecnologicas”; “carga horaria estendida”; “falta de apoio por parte das familias dos(as)
alunos(as) e realizagdo, por parte dos(as) estudantes, de atividades de estudo fora da sala de aula”.
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“I feel in need of being studying constantly in order to deal with understanding the
different learning challenges amongst students and understanding changing technology. About
extended working hours, | regret that most teachers are not valued or paid enough for the work
they do outside the classroom. About the lack of students' families' support and getting students
to do work outside the class, which are connected, as an educator | feel responsible for
emphasizing the importance of the partnership involving school and family.”*

Ao tomar-se por base o0s sentimentos verbalizados pelo meu eu-professora, pode-se
perceber a necessidade identificada por mim de estar constantemente estudando (“/ feel in need
of being studying constantly”), a fim de me sentir mais preparada para lidar com situagoes
relacionadas aos diferentes modos de aprender dos(as) alunos(as) e de uso de novas tecnologias
no ambiente escolar. Para explicar o sentimento sobre a carga horaria estendida, utilizo o l1éxico
“regret”, que significa “lamentar”, para escrever sobre a falta de valorizag¢ao da classe docente.
Em relacdo a lacuna identificada no que tange o apoio das familias dos(as) alunos(as) e a
necessidade desses(as) cumprirem suas tarefas fora do ambiente escolar, aponto me sentir
responsavel por enfatizar a importancia da parceria entre escola e familias no processo de
aprendizagem.

Apresentados os textos selecionados para compor a linha do tempo “presente” e feitas
as devidas consideragdes sobre 0s mesmos, serd analisado, na sequéncia, o material que resgata

memorias familiares e de aprendizagens do “passado”.

4.2.2 O passado

Como parte desta subsecdo destinada ao passado, foram selecionados o0s seguintes
textos: 1) uma montagem que inclui duas fotos; e 2) dois relatos escritos que tratam sobre: 2.1)
uma professora inesquecivel e 2.2) uma memdria significativa de aprendizagem.

A montagem de fotos feita para compor esta subsecao do scrapbook segue abaixo:

2L «By sinto ser necessario estar constantemente estudando para ligar com os pontos “o entendimento a respeito
dos diferentes desafios de aprendizagem entre os(as) alunos(as) e “o entendimento acerca das mudangas
tecnologicas”. A respeito da “carga horaria estendida”, eu lamento que a maioria dos professores ndo seja
valorizada ou paga o suficiente pelo trabalho que fazem fora da sala de aula. A respeito de “falta de apoio por parte
das familias dos(as) alunos(as) e realizagdo, por parte dos(as) estudantes, de atividades de estudo fora da sala de
aula”, as quais estdo conectadas, sinto-me responsavel por enfatizar a importancia da parceria que envolve escola
e familia.
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Figura 8 - Memorias familiares.
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Me and the past
Family memories
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Write here about a childhood/ family memory that you

ey

believe that may have influenced your decision of becoming
a teacher. You can also use a photo to illustrate it.

When 1 was about 8 years old, I loved to

get home from school and pretend 1 was

my grandpa and my doll’s teacher. I used

to spend most part of my free time doing

® that. 1 do believe these experiences and l

my passion for being inside school,
among books and people, have totally
influenced my career choice.

'y a

Fonte: Autora (2022).
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O primeiro texto escolhido para analise do meu processo formativo na linha do tempo
passado foi a montagem de fotos acima, que inclui duas imagens: a primeira foto foi tirada no
ano de 1990, quando eu tinha 8 anos de idade. A segunda foto retrata o dia da minha formatura
no Curso de Licenciatura em Letras Portugués/Inglés da FURG, em janeiro de 2006. Esse
material foi selecionado por contemplar dois aspectos importantes na minha trajetoria: o amor
pela escola e pelos estudos, ja evidenciado na infancia, e a vontade de trabalhar com e pela
educacao, através da busca de construgdo profissional.

Gostaria de ter registros fotograficos para materializar o que a lembranca guarda das
aulas que costumava dar para as minhas bonecas e para 0 meu avd na sala da casa dos meus
pais, conforme relatei na se¢do 1.1 deste trabalho. Como nédo tenho esses registros, separei a
foto de minha infancia que revela o momento de me deslocar a escola: banho tomado, uniforme
impecavel (enfeitado com um broche) e um sorriso no rosto. Nessa época, era 0 meu pai quem
me levava a escola, pois minha mée ficava em casa, cuidando dos meus irmdos menores.
Lembro-me que, no caminho, costumavamos contar histérias um para 0 outro e 0 meu pai
sempre frisava a necessidade de me comportar adequadamente e prestar atencdo no que a
professora explicaria, pois isso seria muito importante para 0 meu futuro. Escrevo aqui sobre o

meu passado, vinculado ao meu futuro. Saliento também que hoje, no presente, busco
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diariamente despertar minha filha para os estudos, incentivando-a a ter amor pela escola e gosto
por aprender.

A segunda imagem, que compde a montagem fotogréafica, mostra o final de uma etapa
muito importante da minha vida: a minha graduacéo no inicio do ano de 2006. Conforme os
anos foram passando, o amor pela escola, por estudar e a minha admiragdo pelos(as)
professores(as) aumentou e decidi transformar esse gosto em conhecimento e profissao.
Selecionei essa foto, pois estou neste momento fazendo o juramento do(a) professor(a) em
nome da minha turma, o que retrata também a seriedade e 0 comprometimento que devoto a
minha profiss&o.

No material acima exposto, hd também um breve texto escrito, o qual discorre sobre
como as memorias de infancia podem ter influenciado a minha escolha profissional, ao que

respondo:

“When I was about 8 years old, I loved to get home from school and pretend [ was my
grandpa and my doll’s teacher. I used to spend most part of my free time doing that. I do believe
these experiences and my passion for being inside school, among books and people, have totally
influenced my career choice.”??

O fragmento acima aponta o estabelecimento de vinculos e apoio da familia (grandpa),
0s gostos e preferéncias (“I used to spend most part of my free time doing that”) € 0 quanto as
experiéncias do passado podem estar atreladas as escolhas que fazemos (“I do believe these
experiences and my passion for being inside school, among books and people, have totally
influenced my career choice”).

O segundo slide que compde a linha do tempo do passado é composto por dois relatos
escritos que tratam sobre memorias: a primeira memdria socializada € referente a uma
professora de inglés que tive na infancia e a segunda é uma memoria significativa de
aprendizagem, que tive a oportunidade de vivenciar no meu ultimo ano de faculdade (2005). O

material segue abaixo:

22 Quando eu tinha aproximadamente 8 anos de idade, eu amava chegar em casa da escola e fingir que era a
professora do meu avd e das minhas bonecas. Eu costumava passar a maior parte do meu tempo livre brincando
dessa forma. Eu realmente acredito que essas experiéncias, aliadas a minha... ... paix&o por estar na escola, entre
livros e pessoas, tiveram uma grande influéncia na minha escolha profissional.
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Figura 9 - Uma professora inesquecivel e uma memoria significativa de aprendizagem.
Learning Memories

Let's move to learning memories now Write something

that reminds you of the following experiences:

Through a very sensitive message, “‘C
Avis Tl (1 doie ranicmbhe \\'rint:n during my  teaching :/
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b'f‘l;l"l l“d" l(‘]“"‘] '“ ‘}l “;f de’h;q* people. In order to share this
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traveling stories she used to tell dialogue between the Prince and

us and  can casily remember the Fox, characters from the book

the photostories, the audios, “The Little Prince”, written by

the songs and the games she Saint Exupéry, as a metaphor. '

uscd to teach our group. é g .
&

An unforgettable teacher. A meaningful memory

Why? of learning.

Fonte: Autora (2022).

Os textos acima evocam memorias do passado, as quais me acompanham até hoje. No

breve relato feito sobre uma professora inesquecivel, foram desenvolvidas as seguintes ideias:

“Ana Lucia (I don’t remember her surname) was my first English teacher. | was 9
years old when | started studying in her class. She had a beautiful smile and a kind way of
dealing with her students. | loved the traveling stories she used to tell us and can easily
remember the photostories, the audios, the songs and the games she used to teach our group.”?®

O texto que descreve Ana Lucia como sendo uma professora inesquecivel revela
algumas caracteristicas da personalidade e da forma com que a professora conduzia suas aulas
de inglés. Através dos adjetivos “beautiful” and “kind”, os quais referem-se, respectivamente,
ao sorriso da professora e a forma como tratava as criangas, percebe-se uma atitude positiva e
afetuosa da docente com a turma, o que pode influenciar o gosto (ou nao) pela disciplina a ser

estudada. Além desses aspectos, através do excerto “l loved the traveling stories she used to

23 «“Ana Licia (eu ndo lembro o sobrenome dela) foi minha primeira professora de inglés. Eu tinha 9 anos de idade
guando comecei a estudar na turma dela. Ela tinha um sorriso lindo e um jeito amavel de tratar seus(suas)
alunos(as). Eu amava as historias de viagens que ela costumava contar e consigo, facilmente, lembrar das li¢Ges,
dos audios, das musicas e dos jogos que ela usava em nossas aulas.
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tell us and can easily remember the photostories, the audios, the songs and the games she used
to teach our group”, é possivel perceber a docente como alguém que gostava de compartilhar
historias, vivéncias e que preparava aulas que contemplavam variadas formas de abordar a
lingua inglesa, ao propor atividades envolvendo musicas, escuta de audios e jogos.

O segundo texto escrito para compor o slide em analise relata a respeito de uma
memdria de aprendizagem vivenciada durante a minha experiéncia de estagio supervisionado
na FURG, no ano de 2005. Esse ensinamento foi compartilhado pelo meu inesquecivel
professor e orientador de Estdgio Supervisionado em Lingua Portuguesa, Oscar Brisolara.

Segue abaixo o texto anexado ao produto pedagdgico acerca desta memoria de aprendizagem:

“Through a very sensitive message, written during my teaching practicum at FURG,
an unforgettable professor led me to reflect about the new meanings we build in the world due
to the relationships we establish with people. In order to share this knowledge, this Professor
used the dialogue between the Prince and the Fox, characters from the book ‘The Little Prince’,
written by Saint Exupéry, as a metaphor.”?*

Assim como no relato feito anteriormente a respeito da professora Ana Lucia, fica
evidenciado, no segundo texto compartilhado neste slide do scrapbook que a afetividade é um
ponto importante no processo de ensino-aprendizagem. O adjetivo “sensitive”, 0 qual descreve
a mensagem escrita pelo professor, aponta para essa conclusdo. Os verbos “led”, “reflect” e
“share” levam-nos a perceber que o conhecimento sobre as relacfes que estabelecemos com
as pessoas ndo foi apenas transmitido pelo professor, mas que a aluna Greice foi levada a refletir
e interpretar a metafora utilizada por ele sobre o assunto. Certamente o processo de reflexdo e
nao apenas o “despejo” de informagdes, tornou essa memoria de aprendizado tdo significativa.

Compartilho, abaixo, um registro da carta manuscrita pelo professor Oscar?.

24 «Através de uma mensagem muito sensivel, escrita durante meu estagio na FURG, um professor inesquecivel
me levou a refletir acerca dos novos sentidos que construimos no mundo a partir das relagdes que estabelecemos
com as pessoas. Para compartilhar tal conhecimento, esse professor usou o didlogo entre o principe e a raposa,
personagens do livro “O Pequeno Principe", de Saint Exupéry, como uma metafora.”

25 0 autor de “O Pequeno Principe" elaborou uma imagem rica de como o mundo toma sentido a partir dos lagos
gue estabelecemos com as pessoas. Quando o principe resolveu partir, apds um certo tempo de relacionamento, a
raposa, metafora da mulher, afirma: “- Eu vou chorar”. O principe responde: “- Eu ndo queria fazer-te mal”. Ao
que ela contesta: “- Tu ndo me fizeste mal. Eu ganho por causa da cor do trigo. Eu ndo como pdo. O trigo ndo
significa nada para mim. E isso é triste. Mas, os teus cabelos séo loiros, da cor do trigo. Quando tu te tiveres ido,
eu amarei o barulho do vento no trigo.” Essa afirmagdo mostra que o mundo passa a ter sentido a partir dos lagos
que estabelecemos com as pessoas.
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Figura 10 - Trecho da carta manuscrita pelo professor Oscar Brisolara.

Fonte: Autora (2022).

Apds assistir as minhas aulas de lingua portuguesa no periodo do meu estagio
supervisionado e me deixar ciente dos resultados, o professor Oscar devolveu-me a minha pasta
de estégio, a qual continha esse texto, que trata a respeito do meu procedimento em sala de aula.
A fim de justificar a minha escolha por essa memoria de aprendizagem como sendo muito
significativa para mim, destaco o seguinte fragmento da mensagem: “O mundo passa a ter
sentido a partir dos lagos que estabelecemos com as pessoas”. Oscar escreveu essa frase ao
discorrer acerca do relacionamento entre o principe e a raposa, personagens do livro “O
Pequeno Principe”, de Saint Exupéry. Segundo a leitura do professor, antes de conhecer o
principe, o trigo ndo significava nada para a raposa, pois ela ndo se alimentava dele. Contudo,
depois de um tempo de relacionamento e, com a partida do principe, a raposa verbaliza que
passara a amar o barulho do vento no trigo, pois o cabelo do principe é loiro, parecido com a
cor do vegetal. No dialogo com o principe, o0 animal ainda acrescenta que, toda a vez que vir o
vento tocar no trigo, as memorias do tempo compartilhado com o amigo se fardo presentes.

Esse texto foi selecionado e acredito ter sido marcante na minha trajetdria pela
sensibilidade com que o professor me deu esse feedback e pela forma tdo simples e cheia de
afeto com que me ensinou que, a partir dos espacos pelos quais transitamos e as relacfes que
estabelecemos na vida, podemos nos (trans)formar, o que também vem ao encontro do conceito
de identidade abordado neste trabalho.

Alinhadas a pesquisas que tém sido desenvolvidas na area de identidade docente,
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Garcia e Romero (2020) consideram relevante a conexdo entre fatos/ acontecimentos
vivenciados e a participacdo de pessoas na vida de professores(as) que séo foco de estudo, para
que haja um maior entendimento a respeito de que forma essas pessoas e experiéncias deram
sentido a construcdo das trajetorias dos(as) profissionais. Ainda, segundo as autoras, o pensar
sobre a sua propria historia de vida possibilita “autoconhecimento e promove (des)construcoes
e transformacgdes na identidade docente” (GARCIA e ROMERO, 2020, p. 323).

Considerando que refletir sobre o passado podera oportunizar uma maior compreensao
sobre o processo de formacdo das identidades ao longo da vida pessoal e profissional, a parte
do scrapbook que enfoca essa linha do tempo torna-se de fundamental importancia. Seguimos,
agora, a viagem no tempo e no espago. A proxima subsecdo abordara sobre o futuro.

4.2.3 O futuro

A fim de compor a subsecdo que aborda sobre o futuro e, almejando estabelecer a
conexdo desta com as duas anteriores, as quais tratam da minha (re)construcdo identitaria ao
longo do tempo e do espaco nas perspectivas passadas e presentes, foram selecionados os
seguintes textos: 1) uma mensagem de Whatsapp; 2) um texto do género carta que a professora
Greice de 2022 escreve para a professora Greice do dia de sua aposentadoria; e 3) um texto
escrito que responde a pergunta: “Como gostaria de ser lembrada no futuro?”, acompanhado de
uma imagem relacionada a resposta.

Apresento abaixo o processo de selecédo e a analise do texto, do género mensagem de
WhatsApp, que instiga uma ligagédo entre a professora que sou hoje com a que me tornarei no
futuro.

Esse texto é datado de 28 de outubro de 2021 e foi produzido por um aluno meu que,
na época, cursava o primeiro mddulo do nivel avancado de lingua inglesa na escola onde atuo.
A interagdo comeca quando esse aluno, ao qual foi atribuido o pseudonimo de “George”, reporta
que tem um trabalho de escola a realizar e que essa tarefa consiste em fazer a um(a) professor(a)
guestionamentos a respeito de ser professor(a). Apds expor isso, ele me pergunta se eu gostaria
de ajuda-lo. Abaixo, compartilho as capturas da tela do celular, contendo a conversa via

WhatsApp com o aluno George.



Figura 11 - Foto 1 da troca de mensagens com o aluno George.
28 de outubro de 2021

Good afternoon teacher!!

| have a homework from school and | would
like if you could help me out. The homework
is asking some questions about being a
teacher to a teacher 18:16

Do youwanttodoit? 5.4

18:16

Yep! 1546 w
Sure! 1546

It will be a pleasure to give you a helping
hand 1817 ¥

Fonte: Autora (2021).
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A pergunta feita por George sobre a possibilidade de ajuda-lo com o trabalho da escola,

respondi que sim e, em seguida, pergunto qual é o prazo para a entrega do mesmo. Conforme

print?® abaixo, George responde que é aquele dia mesmo, com uma tolerancia até as 23h59min.

Uso um emoji?’ para demonstrar surpresa. Recordo-me de ter respondido ao questionario apos

0 meu horério de expediente, para poder ajuda-lo.

%6 print 6 uma captura de tela, uma fotografia do que aparece na tela de um smartphone ou de um computador,

por exemplo.

27 Emoji € um pictograma ou ideograma, ou seja, uma imagem que transmite a ideia de uma palavra ou frase

completa, o termo € de origem japonesa, composto pela juncdo dos elementos “e” (imagem) e “moji .

;
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Figura 12 - Foto 2 da troca de mensagens com o aluno George.

Eu n consegui copiar e colar ent escrevi tudo
N A

v 1822
Whatis the deadline? .,

Today 11:59pm ;5.

)

e
~e

. 18:26 v/

Really? 156/

Fonte: Autora (2021).

Os questionamentos elencados por George na mensagem eram 0s seguintes:

a) Nome:

b) Idade:

c) Qual sua &rea de formacéao?

d) Apds a graduacdo, houve outros investimentos na sua formagéo?

e) Desde quando atuas como docente?

f) Das experiéncias que presenciaste no campo da educacao, qual delas consideras
mais significativa?

g) Em quais instituicGes de ensino ja lecionaste?

h) Ja atuaste em outras modalidades de ensino?

i) Quanto as necessidades de mudanca ou transformacao nos processos envolvendo a
escola e os discentes, o que proporia?

j) Como vés o processo ensino-aprendizagem em tempos pandémicos?

k) Como gostaria de ser lembrada no futuro?

Como se pode observar, as perguntas propostas na atividade contemplavam questdes
referentes a informacGes pessoais, formativas, profissionais e voltadas a expectativas sobre o
futuro. Esse texto foi selecionado para compor a presente subsecdo do trabalho por ir ao

encontro da ideia de (re)construgédo ao longo do tempo e do espago e por estabelecer um vinculo
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com o futuro.

Dentre as inUmeras trocas com alunos(as), essa também me marcou por haver alguém
em uma escola pablica de Alegrete disposto(a) e interessado(a) em ouvir quem séo alguns(mas)
dos(as) professores(as) da nossa cidade e 0 que esses(as) professores(as) tém a dizer. Apesar
do pouco prazo que tinha, respondi ao questionario com entusiasmo e consegui vislumbra-lo
dentro da minha pesquisa.

As minhas respostas foram as seguintes:

a) Greice Neri Jung.

b) 39 anos.

c) Letras Portugués/ Inglés e respectivas Literaturas.

d) Sim: Especializacdo, Provas de Proficiéncia, Mestrado Profissional (cursando).

e) Desde 2003.

f) Poder acompanhar o processo de aquisicdo de lingua adicional em pessoas de
diferentes idades e realidades e perceber o quanto comunicar-se pode ser libertador.

g) ZK Idiomas - Rio GrandeCCAA - Rio GrandeSENAC - Alegrete

h) Ja& trabalhava com AVA (ambiente virtual de aprendizagem) antes da pandemia.
Comecei a exercer a docéncia através desta modalidade em 2013, para atender a
alunos e alunas de outras localidades.

i) Maior reconhecimento em relacdo a profissdo docente e investimento na educagao
de quem educa, ou seja, formacao continuada de professores e professoras.

j) As grandes fragilidades do sistema educacional ficaram escancaradas na pandemia:
alguns com tanto e outros com nada ou quase nada. Professores e professoras
exaustos(as) com as grandes demandas de trabalho e de vida (pois a vida ndo se
resume apenas ao trabalho). Ainda assim, com todo o desprestigio que a profissao
docente tem em nosso pais, muitos profissionais fazendo tudo o que podem para
nédo deixar a educagdo parar. E muitos alunos e alunas tentando se adaptar, mesmo
com todas as adversidades a sua frente.

k) Gostaria de ser lembrada como alguém que, mesmo nas adversidades, procurou
ensinar com amor e aprender com cada um(a) dos alunos e das alunas que por mim

passaram ao longo da minha trajetoria.

Gostaria de destacar a pergunta e a resposta de numero 11. No excerto “Gostaria de

ser lembrada como alguém que, mesmo nas adversidades, procurou ensinar com amor e
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aprender com cada um dos alunos e das alunas que por mim passaram ao longo da minha
trajetoria” sdo feitas escolhas lexicais que apontam para uma relagdo de amor pela profissdo.
Destaca-se também, na resposta dada, a importancia dos sentidos produzidos a partir das
relacdes estabelecidas no ambiente escolar, 0 que corrobora com as memorias de aprendizagens
vivenciadas ao ser orientanda do professor Oscar, conforme ja mencionado na subsecéo 4.2.1
deste estudo.

O pensar sobre a pergunta 11 do questionario enviado pelo aluno George contribuiu
para a elaboracdo da secdo do scrapbook que aborda sobre o futuro, qual € composta por um
texto do género carta que a professora Greice de 2022 escreve para a professora Greice do dia
de sua aposentadoria e um texto escrito que responde a pergunta: “Como gostaria de ser
lembrada no futuro?”, acompanhado de uma imagem relacionada a resposta, conforme ja
mencionado no inicio da presente subsecéo.

Compartilho primeiramente o texto do género carta:

Figura 13 - Carta a professora Greice do futuro.
Me and the future ahead

In this part, you will be asked to write a letter to yourself in the future. Remember
to read this letter on the first day of your retirement,

Hello, teacher Greice from the future!

I do hope you are well. How has life been?

Pm in 2022 and I'm writing to congratulate you on the big achievement of having
dedicated most part of your life and time to work with and for education. How many
students have you taught? How many lives have been impacted by the classes you gave?
I’'m almost sure you don’t know the exact number but you know that many students, in
different places, have been part of your every day routine and you have been part of theirs,
during the time you worked as an English teacher. 1 want to highlight that the little girl
vou were and the 40-year-old woman 1 am in 2022 are proud of you! You made it! Your
childhood dream became true and you worked hard to do your best. Of course, there must
have been days, on this long journey, that weren’t that good, but with focus and faith you
have overcome them and made things worth of it.

Time to start a new step of life! I hope you keep being an enthusiast and a dreamer.

Love from

Greice Neri Jung/ Jun. 2022

Fonte: Autora (2022).

Abaixo, pode ser visualizada a transcricdo do texto na integra:
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Hello, teacher Greice from the future!?

| do hope you are well. How has life been?

I'm in 2022 and I'm writing to congratulate you on the big achievement of having
dedicated most part of your life and time to work with and for education. How many students
have you taught? How many lives have been impacted by the classes you gave? I'm almost sure
you don’t know the exact number but you know that many students, in different places, have
been part of your everyday routine and you have been part of theirs during the time you worked
as an English teacher. | want to highlight that the little girl you were and the 40-year-old
woman | am in 2022 are proud of you! You made it! Your childhood dream came true and you
worked hard to do your best. Of course, there must have been days, on this long journey, that
weren’t that good, but with focus and faith you have overcome them and made things worth of
it.

Time to start a new step of life! I hope you keep being an enthusiast and a dreamer.

Love from

Greice Neri Jung/ jun. 2022.

Primeiramente, comeco a andlise deste texto do género carta, compartilhando que, de
todas as atividades realizadas para a constru¢do do produto pedagdgico, esta foi a que mais me
emocionou, talvez por interligar as Greices do passado, de hoje e a que podera existir no futuro.
Esse exercicio desacomodou profundamente as minhas emocdes e despertou em mim uma
vontade maior de continuar fazendo o que escolhi como profissdo para poder desfrutar das
riquezas (a maioria delas ndo materiais) que a docéncia traz.

A carta comecga com uma saudacdo e um desejo de que a Greice do futuro esteja bem

(“Hello, teacher Greice from the future! I do hope you are well”’). Depois de situar a Greice do

28 Ola, professora Greice do futuro!

Eu espero que vocé esteja bem. Como vai a vida?

Eu estou em 2022 e estou escrevendo para parabenizar vocé pela grande conquista de ter dedicado a maior parte
da sua vida e do seu tempo para trabalhar com e pela educagdo. Quantos(as) alunos(as) vocé teve? Quantas vidas
foram impactadas pelas aulas que vocé ministrou? Eu tenho quase certeza que vocé nao sabe o nimero exato, mas
voceé sabe que muitos(as) estudantes, de diferentes lugares, fizeram parte da sua rotina diaria e vocé das deles(as)
durante o tempo em que atuou como professora de inglés. Eu quero destacar que a garotinha que vocé foi na
infancia e a mulher de 40 anos que sou em 2022 estamos muito orgulhosas de vocé! VVocé conseguiu! Seu sonho
de infancia se realizou e vocé se esforcou para fazer o seu melhor. Certamente, houveram dias, nessa longa jornada,
que ndo foram tdo bons, mas, com foco e fé vocé os superou e fez tudo valer a pena.

Hora de comecar uma nova etapa da vida! Eu espero que vocé continue sendo uma entusiasta e uma sonhadora.
Com amor

Greice Neri Jung/ Jun. 2022
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futuro a respeito de quem estd escrevendo a carta e quando ela foi escrita, sdo feitos a ela
questionamentos sobre o numero de alunos(as) que teve e quantas vidas foram impactadas
através das suas aulas, fazendo, assim, também, com que a Greice do futuro se reconecte com
0s seus anos de atuacdo em sala de aula. Ao avancar na leitura da carta, a professora do presente,
com quarenta anos de idade em agosto de 2022, destaca que ela e a menina que ela foi no
passado estdo orgulhosas da Greice do futuro: por ela ter dedicado a sua vida a fazer o que gosta
e acredita.

Nesse excerto, ha a interacdo entre as trés Greices, ratificando a (re)construcao
identitaria ao longo da vida, como um processo inacabavel. O fragmento “Of course, there must
have been days, on this long journey, that weren’t that good, but with focus and faith you have
overcome them and made things worth of it” aponta que, na docéncia, nem tudo sdo “flores”,
mas quando se tem foco e se acredita no seu fazer, as experiéncias valem a pena.

No final do texto, as escolhas “Time to start a new step of life!l 1 hope you keep being
an enthusiast and a dreamer” apontam um novo recomeco. Com base nas teorias revisadas ao
longo deste trabalho, entende-se que, a partir do dia da leitura da carta, uma nova identidade
emergira. Ndo quero apressar o tempo, mas fiquei curiosa para saber o que ha por vir.

Para concluir esta subsecao, serdo compartilhados os dois ultimos textos que abordam

a tematica “futuro” na composi¢ao do produto pedagogico. Sado eles:

Figura 14 - Registro de como gostaria de ser lembrada.
i
| To conclude this book of memories, answer the following question:
Draw or Llp]t vad a phi o of
something connected to your
How would I like to be remembered for? i
answer.
=

it I would like to be remembered as someone N

“*= who, although the difficultes, tried hard to teach v
with love and learn from every single student 1 had g o

during my trajectory.

Aty
LW

2

The day I finished filling in this scrapbook: 30/06/2022
Fonte: Autora (2022).
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Ao responder o questionamento “How would I like to be remembered? ", inspirado na
pergunta 11 do questionario encaminhado pelo aluno George, e compartilhado no inicio desta
subsecdo, a professora Greice registra:

“I would like to be remembered as someone Who, although the difficulties, tried hard
to teach with love and learn from every single student I had during my trajectory.”*

As escolhas “although the difficulties ” apontam novamente, assim como no texto do
género carta, para os desafios da profissdo. Ja o 1éxico “love” vincula as expectativas futuras a
um amor por ensinar que comecou ainda na infiancia. O verbo “learn”, 0 qual significa
“aprender”, remete a ideia de que do presente ao futuro ainda havera um caminho de muitos
aprendizados a ser trilhado, pois muitas experiéncias ainda estdo por vir. Para ilustrar essa
resposta, a professora-pesquisadora selecionou a imagem de um coracdo de méos dadas a um
cérebro, vinculando a paixdo e o amor pela profissdo ao preparo técnico para o melhor exercicio
da mesma.

Esta subsecdo tratou de apresentar e analisar textos importantes e significativos na
minha trajetoria académico-profissional numa perspectiva futura. A seguir, sera descrito como
foi realizada a etapa da construcdo do produto pedagdgico, em consonancia com os dados
gerados e analisados durante o percurso da professora-pesquisadora.

4.3 A CONSTRUCAO DO PRODUTO PEDAGOGICO

Um dos objetivos deste trabalho foi documentar e refletir sobre o processo formativo
docente na construcdo de um produto pedagdgico voltado a formacdo continuada de
professores(as) de ILA. A presente secao tem como foco discutir a construcdo deste material e
0 seu impacto na minha (re)construcdo identitaria docente.

Conforme o discorrido no capitulo introdutério desta dissertacdo, 0 meu interesse em
pesquisar e buscar contribuir para a formacéo de professores(as) em servico é fruto do meu
constante contato e troca com colegas de profissdo, 0s quais, com muita frequéncia, evidenciam
em seus relatos sentirem-se despreparados para os desafios sempre mutéaveis que uma sala de
aula de ILA apresenta.

Ao ingressar no MPEL, a minha intencao de desenvolver pesquisa tendo como foco a

29 «py gostaria de ser lembrada como alguém que, apesar das dificuldades, tentou bravamente ensinar com amor
e aprender com cada aluno(a) que tive na minha trajetoria.”
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formagé&o continuada de professores(as) de ILA foi muito bem acolhida pela minha orientadora
e, a partir de entdo, comegamos a pensar em possibilidades que nos permitiriam materializar as
ideias compartilhadas em nossas aulas.

Seguem abaixo os registros do material utilizado para a divulgacdo da oficina
pedagogica “Formagdo Continuada de Professores(as) de Linguas e Identidade Docente: Uma
investigacgao critica do nosso percurso formativo” (conforme exposto na subse¢ao 3.3) e de um

dos textos discutidos durante a interacdo com os professores(as), inscritos(as) na mesma.

Figura 15 - Material de divulgacao da oficina pedagdgica.

VJORNADA DE REFLEXOES SOBRE
ENSINO DE LINGUAS

18,19 @ 20 DE NOVEMBRO DE 2021

nyins do Linguas

Ressignificando praticas de ensino de linguas e literaturas: possibilidades e desafios

OFICINAS PEDAGOGICAS

Formag@o Continuada de Professores(as) de Linguas e Identidade
Docente: Uma investigagdo critica do nosso percurso formativo

Ministrantes:

Fomentar a
expressdo de ideias e
experiéncias sobre ser

professor(a) de linguas, ao
promover discussoes entre

os(as) participantes da
oficina, a partir da leitura e

5 - roduc@o de textos
Inscricées a partir \ P . _
?;::09"‘42)1 de 12/11 no site do mU'tlmOdOIS

de Oliveira

Fonte: Autora (2021).
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Figura 16 - Registro das ministrantes e dos(as) participantes da oficina pedagégica.

[ Universidade Federaldo Pampa: X L Meet: Formagao Continuad: ® X | Formagdo Confinuada de Profes: X |+ v - 0 X

€ 5 C @ meetgooglecom/rqo-x

&\ Greice Neri Jung esta apresentando

%6 MPEL \ Representagoes de Professores(as)  unipampa

i
Univrsidade Federal do Pampa

i - P
i [
reic f MarciaDenise... atricia Forgiar...
GComMmo S € Ind b
EemEZO20™ 5 . .

(2]

VERALUCIAC... Janaina Ferreir... Magdalena Mb...

L
a2 (GO)
-

Mais 6 pessoas

Calebe Veiga D...

20:13 | Formagao Continuada de Professores(as) ... X ] @ ®

QO noigite aqui para pesquisar

Fonte: Autora (2021).

Reunindo o feedback positivo da experiéncia acima e a ideia do scrapbook digital,
conversei com uma ex-colega de trabalho e amiga, a qual tem muita experiéncia na area de
recursos digitais voltados a aprendizagem. Nessa conversa, chegamos ao consenso de que eu
precisaria usar um programa para criacdo/edicdo e exibicao de apresentacdes graficas que fosse
de facil uso para docentes e que fosse familiar para eles(as).

Levando-se em consideracdo que precisariamos de recursos para compartilhar
imagens, fotos e gravacdes de audio, chegamos a conclusdo de que o Powerpoint seria a melhor
opcéo para o desenvolvimento do produto pedagdgico, por ser um programa bastante intuitivo
de se usar, oferecer as opg¢des de personalizacdo que precisdvamos e ser familiar aos(as)
usudrios(as) do campo educacional, pois muitas apresentacdes sdo criadas por professores(as)
utilizando essa ferramenta.

Em relacdo a organizacdo do material, a mesma foi feita tomando como ponto de
partida as leituras realizadas e textos sobre a tematica selecionados para a construcao da oficina
pedagdgica, anteriormente mencionada. Primeiramente, comecei a esboc¢ar o produto em um
caderno. Apos a definicdo dos textos a serem contemplados no material, busquei orientaces
acerca do design para 0 mesmo, usando o programa Power Point. Assim, foram sendo
escolhidos o titulo, a frase de abertura, as cores, as figuras e 0s demais elementos a compor o

material, que é constituido por 21 slides, conforme mostram as imagens a seguir:



Figura 17 - Slide inicial do Online Scrapbook for English Teachers: creating and sharing memories.

"Nobody becomes an educator on  a Tuesday at four in

Greice Neri Jung

the afternoon, Nobody is born an educator or marked to |
be one. We make ourselves as educators permanently, in
thc practice and through reflection upon the practice”.

(FREIRE, 1991, p.38, traducio nossa)

1 /mﬁ

Fonte: Autora 22022)

Dear teacher:

1 feel glad 1 be contributing 10 your stdies. The present
material “Online Scrapbook tor English Teachers: Creating
and  Sharing  Memones” was  developed  mking  into
consideration my individual and collaboranve experiences as
an English eacher, added 10 the thearencal issues smdied
and discussed during my mrajectory as a rescarcher in the
Master's Program “Mestrado Profissional em Ensino de
Linguas”  from the Federal University of Pampa
(UNIPAMPA)/Campus Bage/RS/Brazil. My rescarch was
developed from 2020 10 2022 and was advised by PhD
Professor  Luciani Salcedo  de  Oliveira.  This  online
serapbook was organised 1o be used in contexts of wachers’
education or by teachers themselves. As a pedagogical
resource, this material has as objeawe to develop acuons
and promote eflections among teachers of English as an
addimonal language, through the recordings of impormnt
moments of their wajectories that are related to the past,
present and furure, corroboraring with the weas of Norton
(2000 about how our personal and professional dennnies

are builr through nme and space.

Figura 18 - Introdugﬁo em inglés ao Online Scrapbook for English Teachers: creating and sharing mer_n\ories.

The “Online Scrapbook for English Teachers: Creating and
Sharing Memones” 15 arganised in 14 slides; in the following
order: “This 5 me on this dae'; “Me and the Past™;
“Teachers and Sociery™ and *“Me and the furure ahead”. All
the conent from the matenal focuses on issues relared 10

becoming and being a language teacher.

1 hope you enjoy this scrapbook, which was developed with
love by someone who has a passion for teaching and sharing
experiences abour it.  Remember to adapt it o your own

professional conrexr.
All the besr;

The author

Fonte: Autora (2022).
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Conforme a figura 17, o segundo slide do produto® traz o titulo do material “Online
Scrapbook for English Teachers: creating and sharing memories™ e a frase de Paulo Freire que
é a epigrafe desta dissertacdo, traduzida para o inglés: "Nobody becomes an educator on a
Tuesday at four in the afternoon. Nobody is born an educator or marked to be one. We make
ourselves as educators permanently, in the practice and through reflection upon the practice”.
(FREIRE, 1991, p.58, traducdo nossa). Na abertura, ha ainda a imagem de um cérebro
florescendo, a qual pode estar vinculada a possiveis aprendizagens a partir do uso desse
material.

Na sequéncia (slide 3), ha uma introdugdo escrita aos futuros(as) usuérios(as) do
material em lingua portuguesa, a qual situa que esse foi desenvolvido no contexto do MPEL da
UNIPAMPA, no periodo de 2020 a 2022, sob a orientacdo da Prof.2. Dr® Luciani Salcedo de
Oliveira. E salientado também que o scrapbook foi organizado para ser aplicado em contextos
de formacao de professores(as) ou por docentes de forma individual, com o intuito de registrar
e compartilhar com outros(as) colegas de profisséo memdrias de momentos importantes das
trajetdrias pessoal e profissional. Posteriormente, é apresentado o objetivo do produto, que é
“desenvolver acdes e promover reflexdes entre professores(as) de ILA, através de registros de
momentos marcantes de suas vidas relacionados ao passado, presente de futuro”, corroborando
com as ideias de Norton (2000) sobre como as nossas identidades profissionais e pessoais séo
construidas ao longo do tempo e do espa¢o. Ha ainda, ao leitor, a informacéo de que 0s 19 slides
gue compdem o produto estdo organizados na linha do tempo de presente, passado e futuro e
focam assuntos relacionados a tornar-se e ser professor(a). Ao concluir, a autora diz esperar que
os(as) usuarios(as) gostem do material, o qual foi desenvolvido com amor por alguém que tem
paixdo por ensinar e compartilhar experiéncias sobre a profissdo. Por fim, lembra os(as)
docentes de adaptarem o material aos seus respectivos contextos.

Do slide 4 ao 8, ha informacg6es que visam facilitar a mediacdo das atividades que
serdo propostas posteriormente, prevendo, caso o material seja aplicado em uma turma em
formagé&o continuada, o tempo necessario para o desenvolvimento das tarefas e possiveis agdes
e materiais necessarios para a conducdo das aulas. Ha ainda, nesta se¢do, uma énfase de que as
turmas, em sua maioria, possuem niveis linguisticos distintos e que, em alguns momentos,
podera ser necessario ao professor(a) condutor(a) das atividades, revisar conteudos

contemplados na gramatica da lingua inglesa.

30O primeiro slide contém uma capa com dados gerais: nomes da instituicdo e do programa de pds-graduagao,

titulo do produto, autoria e supervisdo técnica.
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A sequir, o slide 9, traz a sentenca “This is me (on this date)”’, fomentando a ideia de
que somos passiveis de mudanga, e solicita que o(a) usuario(a) do material compartilhe uma
foto e informacdes pessoais relacionadas ao seu local e sua data de nascimento, idade, lugar
onde gosta de estar, atividade, comida, bebida e livro preferidos e informacdes sobre
familia/amigos(as). E solicitado também que fique registrada, nesta pagina, a data de inicio da
composicao do scrapbook.

Avancando para a proxima atividade, é proposto no slide 10 que o(a) usuério(a)
escreva algo, entre 30 e 40 palavras, para apresentar-se. Ademais, nesta etapa, o(a) professor(a)
pode compartilhar uma figura, uma foto ou uma musica para a sua apresentacao.

Na sequéncia do material elaborado (slide 11), é indicado aos(as) docentes
compartilharem um texto de qualquer género (ex. charge, masica, poema, entrevista) que
mostre como os(as) professores(as) tém sido representados na sociedade atual. Ha também
opcOes para que escrevam ou gravem um comentario acerca do texto escolhido.

Avancando para o slide 12, ¢ trazido o questionamento “Voc¢ ja assistiu a algum filme
sobre professores(as)?”. Se a resposta for sim, € solicitado aos docentes que completem as
seguintes informacdes sobre o texto filmico: titulo, género, elenco, diretor, ano e tempo de
duracdo. H4 também duas outras perguntas: “Por que vocé escolheu esse filme?” ¢ “Como
os(as) professores(as) sao representados(as) nele?”.

Posteriormente, no slide 13, os(as) docentes séo convidados(as) a compartilharem uma
imagem de um momento marcante de suas vidas profissionais e escreverem ou gravarem um
comentario acerca dessa memoria. Dando continuidade ao preenchimento do scrapbook, no
slide 14, é solicitado que os(as) usuarios(as) socializem desafios presentes no exercicio da sua
profissdo e é perguntado como eles(as) se sentem frente a tais situacdes.

Ao concluir a etapa que discorre sobre o tempo presente, comeca a ser proposto o
resgate de memorias familiares e de aprendizagens (slides 15 e 16). Primeiramente, é pedido
ao(a) docente para escrever a respeito de uma memodria de infancia que ele(a) acredita ter
influenciado a decisdo de tornar-se professor(a). Ha também um espaco para o
compartilhamento de uma foto, se assim for desejado. Posteriormente, € solicitado que o0s(as)
usudrios(as) do material escrevam sobre um(a) professor(a) inesquecivel e uma memoria
significativa de aprendizagem.

Avancado para o tempo futuro (slides 17 e 18), é solicitado que os(as) professores(as)
escrevam uma carta para si préprios(as) no futuro, a ser lida no primeiro dia de sua
aposentadoria. Para finalizar, os(as) docentes devem responder ao questionamento “Como eu

gostaria de ser lembrado(a)?”. E pedido também que compartilhem uma imagem conectada as
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suas respostas e que registrem o dia em que terminaram de completar o scrapbook.

O antepenultimo slide do produto pedagdgico (slide 19) traz uma nota sobre a autora,
contendo algumas informacdes pessoais e profissionais da mesma. Por fim, nos dois ultimos
slides (20 e 21), sdo apresentadas as referéncias bibliograficas citadas no material e que
embasaram o desenvolvimento do mesmo.

A construcdo deste scrapbook me trouxe grandes desafios e inimeras possibilidades
para (re)pensar a minha construcdo identitaria profissional ao longo dos meus anos de sala de
aula e da minha vida, conectadas a experiéncia de formacéo continuada no MPEL. Fui a
primeira a realizar as atividades contempladas no material, conforme ilustrado nas subsec6es
4.2.1, 4.2.2 e 4.2.3, e ndo tive como conter a emogao ao reencontrar, através de discursos
presentes nos textos produzidos e compartilhados, pessoas e revisitar lugares e historias
importantes da minha trajetoria de vida. Além dessa oportunidade, a elaboracdo deste material
me auxiliou também a aperfeicoar conhecimentos relacionados ao uso de ferramentas digitais,
0 que, certamente, ird contribuir para as minhas praticas futuras em contextos de atuacao
profissional.

Esta secdo teve como foco a discussao acerca da construcao do produto pedagogico e
0 seu impacto na minha (re)construcao identitaria docente. No préximo capitulo, serdo feitas as
consideragdes finais deste estudo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Para dar inicio as consideracdes finais deste trabalho, é importante destacar o papel
fundamental do Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de Linguas - Mestrado Profissional da
UNIPAMPA (Campus Bagé) e de seu Corpo Docente na minha trajetéria e (re)construcéo
profissionais. E nitida a transformagdo em minha vida e pratica docente, a partir das
experiéncias e saberes construidos nesse curso de formacéo continuada em nivel de Mestrado.

Como relatado nesta dissertagdo, a minha relacdo com a docéncia e com a lingua inglesa
comecou ainda na infancia, em brincadeiras nas quais eu me imaginava professora. Com o
passar do tempo, trabalhar com e pela educacéo tornou-se um propésito de vida, o qual me
levou a cursar a Licenciatura em Letras na Universidade Federal do Rio Grande, a realizar uma
Especializacdo em Orientacdo Educacional por meio das Faculdades da Rede Facvest e a
ingressar no MPEL da Universidade Federal do Pampa/Campus Bagé.

A minha atuacdo, enquanto coordenadora e docente dos/nos cursos de inglés da escola,
na qual trabalho tem me levado a lancar um olhar mais critico sobre a necessidade de
qualificacdo profissional apresentada e verbalizada por professores(as) de inglés como lingua
adicional. Dessa forma, surgiu o desejo de desenvolver pesquisa visando trazer contribuicfes a
formagdo desses(as) colegas de profissdo. A partir do Programa de Mestrado, minhas
inquietacbes comecaram a fazer parte da minha investigacéo e da busca por solugdes para o
preenchimento das lacunas referentes a formacédo de docentes de ILA. Com o passar do tempo,
as teorias estudadas foram construindo a presente pesquisa, a qual teve como norte a questao
“Qual tem sido o impacto da formagdo continuada, através do Mestrado Profissional em Ensino
de Linguas da UNIPAMPA, na (re)construcdo profissional da professora-pesquisadora?”, e
objetivou discutir a formacdo continuada de uma professora de ILA, através do viés
metodoldgico da autoetnografia ao tomar por base dados que emergem de situacdes vivenciadas
pela professora-pesquisadora.

A producdo de um produto pedagdgico, desenvolvido a partir de aporte tedrico
especifico, € uma exigéncia do MPEL, pois visa proporcionar a colegas-professores(as)
subsidios para o enfrentamento da realidade nos contextos nos quais atuam, aprimorando, dessa
forma, a sua pratica docente e a sua propria (re)construcdo identitaria profissional.

O produto pedagégico “Online Scrapbook for English Teachers: creating and sharing
memories”’ ndo foi aplicado a participantes externos, visto o contexto pandémico ter mudado o
percurso da pesquisa para 0 método autoetnografico. Este material foi desenvolvido a partir do

conceito de construcdo identitaria, trazido por Norton (2000), visando, através de uma proposta
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interativa e dindmica, fomentar a reflexdo de docentes de ILA acerca de suas trajetorias
profissionais ao olhar para si e para o/a outro/a. Certamente a proposta de aplica¢do do produto
desenvolvido ndo resolvera problemas enfrentados por professores(as) de ILA no que tange a
sua formacdo, porém, podera favorecer o desenvolvimento de discussdes em inglés que os(as)
facam repensar e revisitar suas historias e as suas multiplas identidades, em constante
(re)construgdo ao longo da vida (BAUMAN, 2005; HALL, 2006; MACHADO, 2007;
NORTON, 2000; OLIVEIRA, 2022; PICONI; MATEUS, 2011; REICHMANN; 2014).

Os objetivos pretendidos com a pesquisa foram atingidos. Para alcancar o objetivo
especifico de mapear a¢des formativas e suas contribui¢Bes para a (re)construcdo da identidade
profissional de professores(as) de ILA no contexto educacional brasileiro, foi realizada uma
busca sobre producfes que trazem estudos/relatos de professores(as) sobre a experiéncia e o
impacto da formacdo continuada em suas vidas e carreiras. Através dos estudos selecionados
para andlise e da revisdo de alguns dos documentos oficiais que norteiam a formacdo de
docentes no Brasil, percebe-se a formacéo continuada de professores(as) ndo apenas como uma
necessidade de aprimoramento profissional, mas, sobretudo, como um direito assegurado aos
professores(as) pela LDBEN (lei n°® 9394/96).

O objetivo de lancar um olhar critico-reflexivo, a luz de literatura pertinente, para as
possiveis descobertas e/ou (trans)formacdes ocorridas, ao longo da elaboragdo deste trabalho,
na identidade pessoal e profissional da professora/pesquisadora foi alcancado ao analisar-se, de
forma interpretativa, textos multimodais que relacionaram as teorias estudadas no contexto do
MPEL a ressignificacao profissional da professora-pesquisadora.

Por fim, para que o objetivo de analisar a possibilidade de implementacao de um produto
educacional que contemple questfes identitarias de professores(as) de ILA, como instrumento
a ser utilizado em contextos de formacdo continuada e em pesquisas futuras acerca de ser
professor(a) de ILA no Brasil, fosse alcancado, elaborou-se um produto baseado nas teorias,
estudadas e discutidas no MPEL, sobre (re)construcédo identitaria, levando-se em consideragéo
0 viés da ACD acerca da lingua como pratica social e como ferramenta de transformacéo social.

Porém, segundo Moita Lopes (2003, p. 43) “ndo se pode transformar o que ndo se
entende”. Considerando a complexidade da vida contemporanea e as multiplas identidades que
professores(as) precisam assumir, o olhar para mim mesma, através desta pesquisa
autoetnografica na qual fui pesquisadora e pesquisada, pode ter aberto portas para que
outros(as) docentes também olhem para si e para suas trajetorias. Através do registro e da
discussdo acerca do meu percurso, como professora-pesquisadora e da proposicao de versao

preliminar do material desenvolvido em uma oficina pedagdgica ofertada na V Jornada de
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Reflexdes sobre o Ensino de Linguas da UNIPAMPA em 2021, ficou evidenciado que o
produto resultante desta pesquisa favorece a reflexdo acerca de ser e tornar-se professor(a) de
ILA.

Diante do acima exposto, espero, primeiramente, contribuir para com o processo de
(re)construcdo identitaria de professores(as) de ILA através das teorias revisadas e experiéncias
compartilhadas nesta dissertacdo. Assim como as inquietacdes referentes & necessidade e ao
direito de formacéo profissional fizeram com que eu me desafiasse a buscar caminhos para
encontrar possiveis alternativas para aprimorar a minha formacdo e a de colegas do meu
contexto de atuacdo, acredito que outros(as) docentes poderdo usar o material didatico
desenvolvido para (re)pensarem suas trajetérias e motivarem outros(as) professores(as) a
fazerem o mesmo.

Como jéa discutido aqui, muito se fala sobre o(a) professor(a), muitos sdo os perfis de
professores(as) atuantes nas escolas publicas, privadas e em cursos livres de idiomas do pais,
porém, faz-se necessario o(a) docente ter um momento para pensar a sua propria trajetéria e
também ouvir/ler sobre outros(as) colegas, a fim de perceber-se como uma pessoa complexa,
com varias identidades e em constante necessidade de ser uma “metamorfose ambulante”.

Assim, gostaria de afirmar que, durante os 30 meses de estudo para que esta pesquisa
fosse concluida, consegui encontrar inimeras respostas para as minhas perguntas e também foi
possivel que eu me (re)encontrasse com a minha propria trajetoria de vida e profissional. Esse
tempo de pesquisa também me fez perceber que investir na formacéao de professores(as) € uma
boa maneira de comecarmos a caminhar em busca de uma educacdo mais qualificada para
todos(as). Considero, ainda, relevante destacar que, em muitos momentos durante a realizagéo
deste trabalho, ficou evidenciado que os(as) professores(as), além de terem o direito a mudanca,
almejam por ela. Finalizo ratificando que o trabalho de um(a) professor(a)-pesquisador(a) ndo
termina apos a conclusao de um estudo, mas, sim, se renova a cada desafio concluido, para que,
assim, novas etapas venham a (re)construir sua histéria e, consequentemente, suas identidades.

Diante disso, ressalto as contribuicdes do Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de
Linguas - Mestrado Profissional da UNIPAMPA (Campus Bagé) em minha vida e minha
atuacdo profissional, pois mudangas de postura e discursos foram evidenciadas durante este
tempo de formacdo continuada. Além disso, pode-se perceber uma atitude mais critico-
reflexiva que fomentou a transformac&o no meu exercicio da docéncia de ILA. Através da busca
para formar-me como educadora, na “pratica e na reflexdo sobre a pratica” (FREIRE, 1991, p.
58), tive a oportunidade de (re)construir minha voz de profissional da educagdo. Espero, com

este estudo, trazer contribuicdes sobre a importancia da formacao continuada para uma melhor
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compreensdo das complexas e multiplas identidades que constituem um(a) professor(a) de
linguas adicionais. Destaco também a relevancia do desenvolvimento de pesquisas futuras na

area, que contemplem outros olhares e questionamentos sobre identidade docente.



108

REFERENCIAS

BACK, E. ; DUTRA, E. O. As percepcdes de universitarios sobre a aprendizagem e/ou
aperfeicoamento simultaneo da competéncia linguistico-comunicativa do inglés e espanhol:
Facilidades, Dificuldades e Estratégias. PERcursos Linguisticos, [S. 1], v. 8, n. 20, p. 153-169,
2018. Disponivel em: <https://periodicos.ufes.br/percursos/article/view/21518>. Acesso em: 08
abr. 2021.

BAGNO, M.; RANGEL, E. de O. Tarefas da educacéo linguistica no Brasil. Rev.
Brasileira de Linguistica Aplicada, v.5, n°1, p. 63-81, 2005.

BARROS, A. F.; CELANI, M. A. A. Educacéo ao longo da vida: Um caminho possivel para
desatar os nds da atuacdo docente. The ESPecialist. S&o Paulo, 37(2): 43-55, dez., 2016.

BAUMAN, Z. Identidade: entrevista a Benedetto VVecchi. Rio de Janeiro: Zahar, 2005.

BAUMAN, Z. Modernidade Liquida. Traducéo: Plinio Dentzien. Rio de janeiro: Zahar,
2014 [2001].

BEZERRA, N. P. X.; VELOSO, A. P.; RIBEIRO, E. Ressignificando a préatica docente:
experiéncias em tempos de pandemia. Préaticas Educativas, Memorias e Oralidades - Rev.
Pemo, [S. I.], v. 3, n. 2, p. 323917, 2021. Disponivel em:
<https://revistas.uece.br/index.php/revpemo/article/view/3917>. Acesso em: 01 jun. 2021.

BOER, R. A de; OLIVEIRA, L. S. Representagéo discursiva de professores: Uma investigacao
critica do filme The Breakfast Club. In: OLIVEIRA, L. S. de; BOER, R. A. de. Professores(as)
de linguas em uma perspectiva critica: discursos, linguagens e identidades. Campinas, SP:
Pontes Editores, p. 223-242, 2018.

BOHN, H. I. Maneiras inovadoras de ensinar e aprender: A necessidade de
des(re)construcdo de conceitos. In: LEFFA, V. J. (Org.). O professor de linguas estrangeiras:
Construindo a profisséo. Pelotas: Educat, p. 115-123, 2001.

BOHN, Hilario I. As exigéncias da P6s-Modernidade sobre a pesquisa em Linguistica
Aplicada no Brasil. In: ABRAHAO, M. H. V.; BARCELOS, A. M. F.; FREIRE, M. M.
(orgs). Linguistica Aplicada e Contemporaneidade. Campinas, SP: ALAB, Pontes Editores,
p.11-23, 2005.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagcao Inicial e Continuada dos
Profissionais do Magistério. Brasilia: Ministério da Educacdo. Parecer CNE/ CP 2/2015,
homologacéo publicada no DOU 25/06/2015, Secéo 1, p.13.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96. Disponivel em
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEI1S/19394.htm>. Acesso em 10 dez.2020.

BRASIL. Lei n°13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacéo —
PNE e dé& outras providéncias. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia,
26 jun. 2014. [Edicdo extra — secdo 1].



109

BRASIL. Orientacdes curriculares para o ensino médio: linguagens, codigos e suas
tecnologias. Brasilia: Secretaria de Educagdo Bésica, 2006.

BRASIL. Ministério da educacdo. Base Nacional Comum Curricular Anos iniciais e Ensino
Fundamental. Brasilia, DF, 2017a. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI _EF 110518 versaofinal_sit e.pdf
Acesso em: 01 out. 2021.

BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto. Parametros Curriculares Nacionais —
Lingua Estrangeira. Brasilia: MEC, 1998.

CELANI, M. A. A. Ensino de Linguas Estrangeiras: Ocupacao ou Profissdo? In: LEFFA, V.
(org.) O professor de Linguas Estrangeiras. Construindo a Profissao. Pelotas, EDUCAT, p.
23-43, 2001.

CELANI, M. A. A. O ensino de linguas é essencial. Revista Nova Escola, p. 27-29, dez.
1989.

CELANI, M. A. A.; MAGALHAES, M. C. Representacdes de professores de inglés como
lingua estrangeira sobre suas identidades profissionais: proposta de reconstrucdo. In: MOITA
LOPES, L. P.; BASTOS, L. C. (Org.). Identidades: recortes multi e interdisciplinares.
Campinas, SP: Mercado de Letras, p. 319-338, 2002.

CELANI, M. A. A.; COLLINS, H. Formacao Continua de professores em contexto presencial e
a distancia: respondendo aos desafios. In BARBARA, L.; GUERRA RAMOS, R. de C. (Org.).
Reflexdo e Ac¢des no Ensino-aprendizagem de Linguas. Campinas: Mercado de Letras, p. 69-
105, 2003.

CELANI, M. A. A. Nao ha uma receita no ensino de lingua estrangeira. Revista Nova
Escola, mai. 2009. Disponivel em <https://novaescola.org.br/conteudo/932/antonieta-celani-fala-
sobre-0-ensino-de-lingua-estrangeira# Acesso em: abr.2020.

CHANG, H. Autoethnography as method: raising cultural consciousness of self and others. In:
WAVLFORD, Geoffrey (ed.). Methodological developments in ethnography studies in
educational ethnography. v. 12. Emerald Group Publishing Limited, p. 207-221, 2007.

DESAFIOS e possibilidades no ensino de linguas remoto. 1 video (2h06min). Live. Disponivel
em: <https://www.youtube.com/watch?v=-Ntx2DQ3d90&t=587s>. Acesso em: 05 ago. 2020.
Participacdo de Camila Gongalves dos Santos do Canto, Jocasta Kwecko e Leane Oliveira
Arguello.

DURANTI, A. Antropologia linguistica. Tradutor: Pedro Tena. Madrid:
Cambridge University Press, 2000.

ELLIS, C.; BOCHNER, A. P. Autoethnography, personal narrative, reflexivity: researcher as
subject. In: DENZIN, N.; LINCOLN, Y. (Ed.). Handbook of qualitative research. Sage Pubs,
Thousand Oaks, California, p. 733-768, 2000.

ELLIS, C.; ADAMS, T. E.; BOCHNER, A. P. Autoethnography: an overview. Forum
Qualitative Sozialforschung / Forum: Qualitative Social Research, v. 12, n. 1, [s.p.], 2011.


https://novaescola.org.br/conteudo/932/antonieta-celani-fala-sobre-o-ensino-de-lingua-estrangeira#%20Acesso
https://novaescola.org.br/conteudo/932/antonieta-celani-fala-sobre-o-ensino-de-lingua-estrangeira#%20Acesso
https://www.youtube.com/watch?v=-Ntx2DQ3d90&t=587s

110

Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.17169/fqs-12.1.1589>. Acesso em: 01 jun. 2021.

ENSINO Remoto, TDIC e a construcédo de identidades em tempos de pandemia: o lugar dxs
professorxs de Lingua Inglesa. 1 video (1h17min). Live. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=ULRy5TxbL3A&t=4622s>. Acesso em: 20 set. 2020.
Participacdo de Elisabete Andrade Longaray, Luciani Salcedo de Oliveira e Patricia da Silva
Campelo Costa Barcellos.

FABRICIO, B. F. O processo de negociacio de novas identidades profissionais. In: SZUNDY,
P.T.C; ARAUJO, J. C; NICOLAIDES, C. S; SILVA, K. A (Orgs.) Linguistica Aplicada e
Sociedade: Ensino e Aprendizagem de Linguas no Contexto Brasileiro. Campinas, SP: Pontes
Editora, p. 137-157, 2011.

FAIRCLOUGH, N. Language and Power. Londres: Longman, 1989.
FAIRCLOUGH, N. Discourse and Social Change. Cambridge: Polity, 1992.

FAIRCLOUGH, N. Teoria social do discurso. In: Discurso e Mudanca Social. Traduzido por
Izabel Magalhaes (coordenadora de traducéo). Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, p. 89-
131, 2001.

FREIRE, P. A Educacédo na Cidade. S&o Paulo: Cortez, 1991.
FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1984b.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz
e Terra, 1996.

GARCIA, S. S.; ROMERO, T. R. de S. Narrativas autobiograficas e sua presenca em periodicos
Al. Revista Devir Educacdo, Lavras-MG, Edicao Especial, p. 313-333, ago/2020.

GATTI, B. A. Analise das politicas publicas para formacdo continuada no Brasil, na tltima
década. Revista Brasileira de Educagéo, Rio de Janeiro, Anped; v. 13, n. 37, p. 57-70, jan./abr.
2008.

HALL, S. A identidade cultural na p6s-modernidade. Traducdo de Tomaz Tadeu da Silva e
Guacira Lopes Louro. Rio de Janeiro: DP&A, 2006.

HEBERLE, V. M. Analise Critica do Discurso e Estudos de Género (gender): subsidios para
leitura e interpretagéo de textos. In: FORTKAMP; M. B. M.; TOMITCH, L. M. B. (Org.).
Aspectos da linguistica aplicada: estudos em homenagem ao Professor Hilario Inacio Bohn.
Floriandpolis: Insular, p. 289-316, 2000.

HEBERLE, V. M. Um olhar sobre a sala de aula de lingua estrangeira: Questdes a serem
observadas. In: COSTA, M.J.D. [et al.]. Linguas: ensino e a¢Ges. Florianopolis:
UFSC/NUSPPLE, p. 99-113, 2002.

HIRATOMI, L. et al. Guia do professor scrapbook: a arte de decorar albuns de fotografias. In:
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA. Prograd. Caderno de Formacao: formacao de
professores didatica dos conteidos. Sdo Paulo: Cultura Académica, v.12, p. 46-52, 2011.


https://www.youtube.com/watch?v=ULRy5TxbL3A&t=4622s

111

JORDAO, C.M. A posicdo de professor de inglés no Brasil: hibridismo, identidade e agéncia.
Uberlandia/MG: R. Let. & Let. v.26, n.2, p. 427-442, jul./dez. 2010.

JUNIOR, S. N. da S. Linguistica Aplicada, Ensino de Linguas e Pratica Reflexiva:
Contribuic@es para a formacdo do Professor-pesquisador. Revista Caletroscopio (ISSSN 2318 -
4574), v. 7, n. especial, p. 183-195, 2019.

LEFFA, V. J.; IRALA, V. B. O ensino de outra(s) lingua(s) na contemporaneidade: questdes
conceituais e metodoldgicas. In: LEFFA, V.J.; IRALA V. B. (Orgs.). Uma espiadinha na sala
de aula: ensinando linguas adicionais no Brasil. Pelotas: Educat, 2014.

LINHATI, S.T. Elaboracéo e analise de um material didatico autoral: Tarefas colaborativas
sobre a saude mental na adolescéncia com foco na producéo oral em lingua espanhola. 2021.
327f. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Federal do Pampa, Bagé, 2021.

LONGARAY, E. A. Prefacio. In: OLIVEIRA, L. S. de; BOER, R. A. de. Professores(as) de
linguas em uma perspectiva critica: discursos, linguagens e identidades. Campinas, SP: Pontes
Editores, p. 9-11, 2018.

LUDKE, M. O professor, seu saber e sua pesquisa. Educacao e Sociedade, ano XXII, n. 74, p.
77-96, abr. 2001.

MACHADO, A. R. (Org.). Por uma concepc¢ao ampliada do trabalho do professor. In:
GUIMARAES, A. M. de M.; MACHADO, A.R.; COUTINHO, A. O Interacionismo
Sociodiscursivo: questdes epistemoldgicas e metodoldgicas. Sdo Paulo: Mercado das Letras,
p. 77-97, 2007.

MALATER, L. S. O. Discurso de uma futura professora sobre a sua identidade profissional.
Revista Brasileira de Linguistica Aplicada (RBLA), v. 8, n. 2, p. 445-464, 2008.

MATEUS, E. F. Educacdo contemporanea e o desafio da formacéo continuada. In: GIMENEZ,
T. (Org.). Trajetérias na formacao de professores de linguas. Londrina: Editora UEL, p. 3-
14, 2002.

MATEUS, E. F. Torres de Babel e linguas de fogo: um pouco sobre pesquisa na formacao de
professores de inglés. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, v. 9, ed. 1, p. 307-328,
2009. Disponivel em: <https://doi.org/10.1590/S1984-63982009000100015>. Acesso: 05 mar.
2021.

MEURER, J. L. Uma dimensdo critica do estudo de géneros textuais. In MEURER, J. L.;
MOTTA-ROTH, D. Géneros textuais e praticas discursivas: subsidios para o ensino da
linguagem. Bauru, SP. EDUSC, 2002.

MEURER, J. L. Géneros textuais na analise critica de Fairclough. In: MEURER, J.L.;
BONINI, A. MOTTA-ROTH, D. (Org.) Géneros: teorias, métodos, debates. Sdo Paulo:
Parébola, p. 81-106, 2005.

MOITA LOPES, L.P. Oficina de Linguistica Aplicada: a Natureza Social e Educacional dos
Processos de Ensino/Aprendizagem de Linguas. Campinas: Mercado das Letras, 1996.



112

MOITA LOPES, L. P. Identidades fragmentadas. A construcgdo discursiva de raca, género e
sexualidade na escola. Campinas: Mercado das Letras, 2002.

MOITA LOPES, L.P. A nova ordem mundial, os parametros curriculares nacionais e 0 ensino
de inglés no Brasil: A base intelectual para uma acdo politica. In BARBARA, L.; GUERRA
RAMOS, R. de C. (Org.). Reflexdo e A¢des no Ensino-aprendizagem de Linguas. Campinas:
Mercado de Letras, p. 29-57, 2003.

MOITA-LOPES, L. P. (Org.) Por uma Linguistica Aplicada indisciplinar. Sdo Paulo:
Parabola, 2006.

MOITA LOPES, L. P. da aplicacdo da linguistica a linguistica aplicada indisciplinar. In:
PEREIRA, R. C.; ROSA, P. (Orgs). Linguistica aplicada: um caminho com diferentes acessos.
Sédo Paulo: Contexto, 2009.

MOITA LOPES, L.P.; FABRICIO, B.F. Por uma “proximidade critica” nos estudos em
Linguistica Aplicada. Revista Calidoscopio, UNISINOS, v.17, n.4, p.711-721 dez. 2019.

NORTON, B. Identity and language learning: gender, ethnicity and educational change.
Londres: Person Education: 2000.

NOVOA, A. Formagcdo de professores e profissdo docente. In NOVOA, A. (coord.) “Os
professores e a sua formagao”. Lisboa: Dom Quixote, p. 13-33, 1992.

NOVOA, A. Os Professores e a sua Formacdo num Tempo de Metamorfose da Escola.
Educacao & Realidade, Porto Alegre, v. 44, n. 3, 2019. Disponivel em
<http://dx.doi.org/10.1590/2175-623684910>. Acesso: 20 out. 2020.

OLIVEIRA, L.S. de. Identidades docentes no filme ""Mentes Perigosas'*: 0 que temos para a
aula de hoje?. In: IV SIGET (Simpdsio Internacional de Estudos de Géneros Textuais), 2007,
Tubardo-SC. ANAIS (IV SIGET). Tubardo-SC: UNISUL, 2007. Disponivel em
<http://repositorio.furg.br/bitstream/handle/1/2937/IDENTIDADES%20DOCENTES%20NO
%20FILME%20%E2%80%9CMENTES%20PERIGOSAS.pdf?sequence=1>. Acesso em:
jul/2022.

OLIVEIRA, L. S. Criticidade e formacé&o inicial de professores(as) de inglés: um
entrelacamento possivel. In FOGACA, F.; SILVA, K. A. da; HALU, R. (Org.). Criticidade e
Educacao Linguistica: Experiéncias e Praticas em contextos (super)diversos. Campinas: Pontes
Editores, p. 259-278, 2022.

ONO, F. T. P. Possiveis contribui¢des da autoetnografia para investigacdes na area de formagéo
de professores e formacao de formadores. Veredas Tematica: Autoetnografia em Estudos da
Linguagem e areas interdisciplinares, v. 22, n. 1, p. 51 a 62, 2018.

PARDO. F. da S. A autoetnografia em pesquisas em Linguistica Aplicada: reflexdes do sujeito
pesquisador/pesquisado. Horizontes de Linguistica Aplicada, ano 18, n.2, p. 15-40, 2019.

PENNYCOOK, A. Critical approaches to TESOL. Tesol Quarterly, 33(3), p. 329-348, 1999.



113

PENNYCOOK, A. Critical Applied Linguistics. A critical construction. Londres: Lawrence
Erlbaum Associates, 2001.

PENNYCOOK, A. Critical and alternative directions in Applied Linguistics. Australian Review
of Applied Linguistics, 33(2), 16.1-16.16. DOI: 10.2104/aral 1016, 2010.

PEREIRA, E. G. e OLIVEIRA, L. S. “Morei quatro anos na Inglaterra”: um estudo critico do
discurso de professores de lingua inglesa sobre a profissdo. In: Mateus, Elaine; Oliveira, Nilceia
Bueno (Orgs.) Estudos Criticos da Linguagem e Formacao de Professores de Linguas:
contribuices tedrico-metodoldgicas. Campinas, SP: Pontes Editores, p. 239-258, 2014,

PICONI, L.B., MATEUS, E. F. Ressignificacfes de identidades de professores: uma anélise do
encontro com o outro. In: REIS, S.; VAN VEEN, K.; GIMENEZ, T. (Orgs.). Identidades de
professores de Linguas. Londrina: Eduel, p. 273-293, 2011.

PINHEIRO, J. de D. Developing the teacher | am. In GIMENEZ, T. Ensinando e aprendendo
inglés na universidade: formacao de professores em tempos de mudanca. XVI Encontro
Nacional de professores universitarios de lingua inglesa. Londrina: ABRAPUI, p. 161-164,
2003.

POR uma proximidade “critica” nos estudos em Linguistica Aplicada. 1 video (Lh13min). Live.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=qWdcGxni8gA>. Acesso em: 05 mai.
2021. Participacdo de Branca Falabella Fabricio e Luiz Paulo da Moita Lopes.

RAUSCH, R. B. A insercdo da pesquisa nas séries iniciais do ensino fundamental. Atos de
Pesquisa em Educacao, [S.1.], v. 5, n. 3, p. 315-337, mar. 2011. ISSN 1809-0354. Disponivel
em: <<https://bu.furb.br/ojs/index.php/atosdepesquisa/article/view/2274>>. Acesso em: 25 jan.
2022. doi: <http://dx.doi.org/10.7867/1809-0354.2010v5n3p315-337.

REICHMANN, C.L. A professora regente disse que aprendeu muito: a voz do outro e 0
trabalho do professor iniciante no estagio. Raido, Dourados, MS, v.8, n.15, p. 33-44, jan/jun
2014,

REICHMANN, C. L.; ROMERO. T. R. S.; MEDRADO, B. P.; MELLO, D. M.; MALATER,
L. S. O.; OLIVEIRA, E. Paisagens liquidas: reflexfes sobre (per)cursos e (con)textos de
formacdo docente. In: I Congresso Internacional da ABRAPUI, 2007, Belo Horizonte.
Caderno de Resumos - | Congresso Internacional da ABRAPUI. Belo Horizonte: Faculdade
de Letras - UFMG, p. 57-58, 2007.

RICHARDS, J. C. Beyond Training. Cambridge: Cambridge University Press, 1998.

SCHLATTER, M.; GARCEZ; P.. Linguas adicionais na escola: aprendizagens colaborativas
em Inglés. Erechim: Edelbra, 2012,

TERZI, F.; ABRAO, T. C. Mini Projetos de Scrapbook 2. S&o Paulo: Marco Zero, 2009.

TURATO, E .R. Tratado da metodologia da pesquisa clinico-qualitativa. Petrépolis RJ.:
Editora Vozes, 2003.

UNESCO/COL, Disponivel em: <https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-
e-programas/educacao-a-distancia/uab/rea>. Acesso em: 25 abr. 2022.


https://www.youtube.com/watch?v=qWdcGxni8gA
https://bu.furb.br/ojs/index.php/atosdepesquisa/article/view/2274
http://dx.doi.org/10.7867/1809-0354.2010v5n3p315-337
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-a-distancia/uab/rea
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-a-distancia/uab/rea

114

VERSIANI, D.B. Autoetnografia: uma alternativa conceitual. In: Revista Letras de hoje,
Porto Alegre, p. 57-72, dez.2002.

WILDT, A. P. A. Teaching Self/ie: A aventura (auto)etnografica no estagio supervisionado.
In: OLIVEIRA, L. S; BOER, R. A. (Orgs.). Professores(as) de linguas em uma perspectiva
critica: Discursos, Linguagens e Identidades. Campinas, SP: Pontes Editores, p. 17-41, 2018.



