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RESUMO

Este estudo apresenta um levantamento sobre utilizacdo das tecnologias como
instrumentos imprescindiveis nos trabalhos pedagogicos, salientando a necessidade
desses recursos estarem presentes de forma dinamica e coerente no processo de
ensino e aprendizagem da lingua portuguesa, refletindo as transformacgdes sociais,
culturais e das praticas educacionais durante a pandemia de Covid-19. O presente
trabalho trata-se de uma pesquisa qualitativa, cuja coleta de dados deu-se a partir de
estudos relacionados ao tema, referentes ao processo de ensino/aprendizagem de
lingua portuguesa no ensino remoto durante o isolamento social ocasionado pela
pandemia do Covid-19 e tem como objetivo discutir a pratica do ensino e da
aprendizagem da Lingua portuguesa no contexto digital durante o isolamento social.
Com esta pesquisa foi possivel verificar que as tecnologias digitais/plataformas
digitais foram de suma importancia para o processo de ensino e aprendizagem da
lingua portuguesa durante o ensino remoto.

Palavras chave: Ensino de Lingua Portuguesa, Ensino remoto, Plataformas digitais.



RESUMEN

Este estudio presenta una encuesta sobre el uso de las tecnologias como
instrumentos esenciales en el trabajo pedagogico, destacando la necesidad de que
estos recursos estén presentes de manera dindmica y coherente en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de la lengua portuguesa, reflejando los aspectos sociales,
culturales y educativos. Cambios en las practicas durante la pandemia de Covid-19.
El presente trabajo es una investigacion exploratoria y cualitativa, cuya recoleccion de
datos se realiz6 a partir de estudios relacionados con el tema, referidos al proceso de
ensefianza/aprendizaje de la lengua portuguesa en educacién remota durante el
aislamiento social provocado por la pandemia Covid -19 y tiene como objetivo discutir
la practica de la ensefianza y el aprendizaje de la lengua portuguesa en el contexto
digital durante el aislamiento social. Con esta investigacion, fue posible verificar que
las tecnologias/plataformas digitales fueron de suma importancia para el proceso de
ensefianza y aprendizaje de la lengua portuguesa durante la ensefianza a distancia.

Palabras clave: Ensefianza de la lengua portuguesa, Ensefianza a distancia,
Plataformas digitales
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1 INTRODUCAO

Atualmente vivemos em meio a pandemia do Coronavirus (Covid-19), uma
situacao muito dificil, que tem chamado a atencéo de todos, ndo sé no Brasil, mas no
mundo inteiro. Conforme Globo (2021), o campo da educacao foi um dos mais
atingidos pela pandemia, pois precisou suspender as aulas nas escolas publicas e
privadas, gerando assim um grande transtorno para os profissionais da educacéo,
para pais e estudantes. Com a suspensado das aulas presenciais, as instituices de
ensino foram obrigadas a aderir ao ensino remoto e os profissionais da educacao
precisaram se readaptar ao novo contexto. Diante da nova realidade, as tecnologias
digitais serviram de mediadoras para o processo de ensino aprendizagem, sendo
incorporadas as praticas docentes para promover aprendizagens mais significativas e
como ferramentas que auxiliam neste processo através da utilizacdo dos softwares
educacionais, embasados em uma didatica que desenvolva as potencialidades para
a aprendizagem dos alunos, bem como permitindo o aperfeicoamento dos professores
estendendo-se a formagéao continuada.

As secretarias de educacédo dos estados e municipios, junto aos gestores de escolas
e aos professores, tiveram que se (re) adequar e se (re) inventar, para que, diante do
novo cenario do ensino a distancia e por meio de plataformas digitais, assim como
outros recursos tecnolégicos, aderissem ao ensino remoto, possibilitando que os
discentes ndo fossem prejudicados em relacéo a aprendizagem. No que se refere as
transformacdes constantes das praticas de aprendizagem em um mundo digital,
Vergnano-Junger afirma:

Como toda nova prética, social, implica mudancas de comportamento e
surgimento de novas formas de uso da linguagem. Assumindo que a escola
tem como um de seus papéis favorecer a ampliacdo do horizonte de
conhecimentos de seus alunos, é preciso fomentar reflexdes criticas sobre o
lugar e as implicacbes do computador em nossa sociedade e sobre os
recursos que ele oferece (VERGNANO-JUNGER, 2009, p. 31).

A autora reforca também, a importancia da inovacéo pedagodgica na educacéo
atual que abrange todo o territério linguistico. Para Oliveira, Corréa e Morés (2020)
as Tecnologias Digitais ganharam espacgo, exigindo que professores e alunos se
adaptassem aos encontros sincronos para ensinar e aprender, com vistas a (re)
significar seus processos pedagoégicos. Os ambientes virtuais de aprendizagem,
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aplicativos e softwares podem colaborar para que as salas de aula tenham uma
conexao com o mundo real e, com isso, contribuir para que o ensino atue de forma
mais ativa, conectada e globalmente competitiva.

Nas perspectivas referentes a Lingua Portuguesa e ao uso das TICs,
evidencia-se a importancia das especificidades tecnoldgicas no modo de ministrar as
aulas, a utilizacdo das ferramentas do ensino remoto e como essas metodologias
podem auxiliar no ensino e na aprendizagem. Para Vygotsky (1993), a mediacao
colabora para o desenvolvimento do pensamento, que passa do social (interpessoal)
para o individual (intrapessoal), sendo que aprendizagem e desenvolvimento estao
interligados. Assim sendo, essa mediacdo estimula a aprendizagem e desenvolve o
pensamento critico, possibilitando o protagonismo dos alunos.

Com esta pesquisa, objetivamos principalmente analisar o uso das tecnologias
digitais/plataformas digitais no ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa. Como
objetivos especificos, buscamos:

- Identificar as ferramentas digitais utilizadas pelos professores de Lingua
Portuguesa no ensino remoto;

- Investigar como as tecnologias digitais estdo sendo usadas para mediar o
ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa;

-Verificar a percepgéao dos professores sobre a inclusdo digital e seu impacto
educacional;

- Refletir sobre a importancia da inovacéo pedagdgica no contexto do ensino
remoto.
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2 LINGUA PORTUGUESA, ENSINO REMOTO E PLATAFORMAS DIGITAIS

Da-se inicio a essa discussédo, levantando a questdo do uso das praticas de
ensino da lingua portuguesa, adequadas ao ensino remoto.

A Lingua portuguesa acolhe a diversidade, as variacbes e as culturas,
consequentemente derrubando as fronteiras do mundo digital. Através do trabalho
remoto com a Lingua Portuguesa é possivel desenvolver a construcao da identidade
do aluno, reforgcando seu papel ativo em uma sociedade cada vez mais tecnologica e
visual. O papel do professor continua sendo de extrema importancia na estrutura
remota, bem como do nucleo gestor, principalmente para buscar minimizar quadros
de desigualdade educacional, assegurando que as atividades e as tecnologias
escolhidas contemplem também aqueles alunos que se encontram em situacdo de
vulnerabilidade extrema, (DE CARVALHO; RIBEIRO, 2020).

Corroborando com esse pensamento, Rojo (2012), diz que € necessario ir
além das préticas tradicionais, e inserir propostas que contemplem as variedades
linguisticas e culturais ja existentes nas salas de aula. No ensino tradicional por muito
tempo os professores foram o0s Unicos protagonistas e transmissores do
conhecimento, e os alunos seus receptores passivos, porém com a transformacéao
desse ensino, entra a inovacdo pedagodgica, que vem a agregar uma mudanca de
mentalidade, na qual o professor deixa de ser o transmissor e passa a ser um
mediador do conhecimento e o estudante passa a ser o protagonista da sua prépria
aprendizagem.

A lingua portuguesa € global, com cerca de 244 milhdes de falantes, € a quarta
mais pujante do mundo e a terceira mais utilizada na internet, sabe se reinventar,
pois, sempre houve e sempre havera escritores abertos a inovacées (CARVALHO,
2019). Porém na internet e redes sociais, a linguagem foge do padréo, a ortografia
caracteriza-se pelas abreviacdes, siglas e memes!. Estamos em um caminho sem
volta, apesar de muitos estarem excluidos desse mundo virtual devido a desigualdade
social e as dificuldades de acesso a internet, a realidade € que ele chegou para ficar.

1 Imagem, video, frase, expresséo, parte de um texto etc., copiada e compartilhada rapidamente e
através da Internet, por um grande ndimero de pessoas, geralmente com um teor satirico, humoristico
ou para zoar uma situagdo ou pessoa.Elemento cultural, geralmente comportamental, que é passado
de um individuo para outro por meio da imitagdo ou por outras razées nao genéticas. (MEME, 2021)
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Diante do atual cenério de pandemia ocasionado pelo Coronavirus (Covid 19),
a qual a escola vive a mercé desse virus ameacador da saude publica, repensar sua
pratica e buscar novas estratégias sdo extremamente necessarias para que a
instituicdo exerca o seu real significado - conceber a possibilidade de o aluno
aprender, entender seu papel e transformar o mundo a sua volta (FREIRE, 2008). A
noticia de que a contaminacdo pelo Coronavirus havia se transformado em uma
pandemia, surpreendeu a populagdo em todo o mundo, ninguém poderia imaginar que
esse virus assumiria tamanha proporcdo. Segundo noticia divulgada pela Agéncia
Brasil:

O diretor-geral da Organizacdo Mundial da Saude (OMS), Tedros Adhanom,
declarou hoje (11) que a organizacéo elevou o estado da contaminacao pelo
novo coronavirus como pandemia. O anuncio surge quando hd mais de 115
paises com casos declarados de infeccdo (AGENCIA BRASIL, 2020).

Com a implantacdo do isolamento social, devido a propagacao do virus e ao
crescente numero de ébitos, foram suspensas as aulas presenciais nas escolas em

todo o pais a partir de marco de 2020. Rio Grande do Sul, Decreto n® 55.118, de 16
de marco de 2020:

Art. 5° Ficam suspensas, a contar de 19 de marco de 2020, pelo prazo de
quinze dias, prorrogaveis, as aulas presenciais no ambito do Sistema
Estadual de Ensino, devendo a Secretaria da Educacéo estabelecer plano de
ensino e adotar as medidas necessarias para o cumprimento das medidas de
prevencao da transmissdo do COVID-19 (novo Coronavirus) determinadas
neste Decreto (RIO GRANDE DO SUL, 2020, p. 2).

No comeco do més de junho de 2020, deu-se inicio a implantacdo das aulas
remotas na Rede Estadual de Ensino, com previsao de inicio a partir do final de junho
do mesmo ano. Conforme a Secretaria da Educacéo do Estado do Rio Grande do Sul:

Comecou a implantacdo das Aulas Remotas na Rede Estadual de Ensino. A
iniciativa comp8e o modelo hibrido de ensino, que também compreende as
aulas presenciais, sem data de retorno. [...] A partir do dia 29 de junho, iniciam
as aulas que utilizam a Matriz de Referéncia, definida por componente
curricular de cada ano. Esta matriz serd norteadora das aprendizagens para
este novo modelo hibrido (presencial e ndo presencial) (SECRETARIA DA
EDUCACAO, 2020).

As estratégias de ensino a distancia devem desempenhar um papel importante
na reducéo dos efeitos negativos do distanciamento temporario, mas outros tipos de
lacunas seréo criados, como a falta de interesse dos alunos em assistir as aulas, a
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dificuldade de aprendizagem por parte dos alunos que ndo tém acesso a internet, falta
de incentivo dos pais, etc. Com isso 0 educador tem que estar preparado para o
retorno do ensino presencial segundo os regulamentos de cada estado.

O ensino da Lingua portuguesa, como as demais disciplinas, estd em constante
evolucao, mas o ensino hibrido e as transformacdes digitais inseridas no ambito online
aceleraram as modificagbes no ensino, através das metodologias focadas no
aprendizado a partir da pratica, promovendo o dialogo entre a teoria e a
experimentacdo tornando os alunos individuos autbnomos, questionadores e
conscientes. As metodologias ativas ganham destague quando o foco € inovar e, entre
elas estdo, por exemplo, a sala de aula invertida, a aprendizagem baseada em
problemas e gamificacdo. Ribeiro comenta que:

De acordo com a Secretaria de Educacao a Distancia, a diferenga basica
entre educacao presencial e a distancia € que na EAD o aluno tem acesso ao
conhecimento e desenvolve habitos, habilidades e atitudes relativos ao
estudo, a profissdo e a sua prépria vida, no tempo e local que Ihe séo
adequados, ndo com a ajuda em tempo integral da aula de um professor, mas
com a mediacdo de professores (orientadores ou tutores), atuando ora a
distancia, ora em presenga e com o0 apoio de materiais didaticos
sistematicamente organizados, apresentados em diferentes suportes de
informacéo, utilizados isoladamente ou combinados, através dos diversos
meios de comunicac¢éo (RIBEIRO, 2007, p. 4).

Desta forma, € possivel mensurar as dificuldades encontradas por alguns
estudantes e professores durante a adaptacdo ao ensino remoto, ambos, além de ndo
estarem preparados para as situacdes vivenciadas, também nao tiveram opcao pela
modalidade EAD, trata-se de uma situacdo imposta pela Pandemia de Covid-19.
Assim, 0s novos recursos digitais tém estimulado propostas de ensino mais voltadas

para a interacao e o dialogo (BRAGA, 2009), sabe-se que ainda esta longe de ser o
ideal, mas é o possivel diante da falta de um retorno presencial seguro.

Marcuschi diz que a interag&o on-line:

Tem o potencial de acelerar enormemente a evolugao dos géneros, tendo em
vista a natureza do meio tecnolégico em que ela se insere e 0s modos como
se desenvolve. Esse meio propicia, ao contrario do que se imaginava, uma
“interagdo altamente participativa”, o que nos obrigara a rever algumas
noc¢des ja consagradas (MARCUSCHI, 2010, p. 20).

As plataformas educacionais utilizadas pelas escolas sdo ferramentas que
permitem ambientes digitais de aprendizagem com todas as funcionalidades do
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ensino presencial, sdo também chamadas de aulas virtuais, sendo a plataforma
Google Classroom, uma das mais utilizadas pelas escolas durante as aulas remotas.
O uso das tecnologias como ferramenta de ensino e aprendizagem vem
revolucionando as metodologias existentes, deixando assim uma inquietude quanto
aos desafios e perspectivas enfrentados na contemporaneidade. Para Barros e
Crescitelli (2008, p. 73), “Interacdes virtuais, por serem a distancia, impdem desafios
aos professores e alunos para a sua realizacdo e para a sua manutencdo com
sucesso, em razao da auséncia do contexto fisico partilhado”. Isso acontece porque a
aula online proporciona uma nova interacdo entre aluno e professor, proporcionando
um convivio mais préximo, (fato este presenciado pela autora durante aulas online de
sua filha que é estudante do ensino médio), e desenvolvendo no aluno o protagonismo
e autonomia, o que ndo costuma acontecer na sala de aula presencial. Essa
modalidade digital abordada proporciona um contexto atipico a nova realidade, onde,
faz com que o docente e o discente necessitem se (re) adequarem e se (re)
inventarem.

Baseado na teoria de Vergnano-Junger:

Como toda nova prética social, implica mudancas de comportamento e
surgimento de novas formas de uso da linguagem. Assumindo que a escola
tem como um de seus papéis favorecer a ampliacdo do horizonte de
conhecimentos de seus alunos, é preciso fomentar reflexdes criticas sobre o
lugar e as implicacdes do computador em nossa sociedade e sobre os
recursos que ele oferece (VERGNANO-JUNGER, 2009, p. 31).

O aprendizado digital estd sendo fundamental para propiciar o
desenvolvimento da aprendizagem discente desde antes da pandemia de Covid-19.
Para Garofalo (2020), o ambiente de aprendizagem digital, possibilitou a professores
e estudantes aprenderem juntos. As tecnologias da informacéo e comunicacao (TICs)
se inserem no contexto educativo como ferramentas que proporcionam aos alunos
construir conhecimentos através da interacdo com um mundo em que ndo existem
fronteiras, em que a troca de conhecimentos e experiéncias € constante. Ao ser
utilizada por professores e alunos, possibilita a inovacao das praticas educacionais,

desenvolvidas dentro e fora da sala de aula.

No proximo capitulo abordaremos a metodologia utilizada na presente
pesquisa, desde o tipo, a abordagem, a coleta de dados até a analise dos mesmos.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS

Abordaremos a seguir toda a metodologia utilizada nesta investigacdo como
(tipo de pesquisa, abordagem, instrumentos de coleta de dados, analise dos dados
coletados).

A pesquisa apresentada trata-se de um estudo de caso que, para Yin:

[...] permite que os investigadores foquem um ‘caso’ e retenham uma
perspectiva holistica e do mundo real; além disso, a for¢a exclusiva do estudo
de caso é sua capacidade de lidar com uma ampla variedade de evidéncias
— artefatos, entrevistas, questionarios e observacgées” (YIN, 2015, p. 4).
Nesse trabalho o estudo de caso é uso da tecnologia digital durante o ensino
remoto e ensino hibrido em escolas publicas. Segundo André (2008), “o estudo de
caso é uma investigacao da peculiaridade e complexidade de um caso singular, o que
leva a compreensdo da sua atividade em circunstancias importantes”. Porém para
Minayo (2005), o estudo de caso é uma estratégia de pesquisa qualitativa que visa
aprofundar o como e o porqué de uma situacao ou episodio sobre o qual o pesquisador
tem pouco dominio.

Os instrumentos geralmente usados nesse tipo de técnica sdo os documentos
escritos e o material primario recolhido em campo. Mas os formuladores
dessa abordagem aconselham usar mdltiplas fontes de informacgéo, construir
uma base de dados ao longo da investigacdo e ir formando uma cadeia de
evidéncias relevantes. (MINAYO, 2005, I. 1401).

Ainda de acordo com Yin (2015), “coletar dados de estudos de caso nao é
simplesmente uma questao de registro mecanico de dados como em outros tipos de
investigagcao”. O pesquisador devera ter capacidade de interpretar o que foi proferido
durante a coleta de dados e por que foi proferido. De acordo com GIL, (2010), o estudo
de caso “proporciona maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito”. Podendo envolver entrevista com pessoas que vivenciaram na pratica o
problema pesquisado

A presente pesquisa traz o questionario (Apéndice A) como instrumento
investigativo utilizado para a entrevista. Segundo Gil (2010, p. 122), “[...] trata-se de
um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o propdésito de obter
informagdes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas, aspiracdes, temores” O questionario enviado é composto por questdes
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abertas e fechadas, que permitem ao entrevistado liberdade de expressao com suas
palavras e aquelas em que o entrevistado escolhe uma das alternativas que o
pesquisador apresenta como opg¢oes (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 204). Gil (2010)
exp0e que o questionario deve passar por um pré-teste e por uma comprovacao para
impedir “[...] possiveis falhas da redacao, questdes complexas, constrangimento aos
informantes”, (GIL, 2010, p. 134). Antes do envio aos professores, o questionario foi
submetido a uma validagédo por duas mestres e, posteriormente, foi enviado aos
professores de lingua portuguesa, o0 mesmo estava composto por questdes sobre
dificuldades, plataformas, metodologias, aprendizados, inovagdes, “formuladas de
maneira clara, concreta e precisa, possibilitando uma unica interpretagao”, (GIL, 2002,
p. 116).

Os entrevistados foram selecionados por intermédio de professores de outras
areas, manifestando assim interesse em responder o questionario. Os sujeitos da
pesquisa foram 07 (sete) professores de lingua portuguesa do ensino médio de
escolas publicas e particulares do municipio de Bagé, no Estado do Rio Grande do
Sul, sendo que destes, trés (3) atuam nas duas, como mostra o grafico na proxima
pagina, que vivenciaram na pratica as mudancas ocorridas na educacdo durante a
pandemia do Covid-19. Com este fim, foram realizadas as entrevistas mediante
questionario online via Google Forms, com os 07 (sete) professores de lingua
portuguesa. O roteiro de perguntas enviado via WhatsApp aos sujeitos da pesquisa.
Optou-se por este método de coleta de dados, devido ao isolamento social e como
prevencdo ao Coronavirus (Covid-19). Segundo Gil (2008), o método desenvolvido
em uma base altamente abstrata permite ao pesquisador determinar o escopo de sua
pesquisa, as regras para interpretar os fatos e a validade de suas generalizagdes.
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GRAFICO 1 - SUJEITOS
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Fonte: Autora (2021)

Para a andlise de dados a metodologia utilizada foi a Analise Textual Discursiva
— ATD baseada em Moraes e Galiazzi (2006). A ATD trata-se da investigacao
minuciosa em processos discursivos, propondo-se a atingir interpretacdes
reconstruidas do discurso, que levam a transmissdo do conhecimento, e assim,
qualificando o pesquisador como sujeito histérico, apto a participar na analise e
organizagdo de novos discursos. A ATD ocorre a partir de trés processos:
unitarizacéo, categorizacao e metatexto. A unitarizacéo € interpretar e isolar as ideias
de sentido sobre o0 assunto em estudo. Inclui uma leitura sensivel e atenta dos textos
e/lou falas dos sujeitos da pesquisa. Apds ocorre a categorizacdo, que € 0
agrupamento das unidades de significado semelhantes, podendo gerar diferentes
niveis de categorias de analise. A terceira e Ultima etapa da ATD é a construcao do
metatexto, isto significa, a expansdo das teorias existentes, avangando para novos
entendimentos sobre o fendmeno investigado. E um momento de rigorosa analise das
categorias que foram formadas (LIMA, 2019; MORAES; GALIAZZI, 2003). Para
Moraes & Galiazzi (2003, p. 202) “Todo o processo de analise proposto volta-se a
producédo do referido metatexto. A partir da unitarizagdo e categorizacdo do corpus,
constroi-se a estrutura basica do metatexto, objeto da analise”. Na etapa de
categorizagdo Moraes & Galiazzi apontam trés tipos de categorias: a priori,
emergentes e categoria alternativa: “as primeiras correspondem a constru¢des que o
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pesquisador elabora antes de realizar a analise propriamente dita dos dados. [...] J&
as categorias emergentes sao construcdes tedricas que o pesquisador elabora a partir
das informagdes do corpus” (MORAES; GALIAZZI, 2003, P. 198). No que se referem
a categoria alternativa, os autores falam que se trata de um modelo misto das
categorias anteriores, ou seja, a partir das categorias a priori 0 pesquisador
complementa ou reorganiza as mesmas a partir da analise.

Foram recebidas 07 (sete) respostas do questionario, que foi enviado para 0s
professores no dia 27 de outubro de 2021. Para a organizacao das respostas foram
criadas as primeiras categorias (a priori), e durante a leitura houve a necessidade de
criar mais uma categoria (a posteriori).

Foram criadas as seguintes categorias:

CAT1 — Plataformas

CAT2 — Dificuldades

CAT3 — Inovacao pedagogica
CAT4 — Aprendizado docente
CAT5 — Aprendizagem discente

Os codigos para identificacdo das respostas foram construidos da seguinte

maneira:
E — entrevistado
1 — ndmero do entrevistado
Q — questionario
Catl — divisao das categorias
Desta forma, a sigla ELCAT1 corresponde as respostas do pesquisado 1
e foi classificada na categoria 1.

No capitulo a seguir traremos a analise do corpus obtido com as
respostas dos entrevistados. A sessao foi dividida em 5 subcapitulos, um para
cada categoria da ATD.
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4 ANALISE DE DADOS

Neste capitulo traremos o conteldo das respostas dos professores de Lingua
Portuguesa que atuam no Ensino Médio e que contribuiram com a pesquisa. A sessao
esta dividida em 5 subcapitulos que abordam as 5 categorias, conforme a ATD. No
primeiro subcapitulo trataremos de abordar a Categoria 1 que traz as respostas
relativas as Plataformas utilizadas durante o ensino remoto.

4.1 Categoria 1- Plataformas

Conforme o que foi dito pelos professores sobre as plataformas utilizadas
durante o periodo do ensino remoto, diversas ferramentas foram inseridas para a
construcdo das aulas, entre elas, as mais utilizadas foram Google Classroom, Google
Meet, seguidas por WhatsApp, Google forms, Word e Jogos online, sendo as menos
utilizadas Google Drive, YouTube, Kahoot, como mostra o grafico a seguir:

GRAFICO 2 - PLATAFORMAS
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Fonte: Autora (2021)

De acordo com E1CAT1;

Google Meet, Whatsapp, Canva, Google Drive, YouTube, Jogos educativos online,
Kahoot, Wordwall.
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Para E3CAT1:

Classroom, Meet.

J& para ESCATLI.:

Google Meet, Classroom, Whatsapp, Google Forms, Elefante Letrado, Arvore.

Segundo Oliveira, Silva e Silva:

A convergéncia de plataformas e ambientes digitais com propdsitos didaticos
pode ser importante aliada dos professores, com vistas ao alcance dos
propdsitos pedagogicos. Neste contexto de pandemia, os professores sao
mobilizados a conhecer e utilizar plataformas virtuais/digitais, que possibilitam
aprendizagens colaborativas (OLIVEIRA; SILVA; SILVA, 2020, v. 10, p. 37).

Nesse contexto, o papel das plataformas digitais no auxilio do ensino foi de
suma importancia, tanto para os educadores quanto para os educandos.

4.2 Categoria 2 - Dificuldades

Nesta categoria traremos as respostas sobre as Dificuldades encontradas por
professores e alunos, durante as aulas online.

De acordo com os professores entrevistados, as maiores dificuldades
encontradas foram que os alunos ndo conseguiam trabalhar a producéo textual, e
quando conseguiam, ndo trabalhavam a reescrita, pois devido ao corretor ortogréafico
presente no dispositivo do aluno, embora nem todos tivessem acesso a internet, ndo
era possivel identificar erros ortograficos ou de acentuacédo, contudo, consegue-se
identificar o uso ou ndo, da coesdao, se ha palavras que se repetem varias vezes, se 0
texto ndo esta confuso, se ha elementos conectivos, se ha o emprego de palavras ou
de argumentos em lugares errados nos textos, levando-se sempre em consideracao
a temética e o enredo utilizados. Para Freire (1989, p. 13), antes de aprender ler a
palavra, é preciso compreender e ler o mundo, compreender a dindmica e o contexto
das coisas, e ndo s6 manipular palavras de forma automatica, mas relacionar as
palavras com o contexto, relacionar a lingua com a realidade vivida. Outro fato
mencionado foi a falta da presenca fisica dos alunos, falta da troca de experiéncias,
dos diadlogos e de poder assim sanar as duvidas dos estudantes em relacdo a
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disciplina e ao momento atipico que estavam vivenciando.

Segundo E1CAT2:

Minha maior dificuldade foi trabalhar com producéo textual, eu tentei dividir as
producBes em pequenas etapas para evidenciar o processo e ndo parecer algo dificil
de fazer a distancia.

Para E2CAT2:

A principal e maior dificuldade é a distancia fisica, as aulas remotas ajudam, porém
percebe-se que nas aulas presenciais eles aprendem muito mais e mesmo aqueles
que ndo falam sobre as suas dificuldades ou ndo compreendem determinado
conteudo o professor pode perceber e organizar ferramentas e métodos para melhorar
0 ensino. Outra grande dificuldade nas aulas online foi porque a grande maioria nao
tem acesso a internet, computador e celulares.

Ja para ESCAT2:

Algumas vezes falta de equipamento e internet, tanto meus quanto dos alunos, falta
de devolutiva dos alunos, insegurancas de efetivacdo da aprendizagem em alguns
momentos, adequar o ambiente domiciliar para o trabalho, manter o pagamento de
internet, luz pra que eu garantisse a manutencao das aulas [...].

De acordo com Cardoso, Ferreira e Barbosa:

Provavelmente, a perda de desempenho sera maior entre estudantes
de baixa renda, pois além da deficiéncia de acesso as tecnologias
tendem a sofrerem mais os impactos emocionais da crise financeira
causada pela pandemia, bem como sdo menos propensos a ter em
casa um ambiente de aprendizado adequado, como espacgo
silencioso, dispositivos que ndo precisam compartilhar, internet com
boa velocidade e auxilio dos pais (CARDOSO; FERREIRA,;
BARBOSA, 2020, p. 42).

Perante esses relatos foi possivel observar que as maiores dificuldades
enfrentadas por professores e alunos, foram a falta de equipamentos e/ou sua
precarizacdo, a falta de internet, e principalmente a crise financeira causada pela
pandemia do Covid-19.
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4.3 Categoria 3 — Inovacédo pedagodgica

Na categoria 3 sdo tratadas as questfes de Inovacao pedagogica. Os docentes
foram unéanimes no quesito de que suas aulas possuem indicadores de inovagéo
pedagdgica, pois tiveram que rever e refazer novas propostas e estratégias de acordo
com o0s problemas que percebiam nas turmas e/ou alunos. Para Leite (2011, p. 38),
“a inovagao pedagdgica se faz inovando, inventando, experimentando e pensando a
pratica e o ja pensado. Com ousadia, trabalho e responsabilidade”. E5 fala que todo
dia se desdobra para melhorar o0 modo de ensinar, através de dinamicas variadas.
Segundo Cunha (2006, p. 119), “A inovacao se associa também com o novo, trazendo,
nessa expressao uma questao qualitativa, que envolve a introducéo de algo ainda nao
estreado, ndo visto antes pelos alunos”. A escola também inovou, com a
disponibilizacdo de internet para os alunos durante as aulas, sempre com orientacao
de professores, além do auxilio de professores em tempo real que é de suma
importancia.

De acordo com E1CATS:

Certamente, toda a tecnologia que chegou a escola na pandemia veio para ficar. Nao
podemos no pds-pandemia retroceder a antigas posturas. E preciso aliar métodos na
busca pelo que funciona melhor em cada turma, mas o mundo € cada vez mais
tecnoldgico e isso tem que estar na escola.

Para E3CATS:

[...] A configuracdo das aulas mudou bastante. Varios aplicativos ou plataformas os
alunos nao conheciam e passaram a usar com o auxilio dos professores. O uso de
recursos com multimidias também foi amplamente usado.

Ja para E4CAT3:

[...] através destas plataformas podemos tornar as aulas mais atrativas, utilizando
todos estes recursos gque vieram para agregar e melhorar o desempenho dos alunos.

Camargo e Daros complementam que:

A inovacao cria possibilidades de estabelecer relagbes significativas entre os
diferentes saberes, de maneira progressiva, para ir adquirindo uma
perspectiva mais elaborada; converte as escolas em lugares mais
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democréticos, atrativos e estimulantes; estimula a reflex@o tedrica sobre as
vivéncias, experiéncias e diversas interacdes das instituicdes educacionais;
[...] amplia a autonomia pedagdgica e gera um foco de agitacéo intelectual
continuo; traduz ideias, praticas e cotidianas, mas sem se esquecer nunca da
teoria. Destaca-se que a inovacdo nunca é empreendida de modo isolado,
mas pelo intercAmbio e cooperacdo permanente das pessoas envolvidas
(CAMARGO; DAROS, 2018, p. 32).

A inovacdo pedagodgica € a ruptura do tradicional no modo de ensinar e

aprender, é estar aberto ao novo, as mudancas, € ampliar a autonomia e o

protagonismo de docentes e discentes.

4.4 Categoria 4 — Aprendizado docente

O Aprendizado docente é abordado neste subcapitulo, respondendo as

perguntas sobre o que aprendeu nos anos de 2020 e 2021, como docente com o

ensino remoto? Ha algo que poderia vir a contribuir para sua pratica pedagoégica?

Quanto ao aprendizado obtido durante as aulas online, os professores foram

unanimes em dizer que aprenderam a se superar na busca de novas ferramentas de

ensino, estar sempre abertos a mudancas, a compartilhar saberes, e que irdo levar

esse aprendizado para o retorno presencial.
Segundo E2CAT4:

Apesar de ser um momento atipico, prejudicial a maioria dos alunos, ensinou 0s
professores a se superar buscando novas ferramentas de ensino.

Para E3CATA4:

Sim, estar sempre aberta a mudancas.

Ja para E6CATA4:

Sempre estamos aprendendo, o professor que nao quiser aprender pode se aposentar
(risos) todo o dominio das novas tecnologias de ensino levaremos (e
aperfeicoaremos) pelos préximos anos.

Segundo Novoa (2020):

[...] as melhores respostas a pandemia ndo vieram dos governos ou dos
ministérios da educacédo, mas antes de professores que, trabalhando em
conjunto, foram capazes de manter o vinculo com os seus alunos para 0s
apoiar nas aprendizagens. Em muitos casos, as familias compreenderam
melhor a dificuldade e a complexidade do trabalho dos professores. Isso
pode trazer uma valorizagdo do trabalho docente e criar as condi¢des para
um maior reconhecimento social da profisséo (NOVOA, 2020, p. 9).
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Segundo relato dos docentes, sobre quais aprendizados tiveram durante o
ensino remoto, destaca-se que todos aprenderam juntos a dominar as tecnologias de
ensino disponiveis, a buscar diferentes meios de aprendizagem, e levar este
aprendizado para o pos-pandemia, para ndo retrocederem a antigas posturas.

4.5 Categoria 5 — Aprendizagem discente

A categoria 5 busca esclarecer sobre a aprendizagem discente durante o
ensino remoto.

Segundo os professores E1, E3 e E7, acreditam que os discentes tenham tido
uma efetiva aprendizagem, pois a maioria participava ativamente das aulas online,
mesmo 0s que tinham pouco recurso.

De acordo com E1CATS:

Os alunos que participaram ativamente aprenderam, mas nem todos conseguiram
participar.

Para E3CATS:
Acredito que aprenderam.

Ja para E7CATS:

Dos alunos que pude acompanhar, notei um bom nivel de aprendizagem [...].

Porém, segundo E2CATS5:

A grande maioria retrocedeu no periodo da pandemia.

Para Cardoso, Ferreira e Barbosa:

E inegavel que o ensino virtual durante a pandemia traz beneficios aos
estudantes que tém acesso, pois propicia a manutencdo da rotina e estimula
a continuidade do processo de aprendizagem (CARDOSO; FERREIRA,
BARBOSA, 2020, p. 42).
De acordo com professores entrevistados, estes nao tiveram grandes
dificuldades em aplicar a disciplina de lingua portuguesa, pois conseguiram ministrar

suas aulas e seguir o conteado normalmente, porém tiveram muitas dificuldades com
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a adaptacao ao modo online. Os professores fizeram uso das plataformas classroom,
Google Meet, videos, jogos e slides. Desses professores 87,5% avaliaram suas
experiéncias com o uso das TICs como satisfatérias, pois 0 uso das tecnologias veio
agregar para que avancassem no requisito midias tecnoldgicas, e apenas 12,5%
avaliaram como regular, como mostra o grafico abaixo.

GRAFICO 3 — USO DAS TICs
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Fonte: Autora (2021)

Quando questionados sobre as perspectivas deixadas pelo ensino remoto para
o0 ensino de lingua portuguesa pos-pandemia, defenderam que as perspectivas foram
positivas, pois puderam aliar os conteddos de lingua portuguesa as midias
tecnoldgicas e isso veio para melhorar o ensino.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Em virtude dos fatos mencionados, pode-se observar que dentre as
ferramentas, as mais utilizadas foram Google Classroom e Google Meet. Devido ao
facil acesso e por serem gratuitos, os professores utilizaram o Google Meet como
ferramenta de encontros sincronos, pois assim, poderiam explicar o conteudo e sanar
davidas dos alunos. J& o Google Classroom, foi utilizado para postagem de
videoaulas, conteudos e atividades assincronas.

Pela observacdo dos aspectos analisados entendemos que as tecnologias
digitais estdo sendo utilizadas como ferramentas que proporcionam aos alunos
construir conhecimentos e experiéncias, possibilitando a inovagdo das praticas
educacionais no ensino/aprendizagem da lingua portuguesa.

Tendo em vista 0s aspectos observados no que diz respeito a percep¢ao dos
professores sobre a incluséo digital e seu impacto educacional, conclui-se que foram
muito bem aceitos, inclusive pelo relato dos professores sem 0s meios tecnoldgicos
nao teriam como ministrar as aulas.

Levando em conta o que foi observado, a inovacao pedagoégica no contexto do
ensino remoto, vem agregar mudanc¢as na forma como aprendemos, pensamos e em
nossa visdao de mundo, na qual o professor deixa de ser o transmissor e passa a ser
um mediador do conhecimento, e 0 aluno passa a ser o protagonista da sua
aprendizagem.

Conclui-se que no processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa
as tecnologias digitais/plataformas digitais ajudam os alunos e professores a
desenvolver praticas que podem ser aplicadas tanto dentro e fora da sala de aula,
quanto nas atividades diarias, permitindo explorar o mundo por meio das TIC's.

Na rede publica de ensino, existe um grande problema, pois a maioria dos
alunos ndo tem acesso as aulas online por ndo terem internet em casa, e as escolas
ndo oferecem um suporte para que esses estudantes possam acompanhar essas
aulas, oferecem apenas alguns contetdos e/ou atividades impressas, quando
possivel, e agueles que tém internet, embora tenham apresentado muitas dificuldades
em adaptarem-se as plataformas, conseguiram superar esta barreira e evoluirem de
forma satisfatoria em suas aprendizagens. As avaliagfes estdo sendo feitas através
de seminarios, provas no Google forms, pesquisas e atividades na plataforma
Classroom.
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APENDICES
APENDICE A — Questionario
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado(a) e/ou participar
na pesquisa de campo referente ao projeto/pesquisa intitulado(a) Desafios e
Perspectivas de Lingua Portuguesa Frente as Tecnologias e o Ensino Remoto
desenvolvida(o) por Ana Claudia Alves da Silveira Barreto. Fui informado(a), ainda,
de que a pesquisa €é [coordenada / orientada] pela Prof2. Me. Paula Oliveira Pinheiro,
vinculada ao curso de Licenciatura em Letras-Portugués da Universidade Federal do
Pampa - UNIPAMPA - Campus Jaguaréao - Polo Hulha Negra, a quem poderei contatar
/ consultar a qualquer momento que julgar necesséario através do telefone n°
(53)997130435 ou e-mail paulapinheiro@unipampa.edu.br.

Afirmo que aceitei participar por minha prépria vontade, sem receber qualquer incen
tivo financeiro ou ter qualquer dnus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o
sucesso da pesquisa. Fui informado(a) dos objetivos estritamente académicos do
estudo, que, em linhas gerais é analisar o uso da tecnologia digital no ensino e
aprendizagem da Lingua Portuguesa no Ensino Médio durante o ensino remoto e
ensino hibrido. Os dados da pesquisa serdo compilados e interpretados de forma
qualitativa (analisando e interpretando as respostas). Tais resultados serao
comparados com a literatura que trata sobre este assunto e servirh como base para o
Trabalho de Concluséo de Curso da pesquisadora, bem como artigos e apresentacoes
em congressos e demais eventos académicos.

Fui também esclarecido(a) de que os usos das informacgdes por mim oferecidas es tao
submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres humanos, da
Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho Nacional de Saude,
do Ministério da Saude.

Minha colaboracéo se fara de forma andnima, por meio de entrevista semiestruturada
e totalmente on-line através de preenchimento de formulario eletrénico. O acesso e a
analise dos dados coletados se fardo apenas pela pesquisadora e/ou sua orientadora.

Fui ainda informado(a) de que posso me retirar desse(a) estudo / pesquisa a qualquer
momento, sem prejuizo para meu acompanhamento ou sofrer quaisquer san¢des ou
constrangimentos.

Atesto recebimento de uma copia assinada deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, conforme recomendacdes da Comissédo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP).

Jaguaréo, 27 de Outubro de 2021.

Assinatura do(a) participante:

Assinatura da pesquisadora:

Assinatura do(a) testemunha(a):
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Questionario

1 - Durante seu trabalho home office, quais foram suas maiores dificuldades
para aplicar a disciplina de lingua portuguesa?

2 - Quais as principais mudancas que observou em suas aulas com o advento
da pandemia? Essas mudancas foram bem recebidas pelos alunos?

3 - Quais plataformas ou ferramentas foram utilizadas para ministrar as aulas?

4 - Quais as principais dificuldades enfrentadas durante as aulas remotas de
lingua portuguesa? O que fez para sanar esses problemas?

5 - Vocé manteve a didatica durante as aulas ou foi necessario o uso de
diferentes estratégias para diferentes alunos e turmas?

6 - Durante o planejamento das aulas foi necessario fazer adequacao curricular
ou manteve o contetdo programético montado antes da pandemia?

7 - Adotou mudancas na forma de avaliar seus alunos durante a o periodo
pandémico? Qual?

8 - Dentro de sua experiéncia como docente notou uma efetiva aprendizagem
dos alunos? De que forma acha que a pandemia teria contribuido ou ndo para essa
aprendizagem?

9 - O que aprendeu nos anos de 2020 e 2021, como docente com 0 ensino
remoto? Ha algo que poderia vir a contribuir para sua pratica pedagogica?

10 - Como vocé avalia sua experiéncia até este momento com o uso das TICs?

11 - Como foi para vocé, como professor, ter que levar a escola para casa?

12 - Quais os pontos positivos e/ou negativos do ensino de lingua portuguesa
nas modalidades remota e/ou hibrida?

13 - Acredita que o uso das tecnologias da forma como foram utilizadas nos
anos 2020 e 2021 continuardo apés a pandemia?

14 - Quais as perspectivas deixadas pelo ensino remoto para a disciplina de
lingua portuguesa no pos-pandemia?

15 - Para Leite (1999, p. 66), a inovagao em educacgao “é uma ruptura clara com
os paradigmas vigentes na Universidade ou, uma transi¢cao para um novo padrao ou,
ainda uma reconfiguracdo de saberes/poderes/conhecimentos”. Inovar constitui uma
mudanca nas relacdes; nas bases e decisdes; mudanca de carater epistemologico;
rupturas na forma tradicional de ensinar e aprender; reorganizacdo da relacao
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teoria/prética; valorizagdo da producdo pessoal, original e criativa dos estudantes
(LEITE, 1997; CUNHA, 2006). Segundo Cunha (2006, p. 119), “A inovagao se associa
também com o novo, trazendo, nessa expressdo uma questao qualitativa, que envolve
a introducéao de algo ainda n&o estreado, nao visto antes pelos alunos”. Desta forma,
considerando as plataformas digitais que emergiram no ensino remoto, vocé
considera que suas aulas possuem indicadores de inovacéo pedagogica? Quais?



APENDICE B — RESPOSTAS

Professor (a) Categoria Olhar docente
El CAT1 Google meet, Whatsapp, canva, Google Drive,
Youtube, jogos educativos online, kahoot, wordwall.

E2 CAT1 Plataforma, documentos do word, imagens, masicas,
videos,etc...

E3 CAT1 Comecei a utilizar mais videos, tecnologias,
Classroom. 7. Classroom e Meet.

E4 CAT1 Google classroom. 9. Outras estratégias como:
videos, musicas e jogos interativos. 19. Sim. Leituras
digitais e compartilhar ideias, busca de algo novo.

E5 CAT1 Google Meet, Google Classroom, Whatsapp, Google
Forms, Elefante Letrado, Arvore.

E6 CAT1 Classroom, meet, PowerPoint, word, sites variados.

E7 CAT1 Plataforma Classroom, Meet, Google Forms, sites de
jogos, blogs, livros didaticos digitais, etc. 11. Sim. As
avaliacbes tiveram que ser feitas pela plataforma
Classroom, as apresentacBes de trabalhos também
passaram a serem feitas com a utilizacdo dos meios
tecnoldgicos.

E1l CAT2 A maior dificuldade por trabalhar com as producdes

textuais como um processo. Os alunos néo
conseguiam produzir a distancia e quando produziam
ndo trabalhavam a reescrita. 8. Minha maior
dificuldade foi trabalhar com producdo textual, eu
tentei dividir as producdes em pequenas etapas para
evidenciar o processo e ndo parecer algo dificil de
fazer a distancia; Foi dificil, a carga de trabalho foi
enorme, muita interferéncia dos pais, muita angustia
por ndo saber se estava no caminho certo, sem ter
direcionamentos claros, muita ansiedade em relacéo
aos alunos que néo participavam.
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E2

CAT2

A distancia fisica para saber e perceber as reais
necessidades dos alunos. 8. A principal e maior
dificuldade é a distancia fisica, as aulas remotas
ajudam, porém percebe-se que nas aulas presenciais
eles aprendem mais e mesmo aqueles que néo falam
sobre as suas dificuldades ou ndo compreendem
determinado conteldo o professor pode perceber e
organizar ferramentas e métodos para melhorar o
ensino. Outra grande dificuldade nas aulas online foi
porque a grande maioria ndo tem acesso a internet,
computador e celulares; Existe a comodidade de estar
em casa e a0 mesmo tempo a preocupagdo com a
gualidade desse ensino e com 0s alunos que nao
faziam as atividades e que ndo tem condi¢cdes
financeiras para ter acesso a internet. Positivos porque
tudo é crescimento e aprendizado para quem tem
interesse e disposi¢do. Negativo- por tudo o que eu ja
citei acima, principalmente para os alunos, sem
celular, computador e a maioria sem acesso a internet.

E3

CAT2

Poder interagir com as duvidas dos alunos.

E4

CAT2

Acesso a uma internet com qualidade e interpretacdo
dos leitores sobre a proposta; Positivos, salas
interativas. Negativas, ndo ser participativo de forma
explicita. 8. Material de acesso a todos. Entrega de
materiais com busca de um ponto de partida.
Desmotivacdo dos alunos.

ES

CAT2

Analisar a producéo escrita dos alunos. As fotos dos
cadernos ndo eram nitidas. Entdo pedia os textos
digitados e, devido ao corretor ortografico do
dispositivo do aluno, era dificii aparecerem os
problemas ortograficos, de acentuagdo, enfim. 8.
Algumas vezes falta de equipamento e internet, tanto
meus quanto dos alunos, falta de devolutiva dos
alunos, inseguranca de efetivacdo da aprendizagem
em alguns momentos, adequar o ambiente domiciliar
para o trabalho, manter o pagamento de internet, luz
pra que eu garantisse a manuten¢do das aulas. Pra
resolver esses problemas, gastei com conserto de
computador, troquei por internet mais barata, mais
tempo em casa, mais gasto de luz, infelizmente,
pegava atividades no caderno e impressas
respondidas pelos alunos no colégio. 16. Os pontos
positivos séo a facilidade de usar os recursos digitais,
sem precisar carregar equipamento pra escola. Os
pontos negativos sao a conscientiza¢do dos alunos no
modo hibrido de que a semana em que estdo em casa,
precisam manter o trabalho.

36



E6

CAT2

Manter a atencéo e interesse dos alunos; A principal
dificuldade foi manter o interesse e atencdo dos
alunos. Sempre buscava levar atividades atrativas,
como jogos online, sites com visitas online, plataforma
de leituras e outros...; Extremamente cansativo. Pois
nao havia mais um horario de trabalho, todo tempo a
gente tinha a necessidade de estar produzindo. Porém
depois de um tempo, organizando cada coisa em seu
tempo, foi ficando mais tranquilo.

E7

CAT2

Para mim a maior dificuldade foi a falta da presenca
fisica dos alunos, a troca de experiéncias, os dialogos,
a falta do ambiente escolar, pois tive algumas
dificuldades no comeg¢o, como aprender a usar e
explorar a plataforma Classroom, mas depois foi
tranquilo; A maior dificuldade foi em relacéo aos alunos
gue ndo conseguiam ter acesso a internet, pois 0s
conteldos e atividades eram disponibilizados
impressos na escola, mas s6 isto ndo bastava, muitos
ficaram com lacunas com os conteldos que
precisavam ser trabalhados.

El

CAT3

A principal mudanc¢a é que os alunos tiveram de ter
mais autonomia, e a forma como planejava aula
mudou completamente. Precisava fazer um material
gue os alunos conseguissem compreender mesmo
sem minha intervencéo, ja que nem todos tinham
acesso as nossas aulas pelo Google Meet. 9. Tive de
repensar minhas estratégias e didatica de acordo
com os problemas que percebia na turma e/ou
alunos. 10. Foi preciso repensatr, tive de ver 0 que era
mais importante para cada turma no momento, no
ensino remoto ficava mais tempo trabalhando com o
mesmo conteldo, mas essa adaptacdo também
acontece no presencial. 11. A diferenca foi na forma
de divulgar essa avaliagdo por meio de parecer e nao
nota, o que acho melhor. Olhamos pra todo o
processo do aluno e ndo uma avaliaco isolada, mas
costumo fazer isso no presencial mesmo que tenha
gue converter em nota. 16. Acho que entendi que
preciso desenvolver a autonomia dos alunos, mas
isso ndo é especifico de lingua portuguesa. 19.
Acredito que sim, mas acredito que ja tentava fazer
iSS0 no ensino presencial.
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E2

CAT3

Tem sido um grande desafio, mas o professor ao longo
de sua trajetoria se depara com desafios. Esse
momento de pandemia exigiu maior diversidade nas
estratégias de ensino conforme a necessidade do
momento. Porém nos professores tivemos que nos
adequar a realidade presente. 11. Sim, temos dado
valor pela participacdo, analise de cadernos. 16.
Positivos, porque tudo é crescimento e aprendizado
para quem tem interesse e disposi¢do. Negativo, por
tudo o que eu ja citei acima, principalmente para os
alunos, sem celular, computador e a maioria sem
acesso a internet.

E3

CAT3

Sim. Estar sempre aberta a mudangas. 19. As melhores.

E4

CAT3

A troca de experiéncias, a socializacdo dos temas e a
transparéncia de participar. 10. Rever e refazer novas
propostas, mais simples por vezes, e com desafios...
12. Poucos questionamentos das atividades
realizadas. A uma contribuicdo por busca de novos
meios de aprender e multiplas formas concomitantes.
19. Sim. Leituras digitais e compartilhar ideias, busca
de algo novo.

ES

CAT3

Mantive a mesma estratégia quando pude e usei
diferentes estratégias quando necessario. 10. Sim
reorganizei. 11. Sim, com certeza. Valorizar a entrega
de atividades, o uso de formulario com pontuagéo pra
perceber o nimero de acertos. 15. Foi desafiador.
Usar recursos préprios, ndo ter espaco especifico e
contar com o auxilio e compreensdo dos familiares.
Mas consegui tornar tudo possivel. 19. Sim, acredito
que sim. A configuracdo das aulas mudou bastante.
Varios aplicativos ou plataformas os alunos né&o
conheciam e passaram a usar com o auxilio dos
professores. O uso de recursos com multimidias
também foi amplamente usado.

E6

CAT3

Quanto ao uso de materiais como o livro didatico, a
estratégia era a mesma de sempre. No entanto, como
dito anteriormente, para manter o foco era necessario
buscar diferentes meios de aprendizagem. 10.
Fizemos uma adequacdo aos principais contelidos
que precisavam ser trabalhados. 11. Ndo, mantivemos
0 mesmo sistema, porém com algumas adaptacdes.
18. Boas perspectivas, pois € possivel explorar de
diferentes formas os conteudos de lingua portuguesa,
utilizando o ludico, tornando as aulas mais atrativas e
prazerosas.
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E7

CAT3

Foram necessérias diferentes estratégias para poder
trabalhar a minha disciplina, passei a utilizar jogos
didaticos da internet, montar slides para explorar os
contelidos, preparar avaliagGes digitais. 10. Foi feita
uma adequagdo aos principais conteddos que
precisavam ser trabalhados. 13. Pude aprender que
o professor ndo precisa estar dentro de uma escola
e de uma sala de aula para poder ministrar sua aula
e que ha diversas formas de passar os contelidos
para os alunos. 16. Acredito que 0s pontos positivos
foram em relacdo em poder explorar os conteudos
de diferentes formas, ndo s6 em uma lousa ou
qguadro. 18. Boas perspectivas, pois é possivel
explorar de diferentes formas os contetdos de
lingua portuguesa, utilizando o ludico, tornando as
aulas mais atrativas e prazerosas.

El

CAT4

Tive de repensar minhas estratégias e didaticas de
acordo com os problemas que percebia na turma
e/ou alunos. 10. Foi preciso repensar, tive de ver o
gue era mais importante para cada turma no
momento, no ensino remoto ficava mais tempo
trabalhando com o mesmo conteldo, mas essa
adaptacdo também acontece no presencial. 13.
Hoje voltei para o presencial e sigo planejamento
como se estivesse no remoto porque meu
planejamento ficou melhor, mais detalhado,
especialmente em materiais adaptados. 18. A
importancia do professor e do convivio com o0s
alunos no dia-a-dia. O convivio social é muito
importante no crescimento pessoal e profissional
das pessoas.

E2

CAT4

Tem sido um grande desafio, mas o professor ao
longo de sua trajetéria se depara com desafios.
Esse momento de pandemia exigiu maior
diversidade nas estratégias de ensino conforme a
necessidade do momento. Porém nés professores
tivemos que nos adequar a realidade presente. 18.
A utilizac&o das tecnologias para as aulas.

E3

CAT4

Ter calma e cuidado com a evasdo escolar.
9.Reorganizei-me com atividades online. 13. Sim.
Estar sempre aberta a mudancas. 18. Ler de uma

forma digital.

E4

CAT4

As conexdes e o compartilhar saberes e estudos,
troca e tempo dos professores.
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ES

CAT4

Mantive a mesma estratégia quando pude e usei
diferentes estratégias quando necessario. 13.
Aprendi que foi um momento dificil, de tristeza para
muitas familias que perderam seus entes, de receio,
mas que, preservando a vida dos alunos, temos
como fazer esse trabalho pds retorno presencial,
procurando sanar dificuldades dos alunos. Isso vai
levar um tempo, mas s6 sera possivel gracas a
preservacao da vida de todos. 15. Foi desafiador.
Usar recursos proprios, ndo ter um espaco
especifico e contar com o auxilio e compreensao
dos familiares. Mas consegui tornar tudo possivel.
18. Temos que ser otimistas nas perspectivas, pois
a lingua portuguesa sempre vem carregada do
esteredtipo de que "é dificil" dessa forma
precisamos buscar sempre meios de mostrar que a
lingua é viva e que ja a dominamos enquanto
falantes nativos. E preciso antes de tudo fazer os
alunos perceberem isso.

E6

CAT4

A mais perceptivel de todas é o ensino a distancia,
virtual. Ninguém estava preparado para isso, todos
aprenderam juntos a dominar as tecnologias de
ensino disponiveis no momento. Muitos alunos nao
gostavam da "aula assim" como eles diziam. 9.
Quanto ao uso de materiais como o livro didatico, a
estratégia era a mesma de sempre. No entanto,
como dito anteriormente, para manter o foco era
necessario  buscar diferentes meios de
aprendizagem. 13. Sempre estamos aprendendo, o
professor que nao quiser mais aprender pode se
aposentar (risos) Todo o dominio das novas
tecnologias de ensino levaremos (e
aperfeicoaremos) pelos proximos anos. 18. Temos
que ser otimistas nas perspectivas, pois a lingua
portuguesa sempre vem carregada do estereétipo
de que "é dificil" dessa forma precisamos buscar
sempre meios de mostrar que a lingua é viva e que
ja a dominamos enquanto falantes nativos. E
preciso antes de tudo fazer os alunos perceberem
isso. 19. Certamente, toda a tecnologia que chegou
a escola na pandemia veio para ficar. Ndo podemos
no pds-pandemia retroceder a antigas posturas. E
preciso aliar métodos na busca pelo que funciona
melhor em cada turma, mas o mundo é cada vez
mais tecnoldgico e isso tem que estar na escola.

E7

CAT4

As principais mudancas em relagdo aos meios
tecnolégicos, pois sem eles nao teriamos como
ministrar as aulas. Alguns alunos conseguiram
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acompanhar toda esta mudanca, mas infelizmente
muitos nao tiveram condicdes financeiras e ficaram
com muitas lacunas. 9. Foram necessarias
diferentes estratégias para poder trabalhar a minha
disciplina, passei a utilizar jogos didaticos da
internet, montar slides para explorar os contetdos,
preparar avaliacoes digitais. 13. Foi e, € muito dificil
medir 0 quanto cada um aprendeu neste sistema
online de ensino, pois muitos ndo interagiam
efetivamente nas aulas. Neste caso a pandemia
acabou "afastando" aqueles alunos mais timidos,
gue naturalmente tem vergonha de se expor nas
aulas presenciais, neste sistema eles ficaram mais
retraidos atras de suas cameras. 15. Extremamente
cansativo. Pois ndo havia mais um horario de
trabalho, todo tempo a gente tinha a necessidade de
estar produzindo. Porém depois de um tempo,
organizando cada coisa em seu tempo, foi ficando
mais tranquilo. 19. Sim. Através destas plataformas
podemos tornar as aulas mais atrativas, utilizando
todos estes recursos que vieram para agregar e
melhorar o desempenho dos alunos.

El

CATS5

Os alunos que participaram  ativamente
aprenderam, mas nem todos conseguiram
participar.

E2

CATS5

Regresso quanto a conteddos primarios e
essenciais no aprendizado e progresso da Lingua
Portuguesa sua reflexdo, pensamento critico e
escrita. 10. Durante a pandemia foi seguido o
conteldo programatico, porém com o retorno as
aulas presenciais, foi-se percebida a defasagem e
retrocesso no aprendizado. Esta sendo necessaria
a revisdo de todo o contetido. 11. Sim, temos dado
valor pela participacdo, analise de cadernos. 12. A
grande maioria retrocedeu no periodo da pandemia.

E3

CATS5

Sim. AvaliacBes orais. 12. Acredito que
aprenderam.

E4

CATS5

Sim. Questdes objetivas e de multipla escolha. 12.
Poucos questionamentos das atividades realizadas.
A uma contribuicdo por busca de novos meios de
aprender e multiplas formas concomitantes.
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CATS5

Sim, com certeza. Valorizar a entrega de atividades,
o uso de formulario com pontuacéo pra perceber o
ndmero de acertos. 12. Quem participou, mesmo
com pouco recurso, teve aprendizagem. Porém,
alguns ndo recebiam auxilio em casa e isso dificulta
a aprendizagem. 19. Sim, acredito que sim. A
configuragdo das aulas mudou bastante. Varios
aplicativos ou plataformas os alunos ndo conheciam
e passaram a usar com o auxilio dos professores.
O uso de recursos com multimidias também foi
amplamente usado.

E6

CATS

A mais perceptivel de todas € o ensino a distancia,
virtual. Ninguém estava preparado para isso, todos
aprendemos juntos a dominar as tecnologias de
ensino disponiveis no momento. Muitos alunos néo
gostavam da "aula assim" como eles diziam. 12.
Foi, e é, muito dificil medir o quanto cada aprendeu
neste sistema online de ensino, pois muitos nao
interagiam efetivamente nas aulas. Neste caso a
pandemia acabou "afastando” aqueles alunos mais
timidos, que naturalmente tem vergonha de se
expor nas aulas presenciais, neste sistema eles
ficaram mais retraidos atras de suas cameras. 16.
Como qualquer outra disciplina penso que o mais
negativo de tudo é ndo poder saber de fato o quanto
os alunos aprenderam, pois como disse muitos ndo
interagiam e também recebiam "ajuda" na hora das
avaliacdes

E7

CATS

As principais mudancas foram em relacdo aos
meios tecnolégicos, pois sem eles ndo teriamos
como ministrar as aulas. Alguns alunos
conseguiram acompanhar toda esta mudanca, mas
infelizmente muitos ndo tiveram condi¢Bes
financeiras e ficaram com muitas lacunas. 12. Dos
alunos que pude acompanhar, notei um bom nivel
de aprendizagem, ja em relacdo aos alunos que s6
pegavam conteldos na escola, pude perceber que
nao tiveram grandes avancos. A contribuicao
positiva foi em relacao a tecnologia, utilizamos sites,
jogos, livros digitais.
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