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RESUMO

Diferentes fatores precisam ser dialogados nos cursos de formacéo de professores,
entre eles esté a avaliacdo da aprendizagem: vertentes e concepgdes, instrumentos,
meios de recuperacdo, entre outros. Considerando a relevancia da tematica,
elencou-se como problema de pesquisa: quais as perspectivas avaliativas nos
cursos de Licenciatura em Ciéncias da Natureza da Universidade Federal do Pampa
- campus Dom Pedrito? Cujo objetivo geral visa investigar as praticas de avaliacdo
de aprendizagem descritas e vivenciadas na Licenciatura de Ciéncias da Natureza
da Universidade Federal do Pampa - campus Dom Pedrito e discutir as perspectivas
emancipatdrias da formacao inicial. Para embasar teoricamente a concepcao de
avaliacdo emancipatdria utilizamos Saul (1988, 2010), ja Freire (1983, 1996, 2002)
subsidiou o aporte tedrico da educacdo critica, libertadora e autbnoma. As
discussdes do Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) teve como base Veiga (2004)
gque estuda os documentos que regem a organizacdo educacional.
Metodologicamente é uma pesquisa qualitativa, cujos procedimentos séo: a andlise
documental (estudo do PPC) e estudo de caso etnogréafico (questionario elaborado
pelo google forms respondido por 43 discentes). As etapas definidas por Bardin
(2011) fundamentaram a analise de conteudo, que resultou em sete categorias:
PPC, Percepcdo discente sobre avaliacdo na aprendizagem, Concepcdes
avaliativas, Instrumentos avaliativos, Recuperacdo, Praticas avaliativas e
Percepcdes avaliativas. Percebeu-se com o mapeamento das mencgdes de avaliacao
no PPC, que o termo é citado 138 vezes nas diferentes secdes e que 6
componentes apresentam mencbes, sendo quatro obrigatérias e duas
complementares. Para os discentes ha uma lacuna acerca do didlogo sobre
avaliacdo nos componentes curriculares especificos, ocorrendo, na maioria das
vezes, em Praticas Pedagogicas. Sobre os instrumentos avaliativos utilizados, a
prova foi a mais mencionada pelos discentes, e ao mesmo tempo, foi a mais citada
como um instrumento que os discentes ndo utilizariam em sua pratica docente.
Alguns resultados baseados na perspectiva discente apresentam indicios de uma
avaliacdo alinhada a uma perspectiva de avaliacdo emancipatoria, conceituada por
Saul (1988). Os resultados obtidos com este estudo, podem possibilitar que

reformulacées no documento em analise sejam realizadas, contribuindo para que



9

uma formagéo de docentes reflexivos e que realizam autocritica sobre suas préticas
docentes. Também proporciona que discussdes sobre avaliacdo da aprendizar~~

tornem-se mais presentes no curso.

Palavras-chave: Licenciatura. Formacédo docente. Avaliagéo da aprendizagem.



ABSTRACT

Different factors need to be discussed in teacher training courses, among them is
learning assessment: aspects and concepts, instruments, means of recovery, among
others. Considering the relevance of the theme, it was listed as a research problem:
what are the evaluative perspectives in the Degree courses in Natural Sciences at
the Federal University of Pampa - Dom Pedrito campus? Its general objective is to
investigate the learning assessment practices described and experienced in the
Degree in Natural Sciences at the Federal University of Pampa - Dom Pedrito
campus and to discuss the emancipatory perspectives of initial training. To
theoretically support the conception of emancipatory evaluation we used Saul (1988,
2010), whereas Freire (1983, 1996, 2002) subsidized the theoretical contribution of
critical, liberating and autonomous education. The discussions of the Course
Pedagogical Project (PPC) were based on Veiga (2004) who studies the documents
that govern the educational organization. Methodologically it is a qualitative research,
whose procedures are: document analysis (PPC study) and ethnographic case study
(questionnaire prepared by google forms answered by 43 students). The steps
defined by Bardin (2011) supported the content analysis, which resulted in seven
categories: PPC, Student perception of assessment in learning, Evaluative
conceptions, Evaluative instruments, Recovery, Evaluative practices and Evaluative
perceptions. With the mapping of mentions of evaluation in the PPC, it was noticed
that the term is cited 138 times in the different sections and that 6 components have
mentions, four of which are mandatory and two are complementary. For the students,
there is a gap regarding the dialogue about evaluation in specific curricular
components, occurring, most of the time, in Pedagogical Practices. Regarding the
evaluation instruments used, the test was the most mentioned by the students, and
at the same time, it was the most cited as an instrument that students would not use
in their teaching practice. The results indicate that the assessment in the course is
aligned with an emancipatory assessment perspective, conceptualized by Saul
(1988). The results obtained from this study may allow reformulations in the
document under analysis to be carried out, contributing to the training of reflective
teachers who carry out self-criticism about their teaching practices. It also allows

discussions about learning assessment to become more present in the course.



Keywords: Graduation. Teacher training. Learning assessment.
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1 INTRODUCAO

E inegavel que um dos principais objetivos dos cursos de licenciaturas esta
relacionado a formacédo de profissionais criticos e reflexivos. Para Pimenta (2012)
este modelo formativo ultrapassa um curriculo normativo, e busca desenvolver a
capacidade de refletir, responder a questbes emergentes, agir em situacdes de
incerteza e utilizar os conhecimentos tedricos e praticos para compreender 0s
contextos coletivos e individuais nos quais a atividade docente ocorre, possibilitando
intervir e transforma-lo.

Uma das questdes relacionadas a este ideal de contexto formativo diz
respeito ao espaco para as discussdes relacionadas a avaliacdo da aprendizagem,
gue contemplam diferentes experiéncias avaliativas e convergem para 0
desenvolvimento da autonomia, do protagonismo, da colaboragdo, bem como
garantem aos envolvidos a identificacdo de fragilidades e a elaboracdo de
estratégias para avancar e atingir os objetivos estabelecidos.

Estes preceitos se relacionam a dois movimentos, o primeiro diz respeito ao
espaco de discussao sobre avaliagdo nos cursos de licenciatura e o segundo sobre
o desenvolvimento de praticas condizentes, com uma avaliagdo emancipatoria,
conceituado por Saul (2010, p. 61) como “[...] processo de descricao, analise e
critica de uma realidade, visando transforma-la”.

A fim de obter a transformacdo mencionada por Saul (2010), a avaliacdo se
ancora em trés vertentes-metodoldgicas: democracia, critica institucional e criagéo
coletiva e pesquisa participante. Cada vertente possui diferentes elementos,
exemplificados pelo respeito ao pluralismo de valores, cidadania consciente,
autonomia dos discentes e reconhecimento do processo de aprendizagem. O
reconhecimento implica uma relacdo horizontal entre discentes e docentes,
ancorada no dialogo e no respeito as individualidades.

A avaliacdo emancipatoria possibilita uma participacdo ativa dos discentes
durante todo o processo, desde a definicdo dos instrumentos utilizados, até os
critérios a serem seguidos O dialogo e a conscientizacdo se aproximam das
concepcdes emancipatorias de Freire, basilares para que os sujeitos se assumem
como protagonistas de sua realidade (FREIRE, 1983).

Em relacdo ao debate sobre as questdes avaliativas no Ensino Superior, em

especial na formacgéao inicial de professores, Perrenoud (1999, p. 16), salienta a
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necessidade da discussao ao afirmar que “...] a formagao dos professores trata
pouco de avaliagdo”, o que dificulta aos licenciandos vivenciarem experiéncias que
servirdo como embasamento tanto tedrico quanto pratico em sua docéncia futura.

No mesmo sentido, Gatti (2010) explicita haver uma lacuna a respeito da
avaliacdo da aprendizagem nos cursos de formacéo inicial, pressupondo uma
fragilidade e indicando a necessidade de discussdes sobre a construcéo de praticas
avaliativas. Também Freitas (2014), expressa em seus textos a prevaléncia de uma
matriz conteudista, com pouco espaco para as dimensfes da formagdo humana,
bem como constata um esvaziamento tedrico, ao desconsiderar nestas matrizes
aspectos sobre a organizacdo do trabalho pedagdégico, implicando questdes de
planejamento e avaliacdo educacional.

A vista disso, para acompanhar o desenvolvimento e a construgdo da
aprendizagem dos discentes no Ensino Superior é essencial considerar que a
avaliacdo é parte do ato pedagdgico, esta amparada por documentos legais, tais
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96), as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo Inicial de Professores para a
Educacdo Basica (DCN), e a Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacdo). Também s&o subsidios
documentos institucionais, como o Plano de Desenvolvimento Institucional, bem
como os elaborados no ambito do curso: Projeto Politico Pedagogico (PPC),
Regimentos, planos de ensino, entre outros.

A intencdo desta pesquisa € compreender se, e de que forma, este arcabouco
e principalmente o PPC estdao alinhados a uma perspectiva de avaliacdo
emancipatoéria, conceituada por Saul (2010, p. 61) como “...] uma avaliagéao
comprometida com o futuro, com o0 que se pretende transformar, a partir do
autoconhecimento critico do concreto, do real, que possibilita a clarificacdo de
alternativas para a revisao desse real”.

Os preceitos da avaliagdo emancipatoria, nos levam ao segundo movimento,
0 desenvolvimento destas praticas avaliativas nos cursos, pois os licenciandos nao
podem viver em uma dicotomia, qual seja: discutir em aula sobre as novas
metodologias, os diversos instrumentos avaliativos e diferentes concepgdes de
avaliacdo, mas, na pratica, serem avaliados apenas por provas e exames em uma
perspectiva classificatoria, sem o0 seu processo de aprendizagem valorizado. Berbel

(2001), defende ser indispensavel que haja uma coeréncia entre o0 que se praticae 0
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gue se ensina nos cursos de formacéao de professores.

O processo avaliativo amparado em uma abordagem tradicional ainda esta
presente no meio educacional, também nas licenciaturas, evidenciando a
necessidade de romper com a supervalorizacdo das notas, da categorizagdo dos
estudantes e com o0s processos de exclusdo, representados para além da
reprovacao, pela evasdo. Urge o encaminhamento para uma formacéo que valorize
os preceitos da individualidade, respeitando os diferentes tempos e ritmos, ideias
corroboradas por Romao (2011) ao afirmar serem muitos os pontos de saida, mas o
ponto de chegada Unico, e sempre relacionado a efetiva construcdo de
aprendizagens, neste caso ser professor.

E compreensivel que tais alteracdes ndo ocorrerdo de um dia para outro, t&o
pouco nos documentos legais como nas praticas desenvolvidas, justificando assim,
0 quanto € indispensavel dialogar, oportunizando que novos elementos sejam
apresentados e vivenciados pelos professores em formacao.

Considerando a importancia do tema avaliacdo da aprendizagem na formacéao
inicial de professores e com a intencéo de aprofundar pesquisas ja desenvolvidas no
ambito da graduacdo em Ciéncias da Natureza, elencou-se como
problema de pesquisa: Quais perspectivas avaliativas nos cursos de Licenciatura
em Ciéncias da Natureza da Universidade Federal do Pampa- campus Dom Pedrito?

Como objetivo geral: investigar as praticas de avaliacdo de aprendizagem
descritas e vivenciadas na Licenciatura de Ciéncias da Natureza da Universidade
Federal do Pampa - campus Dom Pedrito e discutir as perspectivas emancipatorias
da formacéo inicial.

E como objetivos especificos:

e Analisar o Projeto Pedagdgico de Curso da licenciatura de Ciéncias da
Natureza da UNIPAMPA e identificar as menc¢des sobre avaliagdo no
documento;

e Conhecer as percepcdes dos discentes desse curso sobre a avaliacdo da
aprendizagem;

e |Identificar as praticas avaliativas adotadas no curso em questdo, bem como
0s instrumentos e as estratégias de recuperacao;

e Estabelecer relagcbes entre o descrito no PPC da Licenciatura em Ciéncias da
Natureza, as percepcOes avaliativas dos discentes e a concepcao

emancipatoria de avaliagao;
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e Verificar as possiveis influéncias no processo de avaliagdo emancipatoria na

formacéao e atuacéo dos futuros docentes.
1.1 Justificativa

De acordo com Santos (2007), ha trés vertentes que alicercam uma
justificativa, sendo elas pessoal, cientifica e social. Dessa forma, faz-se necessario
perpassar por essas vertentes para que o leitor compreenda os motivos pelos quais
escolhi' fazer essa pesquisa, inclusive 0 meu percurso enquanto pesquisadora.

Em relacdo a dimenséo pessoal, justifica-se que a escolha do tema emergiu
com a participacdo no grupo de estudos sobre o assunto em voga, na Licenciatura
em Ciéncias da Natureza, da UNIPAMPA, no campus Dom Pedrito. Também ha de
se destacar que o assunto foi explorado no componente de Praticas Pedagdgicas
VII: Formacéo Docente e Avaliacdo, ministrado no sétimo semestre, tendo o portfélio
como principal instrumento de avaliacdo, que além de gerar discussGes acerca de
diferentes meios de avaliar, tanto no que se refere a instrumentos como concepcgoes,
originou publicacdo?.

Algumas leituras e estudos desenvolvidos nos momentos descritos,
aumentaram o desejo de conhecer a area, entre eles Hoffmann (2011) e Luckesi
(2005) que alertam sobre a fragilidade de debates e reflexdes sobre avaliacdo da
aprendizagem na formac&o inicial de professores. Os docentes em formacgao
vivenciam a avaliagdo enquanto estudantes, porém, geralmente, ndo tem a
possibilidade de dialogar sobre, impossibilitando-os de compreender 0os processos
avaliativos, conhecer diferentes perspectivas e compartilhar davidas, insegurancas e
também seus saberes sobre o assunto.

Nesses momentos de leitura e reflexdo que ocorreram na graduacéo, percebi
gue minhas inquietaces em relagdo a avaliacdo da aprendizagem ja haviam surgido
durante o Ensino Médio enquanto estudante do Curso Normal. Vérias discussdes
relacionadas a didatica, leis, materiais didaticos eram proporcionadas, mas ao

ingressar no estagio percebi haver uma lacuna a ser preenchida a respeito da

! Justificativa escrita em primeira pessoa.

2 MENA, Liziane Padilha; CHAVES, Leticia Leite; BIERHALZ, Crisna Daniela Krause. Perspectivas
sobre construgdo de portfolios de avaliagio: uma pesquisa bibliografica. In: SALAO
INTERNACIONAL DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO, 10., 2018, Santana do Livcamento. Anais
[...]. Santana do Livramento: SIEPE, 2018.
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avaliacdo, especialmente relacionadas aos instrumentos e os critérios avaliativos a
serem adotados.

Também considero importante mencionar que atualmente enquanto
professora dos anos iniciais, percebo com mais clareza a necessidade de utilizar
uma diversidade de instrumentos, possibilitando conhecer o nivel de cada aluno e a
partir deste planejar com vistas a possibilitar que todos aprendam respeitando o
processo individual. Entretanto, ressalto como uma das dificuldades no processo
avaliativo, realizar essa percepcéo individual diariamente.

As discussfes e as leituras direcionadas a avaliacdo suscitaram a producao
do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), publicacbes em capitulos de livros e
eventos da &rea, justificando o aspecto cientifico. No TCC defendido em 20193, o
enfoque foi direcionado ao Ensino Superior, primeiro mapeou-se as Licenciaturas
em Ciéncias da Natureza em funcionamento no Brasil e na sequéncia investigou-se
como a avaliagdo estava descrita nos PPC das respectivas Licenciaturas das
universidades gauchas.

Como principais resultados identificou-se ampla distribuicdo geografica no
Brasil, com oferta em 19 estados, 38 municipios e 29 instituicbes. Sua
representatividade reafirma a relevancia de problematizar o cenéario da formacéo de
professores nesta area do conhecimento, principalmente no que tange a avaliacao.
No ambito do estado do RS séo trés instituicdes que ofertam o curso e ao analisar
0s projetos identificou-se que a avaliacdo foi mencionada apenas nas partes
referentes a apresentacdo do curso e da instituicdo, documentacdo e componentes.
Outro item observado foi que a avaliacdo é discutida a partir da segunda metade na
matriz curricular. Entende-se que tenha relacdo com a oferta do estagio
supervisionado, pressupondo esta habilidade dos licenciandos para avaliar na
educacédo basica (CHAVES, 2019).

A partir do estudo desenvolvido no TCC, emergiu a publicacdo na revista
Meta: Avaliacdo, artigo intitulado Andlise dos Projetos Pedagodgicos de cursos de

licenciatura em Ciéncias da Natureza®, com a finalidade de discutir como a avaliagéo

% CHAVES, Leticia Leite. O discurso oficial sobre a avaliacdo da aprendizagem na formacgéo de
professores de ciéncias da natureza. 2019. 61 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura em
Ciéncias da Natureza), Universidade Federal do Pampa, Dom Pedrito, 2019. Disponivel em:
https://dspace.unipampa.edu.br/handle/riu/4294. Acesso em: 10 out. 2021.

* CHAVES, Leticia Leite; BIERHALZ, Crisna Daniela Krause; STOLL, Vitor Garcia. Analise dos
Projetos Pedagdgicos de Curso da Licenciatura em Ciéncias da Natureza. Revista Meta: Avaliacéo,
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da aprendizagem é apresentada nos documentos das universidades do RS, sendo
gue se constatou a necessidade de (re)pensar a maneira como 0S aspectos
avaliativos s@o contemplados nos documentos legais, na pratica cotidiana, bem
como discutir a respeito das concepc¢fes epistemoldgicas que fundamentam a
formacéao de professores (CHAVES; BIERHALZ; STOLL, 2020).

Outro aspecto cientifico € o mapeamento no Portal de Periddicos da CAPES,
realizado em 2021, durante os créditos obrigatérios do mestrado, no componente
Pesquisa do Campo Educacional (detalhado na sec¢é&o 2). A busca por trabalhos com
o descritor avaliagdo da aprendizagem resultou em 8536, o refinamento com 0s
termos “Avaliagao da Aprendizagem” e “Licenciaturas” delimitou este niumero para
71, sendo que na leitura destes artigos constatou-se que apenas seis tinham como
l6cus os cursos de licenciatura e estavam relacionados com a tematica. A partir
destes dados percebe-se que muitas pesquisas sobre avaliagdo sdo desenvolvidas,
especialmente relacionadas aos sistemas externos, tais como: ENEM (Exame
Nacional do Ensino Médio) e SINAES (Sistema Nacional Avaliacdo da Educacao
Superior), bem como nos cursos da area de saude, também sdo muitas as
investigacOes de praticas desenvolvidas no periodo pandémico, tanto na Educacgdo
Basica como no Ensino Superior. No que diz respeito aos estudos sobre avaliacdo
nos cursos de licenciatura ha uma fragilidade, com espaco para o desenvolvimento
de novas pesquisas.

Por fim, a relevancia social, estd ancorada na importancia de realizar
pesquisas sobre a oferta dos cursos de licenciatura e as concepcdes de avaliacdo
da aprendizagem, tanto nos documentos oficiais, como compreendendo o que
pensam o0s discentes destes cursos, pois possibilita um mapeamento sobre o
aspecto, resultando em indicacbes de reformulagbes e futuras mudancas para
atenderem 0s respectivos cursos, bem como as demais licenciaturas.

Almeja-se com essas discussfes, colaborar com os debates relacionados a
formacdo de professores criticos, capazes de avaliar respeitando o processo dos
estudantes, rompendo com modelos conteudistas, que enfatizam a memorizagao.
De modo a incentivar o protagonismo do estudante atraves do feedback, da

autoavaliacao e dos principios da avaliacdo emancipatéria.

[S. L], V. 12, n. 37, p. 956-978, dez. 2020. Disponivel em:
https://revistas.cesgranrio.org.br/index.php/metaavaliacao/article/view/2815. Acesso em: 30 out. 2021.
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Esta pesquisa se organiza em seis capitulos, na introducdo se apresenta 0s
objetivos, a questdo problema e a justificativa. O capitulo dois, traz as Concepcdes
da Avaliacdo da aprendizagem, na qual sdo apresentadas as diferentes vertentes
avaliativas, suas concepcfes e 0s autores que enriqguecem o aporte teorico. O
terceiro, percepcdes avaliativas encontradas em estudos anteriores, apresenta a
revisdo da literatura com os autores que servem como embasamento tedrico e obras
gue mostram o desenvolvimento da tematica conforme a literatura. No quarto
capitulo, a metodologia € apresentada, a fim de demonstrar quais caminhos foram
seguidos, o0s sujeitos envolvidos na pesquisa e 0s instrumentos utilizados para
coleta de dados. JA4 no capitulo cinco, sdo explorados os dados coletados,
demonstrando os resultados encontrados E por fim, no ultimo capitulo,
consideracdes finais, sdo apresentadas as conclusdes realizadas baseadas nos
objetivos elencados na pesquisa, além de sinalizar pesquisas futuras que surgirdo a

partir deste estudo.
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2 CONCEPCOES DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Neste capitulo se discute a avaliagdo da aprendizagem, que nas palavras de
Luckesi (2011), por vezes se confunde com a verificacdo, obtencdo de dados ou
informagédo, sem a intengédo de utilizar estes de forma significativa. A avaliacdo
deveria analisar se ha necessidade de mudanca e adaptacdes durante o processo
de aprendizagem a partir dos dados obtidos. Também Freitas (2014) ressalta a
necessidade de modificagdes das praticas avaliativas, com a intencdo de alcangar
uma educacédo de qualidade, e destaca que esse movimento deve ser realizado com
a participacdo de todos: sistema educacional, escola, professores, familiares e
alunos. Tais modificacbes devem resultar em uma avaliacdo, como definida por
Sant’anna (2014) de forma dinamica, continua, integrada, progressiva, abrangente,
cooperativa e versatil, voltada para o aluno. Neste sentido, pensar a avaliacao
envolve todo o processo pedagogico, ndo se trata de um ato isolado. (GONZAGA,
2016).

Os elementos que compdem o referencial teérico sdo apresentados neste
capitulo, perpassando pelas diferentes concepcdes de avaliacdo (classificatoria,
diagnostica e emancipatoria), pelos elementos que embasam a avaliacdo
emancipatoria (educacdo democratica, educando como sujeito protagonista,
priorizacdo dos aspectos qualitativos, relagéo horizontal entre docente e discente,
valorizacdo do processo, replanejamento da acdo educativa, didlogo e participacao)
e pelo mapeamento que mostra pesquisas sobre o tema desenvolvidas no ambito da

licenciatura e discute as perspectivas emancipatorias.

2.1 Concepcdes de avaliacao

Dependendo de sua finalidade, a avaliagcdo pode estar fundamentada em trés
vertentes: classificatoria que para Luckesi (2000) ocorre ao término do processo de
aprendizagem e visa aferir o produto final, servindo como coleta de dados “nota”;
diagnostica que segundo Firme (1994) identifica as fraquezas e as potencialidades
dos discentes, com a finalidade de possibilitar ao docente organizar estratégias
futuras e a emancipatéria que de acordo com Hadji (2001) proporciona aos alunos
orientarem por si sua aprendizagem, ao verificar suas dificuldades de modo a

supera-las.
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Azevedo (1980) define a avaliagao de forma figurada como um “casaco de
varias cores” tendo em vista, as diferentes definigdes encontradas na literatura. A
denominacéo pode ser feita com base no caréter, objetivo e momento em que sao

realizados, conforme Quadro 1.

Quadro 1: Caracteristicas das principais vertentes da avaliacdo

Classificatoria Diagnostica Emancipatoéria

Objetivo | Visa mensurar e | Realiza um | Observa o aprendizado
obter o resultado | levantamento, para |de forma processual a
final através de | avaliar previamente | fim de fornecer feedback
notas e conceitos. | os conhecimentos de | possibilitando ao sujeito
forma individual dos | progredir atingindo o

estudantes. objetivo tracado, durante
0 processo.
Momento | Ao final dos ciclos | Inicio de um ciclo | Ocorre de forma
(bimestral, (ano letivo/conteudo | continua
trimestral ou | novo)
semestral)
Carater Quantitativo Qualitativo Qualitativo

Fonte: Autora (2023).

Na sequéncia serdo aprofundadas as concepcoes classificatoria, diagnostica

e emancipatoria, apresentadas no Quadro 1.

2.1.1 Avaliacao classificatoria

A vertente classificatéria, esta preocupada com a verificacdo da quantidade e
da capacidade de reproducdo dos conteados ministrados pelo professor,
considerando-o0 o Unico detentor do conhecimento e sofre muitas criticas pelo
carater de exclusdo e classificacdo dos alunos a partir de provas e exames, €
definida por Luckesi (2011) como pedagogia do exame.

A pedagogia do exame equipara-se ao pensamento de Freire (1983) ao
discutir a perspectiva do aluno como o individuo que nada sabe (tdbula rasa)
enguanto o professor € o Unico que sempre sabe tudo (detentor do saber).

Ainda cabe ressaltar que o0s estudantes sdo julgados com base em
representacdes numéricas obtidas atraves dos instrumentos utilizados, apoiando-se
em dados apresentados de forma quantitativa, esquecendo-se do contexto geral

(FREDDO, 2009). Nesta vertente ndo se valoriza a maneira que o aluno ira aplicar o



28

gue aprendeu, o que foi discutido em aula e sim o quantitativo de conteudos e
habilidades os quais ele memorizou e replicou sem autonomia (FREIRE, 1983).
Nesta vertente, em muitos casos, 0s instrumentos avaliativos utilizados tém
como finalidade, proporcionar ao docente o controle de sua turma, utilizando-os
como meio de punir e manter a disciplina, como afirma Luckesi (2000) o ato de

avaliar:

N&o serve como pausa para pensar a pratica e retornar a ela; mas sim
como um meio de julgar a prética e torna-la estratificada. De fato, o
momento de avaliagdo deveria ser um “momento de félego” na escalada,
para, em seguida, ocorrer a retomada da marcha de forma mais adequada,
e nunca como um ponto definitivo de chegada, especialmente quando o
objeto da acao avaliativa é dindmico como, no caso, a aprendizagem. Com
a funcao classificatdria, a avaliacdo ndo auxilia em nada o avanco e o
crescimento. (LUCKESI, 2000, p. 34-35).

Retomando o expresso por Luckesi (2000) deveria servir como momento de
reflexdo, mostrando novas possibilidades para construgdo de aprendizagens ainda
em percurso, mas ao contrario, mesma sendo amplamente utilizada desde as
primeiras regulamentacdes dos sistemas de ensino, prevé um agrupamento de
conhecimentos e habilidades, definindo o que os estudantes devem saber, para ser
habilitado naquela série/ano. Cabe também ressaltar que nesta vertente o “tempo”
para compreender cada habilidade estabelecida refere-se ao da escola e ndo o do
aluno, momento este onde ocorre a divisdo entre 0os estudantes aptos e ndo aptos,
caracteristica forte desta vertente (SOUZA, 2009).

2.1.2 Avaliacéo diagndstica

A avaliagao diagndstica serve como “[...] um instrumento de compreenséao do
estagio de aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista tomar
decisdes suficientes e satisfatorias para poder avangcar no seu processo de
aprendizagem” (LUCKESI, 2002, p. 81). Nesta vertente, observa-se de forma
minuciosa as informacgdes obtidas individualmente com a finalidade de identificar
limitacbes e potencialidades dos discentes, para que o docente consiga planejar
suas estratégias de ensino pensando na aprendizagem dos estudantes (FIRME,
1994).
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Nessa vertente avaliativa, o docente se desprende do que o aluno deveria
saber, por estar em determinada série ou periodo, é a partir deste diagndstico que é
possivel reconhecer 0 que os estudantes trazem de conhecimento e utilizar tais
informagdes como um ponto de partida para o seu planejamento. Nesse processo,
considera-se todo um contexto, como Freire (1996, p. 65) defende ao afirmar que
“[...] avaliar, é também buscar informagdes sobre o aluno, sua vida, sua comunidade,
sua familia, seus sonhos, € conhecer o sujeito e seu jeito de aprender”.

ApoOs constatar o nivel dos estudantes, define-se o que sera abordado em
sala de aula e de que forma, ja que, serve para nortear a organizacdo do
planejamento. Defende-se que seja realizada no inicio de uma etapa, seja ela: ano
letivo, bimestre, semestre ou até mesmo ao iniciar um contedado novo, a fim de
verificar se o0s alunos estdo prontos para avancar em seu processo de
aprendizagem.

Neste sentido, a avaliacdo [...] deixa de ser um momento terminal do
processo educativo para se transformar na busca incessante de compreensao das
dificuldades e na dinamizacdo de novas oportunidades de conhecimento”, visto que
proporciona ao docente realizar alteracdes sempre que necesséario (HOFFMANN;
ESTEBAN 2004, p. 19).

2.1.3 Avaliacdo emancipatoria

A avaliagdo definida por Hadji (2001) como emancipatéria, adotada neste
estudo, pode receber as nomenclaturas de formativa de acordo com Luckesi (2000)
e mediadora segundo Hoffmann (1993) ou dialdgica segundo Roméao (2011). De
acordo com tais autores, essa vertente tem como caracteristica respeitar o processo
de aprendizagem dos estudantes sem superestimar as provas e notas, adequando-
se ao que os documentos legais definem, visto que considera 0s aspectos
gualitativos sobre os quantitativos. Apoia-se na observacao realizada pelo docente a
partir das atividades desenvolvidas ao longo do percurso. Defende o feedback,
considerando ponderacdes que serdo Uteis para avancar em relacdo aos objetivos
propostos. (HADJI, 2001; HOFFMANN, 1993; LUCKESI, 2007; SAUL, 2010).

Vale destacar que, diferentes autores sao utilizados como referéncia nesta
vertente avaliativa, porém ressalta-se que dentre eles, Ana Maria Saul, apresentou a

primeira definicho de avaliagio emancipatoria em sua tese. A avaliagao
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emancipatoria é discutida por Saul (2010), como a vertente cujo objetivo é auxiliar os
envolvidos em uma acdo educacional, de forma direta ou indiretamente, a
escreverem sua “propria histoéria”.

A autora elenca algumas caracteristicas previstas na avaliagdo
emancipatoria, evidenciadas na Figura 1.
Figura 1: Caracteristicas da avaliagdo emancipatoria

Educando como
protagonista

i Avaliacao
Educacdo . . .
democritica; emancipatoria

pratica inclusiva e
educandos
autdnomos

Relacao
pedagogica,
Valorizagio do democratica e
processo e os horizontal entre
resultados do ato de docente e
ensinar e aprender Melhoramento do discente
processo de
ensino-

aprendizagem e
replanejamento
da agdo educativa

Fonte: Adaptado de Saul (1988).

Os elementos tedricos destas caracteristicas serdo discutidos, pois se
percebe que por vezes se relacionam com principios da aprendizagem defendidos
por Freire (2002), no qual o processo avaliativo ocorre de forma democratica, onde
0s estudantes sao protagonistas da sua aprendizagem, destacando a utilizacdo da
autoavaliacdo, que permite “olhar-se” de forma critica, encontrar pistas que
sintetizem o que aprendeu e 0 que precisara aprender futuramente (VIEIRA, 2013).
Para Santos (2008), esse processo ocorre em duas etapas, sendo que na primeira o
estudante identifica e compara o que foi realizado com o que havia sido
estabelecido, evidenciando as diferencas, ja na segunda etapa, busca-se diminuir ou
eliminar tais diferencas.

E neste viés de uma perspectiva democréatica acerca da avaliagdo, que se

compreende quando Freire (1996, p.12), afirma que “[...] ndo ha docéncia sem
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discéncia”, pois, respeita uma relagdo de forma horizontal onde ambos, tem suas
ideias e percepcdes consideradas.

Outra caracteristica diz respeito a relacdo horizontal entre educando e
educador, na qual Freire (1983, p. 95) destaca que “[...] ndo ha ignorantes absolutos,
nem sabios absolutos, hd homens [e mulheres] que, em comunhdo, buscam saber
mais”. Nesta relagao busca-se ampliar o conhecimento, visto que h& contribuicdo de
ambos os lados.

Esta caracteristica também se apoia em Zimmermann (1989) que defende
gue o almejado é que o0s estudantes ndo sejam vistos como meros receptores
passivos de informacfes, mas sim capazes de administrar e organizar sua propria
aprendizagem, respeitam-se os discentes como individuos, entretanto as decisdes
sdo tomadas em grupo, de forma colaborativa, cooperativa e considerando todas as
opinides e sugestoes.

Tal acdo, implica a escuta atenta, o respeito as opinidées e o dialogo, para
Freire (2002) ensinar exige disponibilidade para o dialogo, visto que este espaco de
escuta, proporciona o respeito as diferencas, pois as realidades da sala de aula sao
diversas. O autor ainda declara que a educacéo desta forma nao deve ser realizada
de professor para o aluno e nem ao contrario, mas sim de forma colaborativa. Ainda
para o autor é através dessa relacdo que os desafios e novos pontos de vista vao
surgindo.

Ao definir que o didlogo sera o centro das decisdes e discussdes em suas
aulas, o docente deverd estar disposto a compartilhar o seu protagonismo em sala,
reconhecendo-se como mediador da aprendizagem, conforme afirma Freire (2005),

ao declarar que:

Para o educador-educando, dialégico, problematizador, o conteludo
programatico da educacdo ndo é uma doag¢do ou uma imposicdo — um
conjunto de informes a ser depositado nos educandos, mas a revolugdo
organizada, sistematizada e acrescentada ao povo, daqueles elementos
gue este Ihe entregou de forma desestruturada (FREIRE, 2005, p. 96).

Um dos métodos, que pode ser utilizado a fim de avaliar os discentes
respeitando este diadlogo sustentado por Freire (2005) € a avaliacdo por pares, que
visa a interacdo dos estudantes no processo avaliativo com base no dialogo.
Estando envolvidos desde o planejamento, durante o desenvolvimento e por fim no
julgamento (BOUD; GOMEZ; SAIZ, 2020), elucidado na Figura 2.
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Figura 2: Etapas do processo da avaliacao por pares

PLANEJAMENTO

» Definigdo e selegdo de critérios
* Meios de avaliagdo

« Design de instrumentos

» Sistema de classificagdo

* Avaliagdo do trabalho dos colegas

JULGAMENTO

« Classificagdo a partir do didlogo
» Atribuigdo de notas em consenso

Fonte: Autora (2023).

Nas etapas apresentadas na Figura 2, defende-se a participacdo dos
estudantes de forma ativa, discutindo critérios, instrumentos, avaliando a producéo
dos colegas e atribuindo notas de forma consensual. Entretanto a partir do
desenvolvimento torna-se mais evidente as interacdes entre os discentes, pois é
nesta etapa que a avaliacdo do trabalho do colega inicia. Por fim, no julgamento
espera-se que os discentes mantenham um didlogo com todos os envolvidos no
processo, colegas e professor, em busca do desenvolvimento da autonomia e da
criticidade (SADLER, 2012)

Para exemplificar uma estratégia que pode ser utilizada no desenvolvimento,
utilizamos o estudo de Hypolito, Rosa e Silva (2021) que defende a avaliacdo por
pares, como uma forma de colaboracdo onde todos (docentes e discentes) séo
incluidos, com suas percepc¢des respeitadas, contribui para a construcdo do
conhecimento, promocao do dialogo e se promove a pratica do feedback, retorno
para reencaminhamento das acdes. Cabe também destacar a importancia do

feedback no desenvolvimento, sendo que para Passos e Lucas (2021) em estudo
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desenvolvido em uma licenciatura em Matematica, defendem que o feedback
realizado a partir de varias percepcfes e ndo somente a do docente, 0s aproxima
mais da realidade da vida, visto que deveréo conciliar as diferentes opinides.

Quando se pensa no melhoramento do processo educativo e replanejamento
da avaliacdo da aprendizagem, vale elencar dois elementos que se tornam
essenciais nessa etapa: o feedback e o feedforward. O primeiro é visto como um
retorno dado aos discentes sobre suas producdes, em muitos casos as informacdes
sdo fornecidas pelo professor, mas muitas ja sdo as praticas que estimulam a
avaliacdo por pares. Como elementos que contribuem com a perspectiva formativa
estd a velocidade, estrutura e clareza na entrega das informacdes, bem como na
interacdo entre o estudante e quem esta proporcionando o feedback (ROWE, 2017).
Tal acdo torna-se essencial no percurso avaliativo, visto que, fornece tanto aos
discentes quanto aos docentes dados sobre o processo formativo em busca dos
objetivos pré-estabelecidos (VIEIRA, 2019).

Ja o feedforward apresenta aos estudantes, sugestdes de forma positiva,
direcionando para as atividades futuras, motivando-os para influenciar, de maneira
construtiva, suas agdes, resultando no desenvolvimento do conhecimento (VIEIRA,
2018). Autores como lrala e Cristofari (2022) e Machado (2021) afirmam que
enquanto o feedback relata a atual situacdo da aprendizagem do discente, 0
feedforward tem como intencédo estabelecer as acdes futuras, visando melhorar as
fragilidades diagnosticadas.

Desta forma, percebo a avaliagdo por pares como um dos métodos que além
de proporcionar aos discentes uma interacdo que possibilite exercitar a criticidade,
reflexdo, o didlogo com base na escuta, também permite que outros aspectos
defendidos por Saul (1988) sejam exercitados, como a valorizagdo do processo,

educacdo democratica e a pratica inclusiva.
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3. PERCEPCOES AVALIATIVAS ENCONTRADAS EM ESTUDOS ANTERIORES

Nesta secdo serdo apresentadas publicacfes identificadas ao realizar o
levantamento preliminar desenvolvido no componente Pesquisa do Campo
Educacional, do primeiro semestre do Mestrado Académico em Ensino (MAE), nos
meses de marco a junho de 2021, no Portal de Periddicos da CAPES?®, utilizando os
descritores “Avaliagdo da Aprendizagem” AND “Licenciaturas”. O detalhamento da
busca é apresentado na Tabela 1, mostrando que a utilizacdo dos descritores com

foco na licenciatura restringe o campo de pesquisa.

Tabela 1: Pesquisa no Portal de Periddicos da CAPES

Descritor Quantitativo de artigos

Avaliacdo da aprendizagem 8536

Licenciatura 14304
“Avaliacao da Aprendizagem” and 137

“licenciaturas”
“Avaliacdo da Aprendizagem” and 71
“licenciaturas” com filtros

“Avaliagao da Aprendizagem” and 06

“licenciaturas” com filtros e relacionados
a licenciatura

Fonte: Autora (2023).

A busca no periodo de 2020, com os descritores “Avaliacdo da
Aprendizagem” and “licenciaturas” e com os filtros: Educagéo, periodo de 2020,
apenas artigos, idioma portugués, resultou em 71 publicacdes. Através da leitura do
titulo foram identificados em quais artigos constavam as palavras:
Avaliacao/Avaliacdo da aprendizagem/Avaliativo, totalizando em seis artigos.
Identificados como AO01; A02; AO03; A04; A09 e Al16. No Quadro 2, eles sao

detalhados.

> Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal em Nivel Superior
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(continua)
C. Titulo Palavras- Autor Objetivo Revista Més de
Chave publicacao

A0l | Da construgdo | -Avaliacao -Antbnia  Edivaneide | Analisar as concepgdes | Revista de | Maio

conceitual da avaliacdo | educacional; | de Sousa Gonzaga, de avaliacao da | Instrumentos,

educacional as praticas aprendizagem e | Modelos e

de avaliacao da | -Formacéo -Lucas Melgaco Da | evidenciando a | Politicas em

aprendizagem na | docente; Silva; importancia desse | Avaliacdo

formacéao docente. processo de construgao e | Educacional

-Préticas -Wirla Risany Lima |reflexdo dos aspectos

Link: avaliativas; Carvalho; inerentes a formacao

https://revistas.uece.br/ inicial

index.php/impa/article/ | -Instituto -Maria Isabel

view/3874 Federal Filgueiras Lima Ciasca
A02 | Avaliacéo da | -Avaliacéo -Matheus Souza de | Identificar guais | Revista Junho

aprendizagem nas | em Almeida; representacoes os | Eletronica da

aulas de Matematica: | matematica; licenciandos possuem | Matematica

olhares interligados -Ross Alves Do | quanto as concepcbes e

sobre o perfil dos | -Pratica Nascimento; finalidades dessa

cursos de Licenciatura | avaliativas temética

em Matematica das | inovadoras; -Sara Rocha Da Silva

universidades publicas

de Pernambuco. -Formacéo

Link: inicial

https://periodicos.ifrs.e | docente

du.br/index.php/REMA
T/article/view/3851/264
2



https://doaj.org/article/5e799d2bee29443193b3678a95d5003c
https://doaj.org/article/5e799d2bee29443193b3678a95d5003c
https://doaj.org/article/5e799d2bee29443193b3678a95d5003c
https://doaj.org/article/5e799d2bee29443193b3678a95d5003c
https://doaj.org/article/5e799d2bee29443193b3678a95d5003c
https://doaj.org/article/5e799d2bee29443193b3678a95d5003c
https://revistas.uece.br/index.php/impa/article/view/3874
https://revistas.uece.br/index.php/impa/article/view/3874
https://revistas.uece.br/index.php/impa/article/view/3874
https://doaj.org/article/85909582275b4e5e9a98c8560968b2e3
https://doaj.org/article/85909582275b4e5e9a98c8560968b2e3
https://doaj.org/article/85909582275b4e5e9a98c8560968b2e3
https://doaj.org/article/85909582275b4e5e9a98c8560968b2e3
https://doaj.org/article/85909582275b4e5e9a98c8560968b2e3
https://doaj.org/article/85909582275b4e5e9a98c8560968b2e3
https://doaj.org/article/85909582275b4e5e9a98c8560968b2e3
https://doaj.org/article/85909582275b4e5e9a98c8560968b2e3
https://doaj.org/article/85909582275b4e5e9a98c8560968b2e3
https://periodicos.ifrs.edu.br/index.php/REMAT/article/view/3851/2642
https://periodicos.ifrs.edu.br/index.php/REMAT/article/view/3851/2642
https://periodicos.ifrs.edu.br/index.php/REMAT/article/view/3851/2642
https://periodicos.ifrs.edu.br/index.php/REMAT/article/view/3851/2642
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(continuacao)

C. Titulo Palavras- Autor Objetivo Revista Més de
Chave publicacao
AO03 | Percepcgdes de | -Avaliagéo -Valéria Risuenho | Apresentar os resultados | Revista de | Dezembro
licenciandos sobre | das Marques do projeto de pesquisa | Educagcdo em
avaliacao de | aprendiza- intitulado "Percepcdes de | Ciéncias e
aprendizagens nos | gens; Licenciandos sobre | Matematica
anos iniciais: um olhar avaliacao de
sobre as observacdes. | -Formagao aprendizagens nos anos
inicial; iniciais do Ensino
Link: Fundamental” e discuti-
https://periodicos.ufpa. | -Matematica; los.
br/index.php/revistaam
azonia/article/view/757 | -Percepcdes;
4/6702 anos iniciais
A04 | Portfélio de atividades | -Educacao -Jader Otavio Dalto; Investigar como  um | Educacao Janeiro
de modelagem | matematica; portfélio de atividades de | Matematica
matemética como -Karina Alessandra | modelagem matematica | Pesquisa-EMP
instrumento de | -Avaliacéo Pessoa da Silva se configura enquanto
avaliacao formativa. formativa,; estratégia de avaliacdo
formativa.
Link: -Portfdlio;
https://revistas.pucsp.b
rlindex.php/emp/article/ | -Modelagem
view/43178/pdf matematica,
-Producao

escrita



https://doaj.org/article/8c4ff2fc9440400081a713c11aa5474e
https://doaj.org/article/8c4ff2fc9440400081a713c11aa5474e
https://doaj.org/article/8c4ff2fc9440400081a713c11aa5474e
https://doaj.org/article/8c4ff2fc9440400081a713c11aa5474e
https://doaj.org/article/8c4ff2fc9440400081a713c11aa5474e
https://doaj.org/article/8c4ff2fc9440400081a713c11aa5474e
https://periodicos.ufpa.br/index.php/revistaamazonia/article/view/7574/6702
https://periodicos.ufpa.br/index.php/revistaamazonia/article/view/7574/6702
https://periodicos.ufpa.br/index.php/revistaamazonia/article/view/7574/6702
https://periodicos.ufpa.br/index.php/revistaamazonia/article/view/7574/6702
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(concluséo)

C. Titulo Palavras- Autor Objetivo Revista Més de
Chave publicacao
AQ9 | Influéncias da natureza | -Educacéao -Juliana  Alves de | Apresentar e discutir | Educacao Janeiro
da avaliacao na | matematica; | Souza, aspectos da utilizacdo da | Matematica
utilizacdo de uma cola cola em uma prova- | Pesquisa-
-Avaliacdo da | -Regina Luzia Corio de | escrita-em-fases  como | EMP
Link: aprendiza- Buriasco uma estratégia docente
https://revistas.pucsp.b | gem escolar; na formagao inicial de
r/index.php/emp/article/ professores de
view/43223/pdf -Cola em matematica.
prova-escrita-
em-fases;
-Estratégia
docente
A16 | Desenho avaliativo por | -Ensino -Leandro Blass; Analisar o design e a | Holos Dezembro
rubricas em disciplina | Superior; implementacéo de
multicurso: andlise de -Valesca Brasil Irala rubricas de avaliacdo
uma  implementacao | -Rubricas de (BROOKHART, 2013;
piloto. avaliacao; HOWELL, 2014) na
disciplina de graduacédo
Link: -Calculo de Calculo Numérico
http://mww2.ifrn.edu.br/ | numérico;
ojs/index.php/HOLOS/
article/view/9518/pdf -Self studies.
Fonte: Autora (2023).


https://revistas.pucsp.br/index.php/emp/article/view/43223/pdf
https://revistas.pucsp.br/index.php/emp/article/view/43223/pdf
https://revistas.pucsp.br/index.php/emp/article/view/43223/pdf
https://link.ez96.periodicos.capes.gov.br/sfxlcl41?ctx_ver=Z39.88-2004&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_tim=2021-05-07T13%3A14%3A14IST&url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&rfr_id=info:sid/primo.exlibrisgroup.com:primo3-Article-proquest&rft_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:journal&rft.genre=article&rft.atitle=DESENHO%20AVALIATIVO%20POR%20RUBRICAS%20EM%20DISCIPLINA%20MULTICURSO:%20AN%C3%81LISE%20DE%20UMA%20IMPLEMENTA%C3%87%C3%83O%20PILOTO&rft.jtitle=HOLOS&rft.aulast=Blass&rft.au=Blass,%20L&rft.date=2020-01-01&rft.volume=36&rft.issue=7&rft.spage=1&rft.epage=24&rft.pages=1-24&rft.issn=15181634&rft.eissn=18071600&rft_id=info:doi/10.15628/holos.2020.9518&svc_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:sch_svc&rft_dat=%3Cproquest%3E2486199036%3C/proquest%3E%3Cgrp_id%3E7230729635444713005%3C/grp_id%3E%3Coa%3E%3C/oa%3E%3Curl%3Ehttp://search.proquest.com/docview/2486199036/%3C/url%3E&rft_id=info:oai/&svc.fulltext=yes&req.language=por&rft_pqid=2486199036&rft_id=info:pmid/
https://link.ez96.periodicos.capes.gov.br/sfxlcl41?ctx_ver=Z39.88-2004&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_tim=2021-05-07T13%3A14%3A14IST&url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&rfr_id=info:sid/primo.exlibrisgroup.com:primo3-Article-proquest&rft_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:journal&rft.genre=article&rft.atitle=DESENHO%20AVALIATIVO%20POR%20RUBRICAS%20EM%20DISCIPLINA%20MULTICURSO:%20AN%C3%81LISE%20DE%20UMA%20IMPLEMENTA%C3%87%C3%83O%20PILOTO&rft.jtitle=HOLOS&rft.aulast=Blass&rft.au=Blass,%20L&rft.date=2020-01-01&rft.volume=36&rft.issue=7&rft.spage=1&rft.epage=24&rft.pages=1-24&rft.issn=15181634&rft.eissn=18071600&rft_id=info:doi/10.15628/holos.2020.9518&svc_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:sch_svc&rft_dat=%3Cproquest%3E2486199036%3C/proquest%3E%3Cgrp_id%3E7230729635444713005%3C/grp_id%3E%3Coa%3E%3C/oa%3E%3Curl%3Ehttp://search.proquest.com/docview/2486199036/%3C/url%3E&rft_id=info:oai/&svc.fulltext=yes&req.language=por&rft_pqid=2486199036&rft_id=info:pmid/
https://link.ez96.periodicos.capes.gov.br/sfxlcl41?ctx_ver=Z39.88-2004&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_tim=2021-05-07T13%3A14%3A14IST&url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&rfr_id=info:sid/primo.exlibrisgroup.com:primo3-Article-proquest&rft_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:journal&rft.genre=article&rft.atitle=DESENHO%20AVALIATIVO%20POR%20RUBRICAS%20EM%20DISCIPLINA%20MULTICURSO:%20AN%C3%81LISE%20DE%20UMA%20IMPLEMENTA%C3%87%C3%83O%20PILOTO&rft.jtitle=HOLOS&rft.aulast=Blass&rft.au=Blass,%20L&rft.date=2020-01-01&rft.volume=36&rft.issue=7&rft.spage=1&rft.epage=24&rft.pages=1-24&rft.issn=15181634&rft.eissn=18071600&rft_id=info:doi/10.15628/holos.2020.9518&svc_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:sch_svc&rft_dat=%3Cproquest%3E2486199036%3C/proquest%3E%3Cgrp_id%3E7230729635444713005%3C/grp_id%3E%3Coa%3E%3C/oa%3E%3Curl%3Ehttp://search.proquest.com/docview/2486199036/%3C/url%3E&rft_id=info:oai/&svc.fulltext=yes&req.language=por&rft_pqid=2486199036&rft_id=info:pmid/
https://link.ez96.periodicos.capes.gov.br/sfxlcl41?ctx_ver=Z39.88-2004&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_tim=2021-05-07T13%3A14%3A14IST&url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&rfr_id=info:sid/primo.exlibrisgroup.com:primo3-Article-proquest&rft_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:journal&rft.genre=article&rft.atitle=DESENHO%20AVALIATIVO%20POR%20RUBRICAS%20EM%20DISCIPLINA%20MULTICURSO:%20AN%C3%81LISE%20DE%20UMA%20IMPLEMENTA%C3%87%C3%83O%20PILOTO&rft.jtitle=HOLOS&rft.aulast=Blass&rft.au=Blass,%20L&rft.date=2020-01-01&rft.volume=36&rft.issue=7&rft.spage=1&rft.epage=24&rft.pages=1-24&rft.issn=15181634&rft.eissn=18071600&rft_id=info:doi/10.15628/holos.2020.9518&svc_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:sch_svc&rft_dat=%3Cproquest%3E2486199036%3C/proquest%3E%3Cgrp_id%3E7230729635444713005%3C/grp_id%3E%3Coa%3E%3C/oa%3E%3Curl%3Ehttp://search.proquest.com/docview/2486199036/%3C/url%3E&rft_id=info:oai/&svc.fulltext=yes&req.language=por&rft_pqid=2486199036&rft_id=info:pmid/
https://link.ez96.periodicos.capes.gov.br/sfxlcl41?ctx_ver=Z39.88-2004&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_tim=2021-05-07T13%3A14%3A14IST&url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&rfr_id=info:sid/primo.exlibrisgroup.com:primo3-Article-proquest&rft_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:journal&rft.genre=article&rft.atitle=DESENHO%20AVALIATIVO%20POR%20RUBRICAS%20EM%20DISCIPLINA%20MULTICURSO:%20AN%C3%81LISE%20DE%20UMA%20IMPLEMENTA%C3%87%C3%83O%20PILOTO&rft.jtitle=HOLOS&rft.aulast=Blass&rft.au=Blass,%20L&rft.date=2020-01-01&rft.volume=36&rft.issue=7&rft.spage=1&rft.epage=24&rft.pages=1-24&rft.issn=15181634&rft.eissn=18071600&rft_id=info:doi/10.15628/holos.2020.9518&svc_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:sch_svc&rft_dat=%3Cproquest%3E2486199036%3C/proquest%3E%3Cgrp_id%3E7230729635444713005%3C/grp_id%3E%3Coa%3E%3C/oa%3E%3Curl%3Ehttp://search.proquest.com/docview/2486199036/%3C/url%3E&rft_id=info:oai/&svc.fulltext=yes&req.language=por&rft_pqid=2486199036&rft_id=info:pmid/
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O mapeamento realizado serviu como base para uma das justificativas da
escolha da area da pesquisa, uma vez que das seis publicacdes analisadas nao
consta nenhum trabalho sobre Ciéncias da Natureza. Serviu também para
enriquecer o referencial teérico sobre o tema da pesquisa. A partir da leitura dos
artigos foi possivel identificar aspectos comuns e que os diferem, possibilitando
discussbes sobre formacdo de professores. Os artigos citados no Quadro 2, serdo
apresentados detalhadamente a seguir.

Gonzaga et al. (2020), debateram as praticas avaliativas empreendidas no
curso de licenciatura em Matematica, evidenciando a importancia desse processo na
construcdo e reflexdo dos aspectos inerentes a formacao inicial. Reforcam em suas
discussbes a afirmacéo de Trevisan, Rocha e Domingues (2017) que a avaliacdo da
aprendizagem precisa ser mobilizada no processo de formacdo dos futuros
professores, necessitando de um olhar minucioso e reflexivo sobre o real sentido
dessas praticas. Constataram que, apesar de muitos dos profissionais sinalizarem a
intencdo de realizar praticas de avaliacdo continua, que contemplem aspectos que
ultrapassam a valorizagcdo apenas de uma nota, através de provas escritas, huma
perspectiva formativa, respeitando o processo percorrido, ainda € muito forte a
heranca da avaliagcdo vinculada a ideia de aplicacdo de testes, de mensuragédo. Os
resultados se aproximam das discussfes de Luckesi (2000) ao indicar que esta
perspectiva tem a finalidade apenas de aprovar ou reprovar, sem contribuir para
desenvolvimento do aluno com foco na aprendizagem.

J& Almeida, Nascimento e Silva (2020), também exploraram a Avaliagdo nos
cursos Licenciatura em Matematica, elencaram como objetivo: identificar quais
representacdes os licenciandos possuem quanto as concepcoes e finalidades dessa
tematica. Observaram que dentre as instituicdes envolvidas neste estudo, duas
ofertam componente obrigatdria e especifica sobre o tema, intitulada como
Avaliacdo da aprendizagem, enquanto uma das instituicbes ndo oferta nenhuma
componente que abranja diretamente sobre como ocorre ou deve ser desenvolvida a
avaliacdo na Matematica, corroborando as discussfes de Hoffmann (1994) que ja
alertava sobre caréncia de discussbes e debates mais aprofundados nas
licenciaturas. E importante ressaltar que mesmo passando por diversas
atualizacdes, o PPC da Licenciatura em Ciéncias da Natureza do campus Dom
Pedrito, sempre contemplou discussdo sobre avaliacdo em uma das praticas

pedagogicas.
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A pesquisa de Marques (2020), apresenta como tema principal a avaliagao da
aprendizagem nos anos iniciais e com base nas percepcdes dos licenciandos, notou
gue embora os professores apresentem um discurso que sinaliza a utilizacdo da
avaliacdo formativa, as praticas avaliativas condizem mais com a avaliagdo
classificatoria, definida por Hoffmann (1993) como a concepcdo que busca
determinar se o aluno é ruim, bom, regular ou 6timo. A definicdo de avaliacédo
formativa se ancora em Villas Boas (2006): uma concepc¢cao que auxilia tanto na
construcdo das aprendizagens dos estudantes quanto no trabalho do professor, visto
gue proporciona aos alunos analisar 0 seu préprio progresso e aos docentes
reorganizar o seu trabalho pedagogico baseado no que os alunos ja aprenderam e o
gue ainda nao.

O estudo de Dalto e Silva (2020) discute avaliagdo formativa e o uso do
portfélio e investiga como as atividades de modelagem matematica se configuram
enquanto estratégia de avaliacdo formativa no portfélio. Um dos conceitos
evidenciados no estudo foi o feedback, que possibilitou a turma que utilizou o
portfélio, obter novas oportunidades de aprendizagem, de modo que pudessem
modificar procedimentos de resolucédo, corrigir erros e utilizar conhecimentos de
célculo. Esse método esta alinhado a concepcao de avaliacdo formativa, pois busca
fornecer aos estudantes informacdes para discutir seu desempenho em determinada
atividade ou acao desenvolvida. Pereira e Flores (2013) ressaltam a importancia do
feedback e alertam que este momento ndo é designado apenas para correcdo dos
erros, mas também para estimulo e motivagdo dos alunos em busca da evolucédo da
aprendizagem.

Souza e Buriasco (2020) estudaram a avaliacdo e o uso da cola como um
instrumento avaliativo, apresentando e discutindo aspectos da utilizacdo da cola em
uma prova escrita em fases como uma estratégia docente na formacao inicial de
professores de matematica. A ideia foi partir de uma conduta comum dos discentes
(colar) transformar-se em uma estratégia docente que pudesse favorecer o estudo e
a formacdo dos estudantes. Esse instrumento (prova em fases) permitiu aos
estudantes se desenvolverem com suas producfes independentemente do status
certo e errado, além de ter possibilitado comunicacado entre as partes, a utilizacdo da
cola e a discussao extraclasse entre os estudantes. Os autores utilizaram como
subsidios Cunha (2009), ao definir que a avaliacdo formativa a ser utilizada o

docente deve fornecer variados instrumentos, visto que, além de compreender que o
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aluno deve ter a possibilidade de analisar a sua aprendizagem sob diferentes
angulos e dimensbes, o professor evidencia que “compreende” que cada aluno
aprende de determinada forma no processo de aprendizagem.

Como percebemos no detalhamento dos estudos, mesmo sem mencionar a
avaliacdo enquanto emancipatoria, alguns elementos que definem tal vertente, foram
citados como necessarios para que a aprendizagem ocorra de forma significativa,
sendo o aluno como protagonista do seu processo de aprendizagem, a diversidade
dos instrumentos avaliativos a fim de abranger a todos os discentes e o feedback,
como intengdo de manter uma relagdo de forma horizontal entre discentes e
docentes. Salientamos que uma primeira analise desta amostragem foi publicada na
revista Querubim, edicdo 45, intitulado Relacdes entre os processos avaliativos e a
formacao de professores: um levantamento no portal de periédicos da CAPES, no
ano de 2021, disponivel em (https://periodicos.uff.br/querubim/issue/view/2564/715).

Nesta publicacdo destaca-se o contexto dos cursos das pesquisas, a localizacéo
geografica da formacéo dos autores, os termos mais mencionados e a relacdo dos
autores com a avaliacdo e a formacao de professores (CHAVES; BIERHALZ, 2021).
A andlise dos cursos envolvidos na amostragem, demonstra que a licenciatura em
Matematica foi o contexto de cinco das seis pesquisas. Sendo que trés pesquisas
foram desenvolvidas totalmente neste curso. As outras duas foram desenvolvidas na
licenciatura em Matematica em conjunto com demais cursos e uma pesquisa foi
desenvolvida na licenciatura em Quimica. Nao se encontrou nenhum estudo em
especifico em Ciéncias da Natureza, confirmando a necessidade e relevancia deste
estudo.

Retomando a amostragem com a intencdo de identificar se, e de que forma,
as caracteristicas da avaliacdo emancipatéria estdo presentes nas publicacdes,
construiu-se o0 Quadro 3 que na primeira coluna traz elementos denominados por
Saul (2010) como de uma avaliagdo emancipatéria e nas colunas 2 a 6 a

identificacdo dos artigos da amostragem.

Quadro 3: Caracteristicas da avaliacdo emancipatéria e presenca nas publicacdes

Caracteristicas Al | A2 A3 A4 A9 | Al6

Educacdo democratica, pratica de inclusdo | X - X - - -
e educandos autbnomos

Educando como sujeito protagonista -

X
Priorizacdo dos aspectos qualitativos X X - - - -
Relac¢do horizontal entre docente e discente | - X
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valorizacdo do processo, X X X X X -
replanejamento da acdo educativa X X X - X X
dialogo e participacao - X X X X X

Fonte: Autora (2023).

Dentre as caracteristicas defendidas por Saul (2010) que compdem a
avaliacdo emancipatéria, valorizacdo do processo, replanejamento da acéo
educativa e didlogo e participacdo foram as que mais apareceram nos artigos
analisados. Todos aparecem em seis dos sete artigos. A relagdo horizontal entre
docente e discente, educacdo democratica, pratica de inclusdo e priorizacdo dos
aspectos qualitativos apareceram em dois artigos. Todos o0s elementos estédo
presentes em pelo menos em um dos artigos. Dentre as caracteristicas elencadas
por Saul (1988) vamos relacionar com alguns estudos de Freire (1992, 1996).

No que diz respeito ao replanejamento da acdo educativa, vale considerar
gue os docentes devem considerar que também s&o seres inacabados, que sua
aprendizagem também deve ser constante, levando a frequentes autoavaliacfes,
visto que para Freire (1992), a avaliacdo da pratica revela acertos, erros e
imprecisbes. A avaliacdo corrige a préatica, melhora a pratica, aumenta a nossa
eficiéncia.

Ja referente a relagdo horizontal o autor supracitado defende que “[...] nas
condicbes de verdadeira aprendizagem os educandos vao se transformando em
reais sujeitos da construgao e da reconstrugdo do saber ensinado” (FREIRE, 1996,
p. 28), onde o0 docente ndo se sobressai aos discentes, e ha a compreensdo que
todos os envolvidos no processo de aprendizagem estdo adquirindo e construindo
novos conhecimentos. Complementando essa caracteristica encontra-se o dialogo,
que possibilita de acordo com Freire (2001, p. 43) “[...] que falem a nés, de como
veem a escola, de como gostariam que ela fosse; que nos digam algo sobre o que
se ensina ou ndo se ensina na escola, de como se ensina. Ninguém democratiza a
escola sozinho, a partir do gabinete do secretario”.

O diélogo defendido por Freire, ndo se resume apenas a relagdo docente e
discente, ele extrapola as paredes da escola, envolvendo a todos que fazem parte
da comunidade escolar, tal acdo deve estar ligada ao que Saul (2010, p. 321)
entende por “[...] saber escutar € condi¢cdo para o desenvolvimento de uma pratica

educativa democratica”.
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Ainda Saul (2010) e Freire (1996) defendem que durante o processo de
aprendizagem o aluno deve ser visto como protagonista da construcdo do seu
conhecimento, dessa forma almeja-se que docentes e discentes sejam instigados,

inquietos e criadores capazes, por exemplo, de pesquisar e incorporar aspectos da
realidade as praticas pedagadgicas.
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4 METODOLOGIA

Neste capitulo se apresenta o caminho metodolégico da pesquisa,
caracterizada como qualitativa, explicativa, um estudo de caso desenvolvido em uma
universidade publica da regido da Campanha Gaucha. Tem como l6cus o curso de
Licenciatura em Ciéncias da Natureza, e como participantes 43 discentes. Os dados
foram coletados pela analise documental: PPC e pelo questionario elaborado pelo
google forms respondido pelos discentes. A andlise de conteldo seguiu as etapas
definidas por Bardin (2011).

4.1 Classificacao

Esse estudo caracteriza-se como qualitativo, pois de acordo com Gil (2002)
nao pode ser demonstrado somente com numeros, sendo a interpretacdo dos fatos
e a atribuicdo de significados essenciais para compreensdo do processo. Para Yin
(2015) cinco caracteristicas podem ser consideradas no momento de classificar a
pesquisa enquanto qualitativa: estudar o significado da vida das pessoas, em
condicOes reais; representar as opinioes e perspectivas das pessoas (participantes
de um estudo); abranger as condicdes contextuais em que as pessoas vivem,
contribuir com revelagbes sobre conceitos existentes ou emergentes que podem
ajudar a explicar o comportamento social humano e esforgar--se por usar multiplas
fontes de evidéncia em vez de se basear em uma Unica fonte.

Diante das caracteristicas expostas por Yin (2015), infere-se que esta
pesquisa as respeita, explicitando que na primeira etapa estdo envolvidos os
discentes dos cursos de formacdo de professores de Ciéncias da Natureza da
UNIPAMPA. Ja a segunda caracteristica é enquadrada na representacao das visdes
e perspectivas dos participantes de um estudo, concepg¢des de avaliacdo da
aprendizagem, sendo que as ideias que surgem da pesquisa qualitativa apresentam
os significados reais dos sujeitos envolvidos e ndo apenas concepc¢des mantidas
pelos pesquisadores.

Ao estabelecer como objetivos especificos analisar a influéncia das praticas
avaliativas vivenciadas na formacao de professores de Ciéncias, cumpre-se com a
terceira caracteristica, pois ha de considerar-se as condi¢cdes contextuais dos

envolvidos, visto que podem interferir nos comportamentos. Percebem-se elementos
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da quarta e quinta caracteristica, na contribuicdo com discussfes sobre préticas
avaliativas emancipatorias nos cursos de Ciéncias da Natureza, e pela producéo de
dados através de distintos sujeitos e de diferentes meios, gerando fidelidade as
evidéncias, conforme o autor elucida.

Referente aos objetivos, classifica-se como exploratdria, pois visa responder
de que forma a avaliacdo da aprendizagem esta descrita no curso de Ciéncias da
Natureza na UNIPAMPA, e explicativa para denominar a pesquisa que se aproxima
do conhecimento da realidade, porque explica a razdo e o porqué das coisas (GIL,
2002).

Quanto aos procedimentos trata-se de um estudo de caso, que emerge
quando, “[...] se esta interessado numa instancia em particular, isto €, numa
determinada instituicdo, numa pessoa ou hum especifico programa, ou curriculo” e
“[...] quando se estiver mais interessado naquilo que esta ocorrendo e no como esta
ocorrendo do que nos seus resultados” (ANDRE, 2010, p. 52).

Ainda segundo o autor, este modelo de estudo possibilita ao pesquisador o
contato direto com o0 objeto a ser investigado, permitindo a descricdo dos
comportamentos e agcdes dos participantes, realizando interacbes para compreender
as linguagens sem desvincula-las do contexto em que estdo inseridos (ANDRE,
2010). Ja Yin (2015) propbe seis métodos de coleta de informacdes utilizadas
usualmente, sendo: entrevista, documentos, observacdo participante e né&o
participante, artefatos fisicos e registro em arquivos e ressalta que utilizar diferentes
instrumentos criando conexfes entre 0s mesmos, torna a pesquisa confiavel e
fidedigna. A utilizacao de diferentes fontes de informacdes assegura ao pesquisador
vislumbrar os dados a partir de diversas perspectivas de um mesmo objeto ou
fendbmeno. Neste caso, utilizou-se o documento PPC e as informacdes obtidas

através do questionario.

4.2 Contexto da pesquisa

Conforme o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP),
0S cursos que habilitam os docentes para lecionar Ciéncias nos anos finais do
Ensino Fundamental, no Brasil, sdo apresentados na Figura 3. A titulacdo pode ser
obtida em quatro diferentes Licenciaturas ou em quatro Bacharelados com

complementacao pedagogica.



45

Figura 3. Cursos que habiltam lecionar Ciéncias da Natureza

—| Ciéncias Biologias — Quimica
— Ciéncias Naturais — Fisica
. Ciéncias
— Fisica Y
Biologicas
Bacharelado
- Interdisciplinar
— Quimica lISCIp
em Ciencias e
Tecnologia

Fonte: Elaborado com base nos dados do INEP (2021).

Os cursos de Licenciatura em Ciéncias da Natureza, foco desta pesquisa, tem
como finalidade capacitar os futuros professores a atuarem na Educacdo Basica,
prioritariamente no Ensino Fundamental, como educador para a Ciéncia e para o
meio ambiente. Visa formar e disseminar o saber das Ciéncias Naturais nas
diferentes instancias sociais, na educacao formal ou por meio da educacéo informal.
Deve apresentar dominio da Fisica, da Quimica e da Biologia, suas aplicacdes e
desenvolvimento cientifico (BRASIL, s. d.)°.

Desse modo, € necessario a revisao e aprimoramento das politicas publicas
no que corresponde aos cursos de formacdo de Ciéncias, visando escolas com
professores que obtenham a formac&o especifica, jA& que a 15% meta do Plano
Nacional de Ensino € cessar a caréncia de docentes sem qualificacdo especifica
(PENA, 2017).

A fim de garantir uma educacdo de qualidade instaurou-se a adequacgé&o

docente, que faz a afericdo entre a disciplina que o docente leciona e a sua

® BRASIL. Ministério da Educacédo e Cultura. Principais Licenciaturas. [S. L.]: s. d. Disponivel em:
http://sejaumprofessor.mec.gov.br/internas.php?area=como&id=licenciaturas#cienciasNat. Acesso
em: 10 jan. 2023.
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formacéo inicial. Havendo uma categorizagdao dos docentes em 5 grupos de acordo

com as informacdes do INEP:

1) Docentes com formagédo superior de licenciatura na mesma disciplina que
lecionam ou bacharelado na mesma disciplina com curso de
complementacéo pedagdgica concluido.

2) Docentes com formacdo superior de bacharelado na disciplina
correspondente, mas sem licenciatura ou complementacéo pedagdgica.

3) Docentes com licenciatura em area diferente daquela que lecionam ou
com bacharelado nas disciplinas da base curricular comum e
complementacéo pedagogica concluida em &rea diferente daquela que
lecionam.

4) Docentes com outra formacgao superior ndo considerada nas categorias
anteriores e

5) Docentes que ndo possuem curso superior completo. (BRASIL, 2014, p.
5).

Para exemplificar este hiato entre a docéncia da rede e a formacdo dos
professores, alguns elementos sao apresentados a partir do censo de 2020, no qual
percebe-se que no Ensino Médio a disciplina de Sociologia € ministrada em apenas
36,3% das turmas por docentes com a formacdo adequada (Grupo 1). Ja Biologia
gue € um dos ramos da Ciéncias da Natureza atinge 82,9%, o0 percentual das

demais disciplinas sdo demonstradas na Figura 4.

Figura 4: Relacdo entre a formacdo dos docentes e disciplinas ministradas

14% 3,6 % 39%
19% 28% 24%
19%
6,5 %
3.0% 1.9%
838% 83,7 % 829% 02%
772%  759%  754% 40%
65,6 %
556% 50,3 % 496 %
41,4 % 363%
Lingua Educagdo Biologia Matemdtica Histéria Geografia Quimica  Artes Filosofia  Fisica Lingua Sociologia
portuguesa fisica estrangeira
Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4 . Grupo 5

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira’ (2020, p. 41).

" INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA. Censo
da Educac8o Béasica 2020: Resumo Técnico. Brasilia: INEP/MEC, 2020. Disponivel em:
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Apesar da Biologia apresentar uma percentagem positiva, Fisica e Quimica
gue sao disciplinas que correspondem a area de Ciéncias da Natureza ainda
possuem uma discrepéancia, a primeira apresenta 49,6% enquanto a segunda atinge
65,5%.

Outro elemento que possibilita a compreensao do panorama da formacao dos
professores e seu exercicio é a distribuicdo geogréafica, que possibilita identificar
guais regides possuem déficit. Percebe-se que boa parte do estado do Rio Grande
do Sul, esta entre 60,1% e 80%, no que se refere as disciplinas ministradas pelos
docentes com formagéo correspondente, conforme Figura 5. Em contrapartida, os
estados Mato Grosso, Goias, Tocantins e Bahia necessitam de esfor¢cos para sanar

0 descompasso entre a formagéao e a atuagao dos docentes.

Figura 5: Organizagdo geografica da formacdo docente de acordo com os estados

B De0,0a20,0%
De 20,1 a 40,0%
8 De 40.1 2 60.0%
B De60,1a80,0%
Il De80.1a100,0%

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira® (2020, p. 44).

https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_ce
nso_escolar_2020.pdf. Acesso em: 10 jan. 2023.

8 INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS AN{SIO TEIXEIRA. Censo
da Educacdo Basica 2020: Resumo Técnico. Brasilia: INEP/MEC, 2020. Disponivel em:
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A partir dos dados apresentados € possivel dizer que a regido sul do pais
(Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul) busca cumprir com a meta
estabelecida no Plano Nacional de Educacao. Entretanto, ao buscar a oferta dos
cursos de Ciéncias da Natureza nesta regido, percebeu-se que no estado de Santa
Catarina (SC) nao consta curso de Ciéncias da Natureza, no Parana (PR) sdo dois e
no RS séo cinco, de acordo com informacdes do levantamento de Chaves (2019).

Estes dados foram atualizados em 2021 a partir de uma busca para identificar
0s cursos denominados como Ciéncias da Natureza no estado do RS. Esta foi
realizada no site e-MEC, neste estdo listados os cursos de Ensino Superior
ofertados nas instituicbes do pais, bem como suas caracteristicas. A partir desta
busca constatou-se que no estado sao ofertados 5 cursos:

1- Ciéncias da Natureza - UNIPAMPA - Campus Dom Pedrito

2- Ciéncias da Natureza - UNIPAMPA - Campus Uruguaiana

3

4

Ciéncias da Natureza EaD- UNIPAMPA - Campus Uruguaiana

Ciéncias da Natureza para os anos Finais do Ensino Fundamental -
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (EaD)
5- Interdisciplinar em Educacdo do Campo: Ciéncias da Natureza -

Universidade Federal da Fronteira Sul.

Dentre 0s cinco cursos a pesquisa teve como locus a Licenciatura em
Ciéncias da Natureza - UNIPAMPA campus Dom Pedrito, como uma escolha
intencional, a fim de dar continuidade a pesquisas ja desenvolvidas anteriormente e
também por ser egressa do mesmo e perceber a necessidade das discussdes que

aqui serdo abordadas.

4.3 Delimitacdo do Locus da pesquisa

Delimitou-se como lécus a UNIPAMPA, que oferta cursos de ensino superior
de forma publica e gratuita. Localiza-se no RS, com territério fronteirico com a
Argentina e o Uruguai. Criada no ano de 2006, tem como finalidade promover o
desenvolvimento do local intitulado como mesorregido Metade Sul do estado.

Classifica-se como descentralizada e multicampi, situada em 10 municipios

https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_ce
nso_escolar_2020.pdf. Acesso em: 10 jan. 2023.
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gauchos, identificados na Figura 6 com bolinhas verdes. Desses campi, dois

oferecem a licenciatura em Ciéncias da Natureza (Dom Pedrito e Uruguaiana).

Figura 6: Area de abrangéncia da UNIPAMPA

Fonte: Universidade Federal do Pampa (2021).

Constitui a amostra o curso de Ciéncias da Natureza de Dom Pedrito
identificado no site e-Mec com o cédigo 5000917. Na Quadro 4 sao apresentadas

informacdes sobre o curso, retiradas do site da instituicao:

Quadro 4: Informacgdes do curso de Ciéncias da Natureza

Curso Cidade | Codigo Carga Numero Link do PPC do
Horaria de curso
semestres

Licenciatura | Dom 5000917 | 3260h 10 https://dspace.unipa

em Ciéncias | Pedrito mpa.edu.br/bitstream

da Natureza /riu/110/8/PPC_Ci%c
3%aancias%20da%?2
ONatureza_Dom%20
Pedrito.pdf

Fonte: Elaborado pela autora com base em Universidade Federal do Pampa (2019)°.

°® UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA. Projeto Pedagodgico de Curso — Ciéncias da Natureza
Licenciatura. Dom Pedrito: UNIPAMPA, 2019. Disponivel em:;
https://dspace.unipampa.edu.br/bitstream/riu/110/8/PPC_Ci%c3%aancias%20da%20Natureza_Dom
%?20Pedrito.pdf. Acesso em: 10 jan. 2023.
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O referido curso iniciou sua oferta no ano de 2012, modalidade Licenciatura,
ofertando anualmente 50 vagas, visando formar professores na area de Ciéncias da
Natureza aptos a exercerem a docéncia nos anos finais do Ensino Fundamental e
Médio, dentro de uma perspectiva interdisciplinar articulada a Educacgédo Basica,
levando-os a pesquisa e a reflexdo entre teoria e pratica nas diferentes areas do
conhecimento cientifico. A licenciatura contém 10 semestres totalizando 3260 horas,
dispondo suas aulas no turno da noite (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA,
2019).

4.4 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram os discentes do primeiro ao hono semestre do
curso, no qual a partir de um levantamento prévio nos relatorios da secretaria
académica, constatou-se que no ano de 2022 constam 154 alunos matriculados.
Para identificar os sujeitos da pesquisa foram utilizados codigos como D1; D2; D3;
D4.... sendo a letra D utilizada para identificar os discentes e o numeral a ordem em
gue os alunos responderam ao questionario. Essas identificacbes, além de
auxiliarem no momento de realizar a interpretacdo dos dados, ndo permite que

nenhum sujeito envolvido na pesquisa tenha seus dados pessoais divulgados.

4.5 Producéo de dados

Visando coletar as informacdes, utilizou-se um questionario enviado aos
discentes do curso analisado por e-mail, por um google formulario, contendo
guestdes abertas e fechadas com a finalidade de averiguar as percepg¢des sobre a

avaliacdo da aprendizagem (Apéndice A).

4.6 Andlise

Para realizagdo da coleta de dados, 0 questionario utilizado como
instrumento, foi enviado de forma online para o e-mail individual dos 154 discentes,
conforme se percebeu que o numero de respostas ndo estava atingido a quantitativo

esperado, optou-se por realizar a coleta de forma presencial no campus da
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universidade, explicando para os discentes a importancia desta pesquisa para o
curso. Definiu-se como objetivo inicial atingir 30% de respostas do numero total de
discentes matriculados (46), porém 43 responderam.

Para a aplicacdo do questionario foram necessérias duas etapas de validagéo
sendo a primeira com uma pesquisadora da area que observou a organizacdo das
guestBes e a clareza, ja a segunda foi realizada com os discentes e docentes do
curso Educacdo do Campo da Universidade Federal do Pampa campus Dom
Pedrito, curso interdisciplinar que tem como campo de formacédo a atuacdo na area
de Ciéncias da Natureza (Quimica, Fisica e Biologia), na modalidade Licenciatura.
Foram considerados os aspectos na validacao: Organizacéo, Objetividade, Clareza,
Facilidade de leitura e interpretacdo das questfes, Contribuicdo das questdes no
tema abordado e Sugestfes. A partir das respostas e das observacdes, foi possivel
realizar as alteracdes necessarias para disponibilizar aos sujeitos da pesquisa.

A analise e discussdo dos dados empiricos foi realizada com base na Analise

de Dados de Bardin, apresentados no Quadro 5.

Quadro 5: Organizacdo das trés etapas da Analise de Conteudo

Etapas Descricao

Pré-Analise - Delimitac&o do curso e participantes da pesquisa,

- Busca de informacdes gerais para analise do material;
Exploracéo do |- Organizagdo do material recolhido através dos
Material guestionarios;

- Caracterizacao dos discentes.
Tratamento dos | -Producdo de inferéncia e a interpretacdo dos dados
Resultados respaldados no referencial teérico;

- Exposicao e interpretacdo dos dados (resultados).

Fonte: Autora (2023).

4.7 Categorias de analise

Baseado nos objetivos especificos e referencial teorico, elencaram-se as
categorias de analise previamente, porém no decorrer da analise dos questionarios,
novas categorias foram surgindo (categorias emergentes). A sistematizacao final é
apresentada no Quadro 6.
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anéalise

Categorias de
Categoria Subcategoria | Questdes do Descricao
Questionario
1-PPC - 1-2-9 Verificar se os discentes
conhecem o PPC e suas
percepcdes sobre o
documento.
2- Percepgao | 2.1 Concepgdes | 7-8-10-11-12- | Conhecer as percepgdes
discente sobre avaliativas 13-14-15-16- | dos discentes desse curso
avaliagcédo da 17-18 sobre a avaliagao da
aprendizagem 2.2 Praticas aprendizagem
avaliativas
2.3 Identificar a utilizacao de
Instrumentos instrumentos avaliativos,
avaliativos estratégias de recuperagao
e praticas avaliativas.
2.4
Recuperacéo

3- Relagdes
entreo PPCea
percepcao
discente

Estabelecer relagbes entre
o descrito no PPC da
Licenciatura em Ciéncias da
Natureza, as percepcoes
avaliativas dos discentes e
a concepgao emancipatoria
de avaliacao;

Fonte: Autora (2023).

No préximo capitulo sera apresentada a analise dos dados, ancoradas no

referencial tedrico.
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5 A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA LICENCIATURA EM CIENCIAS DA
NATUREZA

Este capitulo esta organizado em dois tépicos. O primeiro discute o PPC a
partir do subsidio tedrico de Veiga (2004), que defende que o documento tem como
finalidade organizar o trabalho pedagdgico, que expde as contradicdes e conflitos,
com a intencdo de extinguir as relagdes de competicdo, priorizando a burocracia e
as relacBes horizontais na escola. JA na segunda parte, sdo apresentadas as
percepcbes dos discentes sobre a avaliagdo da aprendizagem no curso de
licenciatura em Ciéncias da Natureza, com base no questionario respondido por 43

discentes.

5.1 Discussao tedrica sobre Projeto Pedagdgico de Curso

O PPC é um documento que apresenta informacdes que servirdo como
aporte teorico, pratico e legal para os cursos de Ensino Superior, caracteriza-se
como a identidade do curso, e passou a ser exigido pela lei n® 9.394/96, que instituiu
em seu texto a obrigatoriedade das Instituicbes de Ensino Superior (IES),
implementa-lo como um instrumento que orienta o desenvolvimento das atividades
pedagogicas dos cursos, independente da modalidade: licenciatura, tecnélogo ou
bacharelado (CARIBE; BRITO, 2015).

O PPC tem como propésito orientar o curriculo dos cursos e criar um perfil
especifico, considerando os aspectos social, econémico, politico e cultural da
sociedade, com o intuito de formar profissionais preparados para atuar e transformar
0 meio o qual serdo inseridos (BRASIL, 2006), o documento é formulado e avaliado
periodicamente, atendendo as demandas profissionais exigidas pela sociedade,
entre elas as relacionadas aos avancgos tecnolégicos e metodolégicos.

A elaboracdo de um PPC deve ocorrer de maneira colaborativa, abrangendo
docentes, discentes e pesquisadores, € uma pratica de pertencimento e respeita as
individualidades (VEIGA, 2004). Trata-se de documento inacabado, uma vez que, 0S
curriculos precisam ser reestruturados, articulados com as politicas publicas, a
legislacdo vigente e com o préprio contexto atual. Para exemplificar podemos

mencionar a pandemia que propagou 0 uso das Tecnologias da Informacédo e
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Comunicacéo (TIC) durante o Ensino Remoto Emergencial, momento que ocasionou
em muitos cursos momentos reflexdo sobre os processos de ensinar e aprender em
contextos emergentes, e como consequéncia os projetos foram atualizados.

O PPC dos cursos de graduacdo da UNIPAMPA, apresentam algumas

caracteristicas e informac¢des comuns, conforme Figura 7:

Figura 7: Elementos  que compdem 0s PPC da UNIPAMPA

Organizagao izaca
Contextualizagdo Ifidéticf) Organizacao

Curricular Avaliagdo

Pedagégico

Fonte: Elaborado com base em Universidade Federal do Pampa (2011)"™.

Dentre os tépicos, a Contextualizacdo, apresenta os dados da IES, tais como:
localizagdo, historico, cursos ofertados, principais atividades de ensino, pesquisa e
extensao realizados. Também relata a realidade econémica e social da regido onde
a IES esta inserida, justificando a necessidade desta para a comunidade, com base
nas demandas apresentadas socialmente e por fim traz a legislacdo: documentos-
base para a elaboracdo do PPC e para justificativa do perfil do egresso
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA, 2011).

Na organizacdo didatico-pedagdgica, sao explorados subitens, como, por
exemplo: dados do curso, organizacao curricular, recursos, as concepc¢des, 0S
objetivos e o perfil do curso e dos egressos. Nos dados do curso, é apresentada a
organizacdo administragdo académica, comissdes, secretaria e demais profissionais

administrativos. Ja o funcionamento trata do numero de vagas, calendario

10 UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA. Elementos do Projeto Politico-Pedagégico de Curso
de

Graduacéo da UNIPAMPA. Bagé: UNIPAMPA, 2011. Disponivel em:;
https://sites.unipampa.edu.br/prograd/files/2012/01/elementos-ppc-graduacao-.pdf. Acesso em: 10
jan. 2023.
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académico e periodo de oferta dos cursos, bem como a forma de ingresso
apresentando o0s critérios, entre outros elementos considerados importantes
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA, 2011).

Na organizacdo curricular, sdo abordadas informacbes sobre os itens
Atividades Complementares de Graduacgao (ACG), Trabalho de Conclusao de Curso
e Estagio, na qual as cargas horarias (CH) e normas séo expostas, geralmente com
regimentos em forma de apéndice. Ainda neste item consta a matriz curricular,
explanando as componentes curriculares obrigatorios e as complementares, pré-
requisito e os créditos a serem cumpridos. Também deve constar as metodologias
de ensino e avaliacdo, o ementario: dados de identificacdo do componente, ementa,
objetivos a serem alcancados e as referéncias bibliogréficas utilizadas como base e
as complementares (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA, 2011).

No item recurso, consta detalhamento do corpo docente e da infraestrutura.
Sado apresentadas informacdes sobre a formacédo dos professores, a sua area de
atuacao no curso, bem como os programas, projetos de ensino, pesquisa e extensao
em desenvolvimento, também detalha as comissfes que cada docente participa. E
no que diz respeito a infraestrutura, sao evidenciados espacos fisicos e instalacdes
da IES, tais como, biblioteca, laboratoérios, salas de aula, dentre outros, bem como
especifica o objetivo dos laboratérios e o acervo da biblioteca (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PAMPA, 2011).

Por fim, no topico Avaliacdo, consta itens da avaliacdo Institucional, da
autoavaliacdo do curso e da avaliagédo relacionada a aprendizagem dos discentes,
cuja finalidade é acompanhar o processo de desenvolvimento dos alunos. Esta
altima, prevé os instrumentos avaliativos que podem ser utilizados, a forma que a
recuperacdo € realizada, a periodicidade em que a avaliagdo ocorre
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA, 2011).

E importante considerar todos os elementos da Figura 7 na elaboragéo de um
PPC, bem como o envolvimento de todos, ultrapassando a formalidade, pois através
dele espera-se que a comunidade académica reflita sobre a importancia da
Educacdo Superior, as relacbes entre ensino, pesquisa e extensdo, sobre os
conhecimentos e a forma que serdo produzidos e socializados, a relagao
professor/aluno e sobretudo a pratica pedagdgica realizada na universidade.
(VEIGA, 2004).
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5.1.1 PPC da Licenciatura em Ciéncias da Natureza - UNIPAMPA - campus Dom
Pedrito

O PPC do Curso em analise, apresenta inicialmente os dados de identificacao
indicando que é uma licenciatura, denominada Ciéncias da Natureza de grau do
Ensino Superior-Graduacado, que tem como data de inicio e funcionamento do curso
11/11/2011, registrada com o cédigo 5000917 no e-MEC, ofertada na unidade
académica de Dom Pedrito, com 50 vagas anuais. Consta, também, que a
modalidade do curso noturno é presencial, com duragdo minima de 10 semestres e
maxima de 20, com 3260 horas de carga horaria, fornecendo ao egresso o titulo de
Licenciado em Ciéncias da Natureza.

Um estudo preliminar sobre os elementos avaliativos no PPC do Curso de
Ciéncias da Natureza foi publicado no e-book “Escritas e Pesquisas em temas

multidisciplinares”**

, com o capitulo intitulado “Avaliacdo e Projeto Pedagodgico de
Curso: discussbes necessarias na formacdo de professores de Ciéncias da
Natureza” (CHAVES; BIERHALZ, 2022). Um primeiro achado da analise diz respeito
as constantes atualizag6es do documento, ou seja, em 11 anos o documento passou
por cinco atualiza¢des (2013, 2015, 2017, 2018 e 2019).

O documento analisado tem 258 péaginas, sendo que a partir de uma busca
pela palavra avaliagdo constatou-se 140 menc¢des em um primeiro momento. A
leitura minuciosa mostrou que duas palavras néo tinham relacdo com avaliagcdo da
aprendizagem, foram excluidas na contagem, restando o quantitativo final de 138
mencdes. A partir deste dado se explorou as mencdes, 0 que leva ao segundo
resultado. A expressdo avaliacdo foi mais mencionada na secdo do PPC
denominada Organizacédo didatico pedagdgica, que apresenta de forma detalhada o
ementéario, a matriz curricular, a descricdo dos estagios, dos contetdos curriculares
e das metodologias de ensino, 0 que pode justificar o nimero expressivo de

mencoes.

" CHAVES, Leticia Leite; BIERHALZ, Crisna Daniela Krause. Avaliagio e Projeto Pedagdgico de
Curso: discussfes necessarias na formacéo de professores de Ciéncias da Natureza. In: MACHADO,
Gabriella Eldereti; LIMA JUNIOR, Agnaldo Mesquita de. Escritas e Pesquisas em temas
multidisciplinares.  Alegrete:  Terried  Editora, 2022. p. 7-24. Disponivel  em:
https://lwww.terried.com/_files/ugd/03aaa5 c683de3a9da848158c957f8dd73b2ea7.pdf. Acesso em:
10 jan. 2023.
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Os proximos dados referem-se as mengfes nesta secdo, iniciando no item
Componentes curriculares, no qual se percebeu que trés componentes discutem
avaliacao da aprendizagem e que outros poderiam colaborar nas discussoes.

Em relagdo aos componentes obrigatorios, totalizam quarenta e dois, notou-
se que seis podem oportunizar dialogos sobre o tema: Didatica, Praticas
Pedagogicas I: Introducédo as Ciéncias da Natureza, Educacédo Brasileira: Principios
filoséficos, histéricos e sociologicos, Praticas Pedagoégicas IV: Planejamento e
Praticas Pedagodgicas VII: Metodologia no Ensino de Ciéncias da Natureza e existe
guatro componentes especificos que apresentam em seus dados a discussédo da
tematica: Praticas pedagogicas V: Avaliacdo Educacional; Praticas pedagdgicas VI.
Educacao e Midia; Estagio Supervisionado | e Metodologias inovadoras

Em relagdo aos componentes complementares, dos vinte e trés, seis
possuem possibilidades de discussdo da tematica: Formagdo de Professores de
Ciéncias; Aprendizagem ativa e colaborativa no Ensino de Ciéncias; Mapas
conceituais no Ensino de Ciéncias e Principios Etico-Politico-Pedagbgicos para a
Inclusdo. Dois ja fazem mencédo a avaliacdo, sendo o primeiro Experiéncias de
aprendizagem em espacos educativos escolares e néo-escolares que constava na
ementa e 0 outro Metodologias inovadoras que continha nas referéncias
bibliogréficas.

Na analise do ementario que aprofunda os detalhes sobre os componentes
ofertados, ja mencionados no item Componentes curriculares, sao explorados
elementos como: nomenclatura, objetivo, ementa, referéncias bibliograficas basicas
e referéncias bibliograficas complementares. Que contabilizou-se o quantitativo de
65 ementas, no qual quatro obrigatérios mencionam a palavra avaliacdo e duas
complementares. Ao analisar os componentes citados, percebe-se que apesar do
documento citar que as relagdes e insercdo dos licenciandos na rede escolar podem
ocorrer desde o primeiro semestre, as discussdes sobre a avaliacdo com base no
gue consta na ementa dos componentes curriculares, ocorre apenas a partir da
metade do curso, o0 que pode prejudicar a troca entre os futuros professores e o0s
docentes formadores, no que diz respeito a avaliacdo da aprendizagem.

Por fim, observou as referéncias apresentadas no PPC, que abordam a
avaliacdo. Foram identificadas seis referéncias bibliograficas mencionadas, porém

duas dizem respeito a mesma obra, sendo ela:
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CUNHA, Maria Isabel (org.). Formatos Avaliativos e concepcao de
docéncia. Campinas: Autores Associados, 2005.

ALMEIDA, Laurinda Ramalho de. Diario de itinerancia: recursos para a
formacdo e avaliacdo de estudantes universitarios. Estudos em Avaliacéo
Educacional, Sao Paulo, v. 23, n. 51, p. 250-269, jan./abr. 2012.

O resultado mostra que os académicos do referido curso tém contato com
outras quatro obras, sao elas:

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da Aprendizagem Escolar: Estudos e
Proposicdes. 21. ed. S&do Paulo: Cortez, 2010.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da Aprendizagem Escolar: Estudos e
Proposicoes. 22. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

DIAS SOBRINHO, José. Avaliacao: politicas educacionais e reformas da
educacao superior. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

VILLAS BOAS, Benigna Maria de Freira (org.). Avaliacdo formativa: préaticas
inovadoras/ Campinas, SP: Papirus, 2011

O que pode ser repensado, tendo em vista o0 vasto campo de autores e obras
relacionadas ao tema que estdo disponiveis. Vale ressaltar, que no decorrer do
documento para conceituar avaliagao foi utilizado como base as autoras Hoffmann
(1995) e de Sant’Anna (1995). Entretanto, nenhuma foi mencionada como uma
referéncia utilizada nos componentes curriculares ofertados, o0 que gerou um
estranhamento.

Ao buscar leituras atuais sobre analise de PPC, encontraram-se estudos que
se assemelham em alguns aspectos e outros que diferem. Dentre os semelhantes, a
pesquisa de Soares (2022), desenvolvida nos cursos de Licenciatura em Educacao
Fisica, visando refletir a importancia de discutir a avaliacdo da aprendizagem na
formacédo dos futuros docentes e identificar nos PPC o componente curricular
avaliacao da aprendizagem. Percebeu-se uma semelhanca a partir do levantamento
realizado pelo autor, no qual constatou também a fragilidade de estudos
direcionados a avaliacao da aprendizagem no curso em analise.

Outro estudo que se aproxima desta pesquisa, foi desenvolvido por Pessim
(2022), que analisou o PPC de uma licenciatura em Matematica, buscando
identificar no documento em que momento a avaliacdo estd contemplada no
curriculo e averiguar a percepcao dos discentes sobre a concepc¢ao de avaliacao e

0s instrumentos avaliativos. Percebeu durante as analises que um dos cursos nao
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tem um componente direcionado a avaliacdo da aprendizagem, estando a tematica
inserida como contetudos em duas Didaticas obrigatorias e um componente optativo,
enquanto em outro PPC analisado, consta um detalhamento da forma como os
discentes serdo avaliados. Nota-se que este estudo apresentam semelhanca ao
identificar um guantitativo pouco expressivo de componentes que possibilitem aos
futuros docentes dialogar sobre a avaliacdo da aprendizagem.

Ja entre os estudos que se diferem, encontra-se o de Oliveira (2022), que
realizou uma pesquisa documental, a fim de analisar de que forma a educacédo
inclusiva é proposta nos PPC nas licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas no estado de
Minas Gerais. A partir desta analise percebeu um namero expressivo (78) de
componentes direcionados a educacéo inclusiva. Da mesma forma, identificou-se o
estudo de Coelho, Silva e Silva (2022), cujo objetivo era analisar de que modo as
Midias e Tecnologias Digitais sdo propostas pelos PPC, as quais fundamentam a
formacdo dos futuros professores de Histéria. Estes dois ultimos, apesar de
analisarem PPC, de cursos de formacdo de professores, analisaram tematicas
diferentes de avaliacdo, mas que contribuem na formacéo de professores

A partir do estudo do PPC do curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza
e das pesquisas supra citadas, percebe-se uma preocupacdo entre o0s
pesquisadores que estudam a avaliacdo da aprendizagem, pois ressaltam a
necessidade dos cursos de formacao de professores incluirem a tematica em seus
projetos e em suas praticas. Outro aspecto sinalizado diz respeito a ultrapassar esta

discussdo em um Unico componente, como é o caso do Curso analisado.

5.2 Percepcdao discente - 0 que pensam os discentes?

Em relagdo ao perfil dos discentes, dos 154 matriculados no curso, e que
receberam o formulario eletrénico, 28% responderam, o que totaliza 43 respostas.
Os respondentes, em sua maioria, cursam o quinto (10) e o nono semestre (10), o
restante (23) sdo dos demais semestres. Referente ao género 81,4% s&o do
feminino (35) e 18,6% do masculino (8), com faixa etéria entre 20 e 67 anos.

O primeiro resultado a ser tratado e apresentado para discussdo tem como
intencdo responder o primeiro objetivo especifico: Conhecer as percep¢cdes dos
discentes desses cursos sobre a avaliagdo da aprendizagem; no qual serdo

consideradas as questdes 1, 2 e 9, expostas no quadro a seguir:
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Quadro 7: Questbes que dissertam sobre o PPC

Questdes elencadas

Questdo 1: Vocé conhece o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) no qual esta
matriculado (a)?

Questado 2: Na sua percepcao o PPC contempla aspectos sobre a avaliacao da
aprendizagem?

Questdo 9: A avaliacdo vivenciada durante o curso € condizente aos objetivos e
metodologias das disciplinas?

Fonte: Autora (2023).

Dos 43 académicos, 74,4% declararam conhecer o PPC (32). Ao serem
guestionados se o0 documento contempla aspectos sobre a avaliagdo da
aprendizagem, 62,8% disseram que sim (27) e 37,2% (16) ndo souberam responder.

O documento sinaliza que a avaliacdo da aprendizagem sO tem sentido
guando parte de um PPC elaborado de forma coletiva e com a inten¢cédo de mediar 0
processo de ensino/aprendizagem, respeitando as particularidades, tanto das
atividades pedagogicas quanto ao processo de construcdo do conhecimento dos
discentes e as propostas dos docentes (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA,
2019), a partir do que se presume a importancia de todos os envolvidos no processo
educacional conhecerem o documento e sugerir alteragdes.

Percebeu-se durante a leitura do PPC (UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PAMPA, 2018, p. 207-208), que ha alguns indicios de uma avaliacdo emancipatoria
em trechos como “O estudante deve ser avaliador de suas proprias aprendizagens e
o professor, o principal mediador pedagogico”, reforcando um dos elementos
defendidos por Saul (2010) ao afirmar que o discente deve ser o0 protagonista do seu
processo de aprendizagem. Desta forma, torna-se relevante que nos cursos de
formacdo de professores, os docentes incentivem os discentes a exercitarem a
autonomia e criticidade, para que estes vivenciem a importancia dessa
aprendizagem autbnoma e queiram proporcionar aos seus futuros alunos.

O PPC sugere gue a avaliacdo ocorra de forma integrada com as atividades
pedagogicas, baseada nos objetivos do curso e perfil do egresso, para tal se
perguntou aos discentes: se a avaliacdo que vivenciam é condizente com 0s
objetivos dos componentes? Sendo que 27 discentes afirmam que sim, 15 afirmam
que nao e 1 ndo soube responder.

Percebe-se com base nas respostas que os discentes afirmam conhecer o
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PPC, mencionam que o documento contempla aspectos relacionados a avaliagéo e
gue a avaliacdo que vivenciam € condizente com os objetivos dos componentes. O
gue € um ponto positivo, pois ao reconhecer um dos documentos que regem 0 curso
e que constam elementos norteadores para a sua formacéo, os discentes poderéo

dialogar sobre tais informacdes.
5.2.1 Concepc0es tedricas sobre avaliacdo da aprendizagem

Para contemplar o objetivo especifico: Conhecer as percepc¢des dos discentes
desses cursos sobre a avaliacdo da aprendizagem, serdo discutidas as questdes 7 e

8, apresentadas no Quadro 8:

Quadro 8: Questdes relacionadas a  concepcao de avaliacao

Questdes elencadas

Questdo 7: O que vocé compreende como avaliacdo?

Questdo 8: Sabendo que segundo as normativas da universidade as trés
vertentes sao importantes no processo de aprendizagem. Preencha a
porcentagem das trés vertentes utilizadas pelos docentes em sua pratica
avaliativa, totalizando 100%. A descricdo de cada uma das vertentes encontra-
se no quadro abaixo.

Fonte: Autora (2022).

Para elucidar as respostas encontradas sobre a concepcéo de avaliacdo dos
discentes foram apresentadas algumas palavras significativas mencionadas por eles
através de uma nuvem de palavras, elaborada no endereco eletronico:

<https://infogram.compt/criar/nuvem-de-palavra/>, conforme a Figura 8.
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Figura 8: Palavras mencionadas pelos discentes

——

Objetivos-Tracados

Venﬂcarmmw

Aluno- Aprendeu
| Prova

pesempenno

Fonte: Autora (2022).

Através das respostas analisadas foi possivel perceber que ao refletir sobre a
concepcao de avaliacdo a palavra processo foi a mais mencionada pelos discentes
(5), um dos estudantes (D2), definiu avaliagdo como “Processo que revela como o
aluno aprendeu”, proximo a essa resposta o aluno D1 mencionou: “Uma maneira de
entender se de fato os alunos conseguiram aprender”.

Dentre as palavras destacadas vale ressaltar o medo, citado pelo discente
D14 ao descrever a avaliacdo como “uma palavra muito antiga que quando muitas
pessoas escutam ficam com medo”. Percebe-se que ha uma ideia de avaliacdo que
segue uma vertente classificatéria, no qual os alunos s&o vistos como mero
receptores, que visa classificar, excluir e ndo considera o erro como parte do
processo de aprendizagem (HOFFMANN, 1993).

Apesar da avaliacdo ser um dos momentos para identificar as potencialidades
e as fragilidades que devem ser desenvolvidas, uma vez que Sibila (2012, p. 61)

afirma que os erros apresentados tém como funcédo “[...] indicar o potencial de
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crescimento [...] para aquele que aprende”, ainda assim €& vista como a unica
oportunidade que o discente tem de mostrar tudo aquilo que sabe, caso contrario,
toda a sua construcdo de aprendizagem é desconsiderada. Desta forma, justifica-se
porque alguns discentes, ao serem questionados sobre suas percepcdes sobre
avaliagdo, mencionam o medo como um dos sentimentos. Sabendo que a avaliagdo
classificatoria foi presente por muito tempo nas salas de aula e que “[...] cada um de
nés nos apropriamos do que vivemos, experimentamos, conhecemos, pela qual nés
o transformamos precisamente em “experiéncia" (DELORY-MOMBERGUER, 2016,
p. 137), entende-se o0 medo que os discentes afirmam sentir ao serem avaliados,
pois nessa vertente, ha uma preocupacdo maior na progressdo para a proxima
série/semestre do que em uma aprendizagem efetiva.

Trés discentes citaram a palavra prova, demonstrando que pode haver uma
confusdo entre a concepcdo de avaliagdo e instrumentos avaliativos. E inegavel que
alguns docentes ainda utilizam a prova como Unico e/ou principal instrumento
avaliativo, o que pode fazer com que os alunos facam essa associacdo, ficando
ainda mais evidente a necessidade de discutir e utilizar nos cursos de formacao de
professores diferentes instrumentos avaliativos.

Nascimento, Barbosa e Oliveira (2017) destacam a relevancia dessa
diversidade de instrumentos nos cursos de formacao de professores, e ressaltam
gue os objetivos a serem atingidos devem estar bem definidos e a analise dos
resultados obtidos deve ser realizada com muita cautela. Destacam também que a
diversidade dos instrumentos ndo torna a avaliacdo emancipatéria, e sim o que sera
feito a partir das respostas obtidas.

A oferta diversificada de instrumentos avaliativos nos cursos de formacéo de
professores proporciona diferentes beneficios aos discentes, pois enquanto futuros
professores terdo um conhecimento amplo dos instrumentos que podem ser
utilizados em sua préatica, por discussdes sobre tais instrumentos e suas finalidades
e enquanto discentes, que vivenciam as avaliacfes de forma diversificada, poderao
usufruir.

O PPC indica que a avaliacdo deve ser versatil, baseada em inumeras
afericbes, em varios tipos de dados, com mudltiplos, variados e adequados
instrumentos, processada em diferentes momentos, se aproximando do que Saul
(2000) defende como uma avaliacdo emancipatéria, pois ao realizar a avaliacdo de

forma continua no decorrer do semestre, estara valorizando o processo de ensino e
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aprendizagem e de acordo com a maneira que 0s resultados serdo tratados,
priorizara os aspectos qualitativos, conforme sugere a autora.

Para compreender se as trés vertentes avaliativas sdo utilizadas no curso na
percepcdo dos licenciandos, bem como se ha predominancia de uma delas,
retomamos que a avaliacdo pode ser classificada de trés formas: diagnostica que
possibilita ao docente identificar em que etapa do processo de aprendizagem o
discente esta, com a intencdo de definir os proximos passos que ira tomar a fim de
alcancar de forma satisfatéria os objetivos tracados (NETO AQUINO, 2009); A
vertente classificatoria, defende o aspecto disciplinador e punitivo, no qual os
discentes ndo tém a oportunidade de refletir sobre a construgdo da aprendizagem,
seus erros nao sao considerados parte do processo e os discentes sdo comparados
a partir de suas notas e conceitos (SILVA, 207); Ja a vertente emancipatoria,
possibilita aos discentes, a capacidade de participar e construir seu processo de
forma autbnoma (SAUL, 1988).

A questdo solicitava aos discentes que marcassem uma porcentagem para
cada uma das trés vertentes utilizadas pelos docentes em sua pratica avaliativa,

totalizando 100%, exposto no Gréfico 1.

Grafico 1 Vertentes utilizadas pelos docentes

m Diagnostica
W Classificatoria
® Emancipatoria

m Ndo responderam

Fonte: Autora (2023).

Conforme o exposto no gréfico, pelas respostas dos discentes percebe-se que
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by

10% dos alunos nao souberam responder a questdo, 20% consideram que 0sS
docentes utilizam a vertente diagnéstica em sua pratica, enquanto 30% consideram
gque a vertente classificatéria se destaca e por fim 40% acreditam que a
emancipatéria € a mais utilizada. Apesar dos discentes, em algumas respostas,
apresentarem indicios de que a avaliacdo classificatoria se sobrepdes as demais,
pois segundo o discente D22, os docentes preocupam-se “mais com o quanto
aprendi e ndo com o que, sobre 0 que ou se aquela aprendizagem foi significativa”.
O trecho mostra que a associagdo a esta vertente tem relagdo com o0s aspectos
quantitativos (nota). O percentual de respostas, indicando a perspectiva
emancipatoria, sinaliza que os discentes percebem que 0 curso explora tanto no seu
PPC como em suas praticas elementos da vertente emancipatoria. Destacando a
preocupacado dos futuros docentes terem uma formacdo baseada na autonomia,
dialogo e relagéo horizontal.

Em relacdo as vertentes avaliativas, Oliveira e Oliveira (2009) defendem que
as trés - diagnostica, classificatéria e emancipatéria - devem ser consideradas no
processo de aprendizagem. Exemplificando, que cada uma pode auxiliar tanto os
discentes quantos os docentes, conforme a maneira e 0 momento em que seréao
realizadas.

Para os autores, a vertente classificatéria, pode ser realizada ao final do ano
letivo, para que o docente, analise de forma quantitativa os resultados obtidos
durante o processo, sem a finalidade de reprovacdo ou aprovagao e sim para
identificar o que pode ser modificado em sua pratica, ja a vertente diagnéstica,
conforme os autores, ird possibilitar aos docentes inventariar o conhecimento dos
discentes, respeitando as etapas em que cada um se encontra. Enquanto a
avaliacdo emancipatoria, de acordo com Oliveira e Oliveira (2009), demanda que os
docentes estejam atentos aos sinais dados pelos discentes, a fim de coletar
informagBes, mas para isso espera-se que haja uma relacdo dialégica e

participativa.

5.2.2 Percepcdes avaliativas

Nesta categoria serdo analisadas as questfes 3, 4 e 5 a fim de identificar a

percepcao dos alunos em relacdo a avaliacdo apresentada no PPC, expostas no
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Quadro 9.

Quadro 9: Questbes direcionadas as percepcbes discentes sobre a avaliacdo no
PPC

Questdes elencadas

Questdo 3: Quais sdo as POTENCIALIDADES avaliativas expressas no PPC que
considera importante mencionar?

Questao 4. Quais sdo as FRAGILIDADES avaliativas expressas no PPC que
considera importante mencionar?

Questado 5: Se pudesse alterar algo no PPC sobre a avaliagdo da aprendizagem, o
gue seria?

Fonte: Autora (2023).

No que diz respeito as questdes 3 e 4 é possivel identificar que os discentes
além de elencaram Fragilidades, Potencialidades e Alteracdes direcionadas a
avaliacdo, também mencionaram tais aspectos em outros contextos, conforme

apresentado no Quadro 10.

Quadro 10: Potencialidades e fragilidades apontadas pelos discentes

Descricao

Relacionado a avaliacao

Outros contextos

Potencialidade

- Indissociabilidade entre
teoria e pratica;

- Componente sobre

avaliacéo;

- Avaliacdo periédica do
CUrso;

- Autoavaliacao;

- Avaliacdo formativa

- Grade carga horaria
flexivel;

- Abordagem na éarea da
pesquisa

- Componente de libras

Fragilidade

- Avaliacao classificatoria

- Falta de componente de
férias;

- Tempo (curso noturno);
- Espaco fisico;
- Falta de aprofundamento

nos componentes sobre
inclusao

Fonte: Autora (2023).

bY

Dentre as potencialidades relacionadas a avaliagdo da aprendizagem, foi

apontado a indissociabilidade entre teoria e pratica, defendida por Berbel (2001), ao
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citar que nos cursos de formacdo de professores a pratica deve estar alinhada a
teoria, visto que os futuros professores poderdo usar 0 que aprenderam na
graduacdo com seus futuros alunos, porém para que iSso aconteca deverao ter
vivenciado o que os docentes apresentam, além da teoria.

Também como potencialidades apareceu a oferta de um componente
direcionado a avaliagdo, que pretende “[...] compreender as concepg¢des de
avaliacdo e o uso dos instrumentos e processos avaliativos como eixo condutor do
trabalho pedagdgico no contexto da escola, bem como os objetivos e funcdo dos
sistemas de avaliagdo da educacgao brasileira, as principais concepg¢oes avaliativas,
o significado e o processo de avaliagdo no contexto do sistema e da escola”
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA, 2019, p. 139). A partir desse componente
espera-se que os futuros docentes possam discutir e perceber a importancia da
avaliacdo como um processo em sua pratica na sala de aula.

Outra potencialidade diz respeito a avaliacdo do curso, realizada
periodicamente, a fim de apresentar o conceito do curso, demonstrando o que deve
ou nao ser alterado. Ja ao referir-se a avaliagdo da aprendizagem, foram elencados
como potencialidades, a avaliacdo formativa, que vai ao encontro da vertente
emancipatoria, defendida neste estudo, no qual o discente é o protagonista de sua
aprendizagem, seu processo € respeitado de forma individual e os aspectos
gualitativos, sobressaem aos quantitativos. Ligado a este ponto, apontado por um
dos discentes, a autoavaliagdo, que para Saul (2000), se refere a avaliacédo
emancipatoria, também é mencionada como uma das potencialidades.

Quando questionados se fariam alguma alteracdo no PPC, 23 néo
responderam e quatro fizeram sugestdes em relacdo a organizacdo do curso de
modo geral, exemplificado pela diminuicdo de componentes complementares, a
insercao de atividades praticas docentes, adaptacao das orientagbes do documento
para 0 Ensino Remoto, organizagdo da carga horaria dos componentes para que
fosse possivel matricular-se em mais componentes durante o semestre, bem como
ao desenvolvimento multidisciplinar do conhecimento

Ja4 no que tange a avaliacdo, cinco alunos demonstraram que realizariam
alteracdes se fosse necessario, sendo um deles o D7 ao afirmar ser importante “ndo
basear as notas dos alunos apenas em provas, nem todo o professor faz isso, mas
uma boa parte”, destacando a importancia em diversificar os instrumentos

avaliativos e também repensar o que Vasconcelos (2005) defende ao declarar que é
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preciso diferenciar a avaliacdo nota, sendo que para ele a avaliagdo € o momento de
refletir de maneira critica sobre a pratica, tanto docente quanto discente, a fim de
perceber avancos e dificuldades a serem superadas. Enquanto a nota trata-se de
uma exigéncia do sistema educacional. J4 o D20, sugere que as provas ndo devem
ser realizadas todas na mesma semana, relacionando-se com a sugestao do D34,
ao citar que a avaliacdo deveria ocorrer de maneira continua. Por fim o D27,
menciona como uma alteracdo o modo de avaliacdo, porém ndo fornece mais
informagdes sobre o que se refere.

Conforme o exposto, nota-se que ha divergéncias entre as fragilidades e
potencialidades, visto que mencionam a utilizacdo tanto da vertente classificatéria
guanto da formativa, que para alguns autores equivale a emancipatoria. Entendo
gue essas diferencas baseiam-se nos discentes estarem em diferentes semestres e
por haver a possibilidade dos docentes utilizarem diferentes vertentes de acordo
com a turma e o planejamento. Outro aspecto que pode influenciar a mencao da
avaliacdo classificatoria, € a concepcao que alguns discentes demonstraram ter

sobre a vertente, baseados apenas no instrumento que € utilizado.

5.2.3 Préatica avaliativa

Em relacdo a prética avaliativa perguntou-se: “‘Momentos de discussao sobre
avaliagdo sdo proporcionados nas aulas? Se sim, em que momento?”.

Trés discentes afirmaram que momentos de discussdo ndo acontecem no
curso. Vinte e quatro alunos declararam que tais discussbes dependem do
componente e do professor, com destaque para 0s componentes de praticas
pedagdgicas, que na visdo dos discentes possibilita maior discusséo. A este respeito
a resposta de um dos discentes: “Nas aulas de pratica pedagogica séo discutidos.
Pois a professora fala como nos devemos avaliar como futuros docentes” (D6).

Tal declaracéo gera certa preocupacao, uma vez que, se refere a um curso de
formacdo de professores, e mesmo sabendo que os componentes de Praticas
Pedagdgicas pretende, de acordo com o PPC, “[...] proporcionar aos académicos a
vivéncia da realidade escolar desde o primeiro semestre do curso, relacionando
teoria e pratica de forma reflexiva durante todo o curso”, as discussdes sobre
guestdes relacionadas a vivéncias docente dos futuros professores devem ocorrer

em diferentes momentos e componentes, apoiado pelo documento: “[...] haver um
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didlogo a fim de superar o isolacionismo entre as areas, por uma abordagem que se
opde a compartimentalizacdo do conhecimento e estabelece um vinculo entre os
componentes estudados” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA, 2019, p. 201).

Complementando, o discente D34 afirma que € nas aulas de préaticas que
conversas ocorrem, pois “[...] geralmente quando comecam 0S estagios essas
duvidas aparecem”. Entende-se que € ao vivenciar a prética na sala de aula que
algumas indagacdes irdo surgir, mas concorda-se com Leite (2011, p. 62), ao
declarar que as praticas devem “[...] transcender o préprio estagio e a sala de aula e,
numa perspectiva interdisciplinar, propiciar ao futuro professor uma compreensao
mais acurada do ambiente educacional e do contexto escolar”.

O discente D7 entende as discussbes como parte do processo avaliativo
guando "as vezes [em que] € perguntado se a turma quer mais trabalhos para
complementar as notas das provas”. Percebe-se, assim, que a discussdo néo se
refere a avaliagdo como um topico a ser contemplado na formacao docente e sim
como um momento de acordo para a recuperacdo de nota. Outro momento
mencionado por um discente (D8), foi quando o plano de ensino € apresentado para
turma, entretanto esta apresentacdo € assegurada pela resolucdo 29/2011. Em
concordancia com essa resposta, o D18 afirma que os docentes “[...] ja chegam
previamente com as avaliagdes propostas”, demonstrando assim, que nem sempre
h& discussao sobre avaliacdo, nem mesmo quando se refere ao processo avaliativo
dos préprios licenciandos.

Considero importante que momentos de discussao sobre avaliagdo sejam
proporcionados nas aulas. JA& que o PPC defende a pluralidade de ideias e
concepcOes pedagodgicas, ao afirmar que possibilitar essas trocas durante o
processo formativo permite ao licenciando uma conexao entre sua formacao inicial,
0 exercicio da profissdo e as exigéncias de educacdo continuada, com respeito a
pluralidade de ideias (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA, 2019). Tal
pluralidade defendida no documento, encontra-se com a afirmacdo de Saul (2010)
ao definir que a avaliacdo emancipatoria deve incluir as percep¢cdes de todos os
envolvidos no processo educativo, desde os estudantes, professores ou gestores,
entre outros (SAUL, 2010). Em alguns trechos do PPC, ha elementos que definem
uma avaliagdo emancipatoria, como o processo dialégico e a participativo, ao definir

que:
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Cada instrumento de avaliacdo deve deixar transparente o que se pretende
avaliar, quais competéncias e habilidades a serem desenvolvidos, bem como
os critérios de avaliacdo, os quais devem ser discutidos previamente com os
alunos, assim como os resultados e as medidas a serem tomadas para o
aperfeicoamento do processo; (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA,
2019, p. 209).

Entende-se com esse fragmento, que além do dialogo inicial sobre o processo
avaliativo, que deve ocorrer desde a apresentacao do plano de ensino no comeco de
um semestre, onde é acordado com a turma os aspectos do desenvolvimento da
disciplina, entre eles a avaliacdo. As trocas entre docente e discente devem
permanecer ao longo do semestre, a fim de analisar os resultados obtidos, em busca
de um feedback que forneca informacfes necessarias para ambos, possibilitando
realizar o replanejamento da agédo educativa a fim de obter o melhoramento do
processo de ensino e aprendizagem, como argumenta Saul (2010).

A fim de atingir as discussbes que almejamos neste estudo em relacdo a
avaliacdo emancipatoria, entende-se que o diadlogo, ndo pode ser visto como apenas
uma conversa, na qual todos concordam e tem a mesma concepgao sobre o assunto
discutido, mas também devem ser expostos argumentos, vivéncias, criticas, ideias, e
guestionamentos, possibilitando a ampliacdo dos saberes, baseado em uma relacéo
de respeito (SAUL; SAUL, 2013).

5.2.4 A importancia das discussdes sobre avaliagéo no curso

A fim de compreender a percepcao dos discentes sobre as discussfes sobre
a tematica avaliacdo, também foi perguntado “Vocé considera importante discutir
avaliacdo na formacao de professores?”, 93% responderam que sim baseado em

diferentes fatores, conforme Quadro 11.

Quadro 11: Justificativas dos discentes referentes a questdo 13

Justificativa

Discente 1. Sim, muito importante, pois devemos estar preparados com a
diversidade de alunos que vamos encontrar em uma sala de aula, na dificuldade
de cada um, para ver o melhor jeito de avaliar

Discente 2: Sim, porqué teremos de avaliar os alunos, as nossas estratégias e nos
mesmos durante esse periodo.

Discente 3: Sim, pois mais a frente seremos nés fazendo avaliacoes.

Discente 4: Sim excelente ouvir o aluno sobre as formas de avaliacdo pois nem
todos tem a mesma maneira de se expressar.

Discente 5: Sim pois podemos ajudar a montar uma forma justa de avaliacao
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Discente 6: Sim, pois avaliar vai bem além do que somente por uma prova em
frente ao aluno

Discente 7: Com certeza, pois o didlogo € a melhor maneira de resolver certas
situacdes, inclusive criar um ambiente mais tranquilo para se trabalhar.

Fonte: Autora (2023).

Percebe-se que os licenciandos, entendem a relevancia do tema para o curso
de formacéao de professores, alguns topicos mencionados correspondem a avaliacao
em uma vertente emancipatoria, como ouvir o aluno, para compreender de que
maneira ele aprende. Possibilitar o didlogo, que Saul (1988) defende como parte
essencial no processo avaliativo, visto ser o protagonista de sua aprendizagem, sem
ignorar que o professor também é essencial no seu desenvolvimento, sendo assim
deve haver uma relacdo de forma horizontal.

Vale destacar que os discentes em suas respostas se colocaram como futuros
docentes que deverdo estar aptos a compreender os alunos que encontrardo com
diferentes dificuldades e formas de supera-las e que, precisardo respeitar tais
individualidades. E no sentido de contribuir com esta formacdo o PPC sugere que
estratégias essenciais para uma formacéo docente vinculada ao mundo do trabalho
sejam ofertadas, com critérios evidenciados com clareza, para a aprovacdo do
trabalho discente (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA, 2019).

Nesta perspectiva dialogica, € importante ressaltar que Saul e Saul (2013)
relatam sobre a dificuldade que pode ser encontrada no ambito educacional, de
haver o dialogo e um relacionamento horizontal entre docentes e discentes, percebo
gue esta dificuldade pode estar relacionada a vertente classificatéria, que ainda se
faz presente na maioria das salas de aula, na qual o docente ainda ndo se
desprendeu de um lugar de autoridade e acredita que € o Unico detentor do
conhecimento e o aluno ndo desenvolve a capacidade de ouvir, falar, colocar-se no
lugar do outro, respeitar opinides diferentes da sua, avaliar em pares, entre outras

potencialidades presentes no dialogo.
5.2.5 Instrumentos
Autores como, Saul (1988) e Boud (2000), defendem a importancia de

processos avaliativos nos quais os discentes sejam 0s protagonistas e pratiguem a

autonomia, implicando a utilizacdo de diferentes instrumentos como avaliacdo por
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pares, autoavaliacdo, feedback, avaliacdo autbnoma, avaliacdo digital, que
caracterizam uma avaliacao de carater emancipatorio e diferentes formas de registro
como feedback e rubrica apenas para exemplificar.

Para Gil (2018) um dos processos nos quais o discente pode reconhecer a si
mesmo, a fim de conseguir comparar o que foi proposto e o seu desempenho, € a
autoavaliacdo que possibilita de forma autdbnoma reconhecer seus avangos na
aprendizagem.

Ja Boud et al. (2020) defendem que para que a aprendizagem seja
significativa, o feedback torna-se necessario, pois vai além das notas e do
guantitativo de erros e acertos, mas sim fornecem informacfes detalhadas e
especificas que mostram o processo, indicando potencialidades e fragilidades, bem
como estratégias para melhorar.

Para dar conta do objetivo especifico “identificar a utilizacdo de instrumentos
avaliativos, estratégias de recuperacdo e praticas avaliativas inovadoras”, sera
discutida a questdo 10 na qual foi apresentada aos discentes diferentes
instrumentos avaliativos, que deveriam, de acordo com sua percepc¢ao, ser
marcados considerando a utilizagcdo durante o curso, podendo ser marcado mais de
um.

A partir da analise percebeu-se que os discentes optaram por marcar em sua
maioria as opgdes que continham a prova com um dos instrumentos, seguido de

seminario e trabalho individual, conforme Gréfico 2.

Grafico 2: Instrumentos avaliativos mais utilizados pelos docentes
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Observacdo em aula
Portfdlio

Autoavaliagao

Atribuicbes de notas com a participagdo dos
discentes s ] 2

Trabalho escrito

19

Trabalho individual 5

Seminario

30

Prova com consulta 14

Prova escrita e em dupla

14

Prova escrita e individual 37
—

Fonte: Autora (2023).

Em consonancia com essas respostas, pode-se compreender a relacdo que
os discentes fazem ao associar o instrumento prova com a concepcao de avaliacéo,
sendo perceptivel um destaque para esse entre os demais. Pois como ja havia sido
mencionado, a falta de vivéncia com os diferentes instrumentos avaliativos durante o
processo de formacéo, dificulta o enriqguecimento tanto pratico quanto tedrico dos
discentes.

Desta forma, evidencia-se que se torna essencial que os docentes realizem o
gue Saul (1988) defende ao mencionar o replanejamento, como um dos elementos
da avaliacdo emancipatoria, sendo assim, repensando a necessidade de explorar
diferentes instrumentos avaliativos, que possibilitem ampliar a vivéncia e
automaticamente o conhecimento dos discentes sobre tal variedade.

Sabendo que as experiéncias durante a formagao inicial podem influenciar a
pratica dos futuros docentes. Nas questfes 13 e 14 foi perguntado aos discentes:
Qual estratégia de avaliacdo que vocé conhece e adotaria e que ndo adotaria? Por

qué?

Gréfico 3: Estratégias avaliativas explicitadas pelos discentes
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Fonte: Autora (2023).

O Grafico 3, apresenta as estratégias que os discentes utilizariam (azul) e as
estratégias que eles nao utilizariam, representada pela cor vermelha.

Percebe-se que a prova foi a mais citada no total, 19 vezes, seguida de
trabalho (9), portfélio (5), seminério (5), autoavaliagéo (2) e roda de conversa (1).

Em relacdo a prova, 6 discentes declaram que utilizariam para avaliar seus
futuros alunos, o que pode estar relacionado ao fato da licenciatura em analise, ser
noturno, com grande parte dos discentes trabalhadores, entdo pode ser que para
estes, seja mais simples dedicar-se a estudar para questdes de uma prova, ao invés
de investir tempo na elaboracdo de um trabalho, relatério ou outro.

Em contrapartida, 13 discentes n&o utilizariam a prova, justificado nas
palavras de D25 “[...] uma forma injusta de avaliar’.

Interessante discutir o trecho supracitado, pois pode estar relacionado a
percepcao equivocada que muitos discentes tém de que a prova sempre se encaixa
em uma vertente classificatoria, com funcao punitiva ou excludente, como explicita
D7 ao afirmar que “...] jamais faria uma com meus alunos”, é importante ressaltar
gue conforme Vargas e Demarqui (2015) a avaliacdo esta inserida no nosso dia a
dia, em diferentes &mbitos como em casa, no trabalho ou em qualquer espago do
nosso cotidiano e, em determinadas situagcdes como vestibular, concurso publico,
ENEM, aquisicdo da carteira nacional de habilitacdo, estas avaliacbes sao

realizadas por provas, entdo € indispensavel que os discentes estejam preparados
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para vivenciar este método avaliativo.

Em relacdo ao portfélio, quatro discentes mencionaram justificativas em sua
resposta para o uso. D8 “[...] permite muita reflexdo e pode ser utilizado em diversos
contextos”, e para D24 é possivel “[...] ver a aprendizagem e interesse continuo". No
sentido contrdrio um discente nado utilizaria o portfélio como um instrumento
avaliativo, porém ndo apresentou argumentos.

Dalto e Silva (2020) indicam que o uso de diferentes métodos avaliativos
pode proporcionar resultados positivos se utilizados de forma adequada, como, por
exemplo, o portfélio que pode colaborar com a aprendizagem do aluno tendo este
como o protagonista da acéo, apresentando feedback das atividades desenvolvidas
e com adaptacéo individual para cada aluno quando necessario.

Compreende-se que o0 uso do portfélio pode colaborar para a avaliacédo
emancipatoria, pois dependendo da maneira que serd conduzido, fara com que a
valorizacdo do processo, um dos elementos indicados por Saul (1988), seja atingida.
Em contrapartida, ha indicios que justificam a falta do uso do portfélio como uma
metodologia, dentre elas estd o tempo a ser dispensado pelos docentes, uma vez
gue cada portfélio trara informagfes distintas, exigindo do docente orientacdes
especificas para cada discente.

Sabe-se que 0 que define a vertente avaliativa utilizada, ndo sédo os
instrumentos avaliativos e sim como sao utilizados, o retorno que os docentes irdo
disponibilizar aos discentes e qual sera a proxima etapa a ser seguida. Reiterando
esta afirmacgao, D36 declara que: “Todos as estratégias de avaliacgdo podem ser
adotadas, mas néo isoladamente por que isso poderia prejudicar os alunos”, e D8
reforca que “[...] devem ser bem direcionadas para cumprirem um objetivo”. A fim de
atingir as metas estabelecidas para a aprendizagem dos discentes respeitando as
individualidades, deve-se oportunizar o maximo de estratégias possiveis, pois,
conforme um dos discentes “[...] 0 mesmo aluno que vai mal na prova consegue
desenvolver o contetdo de outra forma”.

Os demais métodos mencionados pelos discentes, como autoavaliacédo e roda
de conversa, que seriam utilizadas respectivamente por trés e um discente, nao
receberam justificativa para suas escolhas. Ja o seminario seria utilizado pelo D32,
pois acredita que “[...] € muito interessante, pois o aluno além de pesquisar 0
conteudo e compreender 0 mesmo para explicar aos colegas, ele cria mais

autonomia e espontaneidade”. Enquanto o D20, afirma que n&o utilizaria trabalhos
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como meio de avaliar, pois considera “[...] os trabalhos escritos, muito superficiais”.
A partir dessas respostas, fica evidente a necessidade de dialogar durante a
formacéo docente, sobre a relevancia das estratégias avaliativas, evidenciando que
nenhum é mais ou menos eficaz e o que ira definir a sua eficiéncia sera o tratamento
gue o docente dard as informacdes obtidas através deles. Cabe ressaltar também,
que durante todo o momento de construgcdo da aprendizagem o docente deve
considerar os avancos de forma individual dos discentes para que assim consiga
realizar o que Saul (1988) define como valorizagéo do processo, em uma avaliacao

emancipatoria.

5.2.6 Recuperacéao

O Artigo 24 da LDB, estabelece como um dos critérios para a verificacdo do
rendimento escolar a “[...] obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de
preferéncia paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a
serem disciplinados pelas instituicoes de ensino em seus regimentos” (BRASIL,
1996, p.18). Também a resolugdo 29/2011, que estabelece as Normas Basicas da
Graduacéo, da UNIPAMPA, em seu capitulo IV, artigo 61 prevé as Atividades de
Recuperacdo, assegurando que as atividades de recuperacdo devem ser
promovidas ao longo do desenvolvimento do componente curricular. Com a intencéo
de identificar como ocorre este processo e sSe cumpre com as normativas
explicitadas, os discentes foram questionados: “De que maneira a recuperacéo da

aprendizagem é realizada em seu curso?”.

Grafico 4. Momentos em que a recuperacao da aprendizagem é realizada
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@ Por provas/exames no Final do
semestre

@ No final de um contetido/Unidade

Em diferentes momentos durante o
semestre letivo

Fonte: Autora (2023).

Sabe-se que as atividades de recuperacdo sdo de responsabilidade dos
docentes, tanto em relacdo a data, o instrumento que sera utilizado, o
peso/nota/conceito, e, sobretudo, que devem estar previstas nos Planos de Ensino.
Percebe-se observando o Gréafico 4 que a maioria (62,8%) aponta que a
recuperacdo é realizada por provas e ao final do semestre, o que dificulta a
realizacdo de um feedback realizado de forma efetiva.

Nota-se entdo que ha uma discordancia entre a pratica e o que esta proposto
tanto na LDB quanto no PPC, pois ao realizar a recuperacdo apenas ao final do
ciclo, o docente pode estar proporcionando aos discentes, conforme Senn e Bastos
(2009) apenas uma recuperacao de nota ao invés de conteddo, na qual o discente
nao tem a oportunidade de identificar suas fragilidades a tempo de recupera-las

Ja& 27,9% discentes indicam que a avaliacdo realizada se aproxima da
vertente emancipatéria, prescrita no PPC de acordo com Hoffmann (1995) e
Santanna (1995), de forma continua, possibilitando identificar em que estagio se
encontra a execucao do plano educativo, permitindo com os diferentes momentos de
verificagcdo da aprendizagem que os discentes e docente possam perceber as
potencialidades a serem evidenciadas e fragilidades que devem ser aperfeicoadas.

5.2.7 Relagbes entre o descrito e as percepcdes

Este subcapitulo tem a intencdo de dar conta do quarto objetivo especifico:

estabelecer relacbes entre o descrito no PPC da Licenciatura em Ciéncias da
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Natureza, as percepc¢Oes avaliativas dos discentes e a concepgdo emancipatéria de
avaliacao.

O processo de ensino-aprendizagem e avaliacdo defendido no PPC, baseia-
se em Hoffmann (1995) e Sant'anna (1995) como reflexiva, continua, cooperativa,
integrada, abrangente e versatil. De acordo com o documento, a avaliacdo deve ser
desenvolvida de forma processual, prevalecendo os aspectos qualitativos sobre os
guantitativos e cumulativa. Também sugere que siga uma acdo de forma
investigativa, possibilitando aos discentes momentos de reflexdo. Desta forma, é
possivel relacionar o documento com os estudos de Saul (1988), pois 0 documento
defende que a aprendizagem dos discentes deve ocorrer de forma autébnoma e
participativa.

Ainda em relacdo ao documento, percebo através da andlise realizada que os
instrumentos avaliativos a serem utilizados pelos docentes ndo sdo mencionados,
devendo ser apresentados apenas no plano de ensino no inicio de cada semestre,
evidenciado a autonomia docente como um dos norteadores do curso. Neste
sentido, os discentes afirmam que dentre as escolhas de instrumentos dos docentes
destaca-se a prova, pois a “[...] a maioria dos professores opta apenas pela prova,
embora em cadeiras mais exatas seja compreensivel, eles ndo fazem jus a uma
avaliacao reflexiva”.

Relacionando a esta informacgédo, € importante destacar que a maioria dos
discentes declararam que em sua pratica docente, ndo utilizariam a prova como um
instrumento, rompendo com a légica de que os futuros docentes replicam as praticas
que mais vivenciam em sua formacéo. Corroborando com este dado, Nascimento,
Barbosa e Oliveira (2017), em seu estudo também identificaram a prova como um
dos instrumentos mais utilizados para avaliar e destacam a importancia de romper a
utilizag&o do instrumento apenas com a finalidade de contabilizar erros e acertos.

Dentre os instrumentos considerados pelos discentes a serem utilizados em
sua futura prética docente esta o portfolio, que dependendo da maneira que sera
aproveitado, enquadra-se com a avaliacdo emancipatoria, pois vai ao encontro do
elemento valorizagdo do processo e os resultados do ato de aprender e ensinar,
explicitados por Saul (1988). Neste sentido identificou-se no PPC o norteador, direito
de pesquisar e de expressar o pensamento e o saber, que relaciona-se ao objetivo
de portfélio corroborado pelo estudo de Cardoso e Pires (2013), ao afirmar que o

instrumento possibilita a interacdo entre professor e aluno e possibilita que ambos
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visualizem o desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem. Cabe
ressaltar que enquanto discente do curso em analise, foi presenciado licenciandos
durante seus estagios, utilizando o portfélio como instrumento de avaliacdo, o que
demonstrou a intengdo dos futuros docentes em proporcionar uma aprendizagem
participativa aos seus discentes.

Outro elemento defendido por Saul (1988) encontrado no PPC ¢é a priorizacao
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e, apesar dos discentes declararem
gue os docentes consideram mais 0 quantitativo, € necessario considerar que um
dos meios de avaliar os discentes de forma qualitativa é a elaboracéo dos relatorios
de estagio e as socializacbes das praticas pedagdgicas.

Outro elemento prescrito por Saul (1988), na vertente em questdo, € o
replanejamento da acdo educativa, que se equipara ao citado por Hoffmann (1995)
no documento ao afirmar que a avaliagdo deve, apos a identificacdo dos resultados
obtidos, perceber as possiveis mudancas necessarias a ser realizadas. Com base
nas respostas dos discentes, percebeu-se que os docentes sao flexiveis quando se
refere as alteragbes necessarias. Coincidindo com tais informacgdes, Irala e Mena
(2021) concluiram em seu estudo que as possiveis alteracbes baseadas no
diagnostico da turma, torna favoravel uma avaliacdo que permita observar aspectos
individuais dos discentes.

Ainda em relacdo aos elementos mencionados por Saul (1988), o processo
dialégico e a relacao pedagdgica e horizontal entre docente e discente, aproximam-
se do que é sugerido no PPC no trecho que informa que o discente “[...] deve ter o
retorno das avaliacbes com comentarios e sugestdes para superacdo dos
problemas, reorganizagao e reelaboracdo do conhecimento” (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PAMPA, 2019, p. 209). Nenhum dos discentes respondentes
mencionou, nem mesmo de forma indireta, se ha essa interacdo apos a realizacdo
de uma avaliagdo. Sendo este feedback essencial tanto para os discentes quanto
para os docentes. Consolidando esta informacdo, Costa e colaboradores (2019)
afirmam em seu estudo que apesar do discente aprender em todos os momentos, a
falta feedback, com o intuito de sanar as dificuldades e curiosidades, pode impedir
que a aprendizagem seja significativa.

Ao aferir o que esta exposto no documento em analise e as percepcoes
discentes, percebe-se que ainda ha tépicos que devem ser considerados pelos

docentes a serem repensados, para que de fato uma avaliacdo conforme a vertente
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emancipatoria seja realizada. Por exemplo, ndo houve indicios na pesquisa de que a
recuperacao fosse realizada de forma processual, no decorrer do semestre letivo,
pelo contrério, foi citada como presente somente ao final do periodo. Além disso, a
falta de mencdes sobre o feedback mostra que, possivelmente, essa ferramenta néo
seja utilizada com frequéncia.

Desse modo, reafirma-se a necessidade de que espacos sobre discussao de
avaliacdo da aprendizagem sejam incentivadas no curso e, para além disso, torna-
se essencial que os docentes permeiem entre as diferentes vertentes avaliativas,
principalmente a emancipatoria, de modo que os discentes possam vivencia-las em

seu processo de formacéao de professores.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo foi desenvolvido na Licenciatura em Ciéncias da Natureza,
da Universidade Federal do Pampa, campus Dom Pedrito, com a intencéo de
investigar as préaticas de avaliacdo de aprendizagem descritas e vivenciadas no
curso e discutir as perspectivas emancipatoérias da formacao inicial.

No que diz respeito ao objetivo “Analisar o Projeto Pedagdgico de Curso e
identificar as mencbes sobre avaliacdo no Projeto Pedagdgico de Curso da
licenciatura de Ciéncias da Natureza da UNIPAMPA” foi possivel quantificar o termo
avaliacdo no documento, identificando a secdo que mais menciona a palavra, sendo
esta a Organizacao didatico pedagogico. A partir da analise desta secéo verificou-se
a oferta de um componente direcionado a avaliacdo da aprendizagem, sendo o
Gnico a apresentar em sua ementa a tematica como um assunto a ser discutido. O
gue gera uma inquietacdo, uma vez que o curso tem como finalidade formar futuros
docentes, que ao serem inseridos no ambiente escolar, deverdo ter um
conhecimento diversificado sobre aspectos que se relacionam com a avaliacéo.

Ja em relagdo ao objetivo “Conhecer as percep¢des dos discentes desse
curso sobre a avaliagao da aprendizagem”, notou-se que uma parcela dos discentes
compreende a avaliacdo como um processo, o que deverd auxilid-los ao avaliar seus
futuros alunos, a ter o discernimento em respeitar o0 percurso de suas
aprendizagens. Ainda, sobre a concepc¢ao discente sobre a avaliagdo, constatou-se
gue a prova ainda € muito presente no ambito educacional, pois ao solicitar o
conceito de avaliacdo o termo foi mencionado de forma expressiva. Neste ponto,
destacamos que n&o somos contra 0 uso de prova como um instrumento, apenas
almejamos que os discentes, compreendem que a avaliacdo ndo esta atribuida
apenas a prova, que ha outros fatores que a permeiam.

Além disso, os discentes apontaram as fragilidades e potencialidades
encontradas no PPC, referentes tanto a organizacdo em um contexto geral do curso
guanto a avaliacdo, foco deste estudo. Elencaram como fragilidade a avaliacéo
classificatéria e como potencialidade a oferta do componente curricular direcionado
a avaliacao da aprendizagem.

Ainda sobre o componente, os discentes discorreram sobre a importancia de
dialogar sobre a avaliacdo da aprendizagem durante o seu percurso formativo, tendo

como argumentos, a diversidade de alunos que encontrardo, com diferentes
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habilidades e fragilidades. Percebe-se entdo que h& uma preocupacdo dos
discentes, em estarem embasados teoricamente para fornecer aos seus futuros
alunos diversas possibilidades durante o0 processo avaliativo. Também foi
mencionado pelos discentes, que os momentos de discussao possibilitam que
ocorra uma autoavaliacdo por parte dos docentes sobre a sua propria pratica, pois a
partir do didlogo, realizado a partir de uma relacédo horizontal entre os envolvidos, o
docente poderd perceber seus pontos positivos que devem continuar sendo
estimulados e 0s negativos que precisam ser melhorados. Para isso, o docente
precisa estar disposto a escutar as consideracdes realizadas pelos discentes, a fim
de avancar no processo de aprendizagem.

Referente ao objetivo “Identificar as praticas avaliativas adotadas no curso em
guestao, bem como os instrumentos e as estratégias de recuperagao”, notou-se que
de acordo com os discentes o instrumento avaliativo mais utilizado pelos docentes é
a prova. E ao serem questionados sobre quais métodos utilizariam e 0os que nao
utilizariam, em sua pratica docente futuramente, a prova foi defendida por alguns e
contestada por outros. Os discentes que consideraram o uso do instrumento, alegam
gue todos os métodos avaliativos devem ser considerados a fim de atingir a todos os
alunos, uma vez que, é possivel que ao serem inseridos no ambiente escolar, possa
haver alunos que se identifiquem mais com esse método avaliativo. Em
contrapartida, os discentes que declararam ndo utilizar a prova, argumentam que
este instrumento é considerado tradicional e ndo é justo com os alunos. Mas vale
ressaltar, que houveram discentes que afirmaram que todos os métodos avaliativos
sdo validos, dependendo do objetivo estabelecido.

Quanto ao objetivo “estabelecer relagcdes entre o descrito no PPC da
Licenciatura em Ciéncias da Natureza, as percepcdes avaliativas dos discentes e a
concepgao emancipatoria de avaliagao”, evidencia-se a discordancia em relacdo aos
momentos em que a avaliacdo é realizada, visto que, o documento afirma que a
mesma deve ocorrer de forma continua em diferentes momentos do semestre, indo
ao encontro do que é defendido em uma avaliacdo emancipatoria, mas a partir da
andlise dos questionarios percebeu-se que avaliagbes ocorrem geralmente em
periodo pré-estabelecido e ao final do semestre.

Considera-se, que esta pesquisa pode contribuir para os cursos de formacao
de professores, além da Licenciatura em Ciéncias da Natureza, ja que, apresenta a

percepcdo dos discentes em relacdo ao documento em analise e a vivéncia
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enquanto futuros docentes. Espera-se com este estudo, que novas inquietagdes
sobre a tematica surjam, fazendo com que os didlogos sobre a avaliagdo tornem-se
mais frequentes nas licenciaturas, sabendo da sua relevancia para a pratica

docente.
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APENDICE A - Questionario aplicado aos discentes

11/01/2023 00:15 Questionario sobre Avaliagédo

Questionario sobre Avaliacao

Esse instrumento elaborado pela mestranda Leticia Leite Chaves, para a pesquisa
intitulada Caminhos avaliativos na formacéo inicial de professores de Ciéncias da
Natureza, tem como objetivo Mapear as praticas de avaliagdo de aprendizagem
descritas e vivenciadas nas Licenciaturas de Ciéncias da Natureza da Universidade
Federal do Pampa e analisar os impactos na formacao inicial. Contém questoes
dissertativas e objetivas sobre experiéncias relativas a avaliacao da aprendizagem nos
cursos de formacao de professores da Universidade Federal do Pampa, campus Dom
Pedrito. Para cada questdo de multipla escolha, vocé deve escolher apenas uma opgéo,
marcar com um X e justificar quando solicitado. Exceto nas quest6es vocé podera
marcar mais de uma opgao. N&o existem respostas “certas” ou “erradas”, nés queremos
seu ponto de vista como aluno do curso. Nas questdes descritivas fique a vontade para
expressar que ndo sabe responder ou ndo deseja responder.

*QObrigatério

https://docs.google.com/forms/d/1TzenWhaCxrxX55U7igrEKUIHpOK_NMxJ3tldW755ZM/edit?ts=63be28b8
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE). %
Prezado participante, vocé esta sendo convidado(a) a participar da
pesquisa CAMINHOS AVALIATIVOS NA FORMAGAO INICIAL DE
PROFESSORES DE CIENCIAS DA NATUREZA”, desenvolvida por Leticia Leite
Chaves, discente de Mestrado em Ensino da Universidade Federal do Pampa,
sob orientagéo do Professora Dr. Crisna Daniela Krause Bierhalz. O objetivo
central do estudo é: Mapear as praticas de avaliagdo de aprendizagem
descritas e vivenciadas nas Licenciaturas de Ciéncias da Natureza da
Universidade Federal do Pampa e analisar os impactos na formagéo
inicial. O convite a sua participagéo se deve ao fato do publico alvo
participante definido ser os discentes e docentes dos cursos de Ciéncias da
Natureza-Licenciatura. Sua participagéo é voluntaria, isto é, ela ndo &
obrigatdria, e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou ndo participar,
bem como retirar sua participagao a qualquer momento. Vocé nao sera
penalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participagéo,
ou desistir da mesma. Serédo tomadas as seguintes medidas e/ou
procedimentos para assegurar a confidencialidade e a privacidade das
informagdes por vocé prestadas: Apenas os pesquisadores do projeto, que se
comprometeram com o dever de sigilo e confidencialidade terdo acesso a seus
dados e nao fardo uso destas informagdes para outras finalidades. Qualquer
dado que possa identifica-lo sera omitido na divulgagéo dos resultados da
pesquisa. A sua participagéo consistira em responder perguntas de um
roteiro de entrevista/questionario/observagéo a pesquisadora do projeto. A
qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera
solicitar do pesquisador informagdes sobre sua participagdo e/ou sobre a
pesquisa, o que podera ser feito através dos meios de contato explicitados
neste Termo. As entrevistas serdo transcritas e armazenadas, em arquivos
digitais, mas somente terdo acesso a pesquisadora e sua orientadora. Ao final
da pesquisa, todo material sera mantido em arquivo para utilizagédo em
pesquisas futuras, por pelo menos 5 anos, conforme Resolugées 466/12 e
510/16 do CNS e orientagdes do CEP/Unipampa e com o fim deste prazo, sera
descartado.  Os resultados serédo apresentados aos participantes em
relatorios individuais a partir da publicagao da dissertagéo.

Marcar apenas uma oval.

() Deacordo com o termo de consentimento livre e esclarecido

Identificagdo

Nome *

https://docs.google.com/forms/d/1TzenWhaCxrxX55U7igrEKUIHpOK_NMxJ3tldW7 55ZM/edit?ts=63be28b8 2/8
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3. Sexo*

Marcar apenas uma oval.

: ) Feminino
() Masculino

) N&o identificar

4. |dade *

5. E-mail *

6. Semestre *

Projeto Pedagdgico de Curso

7. 1-Voceé conhece o Projeto Pedagodgico de Curso (PPC) no qual esta *
matriculado (a)?

Marcar apenas uma oval.

8. 2-Na sua percepgéo o PPC contempla aspectos sobre a avaliagdoda  * 0pontos
aprendizagem?

Marcar apenas uma oval.

(_ ) Néo sei responder

https://docs.google.com/forms/d/1TzenWhaCxrxX55U7igrEKUIHpOK_NMxJ3tldW7 55ZM/edit?ts=63be28b8 3/8
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9. 3-Quais sdo as POTENCIALIDADES avaliativas expressas no PPC que *
considera importante mencionar?

10. 4- Quais sé@o as FRAGILIDADES avaliativas expressas no PPC que considera *
importante mencionar?

11.  5- Se pudesse alterar algo no PPC sobre a avaliagdo da aprendizagem, o que *
seria?

12.  6- O PPC menciona que o processo de Ensino-Aprendizagem e avaliagdo ®
deve se organizar com base em Hoffmann e Sant'anna como reflexiva,
continua, cooperativa, integrada, abrangente e versatil, vocé concorda?
Justifique

Concepgao de avaliagdo

https://docs.google.com/forms/d/1TzenWhaCxrxX55U7igrEKUIHpOK_NMxJ3tldW7 55ZM/edit?ts=63be28b8 4/8
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13.  7- O que vocé compreende como avaliagdo? *

14. 8- Sabendo que de acordo com as normativas da universidade as trés vertentes séo  *
importantes no processo de aprendizagem. Preencha a porcentagem das trés
vertentes utilizadas pelos docentes em sua pratica avaliativa, totalizando 100%. A
descri¢é@o de cada uma das vertentes encontra-se no quadro abaixo.

Diagnéstica Classificatoria Emancipatéria

Objetivo | Realizar um |Visa mensurar e | Observar o
levantamento, obter o resultado | aprendizado de forma
para avaliar | final através de notas | processual a fim de
previamente  0s | e conceitos fornecer feedback
conhecimentos de possibilitando ao
forma  individual sujeito progredir
dos estudantes atingindo o objetivo

tracado

Momento | Inicio de um ciclo [Ao final dos ciclos [Ocorre de  forma
(ano (bimestral, trimestral | continua
letivo/conteddo ou semestral)
novo)

Caréter | Qualitativo Quantitativo Qualitativo

Marque todas que se aplicam.

10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Diagnéstica L] L] [ [ L L] [ [
Classificatéria L] ] ] ] ] ] ] ]
Emancipatéria | | L] ] L] [ O L] [l
4 »
Avaliagéo da aprendizagem na pratica m titulo
15.  9-Aavaliagdo vivenciada durante o curso é condizente aos objetivos e *

metodologias das disciplinas ?

Marcar apenas uma oval.

() sim
() Nao

) . =
() Em algumas situagdes

https://docs.google.com/forms/d/1TzenWhaCxrxX55U7igrEKUIHpOK_NMxJ3tldW7 55ZM/edit?ts=63be28b8 5/8
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16. 10- Qual o instrumento avaliativo mais utilizado durante o curso? (Vocé pode *
marcar mais de uma opgéo)

Marque todas que se aplicam.

\’7 Prova escrita e individual

| | Prova escritae em dupla

r: Prova com consulta

|| Seminario

|| Trabalho individual

[ | Trabalho escrito

|| Atribuigo de notas com a participagio da turma
i# Autoavaliagao

|| Portfélio

|| observaggo em aula

[ | outro:

17.  11- Momentos de discussé&o sobre avaliagdo sédo proporcionados nas aulas? *
Se sim, em que momento?

18. 12- Voceé considera importante discutir avaliagao na formagao de professores? *
Justifique

19. 13- Qual estratégia/metodologia de avaliagdo desenvolvida no curso que vocé *
adotaria? Por qué?

https://docs.google.com/forms/d/1TzenWhaCxrxX55U7igrEKUIHpOK_NMxJ3tldW7 55ZM/edit?ts=63be28b8 6/8
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20. 14- Qual estratégia/metodologia de avaliagédo que vocé conhece e que ndo  *

adotaria? Por qué?

21. 15- Ja ocorreu em alguma componente, a alteragéo da metodologia avaliativa *
em busca de adaptar-se aos discentes. Discorra sobre

22. 16-Avaliagbes que favorecem a participagéo ativa e integragéo entre os *

alunos sao realizadas? Comente sobre

23. 17- Durante o processo avaliativo, os docentes priorizam mais o que vocé
aprendeu ou o quanto vocé aprendeu? Fale sobre

24. 18- De que maneira a recuperacgéo da aprendizagem é realizada em seu

curso?
Marcar apenas uma oval.
) Por provas/exames no Final do semestre

No final de um contetido/Unidade

( ) Em diferentes momentos durante o semestre letivo

https://docs.google.com/forms/d/1TzenWhaCxrxX55U7igrEKUIHpOK_NMxJ3tldW7 55ZM/edit?ts=63be28b8 7/8
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25. Caso queira fazer um comentério sinta-se a vontade

Este contetdo n&o foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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