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RESUMO

A pesquisa intitulada “Planejamento acessivel na perspectiva da Educagédo para
todos e todas" tem como tema a discussdo acerca das praticas de
ensino-aprendizagem em sala de aula comum buscando um caminho para uma
proposta inclusivo-inovadora que contemple a diversidade dos(as) estudantes neste
processo. Como objetivo geral, propds analisar a relevancia do planejamento
acessivel em sala de aula comum de uma escola do campo, com a intengao de
proporcionar a aprendizagem de todos e todas os(as) estudantes, valorizando a
diversidade, na perspectiva inclusivo-inovadora. Os objetivos especificos foram:
realizar uma revisao bibliografica sistematica integrativa a respeito do planejamento
acessivel na perspectiva da Educagdo para todos e todas; implementar um
planejamento acessivel com a finalidade de uma pratica inclusivo-inovadora;
identificar as barreiras para um planejamento acessivel com praticas pedagodgicas
inclusivas; averiguar a potencialidade do planejamento acessivel para a
concretizacdo da aprendizagem de todos e todas os/as estudantes. Para tanto,
foram realizados estudos tedricos sobre a metodologia dialética de construgdo do
conhecimento em sala de aula (MDCCSA), (VASCONCELLOS, 1992; 2000; 2002),
na busca de um planejamento pedagogico que contemplasse a educagao para todos
e todas; também foram realizados estudos com apoio em Arroyo e Fernandes
(1999), Carvalho (2006), Freire (2002), Gandin (2001), Mantoan (2003), Mello,
Rorato e Silva (2008), Nunes e Madureira (2015), Heredero (2020), Smole (1999),
Torres (2001), Vasconcellos (1992, 2000, 2002). O trabalho foi realizado por meio
de uma pesquisa de abordagem qualitativa (TOZONI-REIS, 2010), do tipo
pesquisa-agdo a partir de Dionne (2007), em uma sala de aula comum de uma
escola do campo, no municipio de Dom Pedrito (RS), na qual os sujeitos foram a
professora-pesquisadora; a turma multisseriada de 3°, 4° e 5° anos; e, a professora
da turma do 1° e 2° anos. Para a coleta de dados foi realizada entrevista com a
professora da turma do 1° e 2° anos, 0 que proporcionou um diagnostico da
realidade estudada. Ainda, para conhecer a turma foi realizada a analise documental
dos registros dos(as) estudantes (materiais pedagogicos, cadernos), o que
aconteceu no decorrer da pesquisa até a proposta de intervengao com a aplicagao
do planejamento acessivel (GIL, 2008), observacédo participante (GIL, 2008) e
registros no instrumento diario de campo (SOUZA, 2012). A anadlise dos dados foi
realizada por meio da analise de conteudo, conforme Bardin (2016), com categorias
que geraram dois grandes eixos para analise e tratamento de resultados. As agdes e
reflexdes em torno deste estudo partiram da proposta do Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) (CAST, 2012; NUNES; MADUREIRA, 2015; HEREDERO,
2020), com principios de observagdo da diversidade existente na sala de aula
comum, onde se pressupde que a flexibilizagdo do planejamento é essencial para
que todos e todas tenham acesso e direitos de aprendizagem garantidos,
respeitando os diversos estilos de aprendizagem e expressao do conhecimento na
busca da eliminagdo de barreiras que dificultam a aprendizagem, participagdo e
presenca de forma efetiva de todos e todas os(as) estudantes (CARVALHO, 2005,
2007; SASSAKI, 2009). A agao de pesquisa ocorreu entre margo e junho de 2022, a
analise dos resultados da agao pelos eixos ocorreu de julho a novembro de 2022,
com analise final entre dezembro de 2022 e janeiro de 2023, sendo que os estudos
tiveram inicio no primeiro semestre de 2021, periodo em que realizou-se uma
revisdo de literatura sistematica integrativa (MENDES; SILVEIRA; GALVAO, 2008),



culminando em um primeiro resultado da pesquisa. Esta pesquisa trouxe a tona os
diversos desafios que se enfrenta quando se pensa a proposta da Educacao para
todos e todas em um lugar de diversidade, neste caso, a escola do campo. Na
busca da melhoria da minha pratica docente, considero que a pesquisa trouxe
diversas contribuicbes em que o planejamento acessivel se apresenta como
facilitador de uma educacéo inclusiva para toda a diversidade da escola, inclusive as
pessoas com deficiéncia. Cabe a nds, professores(as), aprimorar isso a cada dia,
valorizar e respeitar essa diversidade buscando estratégias para o principal
propdsito em cada contexto de aprendizagem multiplo, promover e acessibilizar a
educacgao para todos e todas.

Palavras-chave: Planejamento acessivel. Educagao para todos e todas. Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA). Educacéo inclusiva. Diversidade.



ABSTRACT

The research entitled "Accessible planning from the perspective of Education for all"
has as its theme the discussion about teaching-learning practices in common
classrooms, seeking a way for an inclusive-innovative proposal that contemplates the
diversity of students in this process. As a general objective, was proposed to
analyze the effectiveness of accessible planning in the common classroom of a rural
school, to provide learning for all students, and value diversity, from an
inclusive-innovative perspective. The specific objectives were: to carry out a
systematic integrative bibliographic review regarding accessible planning from the
perspective of education for all; The specific objectives were: to carry out a
systematic integrative bibliographic review regarding accessible planning from the
perspective of education for all; implement accessible planning with the purpose of
an inclusive-innovative practice; identify barriers to accessible planning with inclusive
pedagogical practices; and verify the potentiality of accessible planning for the
realization of learning for all students. For that, theoretical studies were carried out on
the dialectic methodology of construction of knowledge in the classroom (MDCSA),
(VASCONCELLOS, 1992; 2000; 2002), in the search for pedagogical planning that
contemplated education for all; studies were also carried out with support from
Arroyo and Fernandes (1999), Carvalho (2006), Freire (2002), Gandin (2001),
Mantoan (2003), Mello, Rorato e Silva (2008), Nunes and Madureira (2015),
Heredero (2020), Smole (1999), Torres (2001), Vasconcellos (1992, 2000, 2002). The
work was carried out through a research with a qualitative approach (TOZONI-REIS,
2010), of the action-research type based on Dionne (2007), in a common classroom
of a rural school, in the city of Dom Pedrito (RS), in which the subjects were the
teacher-researcher; the multigrade class of 3rd, 4th and 5th years; and, the class
teacher of the 1st and 2nd years. For data collection, an interview was conducted
with the teacher of the 1st and 2nd-year class, which provided a diagnosis of the
studied reality. Still, to know the investigated classrom, a documental analysis of the
student's records (pedagogical materials, notebooks) was carried out, what
happened during the research until the intervention proposal with the application of
accessible planning (GIL, 2008), participant observation (GIL, 2008) and records in
the field diary instrument (SOUZA, 2012). Data analysis was performed through
content analysis, according to Bardin (2016), with categories that generated two
major axes for analysis and treatment of results. The actions and reflections around
this study were based on the proposal of the Universal Design for Learning (UDL)
(CAST, 2012; NUNES; MADUREIRA, 2015; HEREDERO, 2020), with principles of
observation of the existing diversity in the common classroom, where it is assumed
that flexible planning is essential so that everyone has access and guaranteed
learning rights, respecting the different styles of learning and expression of
knowledge in the search for the elimination of barriers that hinder learning,
participation and effective presence of all students (CARVALHO, 2005, 2007;
SASSAKI, 2009). The research action took place between March and June 2022, the
analysis of the results of the action by the axes took place from July to November
2022, with the final analysis between December 2022 and January 2023, and the
studies began in the first half of 2021, the period which an integrative systematic
literature review was carried out (MENDES:; SILVEIRA; GALVAO, 2008), culminating
in a first search result. This research brought to light the various challenges faced
when thinking about the proposal of Education for All in a place of diversity, in this



case, the rural school. In the pursuit of improving my teaching practice, | believe that
the research has brought several contributions in which accessible planning is
presented as a facilitator of inclusive education for all the diversity in school,
including people with disabilities; it is up to us, teachers, to improve this every day, to
value and respect this diversity, seeking strategies for the main purpose in each
multiple learning contexts, to promote and make education accessible for everyone.

Keywords: Accessible planning. Education for everyone. Universal Design for
Learning (UDL). Inclusive education. Diversity.
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PARTE 1: CONSTRUGAO DE SENTIDOS E CAMINHOS PARA A
PESQUISA-ACAO

1.1 O sentido do caminho se faz caminhando...

1.1.1 Sobre uma professora que se tornou pesquisadora da propria agao

Sou a professora Tenely, minha pesquisa foi realizada em uma escola do
campo, na qual leciono e se trata de um trabalho de dissertagcao do Mestrado, que é
um tipo de texto que utiliza argumentos para defender um ponto de vista, e nesta
pesquisa é defendida a ideia do planejamento acessivel buscando formas de ensinar
a todos e todas.

O planejamento acessivel é uma proposta que busca ensinar todos e todas,
valorizando os diferentes saberes. E acessivel porque os(as) estudantes da sala de
aula comum tém suas diferengas e muitos modos para aprender, isso precisa ser
respeitado no momento de planejar a situagao de ensino-aprendizagem.

Situacdo de ensino-aprendizagem é o nome utilizado para tratar sobre o
‘plano de aula” nesta pesquisa, pois se pensa que a aprendizagem n&o acontece
apenas na “aula” ou “sala de aula”, o conhecimento acontece nas diversas situagdes
do cotidiano e lugar em que vivemos, nas diversas experiéncias que temos na
interagéo entre sujeitos.

Para educar e ter inclusdo € preciso que todos e todas tenham o acesso
garantido, por isso € preciso construir situagcdes de planejamento acessiveis para
todos e todas.

A minha histéria com a escola do campo comegou aos 4 anos, quando minha
mae foi lecionar em uma pequena escola que ficava longe da cidade, e com
estradas de chao de dificil acesso, por isso era preciso morar na escola. No tempo
em que a realidade eram as cartilhas, “decorebas” e castigos, aprendi a ler e
escrever em uma turma com varios(as) estudantes de diversas idades e diversos
anos/séries em uma unica sala. A maioria dos/das colegas morava longe da escola,
vinham caminhando, atalhando campos, atravessando sangas, ou pela estrada, a pé
ou a cavalo e ndo importava se era inverno, frio, com geada e vento Minuano, ou se

era verao, com sol quente, as aulas aconteciam no turno da manha.
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Cresci nessa comunidade, nas redondezas viviam agricultores(as) familiares,
empregados(as) de granjas e estancias, o 3° subdistrito de Dom Pedrito, localizado
a 42 quilébmetros do municipio, Vacaiqua.

Um lugar que sempre que € possivel, visito com certa melancolia de ver a
pequena escolinha abandonada a beira da estrada, o ar que respiro quando estou la
é fresquinho e tem um cheirinho gostoso, e faz com que a crianga que um dia ali
existiu renasga em lembrancgas dos tempos da infancia da menina curiosa.

Quando passei para a 52 série (6° ano), fui morar com a minha avé na cidade
para dar continuidade aos estudos, pois no campo nido havia essa possibilidade.
Recebia incentivos da familia para ser professora, quando concluisse o 1° grau
(Ensino Fundamental).

Crescendo dentro de uma escola, com mae, tias e tio professores e
professoras, minhas brincadeiras na maiorias das vezes, eram de dar aulas, riscava
atras da porta do quarto com os tocos de giz que conseguia na escola, e em
brincadeiras conversando sozinha, ministrava aulas, a avo ficava furiosa quando via
a porta do quarto esbranquicada do giz depois de tantos quadros tragados e
apagados para meus/minhas estudantes imaginarios.

Com os anos se passando ficava angustiada ao ouvir as conversas dos
adultos da familia sobre o curso Normal, pois era ofertado em uma escola privada
tradicional da cidade, e minha mae nao tinha condi¢cdes para custear meus estudos
nessa escola, as bolsas de estudos também estavam em um tempo de escassez.

No ano em que eu cursava a 72 série (8° ano) foi implantado o curso Normal
na escola publica em que eu estudava. Minha avo foi muito cedo esperar em uma
fila imensa para conseguir a minha vaga.

Conclui o curso Normal em 1998, com 17 anos, com uma filha nos bracos, a
Isis, a companheira que me impulsionou a caminhar sempre, sem desistir.

Como precisava ter uma renda e nao conseguia emprego, comecei a
trabalhar como vendedora ambulante e aprendi a costurar, a maior parte do meu
publico de vendas eram os/as moradores/as do campo, uma vez ao més, eu pegava
carona para a campanha, com a Isis e as sacolas para vender roupas, semi-joias,
miudezas, as lingeries e 0s pijamas que eu mesma fabricava. Conforme as
possibilidades fazia o trajeto de carro ou de charrete. Concomitante a isso, me

dedicava aos estudos fazendo concursos publicos.
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Em 2005 fui nomeada professora para uma escola do campo na rede
municipal de Dom Pedrito, com outra filha nos bracos, a Ana Laura. Fomos morar na
escolinha que se localizava a 56 quildmetros da cidade, também localizada no
subdistrito do Vacaiqua, com estradas de dificil acesso, s6 iamos a cidade uma vez
ao més para as reunides da secretaria e trazer os mantimentos da familia e da
escola, onde lecionei por 3 anos.

No ano de 2008 consegui transferéncia para trabalhar na escola em que eu
cresci e estudei, foi mais uma experiéncia nova nessa comunidade, em que exerci
minha profissdo até o final de 2012, pois devido a falta de estudantes, a escola foi
desativada. O éxodo rural era realidade no campo, muitas eram as dificuldades
encontradas pelos moradores que, aos poucos, partiam desse lugar para morar nas
periferias da zona urbana do municipio ou trabalhar em granjas ou estancias.

Como a vida é feita de caminhos a serem trilhados, a Universidade Federal
do Pampa (UNIPAMPA) me proporcionou novos e diversos caminhos, primeiro a
caminhada da graduagao em Letras e Literaturas. Pelo caminho me tornei membro
do Grupo de Pesquisas Inclusive. Fiz a Especializagdo em Educacgao e Diversidade
Cultural, e por ultimo trilhando este caminho do Mestrado Académico em Ensino
(MAE) em que esta mestranda-sujeita-professora-pesquisadora busca melhorar,
repensar e refletir as praticas docentes a cada dia, na busca de formas de ensinar a
todos e todas os/as estudantes a fim de garantir os direitos de aprendizagem, em
uma tentativa de compreender que aprendemos todos os dias, e que a escola é
lugar de reciprocidade de saberes, por isso é importante valorizar os conhecimentos
de nossos/as estudantes e toda a diversidade da escola.

No percurso como professora, observo o caminho trilhado e a importancia
das oportunidades a partir da educacéo publica e gratuita.

Na proposta de uma Educacgao para todos e todas é importante levar em
consideragcdao a necessidade de um olhar atento aos diferentes estilos de
aprendizagem dos/das estudantes, para que as praticas pedagodgicas possam
contemplar a diversidade em geral para que os direitos de aprendizagem nao sejam
negligenciados.

A partir das praticas e experiéncias em sala de aula comum, atuando ora na
Educacao Infantil, ora nos Anos Iniciais, ora nos Finais de escolas de Ensino

Fundamental da rede municipal, penso que para haver sucesso na aprendizagem, &
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necessario que o(a) estudante tenha curiosidade para o ato de aprender, por isso o
ato de ensinar precisa ser inclusivo e inovador, a fim de despertar o desejo de

aprender.

1.1.2 Sobre a relagcdao entre a pesquisa, a formacao da pesquisadora e a

atividade docente

Esta pesquisa do Mestrado Académico em Ensino intitula-se “Planejamento
acessivel na perspectiva da Educacado para todos e todas”, entendendo que o
planejamento acessivel é favorecedor a aprendizagem de todos e todas; um
planejamento acessivel, além de inclusivo, também é revelador da importancia da
realizacao de praticas pedagdgicas docentes em uma perspectiva inovadora.

Ao falar sobre inovacdo n&do podemos considerar apenas as inovacgdes
tecnolégicas, mas inovagdes que tragam a tona a valorizagao de toda a diversidade,
uma perspectiva “inclusivo-inovadora”. Conforme Silva (2020), apesar de inclusao e
inovagao pertencerem a campos de estudos distintos, “convergem no que se refere
ao olhar para o coletivo, para a construcdo de uma educagao participativa,
envolvente, ativa, como um todo” (p. 61). Deste modo, ndo ha como separar
inclusao e inovacao.

A pesquisa propde um estudo acerca do planejamento acessivel com um
olhar inclusivo-inovador, isto é, para toda a diversidade da sala de aula comum,
compreendendo que é necessario valorizar a potencialidade e respeitar as
limitacbes de cada um e cada uma, em que o conhecimento se da em uma
construcdo mutua, onde todos e todas aprendem, conforme seus estilos de
aprendizagens e afinidades, penso que a realizagdo desse estudo traz a tona essas
discussoes pertinentes como forma de colaborar com as comunidades escolares e
académicas.

A realizagdo desta pesquisa-acdo também remete a importancia de
pensarmos em contemplar os direitos de todos e todas com uma aprendizagem
significativa na perspectiva inclusiva, seguindo os paradigmas previstos em lei e
valorizando todos os conhecimentos, encontrando as estratégias para isso, onde

ninguém fique excluido do processo.
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Quando tratamos da inclusdo, ndo cabe pensar somente nos(as) estudantes
com deficiéncia, mas em toda a diversidade de nossa sala de aula, nos diversos
ritmos e potencialidades, nas diversas formas de aprender e ensinar dos(as)
estudantes.

Levando em consideragao as dificuldades encontradas pelos professores(as)
na realizacdo do planejamento de uma aula que garanta os direitos de
aprendizagem de toda a diversidade existente no contexto escolar. A proposta
pedagdgica em torno de um planejamento acessivel na perspectiva da educacgao
para todos e todas os/as estudantes € pensada como uma forma de buscar
assegurar este importante direito.

Tal planejamento nao deve ser levado em consideragcdo como um ideal ou
uma utopia desta pesquisadora, mas como um caminho para que se repensem as
praticas pedagdgicas, a fim de que estas possam realmente contemplar a todos e
todas, conforme as metas previstas em leis que ha varios anos vém sendo
discutidas, depois de muitas lutas para que a diversidade existente na sala de aula
ndo seja mais percebida como problema, que foge aos padrées hegeménicos de
ensinar e aprender.

O caminho, a partir do planejamento acessivel foi pensado para que se dé
atengao a todos e todas oportunizando diversas formas de aprender na sala de aula
comum e cabe a todos e todas professores e professoras oferecermos as condi¢des
necessarias para que isso se concretize.

A pesquisa iniciou com estudos tedricos, o que culminou em uma proposta de
planejamento acessivel, o qual foi aplicado e analisado por esta
“professora-sujeita-pesquisadora”. Como primeiro movimento da pesquisa temos a
realizacdo de uma revisdo sistematica integrativa, a qual fundamenta o inicio do
caminho a ser trilhado.

Seguindo a proposta da educacido para todos e todas, foi investigado o
contexto (estudantes e suas aprendizagens), o que ocorreu por meio dos
instrumentos de pesquisa e, com isto, elaborada uma proposta de planejamento
acessivel para todos e todas, sendo aplicada no contexto investigado, o qual é o
préprio espago de trabalho da pesquisadora; esta imersao trouxe resultados para as
reflexbes em torno da perspectiva do planejamento acessivel baseado na

metodologia dialética, seguindo os principios do DUA.
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O problema principal da pesquisa foi pensar sobre: de que forma o
planejamento acessivel pode contribuir para a aprendizagem de todos e todas
estudantes, colaborando a uma educacgao inclusivo-inovadora?

O objetivo geral da pesquisa é analisar a relevancia do planejamento
acessivel em sala de aula comum de uma escola do campo, como forma de
proporcionar a aprendizagem de todos e todas os/as estudantes, valorizando a
diversidade, na perspectiva de uma educacgao inclusivo-inovadora.

Para a realizacdo da pesquisa foram delineados os seguintes objetivos
especificos: - realizar uma revisao bibliografica sistematica integrativa a respeito do
planejamento acessivel na perspectiva da Educagdo para todos e todas; -
implementar um planejamento acessivel com a finalidade de uma pratica
inclusivo-inovadora; - identificar as barreiras para um planejamento acessivel com
praticas pedagogicas inclusivas; - averiguar a potencialidade do planejamento
acessivel para a concretizagao da aprendizagem de todos e todas os/as estudantes.

A construgao do texto deste trabalho culminou nos seguintes capitulos:
referencial tedrico-conceitual da pesquisa, referencial tedrico-metodolégico da
pesquisa, a acao da pesquisa e as consideracdes finais.

No referencial tedrico-conceitual da pesquisa as discussdes foram realizadas
com base em autores, pesquisadores e legislagdes, tais como: Arroyo e Fernandes
(1999), Brasil (1988, 1990, 2010, 2015), Charlot (2021), Fonseca (2003), Freire
(2001, 2002), Gandin (2001), Mello, Rorato e Silva (2018), Nunes; Madureira (2015),
Rodrigues (2006, 2020), Heredero (2020), Silva (2020), Smole (1999), Torres (2001),
Vasconcellos (1992, 2001), entre outros que fundamentam também as analises
realizadas.

O capitulo referencial tedrico metodologico apresenta o tipo de pesquisa e as
fases da mesma, sujeitos e contexto da investigagdo, instrumentos de coleta de
dados, cronograma e método de analise dos dados coletados.

Se tratando de uma pesquisa-agao, conforme Dionne (2007), de abordagem
qualitativa, o contexto investigado é uma pequena escola do campo multisseriada da
rede municipal de Dom Pedrito, que atende estudantes de educacgao infantil
(pré-escola) e ensino fundamental (anos iniciais), tendo como participantes a
professora do ciclo de alfabetizacéo, estudantes da turma do 3°, 4° e 5° anos e esta

sujeita-pesquisadora-professora da turma.
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Para a producgao de dados foram utilizados os instrumentos diario de campo,
entrevista e observagao por meio das avaliagdes diagndsticas para reconhecimento
da realidade. Na proposta das situagdes de ensino-aprendizagem foram realizadas
anotagcbes no instrumento diario de campo a partir de observagdes da proposta
interventiva e analise dos materiais escolares dos(as) estudantes.

A pesquisa foi realizada em uma escola do campo, na qual leciono no turno
da manha; esse espaco educacional foi escolhido para o estudo, por se tratar de um
lugar comum a esta professora-pesquisadora, as escolas do campo, pequenos
espacos, que muitas vezes sO contam com a ousadia do(a) professor(a) para
oportunizar os direitos de aprendizagem aos(as) estudantes, por isso, a importancia
de pensar e refletir sobre a diversidade existente nesses espacos, assim como em
outras localidades.

A escola fica localizada no municipio de Dom Pedrito, onde é ofertada
matricula a estudantes da Educac&o Infantil (Pré-escola - 4 e 5 anos) e Ensino
Fundamental | - Anos Iniciais (1° ao 5° ano). A escola funciona nos dois turnos e
recebe estudantes de diversas localidades, alguns moram nas proximidades da
escola e outros necessitam do transporte escolar.

Cada turma possui um(a) professor(a); por se tratar de uma escola com um
pequeno numero de estudantes, entre 40 e 50 em sua totalidade, esta nao possui
equipe gestora, conta apenas com uma professora que se responsabiliza pelas
diversas atividades extracurriculares, sem remuneracdo para isso. As professoras
seguem todas as determinagbes da Secretaria Municipal de Educagao (SEC), sendo
um total de sete professoras, contando também com duas funcionarias para limpeza
e merenda. A escola ndo possui sala de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e também nado conta com o trabalho deste profissional; no momento nao
conta com estudantes com deficiéncia (com laudo ou devidamente identificados).

Os estudantes com dificuldades de aprendizagem sao encaminhados ao
Nucleo de Atendimento Psicopedagogico e Inclusivo (NAPI) que fica na sede do
municipio; estes estudantes contam com o transporte escolar para que tenham este
atendimento contemplado e sdo atendidos no mesmo turno da aula regular. Esse
atendimento deveria ser oferecido em turno inverso ao da aula regular, mas como as
familias ndo tém condicdes de levar as criangas até a cidade, acontece em dois dias

da semana, nos quais os estudantes vao no transporte escolar, no inicio do turno da
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aula; o atendimento dura entre 40 e 50 minutos, depois retornam a escola, para a
aula regular.

A turma protagonista desta pesquisa-agdo € composta por estudantes
matriculados no 3° 4° e 5° anos do turno da manha desta escola, na qual a
professora-pesquisadora é regente. Essa pequena turma tem um numero que varia
entre 4 a 10 estudantes, em cada ano letivo, sendo que na metade do ano, apds
periodo da safra de arroz e soja, momento em que 0s pais € responsaveis
desenvolvem seus trabalhos, € comum acontecerem transferéncias para outros
locais do municipio, assim como se recebem outros estudantes de outras
localidades ou municipios.

Os(a)s estudantes do turno da manha sao da faixa etaria entre 8 e 13 anos,
moram nas granjas situadas a varios quildbmetros e utilizam o transporte escolar,
acordam todos os dias por volta das 5 horas da manha para esperar o énibus que
os/as leva até a escola.

Como ja foi observado, esta pesquisa-acao esta dividida em 3 partes. O
caminho trilhado na pesquisa, o qual apresenta-se a seguir, continuando a parte 1
da pesquisa € composto pelo referencial tedrico-conceitual, com estudos sobre a
diversidade, com olhar para a diversidade do campo; discussées em torno da
educacao para todos e todas e o planejamento como favorecedor da proposta de
educar a todos e todas. A parte 2 ¢ introduzida com apresentagdo da producgao
cientifica realizada na pesquisa, seguida do referencial tedrico metodoldgico, que
traz o tipo de pesquisa, sujeitos, contexto, instrumentos de coleta e produgédo de
dados. A parte 3 apresenta o caminho da pesquisa-agdo com suas fases e etapas,
trazendo analises, construcao de conceitos, reflexdes e desafios acerca do tema

proposto neste estudo.

1.2 As rotas da caminhada: Referencial tedérico

Nesta secdo, buscou-se apresentar os conceitos/temas discutidos na
pesquisa e autores que dialogam sobre os grandes temas, diversidade, educagao

para todos e todas, e planejamento acessivel, a partir dos subcapitulos: 1.2.1 O que
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€ diversidade? Olhar para a diversidade do campo; 1.2.2 Como se educa a todos e
todas? 1.2.3 Na educagao para todos e todas, o planejamento € ponto de partida ou

chegada?

1.2.1 O que é diversidade? Olhar para a diversidade do campo

Iniciamos o capitulo a partir de um esquema criado para ilustrar “o que é
diversidade”. A diversidade abrange todo o ser humano, independentemente de
qualquer condicdo, diferenga, divergéncia, cultura, credo, dentre outros aspectos

comuns e diversos que nos diferenciam uns dos outros.

Figura 1: Esquema de representagao da diversidade educacional
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Fonte: Autora (2022).

A diversidade vem sendo discutida cada vez mais no campo da educacgao,
quando pensamos a Educagdo para todos e todas, salientando que, a designacao
“todos e todas” abarca os diversos seres humanos, os diferentes e suas distintas

realidades no contexto educacional, e que distinguem toda a diversidade humana,
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tais como: classe social, cultura, etnia, religido, género, inclusédo, dentre outras. Essa
diversidade, muitas vezes oprimida por uma concepcao de “estudante-ideal’, ha
muito tempo busca espacgo na sociedade e vem conquistando-o por meio de muitas
lutas contra os padrées hegemdnicos impregnados em nossa sociedade desde os
primordios da humanidade.

Freire (2001, p. 98) aponta que o grande desafio ou problema do(a)
professor(a) € “reconhecer os limites que sua pratica impde”, e este(a) precisa
entender que seu trabalho se da na pratica social em que esta fazendo parte, ndo se
tratando de um trabalho individual, levando em consideragao que a educacao é
indispensavel para a transformagéao social.

Diante das injusticas das realidades impostas pelas classes opressoras, com
um sistema carregado de paradigmas e estigmas de um ensino tradicional, o(a)
professor(a) possui a responsabilidade de lutar contra essas injusticas e promover o
direito de todos e todas, ou seja, promover e colaborar com a justica social mais
ampla.

A educagédo para os direitos humanos, na perspectiva da justica, &
exatamente aquela educacdo que desperta os dominados para a
necessidade da briga, da organizacédo, da mobilizacao critica, justa,
democrética, séria, rigorosa, disciplinada, sem manipula¢des, com
vistas a reinvengdo do mundo, a reinvengdo do poder. (FREIRE,
2001, p. 99)

A diversidade é realidade no ambiente de nossa sociedade, e ndo ha mais
como se pensar em retrocessos, segregacgao, discriminagdo, homogeneidade, o que
muito ja experienciamos, em outros tempos. A diversidade é representacdo de tudo
que € multiplo, que rompe padrdes, que elimina barreiras, que tem vivéncia, raiz e
representa um lugar social e/ou cultural, a nossa sala de aula € o lugar dessa

diversidade, que “aprende ensinando” (FREIRE, 2002), a partir de suas vivéncias.

Mulheres e homens, somos o0s Unicos seres que, social e
historicamente, nos tornamos capazes de apreender. Por isso,
somos 0s unicos em que aprender € uma aventura criadora, algo,
por isso mesmo muito mais rico do que meramente repetir a ligao
dada. Aprender para ndés é construir, reconstruir, constatar para
mudar, o que nao se faz sem abertura ao risco € a aventura do
espirito. (FREIRE, 2002, p. 28)

Como seres humanos vivendo em sociedade, ocupando determinado grupo,
comunidade, lugar social e cultural, partindo da convicgdo de que somos a unica

espécie capaz de apreender e, por isso, aprender, € que chegamos a conclusao que
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nao sendo seres acabados, estamos sempre em evolugdo e constante
transformacado. Ao pensar sobre a nossa capacidade de criar, produzir conhecimento
para mudar, é que sabemos que precisamos nos apropriar de todos os saberes que
possuimos em cada realidade social e/ou cultural, para que o conhecimento
produzido tenha significado para a vida, por isso ndo cabe reproducgéo e repeticao
das licdes que ndo fazem sentido na e para a existéncia do ser humano.

E importante que se faga uma reflexdo em torno do desenvolvimento humano
e como se da a aprendizagem de cada individuo; os estudos mostram sobre a
importancia do meio em que este vive, e de respeitar a cultura, etnia, entre outros,
frente aos diversos grupos humanos existentes. Também é importante levar em
consideragao que o ser humano aprende a vida toda e que, cada um, na sua
individualidade possui uma forma de aprender.

Sabemos que a sala de aula também é lugar de diversidade, € possivel
perceber nas turmas que cada estudante apresenta uma afinidade com determinada
area do conhecimento, alguns sao mais desenvolvidos nas artes, outros nas
linguagens, outros nos trabalhos que envolvem raciocinio I6égico-matematico; tém
também aqueles que sao 6timos esportistas, e ndo podemos deixar para tras os
lideres, aqueles que discutem ideias e representam a turma em diversas acdes do
contexto escolar. Durante muito tempo a inteligéncia humana foi medida ou pensada
como hereditaria, heranca de pais para filhos; embora todos os estudos realizados,
ainda é comum que se fagam associagdes a inteligéncia hereditaria, ou que se deve
medir o que o/a estudante sabe e 0 que n&o sabe.

Nos anos 80, Gardner prop6s a “Teoria das Inteligéncias Multiplas” (SMOLE,
1999), sustentando a ideia de que cada pessoa apresenta uma habilidade em
determinada area, com capacidades diferentes, com diversos tipos de inteligéncia
que sao estimuladas e exploradas durante a vida, seja no contexto familiar ou
escolar, inteligéncias multiplas relacionando-as com as diferentes maneiras que o/a
estudante tem de aprender.

A teoria de Gardner, conforme Smole (1999), trouxe inumeras contribuigdes
para a educacdo, pois propde que a escola tenha um olhar diferente para o
curriculo, pelo qual o professor podera organizar e rever sua pratica, pensando a
diversidade de inteligéncias que devem ser trabalhadas no contexto escolar, mas o

mais importante é que se abre a possibilidade de um novo olhar ao/a estudante que,
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muitas vezes é visto como o desprovido de inteligéncia, esses(as) estudantes eram
ou sao deixados para tras, os/as conhecidos como fracassados(as).

Ainda hoje, é possivel observar que a escola ndo apresentou muitos avangos
em sua realidade, quando pensamos nas inteligéncias multiplas, ela ainda classifica,
segrega e exclui. Aqueles(as) que ndo conseguem superar as avaliagdes em que se
mede o conhecimento, ficam a margem do processo educacional.

Smole (1999) aponta que Gardner traz em sua teoria que o espacgo escolar
precisa ser estimulador das diversas inteligéncias, o/a estudante possui autonomia
para se desenvolver, os erros sdo parte do processo, com recursos e instrumentos
de aprendizagem acessiveis a todos e todas.

Como ja observamos, o ser humano evolui, se transforma, se aprimora em
cada época, compreendendo-se como parte de um lugar, com isso, € importante
levar em consideracdo. Fonseca (2003) ressalta o fato de que o sistema educacional
do ocidente, bem como o do Brasil, tem a cultura de ndo se preocupar com a
diversidade, sempre valorizando os padrdes. Isto se reflete na sociedade
contemporanea, mesmo que 0s povos se constituam por uma diversidade, o sistema

educacional ainda se baseia na cultura hegemonica.

Embora muitos profissionais da educagéo ainda vejam a escola € o
sistema que a alimenta como democraticos, abertos, aos poucos
constatamos que a democracia étnico-racial, social, sexual e religiosa
nesse ambiente é quase inexistente, posto que a escola tem se
mostrado incapaz de assumir e de assimilar no seu seio um
contingente populacional tao diverso como sdo os integrantes desse
universo social e étnico-racial chamado Brasil. (FONSECA apud
BARBOSA, 2003, p. 401)

Ainda ha muito o que se superar quando tratamos o assunto da diversidade
dentro da escola, mesmo sabendo que ndo somos iguais, estamos sempre na busca
da homogeneidade. Para Fonseca (2003), o professor “é um ser diverso que busca
manter a sua autonomia politica, pedagdgica e cultural no seio do grupo escolar”
(FONSECA, 2003, p. 401).

Ao tratar a diversidade no contexto educacional, podemos apreender sobre a
importancia do papel social do(a) professor(a), pois este € parte integrante de um

lugar social, com cultura e origem, mesmo com muitas lutas pelo respeito as
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diferencas do outro, ainda se observam muitos desafios a serem superados para a
ruptura dos paradigmas hegemonicos que perduram desde os tempos em que o
sistema educacional era organizado para uma minoria, embora todas as
transformagdes ocorridas na sociedade, ainda se observa a segregagao e
dificuldade de aceitar e conviver com as diferencgas.

Rodrigues (2022) fala sobre a diferenga e a desigualdade na escola em uma
palestra intitulada “Educacéao Inclusiva: lidar com as diferengas para combater as
desigualdades”, no Il Congresso Internacional da Educagdo da Unoeste, em junho
de 2022. O autor aponta para a riqueza da diversidade existente e sobre o quanto é
positivo termos diferengas, o que € preciso atentar para nédo sermos desiguais, pois
“a desigualdade é sempre injustica social’, o que nos remete ao contexto desta
pesquisa, observar as possibilidades de ensinar a todos e todas dentro do principio
da justica, cuidando para que as diferengas existentes sirvam para enriquecer a
nossa pratica, sem ser desigual e sem excluir ninguém do processo.

Para Rodrigues (2022), a Educacéo Inclusiva pensada em uma proposta para
todos e todas deve ser pensada de forma a promover a equidade com ambientes
que favoregam o desenvolvimento humano, sendo o ambiente escolar um lugar
propicio a isso, a compreensao da justica social, em que todos os(as) estudantes
independente das diferengas tenham o acesso e garantia do direito a educacéo.

Nesse sentido, Rodrigues (2022) aborda sobre os diversos estilos de
aprendizagem, em que cada pessoa tem afinidade com uma forma de aprender;
também ressalta a importancia de aprendermos a partir do convivio com o outro, de
forma positiva em que a aprendizagem se torna mais dindmica, valiosa e
significativa na convivéncia entre as criangas. Para isso, Rodrigues (2022) ressalta
que €& essencial que se criem ambientes inclusivos com uma escola regular que
ensina a todos e todas.

A diversidade humana precisa ter direitos respeitados; para isso, a escola
necessita trabalhar com alguns pontos importantes para incluir a todos e todas nas
suas diferencgas.

A figura que segue apresenta a relagdo necessaria entre escola e diversidade
com pontos importantes a serem pensados sobre a justica curricular na incluséo de
todos e todas. Para incluir € necessario observar as diferencas existentes como algo

positivo; com a intengdo de proporcionar a aprendizagem de todos e todas, o
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curriculo precisa ser justo; para isso, € necessaria a autonomia dos/das estudantes
e professores/as como primeiro passo para promover acesso, presenga e
participagdo ativa no contexto educacional, sendo o planejamento primordial na

proposi¢ao da acessibilidade.

Figura 2: Relagao escola e diversidade
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Apos refletir sobre toda a diversidade existente na escola de modo geral,

Fonte: A autora (2022).

vamos nos deter um pouco na diversidade do espaco desta pesquisa: a escola do
campo, um lugar com riqueza de cultura e valores que, muitas vezes, sao
estigmatizados, estereotipados pelas nossas politicas educacionais, o campo € visto
como um lugar atrasado, em extingéo.

Para pensar esses estigmas e esteredtipos observamos o primeiro problema
enfrentado para uma proposta emancipatoria na escola do campo: os curriculos
elaborados para a escola da cidade, um curriculo unico e inflexivel que nao traz a
participacado de todos os profissionais da escola, que ndo pensa em cada realidade,

que é ineficaz e apenas para alguns. Quando entra o embate a diferenga existente
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entre campo e cidade, geralmente essa diferenga € observada como problema do
campo; com isto se da autonomia ao(a) professor(a) e este(a) € orientado(a) a
“adaptar” propostas, curriculos e calendarios escolares a essa “anormalidade”, que é

como o campo é visto, sem ter reconhecida sua especificidade.

Partindo dessa visdo teremos que responder a questbes concretas e
incorporar no curriculo do campo os saberes que preparam para a produgao
e o trabalho, os saberes que preparam para a emancipagao, a justica, os
saberes que preparam para a realizagdo plena do ser humano como
humano. (ARROYO; FERNANDES, 1999, p. 26)

A cultura escolar hegeménica ainda apresenta a postura de que o campo é
um lugar “atrasado” e que os costumes e valores cultuados pelos povos que nele
moram, precisam ser superados.

O Decreto Nacional n. 7352/2010 aborda os principios da educacao do
campo pensando em toda a diversidade nele existente; um dos principios do
documento, no inciso |V, trata sobre metodologias e curriculos para a escola do

campo com valorizacido da identidade das pessoas que nele moram.

(...)

IV - valorizagdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagégicos com conteudos curriculares e metodologias adequadas as
reais necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na
organizacgdo escolar, incluindo adequacgao do calendario escolar as fases do
ciclo agricola e as condig¢des climaticas; (BRASIL, 2010).

Observamos em nossa realidade que embora o documento traga a
importancia de observarmos o contexto educacional, no caso do campo ainda se
atrela o mesmo ao curriculo unico elaborado para todas as escolas, sejam do campo
ou da cidade e, muitas vezes, imposta pelas Secretarias de Educagdo, sem
participacdo da escola e seus segmentos, o que dificulta a elaboracdo de uma
proposta que possa contemplar a todos e todas.

Para uma educacdo emancipatéria no campo, que é o foco nesta pesquisa, o
curriculo da escola do campo precisa ser justo e inclusivo, valorizando a todos e
todas; para que haja justi¢ca curricular € preciso superar o sistema opressor que
simplesmente orienta a adaptarmos as dificuldades e aos problemas do e no campo

com unico interesse no capitalismo, sem pensar na qualidade do ensino da escola
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do campo para que tenhamos estudantes sujeitos de suas histérias e culturas, que
nao precisem abandonar o lugar em que vivem por falta de oportunidade.

Nesse sentido, trabalhar na escola com conhecimentos escolares que
facilitem ao (a) estudante sao indispensaveis, favorecendo uma compreensdo mais
critica da realidade em que esta inserido(a), conhecimentos que possibilitem uma
acao consciente e segura no mundo imediato e que, além disso, promovam a
ampliagao de seu repertorio cultural (MOREIRA; CANDAU, 2008).

Por assim dizer, € realizar uma justica curricular; essa expressdo, embora
existam varios usos do conceito, varias expressdes para defini-la, € uma proposta
coletiva de curriculo, que visa emancipar todos os(as) que dela participam, visando
a formacéao de cada individuo e de todos e todas, para a vida digna. Trata-se de uma
profunda ligagao do direito a educagao com os demais direitos sociais. Um curriculo
pautado nos direitos. Portanto, enquanto educadores(as), atuar em prol da justica,
por meio do curriculo escolar é contribuir com a construgdo de uma escola
efetivamente democratica.

De acordo com Fraser (2002 apud SILVA, 2018), o conceito de justica
curricular, em sua potencialidade conceitual, pode ser um instrumento coletivo que
nos permita promover a defesa da justica escolar e da qualidade social da
educacao, sendo: - justica como forma de superagao de desigualdades; e - justica

como forma de incorporagao da diversidade.

Figura 3: Estudantes da pesquisa e o campo, em uma manha de junho de 2022

Fonte: Autora (2022).
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1.2.2 Como se educa a todos e todas?

Entendemos que a Educacgéao para todos e todas € uma proposta que abarca
o direito de acesso e aprendizagem de todos e todas os(as) estudantes,
independente de etnia, religido, classe social, género, condigdo de deficiéncia ou
nao, enfim, toda a diversidade da sociedade contempla o direito a educagao e
participacdo no contexto escolar, de maneira significativa, o que é previsto ha muitos
anos em nossas legislagoes.

Ao pensar a Educacdo para todos e todas, € necessario levar em
consideragcao a Educacdo como processo civilizatério da humanidade, desde o
surgimento de nossa espécie; foi por meio da Educacdo que aconteceu todo o
desenvolvimento humano, um processo pelo qual passamos em todos os momentos
da vida, desde quando nascemos, ela acontece em todos o0s espacos sociais,
independente de etnia, classe social, religido, ideologia, dentre outros aspectos que
nos tornam seres humanos diversos em constante desenvolvimento.

Para a constituicdo do ser humano, a Educagdo € um processo de
humanizagéo, com individuos de diversas singularidades e diferencas, com culturas
que perpassam através dos tempos e memorias que sdo guardadas e evocadas em

cada geracao de determinado povo.

A educacdo é um elo fundamental entre as geragbes humanas que se
sucedem. Ela permite a transmissao do que foi construido e pensado pelas
geragdes anteriores: linguagens, conceitos, artes, técnicas, valores etc. Ela,
também, constréi as possibilidades para que as jovens geragdes criem,
inventem e até neguem certos aspectos do mundo que receberam e, assim,
possam transmitir as geracdes que lhes sucederdo um mundo ao mesmo
tempo herdado e novo. (CHARLOT, 2021, p. 8)

As geracgdes se transformam e modificam a sociedade, através dos tempos.
O que era costume ou regra em um determinado periodo, pode se tornar
inconveniente, ultrapassado e ineficaz em outro, no momento em que os individuos
se modificam e transformam o lugar, espago em que vivem.

Para Charlot, “O ser humano ndo € uma ideia, € uma aventura" (2021, p. 11),
o ser humano (homo sapiens), espécie que restou dentre inUmeros humanos que

existiram na Terra, foi evoluindo, sendo capaz de sobreviver em diferentes
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condigbes ambientais, e assim foram surgindo os diversos mundos humanos,
através dos tempos, onde ndo ha como SER humano sem sociedade e cultura.

A Educacao é civilizatéria, um projeto de constituicdo de sujeito, que em
determinado periodo, em constante transformacgao, se torna responsavel pelo futuro
das futuras geracgoes.

Charlot (2021, p. 13) aponta para um “triplo desafio” para as novas geragoes:
o desafio tecnoldgico, o desafio ecoldgico e o desafio da barbarie. O autor nomeia a
barbarie “quando ndo se reconhece o outro como sendo plena e completamente um
ser humano e entdo comecga-se a maltrata-lo”.

A barbarie, na realidade atual, no Brasil, conforme o autor, estd na
disseminacao do ddio, nas diferentes formas de intolerancia, nas noticias falsas, na
adoragao por armas, e “como principais inimigos, a educacéo, a cultura, a ciéncia, e
as universidades” (CHARLOT, 2021, p. 13). Sentiu-se a ameaga a diversidade, no
Brasil, diante da realidade imposta pelo momento politico com o qual nos
deparamos durante os anos de pesquisa e escrita desta pesquisa (2021/2022),
momento em que tinhamos um “representante” do povo que né&o respeitava a
diversidade e governava para uma minoria privilegiada, tendo como prioridade o
capitalismo, o que trouxe consequéncias catastréficas para a sociedade dos(as)
pessoas que buscam garantia de direitos minimos para viver com dignidade. Um
(des)governo que parece ter deixado a insanidade pairando, em que uma minoria
privilegiada acreditava em progresso e crescimento, colocando-se uma venda nos
olhos sobre a real situacdo, de fome, miséria e caréncia de condicdbes minimas de
saude, o desmonte e retrocesso na educacéao e a destruicido da natureza.

Diante dessa realidade imposta, nos percebemos frente a um desafio ao
pensar uma educacdo emancipatoria, com presenca e participagdo, sem
preconceito, discriminagdo ou segregacao para toda a diversidade da escola.

Ao falar sobre diversidade, ndo podemos pensar apenas na pessoa com
deficiéncia, ou com dificuldade de aprendizagem, €& necessario levar em
consideragao toda a diversidade existente, seja por etnia, religido, cultura, entre
outros aspectos. E é essa diversidade que esta na escola, no espaco de direito de
todos e todas e que nado consegue se adequar a determinadas restricbes e regras

do modelo educacional das escolas.
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Quando se pensa em modelo educacional, podemos nos questionar sobre:
Que modelo é esse? Ele existe? Podemos perceber sua presenga na realidade
escolar constituida por um curriculo inflexivel, onde o diverso, o diferente, aquele
que sempre foi excluido, precisa se adaptar, e quem ndo se adequa, ‘reprova e
fracassa”. Para Gardner, a escola deveria ser modelada, mas de forma a atender as
diferencas entre os estudantes, em vez de ignora-las e, ao mesmo tempo, garantir
para cada pessoa a possibilidade de uma educacado que aproveite ao maximo seu
potencial intelectual. (SMOLE, 1999, p. 20)

Considerando a cultura escolar hegeménica, € comum em nossas praticas
docentes a realizagdo de um unico planejamento para a turma toda, onde na maioria
das vezes nos detemos na reproducdo de conteudo, o que acarreta uma falta de
motivacdo aos(as) estudantes que nao conseguem acompanhar no ritmo que
organizamos. Esse planejamento inflexivel, que tem o propdsito de medir o que
cada um sabe ou o que nao sabe, no qual rotulamos os(as) estudantes,
classificando os inteligentes e os incapazes fracassados, quase nao se pensa em
partir das singularidades dos estudantes, suas preferéncias, interesses,
conhecimentos prévios e forma de aprender.

O espago da classe deve ser marcado por um ambiente cooperativo e
estimulante, de modo a favorecer o desenvolvimento e as manifestagdes
das diferentes inteligéncias e, ao mesmo tempo, promover a interagéo entre
os distintos significados apreendidos pelos alunos, ou criados por eles, a
partir das propostas que realizarem e dos desafios que vencerem. Os

grupos de trabalho se tornam indispensaveis, tanto quanto a utilizagdo de
recursos didaticos variados. (SMOLE, 1999, p 27)

Uma sala de aula precisa dar voz ao estudante, para que se tenha éxito no
processo de ensino, € necessario que tenhamos em nossas praticas docentes, o
olhar da diversidade para a diversidade. Cabe salientar a importancia da valorizagao
dos diferentes saberes e formas de aprendizagem (apreender para aprender); por
isso, € importante que se trabalhe com o coletivo da turma, buscando diferentes
estratégias e recursos para o sucesso de todos e todas.

A Declaracdo dos Direitos Humanos de 1948 foi o momento em que se
comegou a pensar sobre os direitos da diversidade humana. Uma declaracdo que
trazia direitos a liberdade em varios sentidos, quando tratamos do ser humano
diverso. No contexto educacional brasileiro, 0 ensino se torna obrigatério e era

formado por quatro anos, ensino primario, que podia se prolongar por mais dois
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anos para que o(a) estudante pudesse ampliar seus conhecimentos. Uma proposta
de Ensino Superior era trazida no documento conforme o mérito do estudante.

Ao analisarmos o documento atualmente, observamos nele todo o esforgo
empreendido para a época. Hoje percebemos varias restricbes ao tratar sobre a
igualdade de direitos de todos e todas, mas ndo podemos negar que para aquele
tempo histérico da espécie humana em constante desenvolvimento foi uma evolugao
tratar de normas de igualdade de direitos a serem respeitadas e seguidas pensando
em toda a diversidade humana. Esse documento inspirou as Constituicbes de
estados democraticos do nosso Pais e de varias nagdes mundiais.

No Brasil, a Constituicdo de 1988 propde que todos e todas os(as) estudantes
tém direito a educacgao, sem discriminagao, e traz isto como dever do Estado e da
familia em seu artigo 205, “visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho” (BRASIL,
1988).

A Declaragao Mundial sobre Educagao para Todos surgiu a partir de um plano
de acado com objetivos que tém como principal meta a igualdade de direitos e acesso
de todos os estudantes, criangas, jovens e adultos a Educagcéo, momento em que,
além de outras nagdes, o Brasil firmou o compromisso em universalizar 0 acesso a
educacgao basica promovendo a equidade.

A Conferéncia Mundial da ONU (Organizacao das Nagdes Unidas), ocorreu
no ano de 1990, em Jomtien, na Tailandia, onde essa proposta da Educagao para
Todos é percebida como direito fundamental de qualquer pessoa, independente de
qualquer peculiaridade. Um dos objetivos da referida Declaracéo, em seu artigo 1°, é
“satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem”. Esse obijetivo trata sobre as
aprendizagens importantes ao longo da vida do ser humano, € preciso entender que
o individuo aprende por toda a vida e que as necessidades basicas de determinado
grupo social também podem se modificar com o tempo.

Nesse artigo 1°, para que se garantam as necessidades basicas de cada
grupo da sociedade, é preciso que exista o respeito a identidade, a cultura,
defendendo a justiga social, zelando pela protecdo do meio ambiente e tolerancia

politica, social e religiosa.
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2. A satisfacdo dessas necessidades confere aos membros de uma
sociedade a possibilidade e, ao mesmo tempo, a responsabilidade de
respeitar e desenvolver a sua heranga cultural, linglistica e espiritual, de
promover a educacao de outros, de defender a causa da justica social, de
proteger o meio-ambiente e de ser tolerante com os sistemas sociais,
politicos e religiosos que difiram dos seus, assegurando respeito aos
valores humanistas e aos direitos humanos comumente aceitos, bem
como de trabalhar pela paz e pela solidariedade internacionais em um
mundo interdependente.(ONU, 1990, p. 3)

A partir desse marco histérico para o Brasil e outros paises, surgiram varias
legislagbes com a perspectiva de uma Educagao Inclusiva; sabemos que todos e
todas os(as) estudantes tém direitos de aprender e construir conhecimentos, €
nessa proposta da Educacédo para todos e todas que se trata da importancia do
respeito as diversidades e diferencas de cada individuo, conforme o ritmo de
aprendizagem, de acordo com suas potencialidades em uma caminhada de
constante aprendizado.

As inumeras legislagdes surgem com o objetivo de garantir a Educagéo para
todos e todas, sem distingcdo, comeca-se a ter um outro olhar para a diversidade. A
diversidade da sala de aula apresenta muitos desafios, pois temos que ter
sensibilidade para as inumeras situagdes que se apresentam; os estudantes vém de
diferentes realidades (culturais, sociais, étnicas, de género, etc.), na maioria das
vezes, com um contexto familiar fragilizado, com caréncias, abandono,
vulnerabilidade social e afetiva; precisamos dessa sensibilidade para perder o velho
costume pelo qual se aceita a ideia de “aluno padrao”, com a turma homogénea,
onde aqueles que ndo se adequam as regras ficam a margem, segregados ou
excluidos de seus direitos.

Na Declaragéo de Incheon (2015), aprovada no Férum Mundial de Educacéao,
na Coreia do Sul, a UNESCO ficou responsavel pela lideranga e coordenacédo da
Educacdo 2030, sob orientagdo e apoio técnico no ambito dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS). A UNESCO participou na elaboragdo do
Marco de Ac¢ao da Agenda Educacgao 2030 para a implementagdo do Obijetivo de
Desenvolvimento Sustentavel para a educagao (ODS 4), que tem como intencéo
principal "assegurar a educacgao inclusiva e equitativa de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos" até o ano 2030, com

um prazo de 15 anos para que todos os objetivos sejam contemplados.
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Um dos objetivos centrais para uma Educagéo Inclusiva na Declaragao de
Incheon trata de todas as formas de diversidade existentes na nossa sociedade tem

como principio:

Garantir igualdade e incluséo na e ao longo da educagéo, além de lidar com
todas as formas de exclusdo e marginalizagdo, disparidades,
vulnerabilidade e desigualdade no acesso, na participagédo, na retengéo e
na conclusdo, assim como nos resultados da aprendizagem. Deve-se
garantir uma educagao inclusiva para todos por meio do desenvolvimento e
da implementacéo de politicas publicas transformadoras que respondam a
diversidade e as necessidades dos alunos e que lidem com as multiplas
formas de discriminagdo e com situagdes, inclusive emergenciais, que
impedem a realizacao do direito a educagdo. Como a igualdade de género é
outra caracteristica fundamental da Educagdo 2030, esta agenda da
atencdo especial a discriminagdo baseada em género, bem como a grupos
vulneraveis; além disso, busca garantir que ninguém seja deixado para tras.
Nenhuma meta educacional pode ser considerada alcangada a menos que
seja alcangada por todos. (UNESCO, 2015, p. 30)

Quando tratamos a diversidade, para a qual nossas legislagbes trazem a
implementacdo de politicas publicas de promogao do respeito e da valorizagao da
identidade, género, cultura, etnia, religido, dentre outros, cabe pensar que a sala de
aula é lugar para se promover todos os tipos de discussdes a respeito das diferentes
formas de exclusao do outro, do diferente, do diverso, de entendermos que € preciso
aceitar esse “outro”, “diferente”, “diverso” tal qual ele é, e aprender com ele, com
suas vivéncias e experiéncias, sem precisar incutir o padrao praticado, por
repeticao, nas praticas educacionais.

Na proposta da educagao para todos e todas precisamos atentar a algumas
perspectivas. Para contemplar a proposta de uma educacéo inclusiva pensa-se em
um curriculo justo, que valorize as diferengas e a diversidade propiciando praticas
em que se ensine e aprenda a partir da interagao entre sujeitos de acordo com cada

realidade, conforme mostra a figura a seguir:

Figura 4: Educacéo para todos e todas
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Fonte: Autora (2022).

Torres (2001) faz uma reflexdo em torno da proposta dos governos das
diversas nagbes mundiais na Conferéncia onde se desenvolveu a Declaragéo
Mundial sobre Educacao para Todos. A autora analisa o acordo firmado e as agdes
dos paises que o aderiram, incluindo o Brasil; onde aponta para a proposta do
documento e a resposta obtida apds alguns anos do acordo mundial, mostrando
todos os caminhos e reflexos.

Conforme Torres (2001), houve uma interpretagdo equivocada pela maioria
dos paises que se comprometeram com a proposta, pois houve a preocupagao para
garantir que cada estudante (meninos e meninas, jovens e adultos) frequentasse a
escola, deixando de lado o principal propdsito e o importante conceito "satisfacao
das necessidades basicas de aprendizagem".

Podemos perceber, depois de varios anos, no percurso das legislagdes na
area educacional, que embora inumeros esforcos com as promulgacdes de leis,
decretos e direitos, a proposta da educacédo para todos e todas ainda ndo é uma
realidade no contexto escolar, ainda apresentamos inumeras dificuldades no
trabalho com a diversidade existente na sala de aula, com o curriculo escolar, com a

preocupacao em “depositar’ estudantes em sala de aula, pois as leis preveem a
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frequéncia dos(as) estudantes no contexto escolar, dando pouca ou nenhuma
atengao a contemplagao da aprendizagem de todos e todas.

Torres (2001) discorre em torno da Educagao para Todos na Conferéncia
Mundial de 1990, relacionando a proposta firmada com as respostas obtidas nas
realidades escolares. A autora aborda o fato de que as “necessidades basicas de
aprendizagem” se tornaram “necessidades minimas de aprendizagem”, onde
ficaram restritas essas necessidades de que o ser humano se aproprie de
conhecimentos elementares para sua sobrevivéncia no cotidiano, ndo se pensando
a respeito do contexto da proposta de necessidade basica de aprendizagem, ja visto

anteriormente aqui, no artigo 1 da Declaragdo Mundial sobre Educagao para Todos.

As “necessidades basicas de aprendizagem” sdo entendidas por muitos
como um pacote restrito e elementar de destrezas uteis para a
sobrevivéncia e para as necessidades imediatas e mais elementares das
pessoas. Por outro lado, e dada a forte associagao entre aprendizagem e
crianga, as necessidades basicas de aprendizagem passaram logo a ser
identificadas com as criangas, a escola e o curriculo escolar, e a serem
reinterpretadas como “conteddos minimos” ou “padrdes minimos”.
(TORRES, 2001, p. 40)

As “necessidades basicas de aprendizagem”, como mostra a proposta da
Educacgao para Todos, ficaram subtraidas a conteudos e padrdes minimos como
resposta foram os empreendimentos adotados pelos governos e demais segmentos
educacionais na maioria dos paises, e neles se inclui o nosso.

Para a autora, o desenvolvimento do ser humano para toda a vida, pode até
estar prescrito no curriculo escolar, contudo ndo € o que se materializa na escola,
pois ainda vivenciamos as praticas baseadas no ensino tradicional que prioriza as
“necessidades basicas de aprendizagem” ainda para alguns.

A partir das conclusdes de Torres (2001) e fazendo uma reflexdo sobre o
percurso da educagcdo em pouco mais de vinte anos, visto que esse tempo é o que
nos separa dos escritos da autora, chegamos ao documento baseado na Educagéao
para todos e todas: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) homologada em
2017, na Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, sendo agregado o Ensino Médio
em 2018.

Em carater normativo, a BNCC traz as dez competéncias gerais da Educacéao
Basica com a finalidade de garantir os ’direitos de aprendizagem e

desenvolvimento”, em que se projeta assegurar esses direitos aos/as estudantes
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alinhada a meta da agenda da Organizagao Mundial das Nac¢des Unidas (ONU) para
2030.

Mello, Rorato e Silva (2018) fazem reflexdes sobre as versées da BNCC, no
periodo em que a mesma vinha sendo discutida. Analisando o documento e as
noticias veiculadas a este, as autoras trouxeram o percurso da BNCC de 2014 a
2017, ano da homologacéo da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental. E possivel
perceber a dire¢cado tomada pelo documento até chegar a sua ultima versao; nas
analises das autoras, em 2014 o documento era “orientador”’, quando homologado
ganhou outro sentido, transformando-se em “documento normativo”, dentre outras
analises das autoras, o que configura a BNCC imposta para que seja cumprida,
exercendo o controle e poder sobre os atos da educagao.

Além disso, também ¢é salientado por Mello, Rorato e Silva (2018) que as
contribuigdes de profissionais da educacéo e sociedade em geral ndo chegaram ao
documento final da BNCC.

As autoras também discorrem sobre o propésito da BNCC considerando a
diversidade de maneira superficial, e com isto o que nos importa aqui, as propostas

de uma educacgao para todos e todas.

[...] além de desconsiderar a diversidade de nossa populagdo, nossas
culturas, classes sociais, etnias, a BNCC fixa pontos de chegada e
caminhos a percorrer como garantias da qualificacdo educacional, ditando
normas, conteudos e objetivos pré-concebidos, porém com o discurso de
estimular a contextualizacao e a diversificagéo regional por meio da garantia
da autonomia das redes/escolas na construgao de seus proprios curriculos.
(MELLO; RORATO; SILVA, 2018, p. 5)

O documento estabelece normas baseadas em um curriculo limitador em que
estudantes e professores ficam agenciados e desvinculados do meio em que vivem.
Em um pais com a dimensdo do Brasil e diversidade existente, uma educagéo

baseada na hegemonia sempre sera desigual, excludente e “para alguns”.

1.2.3 Na Educacao para todos e todas, o planejamento educacional é ponto de
partida ou chegada?
A inclusdo escolar € um processo em que todos e todas os/as estudantes

devem ter garantia de acesso e participagdo a educagdo para seu pleno

desenvolvimento, independente de qualquer condicdo ou limitacdo; para isso, é
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necessario que se promovam condi¢gdes para a aprendizagem de todos e todas, a
fim de impedir que surjam ou que se concretizem barreiras a aprendizagem.

Conforme Carvalho (2005), “a proposta de educagdo inclusiva esta,
equivocadamente, relacionada apenas as pessoas em situagcédo de deficiéncia” (p.
3). Para a autora a deficiéncia ndo precisa estar condicionada a um nivel bioldgico,
mas estar relacionada com a condi¢gdo social ou econdbmica do sujeito, o que
também dificulta seu pleno desenvolvimento.

Carvalho (2005) também corrobora com a ideia trazida neste estudo, qual
seja, para falarmos em inclusdo precisamos falar sobre diversidade e isso requer
mudangas nas agdes pedagdgicas, nas quais nao cabe mais a concepg¢ao de “aluno
padrao”.

Para a autora, é necessario pensar no sentido da educacgao Inclusiva, e em

sua abrangéncia na diversidade do contexto educacional.

Ao refletir sobre a abrangéncia do sentido do processo de Educagéo
Inclusiva, estamos considerando a diversidade de aprendizes e seu
direito a equidade. Trata-se de equiparar oportunidades,
garantindo-se a todos — inclusive as pessoas em situagdo de
deficiéncia e aos de altas habilidades/superdotados, o direito de
aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a
conviver. (CARVALHO, 2005, p. 5)

Na “equiparacdo de oportunidades”, conforme a autora, podemos perceber
sobre a importancia do planejamento da aula ser estruturado para a turma toda, com
isto, a necessidade de que o(a) professor(a) reveja suas praticas, construindo um
planejamento acessivel com praticas pedagogicas que contemplem os direitos de
aprendizagem de todos e todas os/as estudantes.

Conforme Mantoan (2003), € necessario que se criem diversas possibilidades

para ensinar toda a diversidade da sala de aula.

Ensinar a turma toda reafirma a necessidade de se promover
situacbes de aprendizagem que formem um tecido colorido de
conhecimento, cujos fios expressam diferentes possibilidades de
interpretacdo e de entendimento de um grupo de pessoas que atua
cooperativamente, em uma sala de aula (MANTOAN, 2003, p. 41)

Para que uma aula faga sentido para todos e todas, € preciso que tenhamos

propositos, objetivos a alcangar, uma aula pensada para todos e todas deve ser
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planejada, e para que isso acontega, faz-se necessario conhecer a turma
(realidade), dificuldades, potencialidades e individualidades dos/das estudantes.

Segundo os estudos de Gandin (2001), o planejamento deve ser pensado em
conjunto, e este conjunto ndo acontece apenas entre professores(as) e estudantes.
O conjunto é baseado em todo o contexto escolar, segmentos da escola, familias e
comunidade em geral. Nessa perspectiva, planejar € um processo em que se
constréi mutuamente a solugdo de um problema comum, valorizando as diversas
especificidades, onde se produz conhecimento, modificando determinada realidade
em um trabalho coordenado por todos os envolvidos.

A seguir, apresentamos um esquema com a inten¢cdo de demonstrar como se

da o planejamento, conforme Gandin (2001):

Figura 5: Planejamento Educacional

" I
Solugao de um
problema comum &
e oy
g I
Contexto escolar |::> Planejamento
e oy
f ) <Y
Diversas
especificidades
\_ . Conhecimento
Mudancga da
realidade

Fonte: Autora (2022).
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Gandin (2001) aponta que é necessario que a gestdo escolar organize um
roteiro com instrumentos, métodos e técnicas para a realizagdo do planejamento,
levando em conta estratégias que possibilitem a participacdo de todas as pessoas
de determinado lugar, porém, é preciso que se atente para que o planejamento n&o
se torne mecanico, formal e burocratico, pois assim ndo havera a transformacao;
nesse planejamento, deverao surgir perspectivas e problemas, para assim acontecer
a transformacgao da realidade, criando o novo, com um trabalho coordenado.

Para Vasconcellos (2002, p. 96), na educagao em geral, o planejamento

abrange varios niveis, conforme o quadro 1, a seguir:

Quadro 1: Niveis do planejamento educacional

Niveis do planejamento na educacao

Em nivel nacional, estadual, municipal, onde se
dao as politicas educacionais, as legislagdes, as
Planejamento do Sistema de propostas da  Educagdo para  Todos.
Educaciao Organizacdo e o gerenciamento dos recursos
destinados a este fim.

Projeto  politico pedagdgico (ou projeto

Planejamento da escola educativo), questdes pedagogicas, da
comunidade, questdes administrativas da
escola, plano com metas a serem atingidas
norteador das demandas da escola.

Planejamento curricular Componentes curriculares com os objetivos de
aprendizagem delimitados pela escola.

Projeto de Planejamento didatico para a sala de aula (plano
ensino-aprendizagem de aula).
Projeto de Trabalho Projetos realizados pela escola em

determinados periodos, trabalhados de forma
interdisciplinar.

Planejamento setorial cursos, departamentos e servi¢os internos da
escola.

Fonte: Autora (2022), adaptado de Vasconcellos (2002).
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De acordo com Vasconcellos (2002), a perspectiva de planejar todos os atos
educacionais, sem pensar em doutrinar mas, sobretudo, percebendo quando existe
a necessidade de flexibilidade a partir do planejamento de qualquer acao
educacional, marca a importancia de um curriculo também flexibilizado e adequado
as necessidades dos sujeitos que fardo parte do processo de ensino. Um curriculo
organizado para atingir objetivos a partir de vivéncias, problemas ou experiéncias
dos/das estudantes para proporcionar a aprendizagem significativa para todos e
todas.

O curriculo ndo pode ser pensado apenas como um rol de contetdos
a serem transmitidos para um sujeito passivo. Temos que levar em
conta que as atitudes, as habilidades mentais, por exemplo, também
fazem parte dele. Nesse sentido, o curriculo que nos interessa é

aquele em que o educando tem oportunidade de entrar no movimento
do conceito. (VASCONCELLOS, 2002, p. 99)

Desse modo, concluimos que para haver um bom planejamento, precisamos
de “justiga curricular” (Silva, 2018), isto é, sem preocupagao com a transmisséo e
repeticdo mondtona de conteudos determinados pelas secretarias estaduais ou
municipais. Importa saber que esse curriculo fechado, formal e formulado para
alguns, geralmente nao atende a diversidade que compde o espago escolar.

O curriculo baseado na justica ndo pode determinar conteudos de forma
seriada, classificatoria e para alguns, como ja vimos nas discussdes do capitulo
tedrico 1.2.2 desta pesquisa, “Como se educa a todos e todas?”.

Vasconcellos (2011) aponta que é preciso que uma nova proposta curricular
apresenta um duplo desafio, a (Re)Elaboragéo da proposta curricular e a Realizag&o
Interativa, “é algo vivo, dinamico, reflexivo, critico, enfim, a efetiva atividade humana”
(p. 208). Trata-se de elaborar a proposta curricular em cada coletivo, em cada
realidade em que se atua.

Por isso, precisamos pensar o curriculo em cada espago educacional, para
toda a diversidade existente, ndo pode ser visto como um certo modo de fazer e

estar no mundo.
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PARTE 2: CONSTRUINDO OS CAMINHOS DA PESQUISA-AGAO

Por caminhos diversos andamos durante a jornada de construgcéo desta
pesquisa, muitas foram as vezes que nos perdemos € nos encontramos também.
Ah, os encontros... eles sempre deixam um pouco do outro e levam um pouco de
nos! Por caminhos seguimos, tropegamos, caimos, erramos na tentativa de acertar.
Busco caminhos junto com pessoas, gente que troca ideia, que dialoga, que diverge,

que é diferente.

2.1 A producao cientifica: primeira via percorrida

Considerando que a pesquisa-agcédo oportuniza investigar e refletir sobre a
minha pratica docente, o ideal € que se analise o contexto no qual estou inserida,
neste papel de pesquisadora, juntamente a minha turma, em que somos 0s sujeitos
da pesquisa. E importante levar em consideracdo todos os desafios quando se
realiza uma pesquisa em torno da propria pratica, em que € necessario apontar
todos os pontos do contexto estudado, sejam eles positivos ou negativos, sem
suprimir informagdes.

Com uma experiéncia de mais de dezesseis anos exercendo a docéncia no
ciclo de alfabetizacdo do Ensino Fundamental, percebo que o trabalho docente esta
cada vez mais desafiador. Os(as) estudantes, atualmente, tém um perfil diferente de
quase duas décadas atras; com o advento das tecnologias, vivemos em um mundo
em que tudo se modifica com muita rapidez, o acesso as informacbes e
conhecimentos é ou deveria ser continuo e de maneira eficaz, com significado.

Contudo, ainda se observa uma fragilidade por parte da escola e seus
segmentos para se pensar sobre o uso das tecnologias, o que é comum no contexto
dos(as) estudantes, muitas vezes, € observado com muita resisténcia por parte
dos(as) profissionais da escola. Sabemos que o uso das tecnologias n&do implica
necessariamente em inovagdo pedagogica, uma aula pode ser inovadora sem a
utilizacao de recursos tecnolégicos.

O que se observa no cotidiano escolar € o dominio cada vez maior dos(as)
estudantes em relagdo as tecnologias, enquanto para a escola como um todo, &

visivel a dificuldade com esta pratica. O uso das tecnologias pode ser um recurso a
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utilizar para propiciar oportunidades aos(as) estudantes, por meio de uma
multiplicidade de recursos para as diversas aprendizagens dos(as) estudantes.
Sassaki (2009) ressalta que todos os tipos de tecnologias sdo importantes, a fim de
permear o acesso e possibilitar a plena participacdo das pessoas em sociedade.

Muitas vezes, por inumeras caréncias inerentes a profissdo, ou por falta de
acesso a formacgdes, informagdes e conhecimentos, ndo conseguimos contemplar
uma aula para todos e todas e continuamos vinculados a certos padrdes de
homogeneidade, sem oferecer as multiplas formas de aprendizagem.

Ao pensar a Educacgao para todos e todas como reflexo de muitas lutas e
mudancas de nossa sociedade, as constantes transformagdes em nossas
legislagdes evidenciam projetos dos governos de varios paises. Revisitando os
escritos de Rosa Maria Torres, em seu livro “Educagao para Todos: a tarefa por
fazer” (2001), observo que o préprio nome do livro ja me possibilita inferir sobre a
proposta da Educacdo para todos e todas, desde as suas equivocadas
interpretacdes realizadas por muitas nag¢des que “aderiram” a proposta e dentre elas
se inclui a interpretacdo do meu lugar de fala, do meu fazer pedagdgico, e concluo
que ha muita tarefa por fazer.

Sé&o vinte anos passados apds as reflexées de Torres (2001) e observamos
uma estagnagao em relagao ao percurso das propostas da Educagao para Todos e o
tempo, pois ndo avangamos muito em um longo periodo, pois 0 que primou foi uma
uniformidade e universalidade, uma vez que cada nacdo deveria adaptar e
flexibilizar a proposta de Jomtien.

Para a autora, a Educagao para Todos vai muito além de cumprir metas e
ideais estabelecidos; implica transformacdo educacional, politica, cultural,
econdmica de cada contexto, em sua diversidade. Com isto, penso a importancia da
inovacao por parte da escola e seus segmentos, revendo o curriculo, organizado
com flexibilidade para abarcar toda a diversidade do contexto educacional.

Para uma melhor compreensao em torno do contexto educacional quando se
pensa a proposta da Educacéo para todos e todas, buscando estudos a respeito do
tema da pesquisa, foi realizada uma revisdo de literatura sistematica integrativa,
buscando pesquisas realizadas nesse escopo de estudos, que pudessem contribuir

para o embasamento tedrico deste projeto de pesquisa, que culminou em um artigo
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cientifico para ser submetido a uma revista da area da Educacéao Inclusiva, o que se

deu como primeiro movimento investigativo desta pesquisa.

2.1.1 Revisando o mapa: revisao de literatura

Sendo um dos objetivos operacionais da pesquisa-agao, realizei uma revisao
de literatura, do tipo sistematica integrativa, que consiste em um “Método de
pesquisa que permite a sintese de multiplos estudos publicados possibilitando
conclusdes gerais em determinada area de estudo” (MENDES; SILVEIRA; GALVAO,
2008, p. 759)

Esse tipo de pesquisa tem como caracteristica realizar buscas, avaliar e
sintetizar os conhecimentos, também € importante salientar que, nesse método de
pesquisa ha muita solidez e seriedade nos resultados encontrados.

A busca bibliografica foi realizada nos meses de maio e junho de 2021; como
fontes de dados foram escolhidos o Portal SCIELO e o Catalogo de Teses e
Dissertacoes - CAPES.

Os descritores utilizados para a busca foram os seguintes: planejamento
acessivel; praticas pedagdgicas inovadoras; aprendizagem de todos; educagéo para
todos; e diversidade. Para combinagdo dessas palavras-chave, recorreu-se aos
operadores booleanos “AND” e “OR”, a fim de realizar a busca de estudos de forma
mais ampla, de modo a contemplar as relagdes entre os termos e as flexdes

gramaticais dos descritores.

Portal SciElo

A primeira busca da revisdo de literatura sistematica integrativa, foi realizada
no portal SciElo, com aplicagao dos seguintes filtros:
e |dioma: Portugués e Espanhol.
e Ano de publicagéo: 1990 a 2020.
e Areas Tematicas: Educacao.
e Tipo de Literatura: artigos, teses e dissertagdes
e Periddicos: Todos.

No Catalogo de teses e dissertagdes - CAPES foram utilizados os filtros:
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e Idioma: Portugués e Espanhol
e Ano de publicacdo: 2000 a 2020.
e Areas Tematicas: Educacao.

e Tipo de Literatura: Teses e Dissertacoes.

O ano de publicagao no Portal SciELO foi delimitado a partir de 1990 devido
ser 0 marco inicial da proposta da educagao para todos.

Os critérios utilizados para a selegao (inclusdo e exclusao) dos trabalhos
partiram, em primeiro lugar, da analise do titulo; em segundo lugar, a leitura do
resumo e, por ultimo, a leitura do texto na integra.

Com a busca realizada com o indexador 1, Portal SciELO, apés aplicagao das
palavras-chave com o uso dos booleanos e filtros selecionados, foram encontrados
10 artigos; utilizando os critérios de inclusdo e exclusdo para a selegédo, 6 foram
excluidos pelo titulo e, 2, excluidos pela leitura do resumo, sendo selecionados 2
trabalhos que foram lidos na integra, os quais foram analisados nesta reviséo de
literatura.

Com o quadro abaixo podemos observar os principais dados das pesquisas.

Quadro 2: Dados das pesquisas — Portal SciElo

Apresentar uma grelha de

Artigo/Escola D . PR
Nunes, C.. Superior de esenho Un!versal . planlflcagaq .da
Madureira. | Educacgo de Lisboa para a aprendizagem: intervencgao facilitadora
(2015)’ " Instituto PoIitécnico’ Construindo praticas do desenvolvimento de
de Lisboa pedagogicas inclusivas praticas pedagdégicas
inclusivas.
Apresentar o DUA
Sebastian, H.  Artigo/Universidade Diretrizes para o (Desenho Universal para
E. (2020) Federal de Mato Desenho Universal a aprendizagem) e seus
Grosso do Sul para a Aprendizagem principios para a
(UFEMS). (DUA) aprendizagem de todos

os alunos.

Fonte: Autora (2021).
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Para a analise dos artigos encontrados, comegamos pelos estudos de Nunes
e Madureira (2015), que trazem a apresentagcdo de uma grelha de planificacdo da
intervencgao facilitadora do desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas.

Como procedimento de pesquisa foi realizada uma revisdo de literatura
centrada em conceitos de Educacéao Inclusiva e nos principios do Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA), de modo a assegurar o acesso e direitos de
aprendizagem a todos os(as) estudantes.

Conforme discorrem as autoras, a pretensdo é salientar a importancia de
desenvolver diversas formas de planejamento para uma aprendizagem eficaz que
possibilita diversas formas de agdo e expressao por parte dos(as) estudantes. As
autoras percorrem as legislagbes que abordam a inclusdo de todos os(as)

estudantes.

Assim, no sentido de criar comunidades acolhedoras e de promover o
desenvolvimento de uma sociedade inclusiva, na Declaragdo de Salamanca
(UNESCO, 1994) considera-se que € na escola regular que todas as criangas
e jovens devem ser educadas, independentemente das suas condigbes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outra; por sua vez, as
diferengas individuais s&o perspectivadas ndo como algo negativo que é
necessario combater, mas sim como um valor de referéncia, ja que
fundamentam e justificam mudancas na gestdo do curriculo das escolas e,
consequentemente, no processo de ensino e aprendizagem (NUNES;
MADUREIRA, 2015, p. 128).

Nunes e Madureira (2015) dialogam a partir dessa ordem de ideias, pensando
na escola e sala de aula como ambientes prioritarios para que a educacao seja
inclusiva, garantindo uma educagcdo de qualidade para todos(as), sem
discriminagao.

Embasadas nos estudos de varios autores (AINSCOW; MILES, 2013;
FARREL; AINSCOW, 2002; KATZ, 2012, 2013, 2014; HITCHCOCK; MEYER; ROSE;
JACKSON, 2002), os autores explicam que o DUA parte de um conjunto de
principios e estratégias relacionadas com o desenvolvimento curricular, com a
finalidade de reduzir barreiras a aprendizagem e ao desenvolvimento dos
estudantes, partindo de um curriculo flexivel que abarque as necessidades de

todos(as) estudantes com ou sem deficiéncia.

Perante a discrepancia entre a diversidade de estudantes que
frequenta atualmente a escola e o curriculo “tamanho unico” (KATZ,
2013), que caracteriza a intervengao pedagdgica em muitos
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contextos educativos, torna-se pertinente a introdugdo de uma nova
abordagem ao curriculo (apud NUNES; MADUREIRA, 2015, p. 133).

Conforme as autoras, essa nova perspectiva de pensar o curriculo pode
favorecer para diminuir barreiras a aprendizagem, de forma que garanta o
aprendizado, respeitando limitacdes, isso requer do professor um olhar de analise
sobre o curriculo e suas limitagcdes e nao as limitagbes dos estudantes.

As autoras abordam os principios basicos do DUA criados pelo CAST, onde o
primeiro é estimular o interesse dos alunos e motiva-los para a aprendizagem
recorrendo a multiplas formas, o segundo principio, apresentar a informacéo e o
conteudo de diversas maneiras para o acesso de todos os estudantes e como
terceiro principio, verificar as aprendizagens a partir de diversas formas de

expressao por parte dos estudantes.

Esses conhecimentos evidenciam que a aprendizagem é um
processo multifacetado, que envolve o uso de trés sistemas basicos,
a saber: as redes afetivas, as redes de reconhecimento e as redes
estratégicas, correspondendo cada uma a um local particular no
cérebro e tendo fungdes especificas (NUNES; MADUREIRA, 2015, p.
134).

Ainda as autoras abordam que os principios do DUA nao tratam de novas
técnicas pedagogicas, conforme Quaglia (2015), "mas em vez disso, organiza,
sintetiza, e desenvolve praticas existentes que docentes mais experientes ja usam
regularmente nas suas salas de aula” (apud NUNES; MADUREIRA, 2015, p. 134).

Nessa perspectiva, apontam sobre a importédncia de planejar (grelha de
planificagcdo), as intervengbes com multiplas formas de contemplar o conteudo e o
conhecimento, observando as diversas aprendizagens e ritmos, com atencdo a
maneira de avaliar as diversas formas de expressao dos alunos.

Analisando o segundo artigo selecionado a partir dos critérios ja comentados
nesta revisao de literatura, nos debrugamos sobre estudo de Sebastian (2020), com
o titulo "Diretrizes para o Desenho Universal para a Aprendizagem”, uma traducgéo e
revisao de literatura realizada como atividade de um grupo de estudos e pesquisa da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, do qual este autor € integrante.

O texto explica o surgimento do Desenho Universal para a Aprendizagem

(DUA) e também sobre a criagcdo de suas diretrizes com a colaboragéo de diversos,
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professores de diferentes niveis de ensino (fundamental, médio e superior),
pesquisadores e outros profissionais colaboradores.

O Centro de Tecnologia Especial Aplicada (CAST), se dedicava a facilitar aos
estudantes com deficiéncia o acesso ao curriculo geral, o que foi percebido como
limitado ao se pensar esse curriculo que o estudante precisava se moldar. A partir
dos anos 90, o CAST comecou a se dedicar a estudos, desenvolvendo e articulando
os principios e praticas do DUA, com diretrizes para ajudar a qualquer professor a
planejar e desenvolver curriculos de forma a diminuir barreiras a aprendizagem e
permitir a reflexdo em torno do modo de avaliar o conhecimento do estudante.

As diretrizes do DUA abordam sobre a importdncia do mesmo para um
planejamento que contemple a aprendizagem de todos os estudantes, fundamentos,
principios, praticas promissoras e implementagdo do DUA. Com isto, a mudanga no
curriculo inflexivel das escolas.

O autor discorre sobre os principios legais, também explica o curriculo, dentro
do DUA, com objetivos, métodos, materiais e avaliagdo. Também sao explanadas
nas diretrizes sobre o motivo dos curriculos serem deficientes, quando neles nao se
pensa a quem ensinar, 0 que ensinar € como ensinar.

Também é trazido no texto o questionamento sobre o uso das tecnologias, se
estas podem ser eficazes na implementacédo do DUA. Aprender e demonstrar o uso
efetivo da tecnologia é, por si s6, um importante resultado educacional. A tecnologia
permeia todos os aspectos de nossa economia e cultura. Atualmente, cada aluno
precisa desenvolver uma série de competéncias muito mais amplas e dependentes
de nossa cultura, que esta em constante mudanga. Além disso, o entendimento
dessas tecnologias podera auxiliar na melhor compreensao das possiveis opgdes

nao tecnoldgicas que podem ser usadas.

N&o obstante, é preciso considerar que essas tecnologias ndo devem ser
vistas como a unica maneira de desenvolver o DUA. Professores eficazes
devem ser criativos ao projetar ambientes educacionais flexiveis como
resposta a diversidade de estudantes usando uma ampla gama de solugdes
com maior ou menor uso da tecnologia. O objetivo do DUA é criar ambientes
nos quais todos tenham a oportunidade de se tornar estudantes avangados,
e 0s meios para alcanga-lo devem ser flexiveis, sejam eles tecnolégicos ou
n&o. (SEBASTIAN, 2020, p. 741).

7

O autor explica que o uso das tecnologias € importante pois faz parte do

contexto em geral, e podem auxiliar na evolugéo dos estudantes, mas o objetivo do
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DUA vai além das tecnologias, pois sua intengao € de criar diversas possibilidades
para os diversos estudantes, e isto, somente um ambiente tecnolégico né&o
contempla. Sebastian (2020) diz que, embora a tecnologia tenha importancia nos
principios e estratégias do DUA, n&o é seu sinbnimo.

O autor apresenta as diretrizes e os trés principios com explicacbes e
exemplos de implementagado: (...) “as diretrizes do DUA ndo sdao uma receita;
poderiamos dizer que sao um conjunto de estratégias que podem ser usadas para
superar as barreiras inerentes a maioria dos curriculos existentes” (SEBASTIAN,
2020, p. 744).

Catalogo de Teses e Dissertagoes - CAPES

Na busca com o indexador 2, Catalogo de Teses e Dissertagdes - CAPES,
ap6s a aplicagao das palavras-chave, com booleanos e filtros, foram encontrados
12 trabalhos de dissertagdes, de duas instituigdes de ensino superior; nao foi
encontrada nenhuma tese.

Os critérios estipulados para inclusdo e exclusao dos trabalhos também se
deram pela leitura do titulo, leitura do resumo e leitura do texto na integra. Na
eliminagdo dos trabalhos a partir dos titulos, restaram somente trabalhos da
Universidade do Vale do Sapucai (UNIVAS), o que demonstra que algumas
universidades se dedicam em pesquisar uma tematica a outra, como € o caso
dessas dissertacdes do curso de Mestrado em Educacado da Universidade do Vale
do Sapucai (UNIVAS).

De um total de 12 trabalhos encontrados, 6 foram excluidos pelo titulo, 1
excluido pelo resumo e 3 foram excluidos pela leitura do texto na integra, restando 2
trabalhos de dissertacdo para a realizagao desta revisao de literatura. No quadro

abaixo temos os trabalhos selecionados:

Quadro 3: Catalogo de Teses e Dissertagdes - CAPES
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Alunos com . ~
. Investigar a  concepgdao  dos
necessidades LA
: ~ SR professores dos anos iniciais do
Dissertacdo | educacionais :
) . . ensino fundamental de escolas
- Universidade | especiais na Escola | ~. . )
Pelegrini, M. Vale do Reqular:  Praticas publicas estaduais de Pouso
I. A. (2014) ; gufar. Alegre/MG sobre a inclusdo de
Sapucai pedagdgicas :
; alunos com necessidades
(UNIVAS) docentes que L -
educacionais especiais, em classes
constroem a ;
~ . comuns do ensino regular.
Educacéo Inclusiva
Dissertacao E;(ériiecr;esnma ol Investigar as praticas pedagogicas
. Universidade | P - que os professores do Ensino
Oliveira, S. L. pedagogicas na » ;
Vale do ; o Fundamental | utilizam para ensinar
(2019) g inclusdo escolar, no . i
Sapucai Ensino as criancas com Necessidades
(UNIVAS) Educacionais Especiais.
Fundamental |

Fonte: A autora (2021).

Considerando os estudos selecionados, e apdés a analise dos mesmos,
observa-se que as dissertacdes seguem a abordagem qualitativa, os dois trabalhos
sao voltados a estudos com foco na educacéao inclusiva, realizados nos anos iniciais
do ensino fundamental da rede publica estadual do sul de Minas Gerais.

As duas autoras Pelegrini (2014) e Oliveira (2019), trazem em suas
dissertagcdes cada uma, na sua singularidade, o percurso histérico e a proposta da
educacao para todos, embasadas nas legislagdes existentes e vigentes, a partir de
determinados periodos da historia.

Utilizam os conceitos de Ludke e André (1986) e Bogdan e Biklen (1994) para
caracterizar a pesquisa de abordagem qualitativa. Pelegrini (2014, p. 65) explica que
esse tipo de pesquisa “se caracteriza pelo estabelecimento de relagbes entre o
fendbmeno ou situagdo investigada, o contexto e os significados atribuidos pelos
sujeitos participantes, bem como pelo emprego de procedimentos de pesquisa que
visa investigar essas relagdes”.

Pelegrini (2014) utiliza um amplo campo de referéncias em seu estudo, mas
para este tipo de revisdo de literatura, salientamos a importancia de autores em
torno do tema com praticas pedagdgicas inclusivas na educagao para todos, como
Mantoan (2003), Carvalho (2005) e Beyer (2006).
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Dialogando com Mantoan (2006), a autora faz o apontamento da
necessidade de reorganizar as praticas a fim de garantir o ensino para todos.
Conforme os preceitos de Carvalho (2005), orienta que € preciso que haja uma
ruptura dos curriculos escolares inflexiveis, em que a escola se adapte as
necessidades dos alunos e ndo o contrario, como vivenciamos em nossas rotinas. A
autora ainda seguindo as ideias de Beyer (2006), aponta sobre a importancia do
trabalho colaborativo entre todos os sujeitos, professores, alunos, pais e gestores,
ressaltando que a inclusdo ndo pode mais ser pensada como sonho, algo utépico,
que a diversidade sempre existiu, mas com o tempo adquiriu a garantia de direitos
com o amplo campo de legislagdes vigentes.

De acordo com os estudos de Pelegrini (2014), é urgente e necessaria a
reflexdo critica sobre as questdes sociais, culturais e pedagogicas que envolvem o
processo de escolarizagdo dos estudantes, com intuito de produzir praticas
pedagogicas que efetivamente atendam a toda a diversidade da sala de aula,
necessidades e potencialidades.

A autora da énfase a investigacdo de quais praticas pedagodgicas e como
estas sdo realizadas em um grupo de professores, pensando mais precisamente nas
praticas voltadas a inclusao de alunos com deficiéncia.

Para Pelegrini (2014), as praticas pedagodgicas precisam de ressignificacao
com intencionalidade no planejamento e na sua execugdo, também ressalta a
importancia da mediacdo do professor nesse ato de ensinar e aprender
mutuamente, propondo uma pratica pedagdgica voltada para a turma toda, com um
olhar para a diversidade da sala de aula, em que haja um movimento de interagao
entre os estudantes e as diversas potencialidades, bem como as limitagdes,
evoluindo mutuamente, mantendo um olhar para as diferengcas no modo de aprender
e néo na deficiéncia ou dificuldade.

Para a autora, é importante pensar a acédo pedagodgica baseada na
construcao/reconstrucdo de saberes docentes. A acdo pedagodgica se caracteriza

como espacgo-tempo da construcio/reconstrugao dos saberes docentes.

Na perspectiva de um continuado processo de ensinar e aprender,
pautado em diferentes saberes, os professores reconstroem
concepgdes e praticas. Resulta desta pesquisa a ideia de que os
saberes e o fazer docentes sdo fundamentais na construgdo da
inclusao educacional, preconizada pela legislagao em seu movimento
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universal, e que, na atualidade, busca-se construir, tendo como
referéncia uma escola inclusiva, que possibilita a educagao para
todos (PELEGRINI, 2014, p.20).

Nas acdes pedagodgicas, os fazeres docentes precisam ser contemplados
buscando a superagdo da normalizagcdo, sempre possibilitando o desenvolvimento
de todos os estudantes respeitando as singularidades.

Pelegrini (2014) conclui em sua pesquisa que, embora os professores
pesquisados busquem formas de trabalhar na perspectiva de praticas pedagdgicas
que contemplem a aprendizagem de todos os alunos, com ou sem deficiéncia, ainda
se fazem necessarias reflexdes. A autora indica uma dificuldade que vai além das
praticas docentes, pois é preciso o engajamento de todo o contexto educacional.
Também ressalta a importdncia de estudos futuros que favorecam essa
reorganizagdo do espaco da escola, a fim de abarcar toda a diversidade nela
existente.

Passamos a um olhar a pesquisa de Oliveira (2019), onde também é
percebida como pesquisa de abordagem qualitativa. A autora apresenta o grupo
focal para proceder a pesquisa, baseando-se nas teorias de Gondim (2003) e Gatti
(2015).

Como observado no quadro anterior, Oliveira (2019) investiga quais praticas
docentes os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental utilizam para
ensinar estudantes com deficiéncia em uma escola da rede publica estadual de
ensino.

Oliveira (2019), traz em sua discussao a fonte tedrica de autores como
Santos (1999); Carvalho (2004); Mantoan (2003); Rodrigues (2003); Rodrigues
(2006) e Sassaki (2006). Nos seus estudos, Oliveira (2019) dialoga sobre a inclusao
abordando o direito que todos os estudantes tém ao ensino com equidade. Nesse
estudo de dissertacdo, a autora também infere que as mudancas no contexto

escolar sdo essenciais para que a inclusao realmente seja contemplada.

Educar para a inclusao exige dar garantias para que todos possuam
o direito de estudar em uma escola regular com a mesma
oportunidade de acesso e aproveitamento do que é ensinado em sala
de aula, independentemente de qualquer caracteristica prépria ou
singularidades que o aluno possua. Por isso, educar para uma
sociedade inclusiva presume entender toda uma intrincada realidade
presente dentro das salas de aula. O que significa entender que o
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processo de inclusdo acarreta varias mudangas na escola
(OLIVEIRA, 2019, p. 11).

Pensando a educagéao inclusiva, Oliveira (2019) discorre sobre a importancia
do ambiente escolar atuar coletivamente, em que todos os segmentos, cada um,
com sua funcgao, participe consolidando atitudes que colaborem para que assim, a
inclusdo se concretize. Os resultados elencados por Oliveira (2019) séo,
principalmente, sobre a importancia de discutir sobre as praticas docentes em grupo,

a fim de refletir sobre a propria pratica.

Resultados e discussoes pertinentes

Considerando os resultados apresentados na revisao de literatura sistematica
integrativa, foi possivel perceber que ndo foram encontrados trabalhos diretamente
relacionados ao tema da pesquisa “Planejamento acessivel voltado a perspectiva de
uma educacgao para todos e todas”, isto €, um planejamento na perspectiva dialética
que seja universal, pensado para todos e todas, sem focar apenas na inclusao de
estudantes com deficiéncia, mas de uma inclusdo de todos e todas estudantes.

Os resultados nos levam a inferir que, quando se fala em inclusdo, nao
necessariamente precisamos ter o olhar somente ao aluno com deficiéncia. E
necessario refletir e planejar para toda a diversidade existente na sala de aula, com
estudantes com diversas singularidades.

Um ponto importante a ser salientado sobre essa selegéo realizada foi que um
dos trabalhos (artigo) quase foi excluido, pois o titulo néo trazia dados conforme a
busca, s6 foi possivel entender que fazia parte do contexto pesquisado devido a
conhecimentos prévios das pesquisadoras, somente a partir da leitura do resumo foi
possivel perceber que o texto poderia contribuir para os estudos trazidos em
questao.

Na escolha dos filtros para a busca foi delimitado o ano de 1990 como data
inicial até 2020, data final, porém, observou-se 0 maior avango e pesquisas na area
de praticas pedagogicas e discussao curricular se deu a partir do ano 2000. Embora
tenham sido encontrados materiais e estudos nessa area, ainda se observam

poucas pesquisas sobre o tema.
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Nas buscas, a partir dos indexadores citados, ndo foram encontrados
trabalhos voltados ao planejamento na perspectiva acessivel. As dissertagdes
abordaram praticas pedagogicas, dando énfase a importadncia das formacodes
continuadas a professores.

Os artigos, trazendo propostas, principios e diretrizes do Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA) servirdo de base tedrica para a proposta da educagao
para todos; no DUA séao tratados e abordados todos os passos que contemplam o
direito de aprendizagem de todos os estudantes com ou sem deficiéncia, desde o
planejamento até a avaliagdo das intervengdes, e 0 mais importante € que isso é
construido partindo de um curriculo flexivel.

Partindo do fato que nossa sala de aula é multipla, com estudantes diversos,
com muitas singularidades entre si, o DUA apresenta uma nova forma de a escola
repensar o curriculo para todos, pois partindo do pressuposto que cada estudante
tem um ritmo e/ou uma forma diferente de construir o conhecimento, e também deve
ser avaliado com esse olhar por parte do professor, sem medir o que sabem e o que
nao sabem, mas observar as diferentes evolugdes e estagios de desenvolvimento.

Esta pesquisa de revisdo de literatura sistematica integrativa serviu para que
facamos diversas reflexbes em torno dos temas pesquisados, além de possibilitar
um olhar para novas perspectivas, novos caminhos, pois apesar de a proposta da
educacao para todos e todas ser uma realidade em nossas legislagdes, ainda
existem poucas discussbes no contexto das pesquisas, planejar uma proposta
dialética para a construcdao de conhecimento por todos e todas os/as estudantes, na
perspectiva de uma educagao para todos e todas, pode ser uma realidade nas

praticas docentes, ma ainda ndo € um assunto recorrente no campo de pesquisas.

2.2 Rota tedrico-metodolégica

Este item apresenta o caminho metodolégico da pesquisa que sera
apresentado em subtopicos: tipo de pesquisa, sujeitos, contexto da investigacéo,
instrumentos de coleta de dados, método de analise dos dados coletados e

cronograma.
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2.2.1 Tipo de pesquisa

Esta pesquisa, de abordagem qualitativa, tem como base
tedrico-metodolégica a pesquisa-agao, pois tem como finalidade investigar o
problema, planejar uma melhoria, agir para implantar a melhoria, monitorar os
efeitos da agdo e avaliar os resultados, o que aconteceu através da atuacdo da
propria pesquisadora.

A pesquisa qualitativa aborda a ideia de que podemos analisar e interpretar
as situagcées sem perder o rigor metodologico; para Tozoni-Reis (2010, p. 5), “na
producédo de conhecimentos sobre os fendmenos humanos e sociais, nos interessa
mais compreender e interpretar seus conteudos do que descrevé-los, explica-los”.

De acordo com Dionne (2007), a pesquisa-agao tem a intengado de provocar
uma mudanca social; ela acontece de forma colaborativa entre seus participantes.
Outro aspecto citado pelo autor, é que esse pesquisador, sujeito da acéo vive a
pesquisa, isso torna significativa a agao, pois transforma um problema ou situagao
comum em algo desejavel, de forma a colaborar com todos os envolvidos.

Dionne (2007) apresenta a pesquisa-agd0 como um processo ou ciclo,
passando por quatro fases: fase de identificacdo das situagdes iniciais, projetacéo
das agdes (objetivos e planejamento), realizagdo das atividades previstas e

avaliagao dos resultados obtidos.

Figura 6: As quatro fases da pesquisa-agéo, conforme Dionne (2007):

Fonte: Autora (2021). Adaptado de Dionne (2007).
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Do ponto de vista das etapas e fases desta pesquisa, o planejamento da

presente pesquisa prevé:

Quadro 4: Etapas e fases da presente pesquisa-agao

Fases Etapas Periodo Instrumentos/procedimentos
Organizagado da pesquisa-agdo: - pesquisa
Marco-Jun | de contextualizacdo do meio a ser
Etapa 1 ho pesquisado; - pesquisas de referencial
12 fase: 2021 tedrico; - pesquisa de revisdo sistematica
Identificagao integrativa de literatura
das situagoes
iniciais Acado diagndstica: investigacdo do contexto
Etapa 2 Marco da pesquisa-ag¢ao (estudantes e turma) para
2022 planejamento das situagdes de
ensino-aprendizagem
22 fase: Etapa 3 Margo Finalizacdo da acado diagndstica e
Projetagao 2022 planejamento da proposta de situagdes
das acoes pedagdgicas
Etapa 4 Abril-Maio Organizacao, sistematizacao e formulagao
2022 do planejamento acessivel
32 fase: Etapa 5 Junho Aplicacédo da proposta do planejamento
Realizagao 2022 acessivel: validagdo da situacdo de
das ensino-aprendizagem
atividades
42 fase: Etapa 6 Julho Analise dos resultados da pesquisa:
Avaliagao - Retomada de estudos sobre a proposta e
dos Novembr | dados coletados.
resultados o] Observagcao das potencialidades do
obtidos 2022 planejamento acessivel para uma pratica
inclusiva.
Identificacdo das barreiras possiveis em
relacdo a aplicagdo do planejamento
acessivel.
Etapa 7 Dez. Analise final dos dados coletados.
2022 -
Jan.
2023

Fonte: Autora (2022).

Como professora pesquisadora penso que esta pesquisa-agao, seguindo as

ideias de Dionne (2007), contribuiu para reflexdes em torno de minha pratica
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docente e, principalmente, melhora-la, podendo inferir a partir dos resultados
obtidos. Esta pesquisa-acdo me colocou frente a um desafio, pois se deu entre as
dificuldades, superacgdes, anseios e angustias do meu fazer pedagdgico.

A realizacdo deste desafio da pesquisa-agdo partiu do meu desejo de
produzir conhecimentos a partir da minha realidade, pois em pesquisas anteriores
realizei estudos de aspecto qualitativo em torno do contexto escolar em que eu vivia,
0 que contribuiu para melhorar minhas praticas pedagogicas, mesmo vivenciando na
realidade da escola os métodos baseados em um ensino tradicional, observo cada
vez mais a necessidade de buscar formas de inovar e rever minhas praticas frente

ao contexto escolar atual da diversidade de nossa sala de aula.

2.2.2 Sujeitos da pesquisa

Como sujeitos desta pesquisa, a professora da turma de 1° e 2° anos da
escola, e frente a um desafio, me incluo no papel de sujeito, juntamente a meus
alunos(as) da turma multisseriada do 3°, 4° e 5° anos, na qual ministro aulas.

Os(as) estudantes, sujeitos da minha pesquisa, sdo de uma turma
multisseriada de 3°, 4° e 5° anos, de uma escola do campo, proxima ao municipio de
Dom Pedrito. Esses(as) estudantes séao filhos e filhas de trabalhadores de granjas e
estancias localizadas em pontos distantes do municipio, por isso precisam do
transporte escolar para frequentar a escola.

Uma turma pequena, composta por dois estudantes no 3° ano, e trés
estudantes no 5° ano, nédo tendo estudantes matriculados no 4° ano, uma turma
multipla, que abarca essa diversidade de seres humanos com reciprocidade,
cumplicidade, afeto e coragem para superar desafios e dificuldades, pois todos os
dias, inclusive no inverno rigoroso, acordam muito cedo para esperar o dnibus para
ir até a escola.

Ao realizar o delineamento das aprendizagens, observou-se que a turma
apresenta niveis de alfabetizagdo entre o pré-silabico, silabicos e alfabético,
raramente algum desses(as) estudantes chega ao 3° ano do ciclo alfabetizado e
letrado, os(as) estudantes do 5° ano também apresentam diferentes niveis da
aprendizagem, alguns ainda em processo de alfabetizagdo, o que é uma realidade

comum no contexto escolar em geral, apés pandemia da Covid 19.
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Observou-se uma turma com muitas dificuldades de aprendizagem, o que
exige um planejamento flexivel a cada ritmo, a realidade aponta para a necessidade
de um trabalho voltado as especificidades de cada estudante, sem levar em
consideracao o ano/série em que este/esta se encontra matriculado(a).

Os niveis de alfabetizagdo elaborados por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
(BITTENCOURT: LUIS, 2017) em varios anos de estudos de observacdes sobre o
desenvolvimento linguistico infantil, pesquisadoras inspiradas nos estudos de
Piaget, mostraram que cada crianga tem a sua forma de aprender e compreender a
lingua escrita, onde evolui em um processo construtivo, e por meio desses niveis
que o(a) professor(a) alfabetizador(a) pode observar as caracteristicas construtivas
de cada um(a).

Ferreiro e Teberosky (BITTENCOURT: LUIS, 2017) dividiram a psicogénese
da lingua escrita em trés niveis: nivel pré-silabico, nivel silabico e nivel alfabético.
No nivel pré-silabico, a crianga ainda ndo faz a associacdo da letra ao respectivo
som.

(...) quando a crianga pensa que a escrita representa o objeto que se
refere, quando escreve uma letra para cada palavra ou ainda quando
escreve sem controle de quantidade, quando sé considera sua escrita

terminada ao alcancar o limite do papel e ainda nio faz relagéo entre
fala e a escrita. (BITTENCOURT, 2017, p. 22562)

O nivel pré-silabico se divide em nivel 1 e nivel 2, no nivel pré-silabico 1 a
crianca “produz garatujas e pode fazer grafismos separados imitando a letra
imprensa ou linhas curvas imitando letra cursiva” (BITTENCOURT, 2017, p. 22562),
nesse caso a leitura é instavel e a crianga pode atribuir varios significados aos
grafismos ou palavras. No nivel pré-silabico 2, a crianga ja faz tentativas de
diferenciar as letras (grafismos), também escolhe um repertério de duas a quatro
letras para a escrita.

No nivel silabico, a crianga estabelece relagdo entre som e grafia, a crianga
pode escrever letras sem o valor sonoro e com o valor sonoro, por exemplo, a
palavra cavalo, sem valor sonoro convencional, (CAVALO = CLP), a palavra vaca,
com valor sonoro convencional (VACA = AA). o nivel silabico-alfabético, como o

nome ja induz, é a transi¢ao do silabico para o alfabético.
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Quando a crianca compreende todo o sistema alfabético da escrita, ela
chegou ao nivel alfabético.

E importante lembrar que o ideal é que a alfabetizacdo deve acontecer
paralelamente ao letramento, alfabetizar em contextos de letramento, em que a
crianga se apropria do texto para se tornar alfabetizada e letrada ao mesmo tempo.

(...) a compreenséo da escrita alfabética ndo garante ao aprendiz a
possibilidade de interpretar e produzir textos. Para que esta
aprendizagem se efetive, os alunos devem familiarizar-se com a
diversidade textual existente, conviver com textos significativos para
que possam compreender e fazer o uso da leitura e escrita
socialmente. Isto significa que a escrita além de ser objeto do

pensamento é também uma ferramenta do mesmo. (BITTENCOURT,
2017, p. 22565)

E interessante que se pense o ciclo da alfabetizacdo com a pratica que
proporcione os direitos de aprendizagem em todos os niveis, associado ao contexto
social de leitura, ja que vivendo em mundo letrado, ndo ha como negar esse direito
no contexto da sala de aula. Conforme Soares (2004; 2017), “ensinar a ler e
escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o
individuo se torne, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado”.

Os(as) estudantes contam com o apoio da familia para a realizagdo de
tarefas/atividades escolares. Esses familiares demonstram interesse em auxiliar,
estimular e incentivar seus filhos(as) aos estudos, o que torna o trabalho docente

mais instigante com essa parceria.

2.2.3 Contexto da investigagao

Dom Pedrito € um municipio que faz parte do Estado do Rio Grande do Sul,
localizado na regido do Pampa Gaucho, oeste do estado, fazendo fronteira com a
Republica Oriental do Uruguai, limitando-se com os municipios de Bagé, Lavras do
Sul, Sdo Gabriel, Rosario do Sul e Santana do Livramento. O municipio é o quarto
maior do Rio Grande do Sul em extensao territorial, com uma populagéo préxima

dos 40 mil habitantes.

Figura 7: Municipio de Dom Pedrito
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g,

Fonte: Qwerty Portal de Noticias (2022).

Também conhecido como a Capital da Paz, pois foi cenario de um momento
histérico de nossos antepassados, o “acordo de paz” firmado nos campos do 4°
subdistrito, Ponche Verde, que marcou o fim da Revolugédo Farroupilha em 1845; o
apelido “Capital da Paz” foi criado pela professora Marilia Alencastro Maia, uma
mulher, educadora, escritora e poeta conhecida em nosso municipio que exerceu
suas atividades docentes muito contribuindo para a educacao do povo pedritense.

A imagem mostra o marco do Obelisco da Paz, que fica préoximo ao lugar em

que foi assinada a “Paz Farroupilha” entre imperiais e farrapos.

Figura 8: Obelisco da Paz
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Fonte: Portal da Prefeitura Municipal de Dom Pedrito (2022).

Com vastos campos de varzeas e coxilhas, o municipio tem sua economia
baseada na agropecuaria (lavouras de arroz e soja, criagdo de gado), nesse
contexto de grandes latifundiarios, a populagédo do campo sobrevive trabalhando nas
granjas ou estancias, alguns agricultores familiares também vivem no campo,
buscando o sustento por meio da produgao de laticinios (leite, queijos e derivados),
apicultura e hortifrutigranjeiros. Outros setores econdmicos que vém crescendo em
NossO municipio sdo a vitivinicultura, a plantagéo de oliveiras e produgao de azeite
de oliva, porém este setor também é gerido pelos grandes capitalistas do municipio.

Apos apresentacédo da identidade do lugar, apresento o espago/contexto da
pesquisa-agao, a pequena escola do campo Pedro Bernardo dos Santos, localizada
a aproximadamente 5 quilémetros da sede do municipio, as margens da RS 630, no
primeiro subdistrito do municipio, também chamado de Dom Pedrito, em uma
localidade conhecida como Passinho do Batista. Nessa escola sédo atendidos entre
40 e 50 estudantes em sua totalidade, desde a Educacéo Infantil (Pré-escola) e os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano).

A seguir, as imagens da fachada da escola, lugar onde aconteceu a pesquisa:
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Figura 9: Imagens da fachada da escola

Fonte: Autora (2022).

O contexto escolar € de muita caréncia de recursos, a escola nao dispde de
acesso a internet, quando isto é necessario, as professoras utilizam a internet de
dados moveis, custeada por elas proprias, o que € pouco eficaz, dependendo da
situacao e precisdo. O espaco escolar € pequeno, com 5 salas de aula, 1 sala que
funciona como secretaria, espacgo para os(as) professores(as), armazenamento de
materiais, entre outras necessidades, 1 refeitorio, 1 cozinha e 3 banheiros; possui
uma pracinha em mas condigbes para uso, nao tem um lugar apropriado para a
realizacdo de atividades fisicas, o espago maior para isso é a frente da escola, a
beira da estrada. A imagem mostra a localizagdo geografica da escola, nos dando

uma ideia da comunidade préxima:

Figura 10: Localizag&do geografica da escola e localidade
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Fonte: Google Maps (2021).

2.2.3.1 Dois turnos, diversas realidades, problemas em comum

No turno da manha a escola recebe os(as) estudantes da nucleagao, isto &,
estudantes que vém de lugares distantes utilizando o transporte escolar, os quais
sdo sujeitos desta pesquisa. Sao criangas, filhos e filhas de trabalhadores e
trabalhadoras de granjas e estancias e moradores(as) de pequenas propriedades,
que também complementam sua renda nesse trabalho.

Essa realidade ndo apresenta situagcéo de grande caréncia socioecondmica, o
que se observa sao dificuldades de acesso a cidade, devido as péssimas condigdes
das estradas. Isso repercute no funcionamento da escola, pois em dias chuvosos o
transporte fica inviavel e, com isso, os(as) estudantes recebem aulas na modalidade
remota, por meio de envio por WhatsApp ou material impresso, com atividades a
serem realizadas em casa, o que dificulta o trabalho docente e a construgdo do
conhecimento pelos(as) estudantes, pois principalmente no inverno, em que as
chuvas sdo mais frequentes, costuma-se ficar muitos dias sem aulas presenciais.

O ciclo da natureza, a caracteristica do nosso solo que, embora fértil e

produtivo, € encharcado e barrento, e a previsdao do tempo séo fatores que estéo
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sempre ligados ao nosso trabalho nessa realidade, pois ao planejar uma situagao de
aprendizagem, & necessario até mesmo antever os progndésticos do tempo. E
preciso que todos e todas fiquem atentos dentro da sala de aula nos dias nublados,
“cuidar das nuvens", conhecimento que esses(as) estudantes possuem e carregam
de geragao a geracgéao.

No turno da tarde estudam as criangas que moram nas proximidades da
escola, em uma comunidade com varios problemas sociais, em sua maioria, mas
para os pequenos estudantes dessa escola, acredita-se que o que mais requer
atencao ¢é a situacao de extrema pobreza.

Essa comunidade, em sua maioria, reside em um morro de uma antiga
pedreira desativada e €& composta por trabalhadores(as) assalariados(as),
autbnomos(as) (leiteiros, pedreiros, doceiras, donas de casa e faxineiras) que
prestam servicos na cidade e arredores, desempregados(as) e mées chefes de
familia.

Muitas dessas pessoas sobrevivem também com os beneficios dos
programas do governo federal, contando com isto como uUnica renda para o sustento
de uma familia, muitas vezes, numerosa.

A maioria dos moradores consolidou os estudos na escola, atualmente sao
pais e familiares dos/as estudantes, sendo que muitos ndo concluiram o Ensino
Fundamental.

Como a escola oferece matricula até o 5° ano, os(as) estudantes que passam
por essa etapa nos dois turnos, contam com o transporte para a zona urbana para
conclusao do Ensino Fundamental e Médio.

O atendimento médico é realizado uma vez por més no prédio da escola,
sendo que, se alguma pessoa adoecer fora desse dia, precisa se deslocar até a
cidade para receber o atendimento necessario.

Um problema sécio-ambiental da escola é o lixo espalhado pelos cachorros,
em frente ao prédio, tornando a situagao precaria e o ambiente insalubre, varias
tentativas para resolver esse problema foram empreendidas junto as autoridades,
mas sempre sem sucesso, pois falta colaboracdo da comunidade. A maioria dos
moradores do entorno ndo possui a preocupacao de manter um cuidado com o lixo e

seu descarte, muitos dias nos deparamos na chegada com lixo jogado por cima do
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muro para dentro do patio da escola, o muro foi construido neste ano (2022) para
tentar resolver a situagao.

Grande parte dos(as )estudantes tém caréncia das necessidades basicas do
ser humano, como a alimentacio, tendo a merenda escolar como principal refeicao
do dia. Muitas vezes n&o tém material escolar, contando assim com a solidariedade
das professoras e funcionarias para sanar essa caréncia.

A Assisténcia Social do municipio realiza agées para amenizar as dificuldades
como atendimento médico na escola, entrega de cestas basicas, de agasalhos e

cobertores, quando o inverno se aproxima.

2.2.4 Instrumentos de coleta e producao de dados e o trabalho com os eixos da

pesquisa-agao

Com a finalidade de realizar o levantamento diagnostico sobre a investigagao
em questao o primeiro instrumento de pesquisa foi a entrevista semi-estruturada,
com a professora do 1° e 2° anos da escola, para saber sobre os perfis dos(as)
estudantes com ou sem dificuldades, pois os(as) estudantes que atualmente estao
na turma do 3° ano foram dessa turma no ano anterior.

Para o levantamento diagndstico da turma, também foi realizada a analise
documental a partir dos instrumentos: diario de campo, materiais escolares dos(as)
estudantes (cadernos, trabalhos, atividades impressas, etc.) e observacao
participante.

Apos o delineamento dos diversos perfis dos(as) estudantes nessa realidade
investigada, foi aplicada a primeira proposta de situagdes de ensino-aprendizagem,
analisada por meio da observagao participante. Teve como intencionalidade validar a

viabilidade de um planejamento que contemple a diversidade existente na escola.

2.2.4.1 Entrevista com a professora

A entrevista € um instrumento em que o pesquisador tem mais proximidade

com os sujeitos investigados. “A entrevista é, portanto, uma forma de interacao
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social. Mais especificamente, € uma forma de didlogo assimétrico, em que uma das
partes busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informacgao (Gil,
2008, p. 109).”

Ainda, segundo Gil (2008), o instrumento de pesquisa entrevista é bastante
adequado, ndo apenas para coleta de dados, mas para objetivos voltados para
“diagnéstico e orientagao” (p. 109).

Esse instrumento de pesquisa possibilitara uma investigagao diagndstica do
perfil dos/das estudantes, com isto, conhecendo a realidade investigada sera
possivel estruturar e planejar a proposta de agao da pesquisa.

Como a entrevista é totalmente flexivel, ndo necessariamente precisa ser
estruturada; neste caso sera realizada uma entrevista semi-estruturada, em que
possa se desenvolver de forma espontanea sem um modelo preestabelecido, com
questdes norteadoras, mas que possam ser flexibilizadas a ponto de o(a)

entrevistado(a) trazer novas discussdes que contribuam para a investigagao.

2.2.4.2 Diario de campo da pesquisadora

O instrumento de coleta de dados diario de campo foi escolhido por se
considerar um importante instrumento de registro e reflexdo pessoal, no qual o
pesquisador anota suas percepgoes, registrando informacgdes, ficando muito proximo
da realidade estudada; o instrumento permite que se faca comparagbées com os
outros instrumentos de coleta de dados, no caso desta pesquisa-acao, como faco
parte dos sujeitos investigados e a investigagdo se da em torno das praticas da
minha sala de aula, penso ser muito importante sua utilizagao.

(...) os diarios permitem rever praticas docentes cristalizadas porque
oS professores, ao lembrarem e ao escreverem, reconstroem suas
experiéncias de sala de aula, refletindo sobre seu percurso, o que

pode proporcionar a compreensao dessas praticas. (SOUZA, 2012, p.
188)

Por se tratar de um instrumento que nos leva a compreender, reconstruir e
rever a pratica docente, o diario de campo serviu para refletir sobre a investigacao
nas atividades de sondagem e aplicacdo do planejamento acessivel, além disso
explicita sobre os desafios a serem superados e barreiras encontradas durante a

proposta trazendo as reflexées no final da aplicacdo da mesma.
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As escritas no diario de campo aconteceram a partir das atividades
diagndsticas do perfil da turma e de todos e todas os(as) estudantes nela inseridos,
isso aconteceu no inicio do ano letivo com a finalidade de conhecer e desenvolver o
vinculo da professora/pesquisadora com a turma.

O diario de campo seguiu um caminho paralelo a aplicagdo da proposta do

planejamento acessivel sob a perspectiva dos principios do DUA.

2.2.4.3. Materiais escolares dos(as) estudantes

A analise documental do plano de aula acessivel e dos registros dos/as
estudantes (cadernos e demais trabalhos realizados), segundo instrumento de
coleta, foi realizada a partir da aplicacdo da proposta do planejamento acessivel
para todos e todas, analisando a eficacia e identificando os desafios e barreiras
desse planejamento acessivel, em consonancia com as reflexdes no instrumento de
pesquisa diario de campo.

Conforme Gil (2008, p. 147), “séo considerados documentos ndo apenas 0s
escritos para esclarecer determinada coisa, mas qualquer objeto que possa
contribuir para a investigagcéo de determinado fato ou fenbmeno”.

A analise dos documentos acontece com base nas questdes da dialética e
nos principios do DUA, mencionados anteriormente, observados em todos os
instrumentos desta pesquisa-acdo. A partir da analise dos documentos,
aconteceram as observacdes e reflexbes em torno da pesquisa e suas possiveis
contribuigdes na proposta da Educacéao para todos e todas, bem como sinalizar para

a importancia de uma aula acessivel a todos e todas.

2.2.4.4 Observagao do contexto escolar e da turma

O terceiro instrumento a ser utilizado para a coleta dos dados é a observacao
participante, segundo Gil (2008, p. 100), “a observagado nada mais € que o uso dos
sentidos com vistas a adquirir os conhecimentos necessarios para o cotidiano”, a
observagao deve servir a um objetivo da pesquisa e ser sistematicamente planejada.

Dentre a classificacdo dos tipos de observagcao conforme os critérios de

pesquisa, esta tera como base a observagao participante, que trata de observar
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todos os aspectos que envolvem o campo da pesquisa; conforme Gil (2008, p. 103),
‘o observador assume, pelo menos até certo ponto, o papel de um membro do
grupo”.

Para registro das observacbdes foram utilizadas anotagbes por escrito no
instrumento diario de campo, gravagbes de audio ou video e fotografias. Os
registros por meio de gravagdes e fotografias poderdo ser analisados
posteriormente, com maior atengao a todos os detalhes do momento observado por
esta pesquisadora, isto podera acontecer simultaneamente, ou posteriormente a
situagdo investigada, observacdes e registros no diario de campo, observando os
eixos de investigacéao e reflexdo ja mencionados, a partir dos itens a seguir:

(1) O que foi observado no dia? Tipo de intervencgao realizada baseada no
planejamento acessivel seguindo os principios do DUA.

(2) A proposta foi entendida/eficaz para a aprendizagem do(a) estudante?
Como o(a) estudante aprende melhor?

(3) O que o(a) estudante ndo entendeu, quais barreiras a sua aprendizagem
com vistas ao planejamento acessivel?

(4) O que precisa ser revisto, flexibilizado no planejamento acessivel?

2.2.5 Eixos de investigacao e analise da pesquisa-agao

A coleta, produgdo e organizagdo dos dados a partir dos instrumentos de
pesquisa escolhidos atendeu aos trés eixos gerais estabelecidos para a pesquisa,
eixos, estes, que auxiliam na discussao do planejamento acessivel - principal objeto
de reflexao desta pesquisa.

Assim, apresentamos os trés eixos de construcdo dos planos para as
“situacdes pedagogicas”, estabelecidos em todos os instrumentos de pesquisa:

(@) Reconhecimento de estilos de aprendizagens, potencialidades e
dificuldades de cada estudante: neste primeiro eixo foram observadas as
questdes da aprendizagem dos(as) estudantes, como cada um(a) aprende, quais
as preferéncias individuais, afinidades no coletivo da turma e dificuldades

apresentadas pelos(as) estudantes e pela turma em geral.
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(b)  Detecgdo de barreiras pedagogicas: o segundo grande eixo observou e
analisou as dificuldades para a realizagao das praticas pedagdgicas acessiveis no
contexto de investigagao.
(c) Identificagdo  de  elementos/recursos/atividades  que  promovem
acessibilidade: neste eixo foi feito o delineamento estratégico para a realizagao da
proposta, planejando os elementos e materiais que pudessem promover a
acessibilidades de todos e todas.

A figura a seguir traz uma ilustracao dos grandes eixos para a proposigao do

plano (situagéo de ensino-aprendizagem inclusivo-inovadora) desta pesquisa:

Figura 11: Discussodes para a elaboragéo proposta da situagao pedagogica

Situacao de
Planejamento acessivel ensino-aprendizagem
inclusivo-inovadora

S

Instrumentos
de pesquisa

Reconhecimento de

Identificagao de

esfilos de
aprendizagans, Detacgio de barrairas Blami?;:‘j:::‘cukaosmu
potencialidades e pedagdgicas 4
b prOmovem
dificuldades de cada o
acessibilidade

estudante

Fonte: A autora (2022).

2.3 Método de analise dos dados coletados

Apoés a definicdo dos sujeitos da pesquisa, instrumentos para coleta de dados
e informagdes realizou-se a analise dos dados coletados, a partir dos instrumentos,

seguindo os trés critérios observados, foram interpretados por meio de analise de
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conteudo. Conforme Bardin (2016), a andlise de conteudo se organiza em trés
fases: 1) pré-analise, 2) exploracdo do material e 3) tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacao.

Para Bardin (2016), a primeira fase, pré-analise, € o momento de sistematizar
e operacionalizar as ideias para o desenvolvimento da analise posterior, essa fase
tem como objetivo a organizagao do material para um plano da analise posterior. Na
pré-analise se faz “a escolha dos documentos a serem submetidos a analise, a
formulagcdo das hipoteses e dos objetivos e a elaboracdo dos indicadores que
fundamentam a interpretacéo final” (BARDIN, 2016, p. 125).

Na fase da exploracdo do material, a partir da codificacdo do material criando
categorias com topicos para as hipoteses e objetivos em cada instrumento de
pesquisa: observagao participante, diario de campo e analise documental (plano de
aula acessivel, cadernos e registros dos/das estudantes).

As categorias, conforme Bardin (2016), criadas a priori, isto é, antes da
interpretacédo dos dados, correspondem, nesta pesquisa, aos eixos de pesquisa
mencionados, retrabalhado em categorias com as seguintes defini¢des:

(1) Potencialidades do planejamento acessivel para todos e todas;

(2) Desafios do planejamento acessivel para todos e todas: barreiras e
alternativas de acessibilidade da proposta de planejamento.

No tratamento dos resultados obtidos, ultima etapa da analise, sera realizada
a sintese de selecdo dos resultados, a interpretacdo dos resultados com as

inferéncias a partir dos objetivos previstos na pesquisa.

Figura 12: Categorias de analise detalhadas nos eixos de trabalho da pesquisa
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PLANEJAMENTO ACESSIVEL

2

1* Reconhecimento de . )

estilos de aprendizagens, i . 3°  ldentificagdo  de

potencialidades e 2° Detac?;au de barreiras elementos/recursos/ativid

dificuldad d q pedagdgicas. ades que promovem

Hieuidades € cada acessibilidade.
SITUACOES DE

estudante,
ENSINO-APRENDIZAGEM

2 9

Desafios do  planejamento
acessivel para todos e ftodas:
barreiras e alternativas de
acessibllidade da proposta de
planejamento.

Potencialidades do planejamento
acessivel para todos e todas.

Fonte: A autora (2022).

Na pesquisa desenvolvida, as fases da pesquisa-acdo e da analise de

conteudo ocorreram sistematicamente, em situacéo de correlagao.

Quadro 5: Correlagéao de fases da analise de conteudo com o desenvolvimento das

fases da pesquisa-acao
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Fases da

. = Periodo
pesquisa-agao
12 fase: Margo-Junho
Identificagao 2021
das situacoées
iniciais Margo 2022
Margo 2022
Abril-Maio
2022
Junho 2022

Julho-Novembro

42 fase:

.~ 2022
avaliagao dos
resultados
obtidos
Dez. 2022
Jan.2023

Instrumentos

Procedimentos

Etapa 1: organizacdo da
pesquisa-agao

Etapa 2: acao diagnéstica

Etapa 3: Finalizagdo da agao
diagnéstica e planejamento
da proposta de situagdes
pedagodgicas

Etapa 4: Organizacao,
sistematizacédo e formulagao
do planejamento acessivel
Etapa 5: Aplicacdo da
proposta do planejamento
acessivel: validagao da
situacao de
ensino-aprendizagem

Etapa 6: Anadlise dos
resultados da pesquisa:

Retomada de estudos
sobre a proposta e dados
coletados.

Observacao das
potencialidades do
planejamento acessivel

para uma pratica inclusiva.
Identificacdo das barreiras
possiveis em relacdo a
aplicagdo do planejamento
acessivel.

Etapa 7: Analise final dos
dados coletados.

Fases da analise
de contelido

12 fase:

pré-analise

32 fase:

tratamento dos
resultados

inferéncia

interpretacao

Fonte: A autora (2022).

A partir o estabelecimento do “roteiro” desta trajetoria de pesquisa, a segunda

parte da dissertagdo trata do desenvolvimento da mesma, ou seja, da pesquisa

efetivamente realizada, com a apresentagdo dos instrumentos, fases, etapas,

analise, inferéncias e interpretacdo dos dados, culminando com as respostas aos

objetivos propostos com relagdo ao planejamento acessivel para todos e todas.
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PARTE 3: DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA-AGAO

3.1 Mapeamento da pesquisa-agao

A presente secao da dissertagcao apresenta a proposta de agao que sustentou
a atividade central da pesquisa. Esta proposta foi organizada com base nos
principios apresentados na dissertacdo para a construgcdo de uma alternativa de
planejamento que seja aberta, flexivel e, portanto, acessivel a estudantes com ou
sem deficiéncia, em turmas e condi¢des regulares de ensino-aprendizagem, ou seja,
um planejamento para todos e todas.

O referido planejamento da “situagado de ensino-aprendizagem na concepg¢ao
inclusivo-inovadora” teve como base de organizagdo os dois principais elementos
considerados para este estudo: os elementos da metodologia dialética e os
principios do DUA; como ja aportado teoricamente, entendemos que estas duas
referéncias sao tedrico-metodoldgicas, além de fundamentagéo conceitual, capazes
de favorecer e propiciar a aprendizagem significativa, sem barreiras, proporcionando
a acessibilidade pedagdgica na proposta da educacéo para todos e todas em uma
turma multipla.

Desta forma, na sequéncia, sera apresentado o delineamento da
pesquisa-acdo desenvolvida, com a caracterizacdo da proposta do planejamento
acessivel, de acordo com o movimento de desenvolvimento deste tipo de pesquisa,
de acordo com suas fases. Portanto, nesta secdo, estao apresentados: Identificagao
das situacgbes iniciais: reconhecimento da realidade; Projetacdo das acgdes:
elementos para a construgdo do planejamento acessivel; Realizagao das atividades:
Construindo e aplicando a proposta de um planejamento acessivel; Avaliagdo dos

resultados obtidos: analise da proposta aplicada.

3.2 12 Fase: Identificagao das situagoes iniciais - Reconhecimento da realidade

De acordo com as fases previstas por Dionne (2007), apresentamos o

trabalho de pesquisa de acordo com a metodologia deste tipo de pesquisa. A etapa
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1, composta pela organizagéo da pesquisa-a¢gdo (margo-junho 2021), foi realizada e
apresentada na Parte | desta Dissertacdo, com as atividades de pesquisa de
contextualizacdo do meio a ser pesquisado, pesquisas de referencial tedrico e
pesquisa de revisao sistematica integrativa de literatura apresentada.

Na etapa 2 - agdo diagndstica - iniciamos pela caracterizagdo geral da

situacao de ensino-aprendizagem inclusivo-inovadora.

Quadro 6: Identificacao das situagdes iniciais da pesquisa-agao

Fases Etapas Periodo Instrumentos/procedimentos

Organizacao da pesquisa-agao: - pesquisa de
Marco-Junho | contextualizacdo do meio a ser pesquisado; -

12 fase: Etapa 1 2021 pesquisas de referencial tedrico; - pesquisa
Identificagcao de revisao sistematica integrativa de literatura
das
situagoes Acado diagndstica: investigagdo do contexto
iniciais da pesquisa-agao (estudantes e turma) para

Etapa 2 Margo 2022 planejamento das situacdes de

ensino-aprendizagem

Fonte: A autora (2022)

Para construir a proposta de uma situagdo de ensino-aprendizagem
inclusivo-inovadora, tendo como meta, por meio da implementacdo dessa situagéo,
chegar a proposicdo de um planejamento acessivel para todos e todas,
estabelecemos a fase de reconhecimento e diagndstico da realidade, contexto
da turma e estudantes que dela fazem parte, como primeiro passo para pensar a
perspectiva inclusivo-inovadora e dialética, alinhado as unidades tematicas e objetos
do conhecimento e habilidades, conforme a matriz curricular do municipio.

A proposta foi elaborada para o 2° bimestre do ano letivo de 2022, consistindo
em um projeto com aplicagado do planejamento acessivel realizado no periodo de 30
dias letivos (4 semanas) de aulas presenciais e a distancia, em um total de 80

horas/aula.

3.2.1 Contexto
O quadro apresenta o contexto geral da pesquisa para o desenvolvimento da

proposta de situagao de ensino-aprendizagem inclusivo-inovadora.
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Quadro 7: Dados de identificagdo do contexto e sujeitos da pesquisa-agao

Turma

3° ano do ciclo de alfabetizacao (anos 5° ano (anos iniciais do Ensino
iniciais do Ensino Fundamental) Fundamental)

Numero de estudantes
02 02
Identificagcao dos/das estudantes
Menino - B3 Menino J5
Menina - N3 Menina BS
Modalidade | Ensino presencial e a distancia (hibrido)

Tempo estimado | 4 semanas (més de junho)

Fonte: A autora (2022).

3.2.2 Competéncias, habilidades e objetos do conhecimento

A situacdo de ensino-aprendizagem foi planejada a partir do delineamento
das competéncias e habilidades, selecionadas por esta professora-pesquisadora, a
serem desenvolvidas durante o 2° bimestre de 2022, conforme a matriz curricular do

municipio.

Quadro 8: Competéncias e habilidades, por area e ano de escolaridade, das

situacOes de ensino-aprendizagem

Lingua Portuguesa
Todos os campos de atuagdo - 3° e 5° an

Praticas de Objetos do Habilidades

linguagem conhecimento
Leitura/escuta Decodificagéo/Fluéncia | (EF35LP01) Ler e compreender, silenciosamente e,
(compartilhada e | de leitura em seguida, em voz alta, com autonomia e fluéncia,
autébnoma) textos curtos com nivel de textualidade adequado.
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Formacao de leitor

(EF35LP02) Selecionar livros da biblioteca e/ou do
cantinho de leitura da sala de aula e/ou disponiveis
em meios digitais para leitura individual, justificando
a escolha e compartilhando com os colegas sua
opinido, apos a leitura.

Compreensao

(EF35LPO03) Identificar a ideia central do texto,
demonstrando compreensao global.

Estratégia de leitura

(EF35LP04) Inferir informagdes implicitas nos textos
lidos.

(EF35LP05) Inferir o sentido de palavras ou
expressdes desconhecidas em textos, com base no
contexto da frase ou do texto.

(EF35LP06) Recuperar relacdes entre partes de um
texto, identificando substituicbes lexicais (de
substantivos por sindnimos) ou pronominais (uso de
pronomes anaféricos — pessoais, possessivos,
demonstrativos) que contribuem para a continuidade
do texto.

Producbes de
textos

Producdes de textos
(escrita compartilhada e

(EF35LP0O7) Utilizar, ao produzir um texto,
conhecimentos linguisticos e gramaticais, tais como

(escrita autébnoma) ortografia, regras basicas de concordancia nominal e
compartilhada e verbal, pontuagéo (ponto final, ponto de exclamacéo,
autébnoma) ponto de interrogacao, virgulas em enumeragoes) e
pontuacgéo do discurso direto, quando for o caso.
Construgdo do sistema | (EF35LP08) Utilizar, ao produzir um texto, recursos
alfabético/ de referenciagdo (por substituicdo lexical ou por
Estabelecimento de | pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos),
relacbes anaféricas na | vocabulario apropriado ao género, recursos de
referenciagao e | coesdo pronominal (pronomes anaféricos) e
construgéo da coesao articuladores de relagdes de sentido (tempo, causa,
oposigdo, conclusdo, comparagdo), com nivel
suficiente de informatividade.
Planejamento de | (EF35LP09) Organizar o texto em unidades de
texto/Progressao sentido, dividindo-o em paragrafos segundo as
tematica e | normas graficas e de acordo com as caracteristicas
paragrafagédo do género textual.
Oralidade Forma de composicao | (EF35LP10) Identificar géneros do discurso oral,

de géneros orais

utilizados em diferentes situagcbes e contextos
comunicativos, e suas caracteristicas
linguistico-expressivas e composicionais
(conversagao espontanea, conversagio telefénica,
entrevistas pessoais, entrevistas no radio ou na TV,
debate, noticiario de radio e TV, narragdo de jogos
esportivos no radio e TV, aula, debate etc.).

Variagao linguistica

(EF35LP11) Ouvir gravagbes, cangbes, textos
falados em diferentes variedades linguisticas,
identificando caracteristicas regionais, urbanas e
rurais da fala e respeitando as diversas variedades
linguisticas como caracteristicas do uso da lingua
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por diferentes grupos regionais ou diferentes culturas
locais, rejeitando preconceitos linguisticos.

As diversas praticas de linguagem propostas nos objetos do conhecimento acima sao trabalhadas
em todos os campos de atuacao e durante todo o ano letivo, em que o/a estudante vai evoluindo e
desenvolvendo as habilidades durante todo o periodo/ano letivo.

Analise
linguistica/semié
tica
(Ortografizagao)

Pontuagao

3°ano
(EFO3LP
07)
Identifica
r a
fungéo
na leitura
e usar
na
escrita
ponto
final,
ponto de
interroga
céo,
ponto de
exclama
¢gao e,
em
didlogos
(discurso
direto),
dois-
pontos e
travessa
o}

5°ano

(EFO5LPO04) Diferenciar, na leitura de
textos, virgula, ponto e virgula,
dois-pontos e reconhecer, na leitura de
textos, o efeito de sentido que decorre
do uso de reticéncias, aspas,
parénteses.
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Morfologia

3% ano
(EFO3LP
10)
Reconhe
cer
prefixos
e sufixos
produtivo
s na
formaca
o de
palavras
derivada
s de
substanti
vos, de
adjetivos
e de
verbos,
utilizand
0-0S
para
compree
nder
palavras
e formar
novas
palavras.

5° ano
(EFO5LPO08) Diferenciar palavras
primitivas, derivadas e compostas, e
derivadas por adicdo de prefixo e de
sufixo.

Arte
3°e 5°ano

Unidades tematicas

Objeto
do
conheci
mento

Habilidades

Artes visuais

Materiali
dades

(EF15AR04) Experimentar diferentes
formas de expressao artistica (desenho,
pintura, colagem, quadrinhos, dobradura,
escultura, modelagem, instalagao, video,
fotografia etc.), fazendo uso sustentavel
de materiais, instrumentos, recursos e
técnicas convencionais e nao
convencionais.

Educacao
Fisica

3°e 5°ano

Unidades tematicas

Objeto
do
conheci
mento

Habilidades
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Brincadeiras e jogos Brincade | (EF35EF01) Experimentar e  fruir
iras e | brincadeiras e jogos populares do Brasil
jogos e do mundo, incluindo aqueles de matriz
populare |indigena e africana, e recria-los,
s do |valorizando a importdncia desse
Brasil e | patrimonio historico-cultural.
do (EF35EF02) Planejar e utilizar
mundo estratégias para possibilitar a
Brincade | participacdo segura de todos os alunos
iras e | em brincadeiras e jogos populares do
jogos de | Brasil e de matriz indigena e africana.
matriz (EF35EF03) Descrever, por meio de
indigena | multiplas linguagens (corporal, oral,
e escrita, audiovisual), as brincadeiras e os
africana | jogos populares do Brasil e de matriz
indigena e africana, explicando suas
caracteristicas e a importancia desse
patrimonio historico cultural na
preservacgao das diferentes culturas.
(EF35EF04) Recriar, individual e
coletivamente, e experimentar, na escola
e fora dela, brincadeiras e jogos
populares do Brasil e do mundo,
incluindo aqueles de matriz indigena e
africana, e demais praticas corporais
tematizadas na escola, adequando-as
aos espagos publicos disponiveis.
Matematica Unidade tematica Objeto Habilidades
do
conheci
mento
3° ano Grandezas e medidas Significa | (EFO3MA17) Reconhecer que o

do de | resultado de uma medida depende da

medida e | unidade de medida utilizada.

de (EFO3MA18) Escolher a unidade de

unidade | medida e o instrumento mais apropriado

de para medi¢gbes de comprimento, tempo e

medida; | capacidade.
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Medidas
de
comprim
ento
(unidade
s nao
convenci
onais e
convenci
onais):
registro,
instrume
ntos de
medida,
estimativ
as e
compara
¢oes

(EFO3MA19) Estimar, medir e comparar
comprimentos, utilizando unidades de
medida nao padronizadas e
padronizadas mais usuais (metro,
centimetro e milimetro) e diversos
instrumentos de medida.

5° ano

Grandezas e medidas

Medidas
de
comprim
ento,
area,
massa,
tempo,
temperat
ura e
capacida
de:
utilizaca
o de
unidades
convenci
onais e
relacbes
entre as
unidades
de
medida
mais
usuais

(EFO5MA19) Resolver e elaborar
problemas envolvendo medidas das
grandezas comprimento, area, massa,
tempo, temperatura e capacidade,
recorrendo a transformacgdes entre as
unidades mais usuais em contextos
socioculturais.

Ciéncias

Unidade tematica

Objeto
do
conheci
mento

Habilidades
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3° ano Terra e universo Usos do | (EFO3CI09) Comparar diferentes
solo amostras de solo do entorno da escola
com base em caracteristicas como cor,
textura, cheiro, tamanho das particulas,
permeabilidade etc. (EFO3CI10)
Identificar os diferentes usos do solo
(plantacdo e extragdo de materiais,
dentre outras possibilidades),
reconhecendo a importancia do solo
para a agricultura e para a vida.
5° ano Matéria e energia Consum | (EF05CI05) Construir propostas coletivas
o} para um consumo mais consciente e
conscien | criar solugbes tecnolégicas para o
te descarte adequado e a reutilizagdo ou
Reciclag | reciclagem de materiais consumidos na
em escola e/ou na vida cotidiana.
Geografia Unidades tematicas Objetos Habilidades
do
conheci
mento
3°ano Natureza, ambientes e | Produg¢d | (EFO3GEO08) Relacionar a produgédo de
qualidade de vida o, lixo doméstico ou da escola aos
circulaga | problemas causados pelo consumo
o} e | excessivo e construir propostas para o
consumo | consumo consciente, considerando a
ampliagdo de habitos de redugao, reuso
e reciclagem/descarte de materiais
consumidos em casa, na escola e/ou no
entorno.
5°ano Natureza, ambientes e | Diferente | (EFO5GE11) Identificar e descrever
qualidade de vida s tipos | problemas ambientais que ocorrem no
de entorno da escola e da residéncia
poluicdo | (lixdes, industrias poluentes, destruicao
do patriménio histérico etc.), propondo
solugbes (inclusive tecnoldgicas) para
esses problemas.
Histéria Unidades tematicas | Objetos Habilidades
do
conheci
mento
3°ano O lugar em que vive A (EFO3HIO5) Identificar os marcos
producd | histéricos do Ilugar em que vive e
o} dos | compreender seus significados.
marcos (EFO3HIO6) Identificar os registros de
da memoria na cidade (nomes de ruas,
memoria | monumentos,
: os | edificios etc.), discutindo os critérios que
lugares explicam a escolha desses nomes.
de
memoria

(ruas,
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pracas,
escolas,
monume
ntos,
museus
etc.)
5° ano Registros da histéria: | Os (EFO5HI10) Inventariar os patriménios
linguagens e culturas patriméni | materiais e imateriais da humanidade e
0s analisar mudangas e permanéncias
materiais | desses patrimoénios ao longo do tempo.
e
imateriai
S da
humanid
ade
Ensino Unidades tematicas Objetos Habilidades
Religioso do
conheci
mento
3°ano Identidades e | Espacos | (EFO3ERO1) Identificar e respeitar os
alteridades e diferentes espacos e territorios religiosos
territério | de diferentes tradicbes e movimentos
S religiosos.
religioso
s
5°ano Crengas religiosas e | Narrativa | (EFO5ERO1) Identificar e respeitar
filosofias de vida s acontecimentos sagrados de diferentes
religiosa | culturas e tradigbes religiosas como
s recurso para preservar a memoaria.

Fonte: A autora (2022), a partir da Matriz curricular (SEC/Dom Pedrito, 2022).

A partir do quadro acima foram delineadas as competéncias, habilidades e
objetos do conhecimento a serem desenvolvidos nas quatro semanas com inicio no
dia 01 de junho de 2022 até o dia 30 de junho de 2022.

3.2.3 Diagnéstico para construgdo da situagdo de ensino-aprendizagem

inclusivo-inovadora: 22 etapa (analise dos instrumentos aplicados)

A primeira etapa da construcdo foi importante tanto para a construgao da
situagcdo de ensino-aprendizagem quanto para a pesquisa como um todo, tratada
como reconhecimento da turma, com a finalidade de tragar um perfil diagnéstico

detalhado das especificidades dos(as) estudantes, identificar os niveis de
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aprendizagem dos(as) estudantes, suas expectativas, preferéncias, afinidades e
dificuldades.

A reuniao pedagogica marcou o inicio do ano letivo de 2022, na modalidade
presencial, momento em que ficou determinado, conforme orientacdo normativa da
gestdo da Secretaria da Educagdo do municipio, que durante o primeiro bimestre
letivo deveria ser realizada uma retomada dos conhecimentos do ano anterior, a fim
de reforcar as aprendizagens no contexto das aulas presenciais, observar as
dificuldades e niveis atuais de aprendizagem dos(as) estudantes (especialmente, em
razao do periodo de aulas remotas, em fungdo da pandemia). Isto € percebido como
um ponto positivo por esta professora-pesquisadora, pois a proposta aconteceu em
paralelo ao “reconhecimento da turma” na primeira etapa desta pesquisa, sem a
preocupacdo de desenvolver os objetos do conhecimento, propriamente dito,
conforme a matriz curricular do municipio; foi um tempo muito valido para o trabalho

de reconhecimento da realidade.

3.2.3.1 Andlise da entrevista: primeiro instrumento de pesquisa

O primeiro instrumento de coleta de dados foi a entrevista com a professora
regente da turma dos 1° e 2° anos, a qual foi professora dos(as) estudantes no ano
anterior; isto trouxe o perfil da turma contextualizado pela professora, o que
proporcionou a elaboracdo das propostas de investigacdo dos niveis de
aprendizagem e desenvolvimento. E um dos instrumentos de coleta de dados,
integrante da primeira fase da pesquisa. Busca o reconhecimento da realidade
estudada para a realizacdo da pesquisa-acdo. Constituiu em alguns
questionamentos realizados por esta sujeita-pesquisadora para a professora do ano
anterior da turma investigada, de forma presencial, em que a sujeita-pesquisadora
perguntava e anotava as respostas de sua entrevistada.

Assim como os demais instrumentos de coleta e producdo de dados da
pesquisa, a entrevista foi formulada a partir de topicos elaborados a partir dos eixos

do estudo (Figura 11: organograma dos itens a, b e ¢)

Quadro 9: Roteiro da entrevista



ROTEIRO DA ENTREVISTA

1.1 Qual a sua formagao?

1.2 Ha quantos anos vocé é professora? Ha quantos anos vocé atua em escola do
campo?

1.3 Como é o trabalho na escola do campo com as turmas multisseriadas? Quais turmas
vocé atendia no ano passado, 20217

1.3.1 Como é sua relacdo com o ambiente de trabalho? Professor X Estudantes X Pais
X colegas e demais funcionarios? Vocé conta com apoios, quais, de que forma?

1.3.2 Dificuldades?

1.3.3 Vantagens/potencialidades no trabalho?

2.1 Como era a sua turma do ano passado? Quantos/as estudantes, quais séries/anos
atendia? Fale de forma geral, como estes/estas estudantes retornaram ao ensino
presencial.

2.2 E os/as estudantes que atualmente estdo no 3° 4° e 5° anos, fale de forma geral
sobre o retorno ao ensino presencial.

2.3 Quais as potencialidades de cada estudante do 3° ano? E do 5° ano? Fale de cada
um/uma.

2.4 Quais as dificuldades/particularidades de cada estudante? O que pode ser
considerado dificuldade para vocé?

2.5 0O que eles/elas tém em comum de afinidades e preferéncias na turma em que
estdo inseridos/as?

3. ESTRATEGIAS PARA O TRABALHO

Deteccao de barreiras pedagoégicas
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Identificagcao de elementos/recursos/atividades que promovem acessibilidade

3.1 A partir do reconhecimento da turma, como era realizado o trabalho com os/as
estudantes?

3.2 De que forma vocé pensa ou a delimitacdo dos objetivos para o trabalho em uma
turma multisseriada no atual momento?

3.3 O que ¢é importante/necessario para sanar as dificuldades existentes nessa turma?

3.4 Tem algum ponto que possa trazer como negativo ao pensar o perfil da turma ou
algum(a) estudantes em particular e suas dificuldades, e que sdo necessarias
estratégias para suprir essa dificuldade?

Fonte: Autora (2022).

Na entrevista realizada de forma presencial, em relacdo aos questionamentos
do item 1, a professora trouxe os desafios de se trabalhar com estudantes de
diversas séries/anos em uma unica turma e, ainda, a necessidade de se adequar
aos diversos niveis de aprendizagens da turma, processo que foi intensificado em
virtude do tempo de ensino remoto ocasionado pela pandemia, que resultou em

muitos problemas e defasagens no ensino.

Com uma longa experiéncia de exercicio docente em escola do campo, a
professora exerce suas fungdes ha mais de vinte e cinco anos nessas escolas,
trouxe com clareza os desafios e as possibilidades do trabalho em uma escola do
campo. A professora possui formagdo no curso Normal, graduagdo em Letras,

graduagédo em Educacédo do Campo e Especializagdo em Educacéo Infantil.

Nas questdes baseadas no item 2, Reconhecimento de estilos de
aprendizagens, potencialidades e dificuldades de cada estudante, sobre o perfil
dos/das estudantes, a professora explanou sobre as preocupacgdes e problemas
durante o periodo da pandemia em que os(as) estudantes estiveram em modalidade
de ensino remoto, em que se observa uma defasagem. A seguir a fala da professora

entrevistada:

“Passamos mais de um ano no ensino remoto, em que eram enviadas muitas
atividades e os alunos realizavam, até ai pensavamos que estava tudo certo, os

alunos maiores ndo tiveram tantos problemas, digo, os alfabetizados, todos estao
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com defasagem, mas o grande déficit foi na alfabetizagdo, eles ndo conseguiram em
casa, quando eles chegaram em agosto do ano passado, eu realizei algumas
sondagens e até busquei apoio junto ao NAPI, pois pensava que os dois alunos do
2° ano tinham algum “problema”, eles eram como “folhas em branco”, sem saber
nada, ndo tinha nada. Hoje é possivel perceber a importancia que tem o professor
alfabetizador, pois s6 depois do retorno presencial que eles aprenderam alguma

coisa” (Professora, margo, 2022).

Sobre as potencialidades de cada estudante, a professora n&o soube explicar,
mas considera isso relevante para o planejamento.

Outro ponto importante ressaltado pela professora foi sobre a participacao das
familias e o interesse pela aprendizagem dos(as) estudantes, o que deve ser aliado
ao trabalho docente que seja contemplado com o auxilio dos pais e responsaveis.

A professora relatou sobre as preferéncias dos(as) estudantes, s&o criangas
que gostam da realidade em que vivem, auxiliam seus familiares nas atividades da
rotina no campo.

Ao pontuar as dificuldades e especificidades de cada estudante, a professora
pontuou questdes e problemas que vém desde a alfabetizacdo, também foi muito
ressaltado por ela sobre a lacuna existente no aprendizado, pois os(as) estudantes
sairam da escola em um ano/série para o ensino remoto, que teve muitas falhas,
retornando ao modo presencial dois anos depois; por isso, precisamos atentar muito
a esse trabalho, pois ndo podemos exigir, ter expectativas com essa realidade,
precisamos buscar o avangco de estudante com a superagdao de todas as

dificuldades, em qualquer area do conhecimento.

Em relacdo ao item 3 do roteiro de entrevista, como maior barreira enfrentada
a professora trouxe a dificuldade de organizar o tempo para trabalhar com todos
os(as) estudantes de diversos anos/séries na mesma turma, com os diversos niveis,
porém, complementou que, principalmente no momento atual, ndo podemos nos
deter mais no ano/série em que o(a) estudante se encontra, mas conhecer o nivel de
aprendizagem; mesmo em uma turma sem multisseriagdo, sabemos que cada
estudante tem um ritmo e se encontra em um nivel diferente, por isso € necessario

um trabalho voltado para esses diversos niveis e ritmos.



93

Outro ponto apontado pela professora quando questionada sobre as
dificuldades, foi a caréncia de recursos e oportunidades para um trabalho diferente,
fora do tradicional da sala de aula, deu exemplo dos passeios na cidade que,
atualmente, sdo acgbes de alta dificuldade para se conseguir fazer com os(as)

estudantes.

Ainda relacionado ao item 3 da entrevista, a professora aponta para a
importdncia de um trabalho voltado para as diversas singularidades e
especificidades de cada estudante, sem pensar no ano/série em que se encontram,

pensando sempre na aprendizagem e avangos crescentes.

Outra estratégia que a professora disse ser util € partir de um trabalho
baseado no nivel de aprendizagem em que o(a) estudante se encontra, pensando
na superagcdo das dificuldades com avancos na constru¢do do conhecimento. A
professora defende a ideia de que no ciclo de alfabetizagcao (1°, 2° e 3° ano), o
ensino precisa partir das partes para o todo, por exemplo, primeiro se ensinam as
letras, depois as silabas, palavras com silabas simples, depois silabas complexas,
para assim haver melhor memorizagdo e assimilagcdo pelos(as) estudantes,
sinalizando que o método de ensino que a professora defende se baseia da
fragmentacgao para o todo, isso trouxe a hipotese sobre como a professora propds as
atividades para os/as estudantes no ano anterior, baseadas em um ensino com foco
na memorizagao/fragmentacgao.

Observou-se, por meio da entrevista, que a professora utiliza o método de
ensino tradicional, ensina as partes da palavra por exemplo, para depois o todo,
letras, das letras para as silabas, apds as palavras, e sé depois a apropriacao de um

texto.

3.2.3.2 Analise dos instrumentos documentais: materiais escolares dos(as)

estudantes; diario de campo e observagoes

As situagbes para reconhecimento da realidade contaram com analise das
producdes dos(as) estudantes e registradas no instrumento diario de campo, a partir
de informagdes conforme o dia em que era realizada alguma proposta, de acordo
com os mesmos elementos de analise do instrumento entrevista: Reconhecimento

de estilos de aprendizagens; Potencialidades e dificuldades de cada
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estudante; deteccdo de  Dbarreiras pedagodgicas; Identificagdo de
elementos/recursos/atividades que promovem acessibilidade.

Os trés instrumentos de coleta de dados, materiais escolares dos/as
estudantes, observagdes e diario de campo, embora sejam instrumentos distintos,
foram utilizados de forma complementar e interligada na pesquisa, durante o periodo
que mostra-se no quadro 10, com a intencdo de dar um movimento mais profundo

da analise.

Quadro 10: Dias letivos e instrumentos de coleta de dados

Reconhecimento de estilos de aprendizagens; Potencialidades e dificuldades
de cada estudante; deteccao de barreiras pedagoégicas; ldentificagdo de

elementos/recursos/atividades que promovem acessibilidade.

Dia Observacoes Diario de campo Materiais escolares
dos/das estudantes

07/03 X X

08/03 X X X

09/03 X X X

10/03 X X

11/03 X X X

21/03 X X X

31/03 X X X

01/04 X X X

08/04 X X X

11/04 X X X

12/04 X X X

19/04 X X X

20/04 X X X

Fonte: A autora (2022).
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Os instrumentos de coleta de dados tiveram seus registros com percepgodes e
analises entre os dias 07 de marco e 20 de abril de 2022.

A turma formada pelo 3° e 5° anos da escola, tendo matriculados 2
estudantes do 3° ano e 3 estudantes do 5° ano, ndo tendo estudantes matriculados
no 4° ano. Alguns dias passados do inicio do ano letivo, uma estudante do 5° ano
precisou ser transferida para a cidade pois por questdes de saude a familia precisou
se mudar por um periodo para a cidade, a mae da estudante buscou apoio para que
o transporte fosse oportunizado a menina, mas foi sem sucesso. Com esta situagao
a turma foi composta por uma realidade de 2 estudantes no 3° ano e 2 no 5° ano.

No inicio do ano letivo, como primeiro passo para comecar as atividades do
ano, marcamos o dia de matriculas e rematriculas, em que também acontece a
reunido com pais e responsaveis. Nessa reunido sao tratados diversos assuntos
referentes ao ano letivo como: abordar sobre o trabalho docente, ouvir os pais ou
responsaveis, saber/conhecer os(as) estudantes; esse momento aconteceu no dia
07 de margo.

Dia 07 de marco.

No dia da reunido ja observei alguns desafios nesse contexto, pois nao
compareceram todos os pais e/ou responsaveis, 0 que penso ser de suma
importancia para conhecer algumas singularidades dos(as) estudantes, além de
buscar apoio/parceria/cumplicidade a fim de facilitar o processo de cada estudante
junto as familias.

Dessa forma iniciou-se o ano letivo, também aconteceu uma situacéo
bastante desafiadora em que uma estudante necessitou mudar-se para a cidade por
um periodo indeterminado, ficando impossibilitada de ir até a escola, ja que o
transporte escolar ndo carrega os(as) estudantes da cidade para a escola; isso
ocorreu porque o pai da menina precisava fazer tratamento de saude, com isto foi
necessario enviar material impresso para que a estudante realizasse em casa.

O transporte escolar tem uma regra criada pelos chefes desse setor de que
nao podem ser transportados estudantes da cidade para o campo, mesmo em uma
situacao temporaria como a relatada.

Dia 08 de margo.

A realidade observada a partir do dia 08 de marco foi de 2 estudantes no 3°

ano e 3 estudantes no 5° ano. Para a realizagao das analises foram utilizadas as
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iniciais dos nomes dos(as) estudantes, seguido do numero do ano/série em que se
encontram, sendo, N3, B3, C5, J5 e B5.

O segundo dia de reflexdo no instrumento diario de campo foi em 08 de
marco, em que foram enviadas atividades pelo WhatsApp para serem realizadas
pelos(as) estudantes, marcando o inicio das atividades do ano letivo, isso se deu
porque no primeiro dia de aula o tempo estava chuvoso, ndo sendo possivel o
transporte dos(as) estudantes até a escola, o que faz parte de nossa realidade, e
pode ser considerado um dos problemas que devem ser enfrentados nos periodos
chuvosos, com muitos dias sem aulas presenciais.

A partir da entrevista realizada com a professora anterior dos/das estudantes
foi possivel delinear uma proposta para a turma nesse dia chuvoso, pensando em
conhecer a realidade.

A atividade enviada recebeu o nome “Quem sou eu?”, em que os(as)
estudantes responderam alguns questionamentos, com o intuito de conhecer os/as
estudantes, suas realidades familiares. A proposta foi pensada levando em
consideragao que talvez os(as) estudantes tenham dificuldades de escrita e leitura,
por isso pediu-se o auxilio dos familiares para a sua realizagdo, que foi retomada no
dia 09 de marco durante a aula presencial.

Dia 09 de margo.

No dia de aula presencial foi retomada a atividade “Quem sou eu?” observei,
um estudante trouxe as anotacdes feitas pelo seu pai, quando questionado, ele
disse que o pai tinha feito e que estava cansado para ajuda-lo a escrever, ja que ele
precisa de auxilio na producéo escrita, por isso o pai anotou tudo; nesse momento
pedi ao estudante que me explicasse entdo as anotagdes feitas pelo pai,
considerando isso como uma forma de expressdo do conhecimento pelo estudante,
que nao fosse essencialmente a escrita dele, mas que demonstrasse seu
entendimento sobre a atividade, dessa forma buscando comprovar a sua
participagdo na mesma.

Observei que o planejamento dessa proposta ndo contemplou a todos e
todas, pois eu precisava ter explicado que poderiam realizar a atividade utilizando
outras formas de expressdo que nao fosse essencialmente a escrita, por exemplo
respondendo em audio pelo WhatsApp, ou representagcdo por meio de imagens,

fotos dos(as) estudantes.
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Depois da leitura e explanagao pelos(as) estudantes foi construida a proposta
da “Arvore dos sonhos”, em que cada estudante desenhou uma arvore e colocou
nela seus sonhos para 2022; no primeiro momento os(as) estudantes tiveram
dificuldade para compreender a proposta, mas para oportunizar o engajamento da
turma, foi apresentada a arvore construida com os sonhos da professora, também
uma conversa sobre “o que € ter sonhos, sonhar”, para que também tivessem um
entendimento da proposta a partir do exemplo exposto, com isto acontecendo a
construgcao do conhecimento.

Nesse dia, também foram delineados os combinados da nossa turma, em que
os(as) estudantes criam suas préprias regras para o trabalho. A turma
demonstrou-se motivada com o trabalho, muitas ideias, sem imposi¢des. A proposta
da “arvore dos sonhos” trouxe questdes que podem ser associadas ao isolamento
durante a pandemia, alguns medos, angustias e incertezas ao realizar a atividade.

Observou-se a dificuldade de expressdo por meio da escrita das palavras
pelos(as) estudantes do 3° ano, N3 e B3, precisando de auxilio para isso, o que
mostrou os niveis de aprendizagem em que se encontram. B5 e J5, do 5° ano,
realizaram a proposta com menor dificuldade, porém se observou certa insegurancga
entre todos e todas (3° e 5° anos) na construgao do trabalho.

A proposta mostrou que nem todos(as) os(as) estudantes compreendem uma
explicacdo a partir de uma unica forma de expressdo, por isso € necessario
encontrar outras maneiras para expor a nossa intengdo, para que se sintam
motivados(as) a construir o conhecimento cada um(a) no seu ritmo e a sua maneira.

Dia 10 de margo.

Como havia previsdo de chuva, na aula do dia 09 de marcgo, foram entregues
atividades impressas para serem realizadas pelos(as) estudantes no dia 10 de
margo em casa, o que trouxe reflexdes a esta professora, pois quando se pensa em
uma proposta para todos e todas, nos diferentes niveis e singularidades, torna-se
dificil elaborar um planejamento ainda com pouco conhecimento da turma
(realidade), em que cada estudante com suas singularidades.

A aula ndo presencial (remota) € uma realidade desse contexto escolar,
pensa-se que ela pode ser bem-sucedida a partir do reconhecimento da realidade e,
se houver comprometimento por parte da familia para que os(as) estudantes

realizem as propostas com éxito na aprendizagem.
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Dia 11 de marg¢o.

No dia 11 de margo foram realizadas sondagens dos niveis de alfabetizagao,
leitura, interpretacdo e escrita na area das linguagens. Essa proposta teve a
intencédo de detectar os niveis de aprendizagem dos(as) estudantes, para o
desenvolvimento do trabalho.

No 3° ano, B3 encontra-se no nivel silabico e N3 no nivel alfabético. Os(as)
estudantes precisaram de auxilio para compreender as propostas, nao possuem
autonomia a partir de uma leitura de texto pela professora, isso € um dos pontos a
serem trabalhados a fim de que os(as) estudantes desenvolvam essa independéncia
e seguranga, de forma a se sentirem incentivados(as) para aprender e construir seus
conhecimentos sem medo de “errar”.

A proposta de sondagem do 3° ano se baseou em atividades impressas com
o uso de ilustragdes, em que a ideia era completar o alfabeto seguindo a ordem
alfabética, ler um pequeno texto (apds leitura da professora) e escrever algumas
palavras ja vistas no texto.

No 5° ano, os(as) estudantes nao demonstraram autonomia na realizagao das
propostas, dificuldades de leitura e compreensao de ideias.

A proposta do 5° ano consistiu em um texto impresso para leitura com
imagens ilustrativas e questdes objetivas, também uma atividade para ler palavras
do texto, organizando conforme o numero de silabas. Observa-se inseguranca
dos(as) estudantes na realizagao das propostas.

Dia 21 de margo.

No dia 21 de marcgo foi realizada uma proposta sobre o “dia da agua”, neste
trabalho foi possivel observar a compreensdo dos(as) estudantes sobre a
importancia da agua para a vida no planeta, os(as) estudantes trouxeram suas
vivéncias e realidades, demonstrando autonomia e dominio sobre o tema estudado.
Com isto se observa a importancia de planejar a partir dos conhecimentos prévios e
realidades dos(as) estudantes.

Observou-se também o interesse dos/das estudantes por atividades e
propostas ludicas, pois eles/elas construiram uma medalha de protetores da agua,
criando em uma brincadeira as regras sobre as atitudes frente ao consumo da agua
em casa, trazendo relatos e vivéncias familiares sobre a questdo de que no campo a

agua é gratuita, esta no pogo, na cacimba, no agude, mas que se ndo economizar
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pode faltar, um dos estudantes trouxe a questido da evaporagao, “ndo adianta
economizar muito, porque o sol faz a agua evaporar” (J5), outra estudante, “ta, mas
e se tu usa a agua e ndo chove mais?” (B5) mostrando conhecimentos prévios que
pOSSuUi.

Dia 31 de margo.

Na proposta do dia 31 de marcgo, no 3° ano, foi proposta a produgcdo de um
texto coletivo, onde foram observadas dificuldades entre os(as) estudantes para
exporem suas ideias e opinides.

No 5° ano foram propostas atividades que envolvem analise linguistica e
leitura e escrita de numerais. Nesse dia organizamos um cantinho da leitura com
escolha do tema do cantinho, a partir das preferéncias dos(as) estudantes. Nessa
aula, ficou escolhido o tema do cantinho “Pequeno principe”, em que os(as)
estudantes demonstraram interesse pela leitura do livro, quando questionados sobre
interesses de leitura, os(as) estudantes relataram que ja assistiram o filme “O
pequeno principe”, em que ficou exposta a preferéncia de leitura pela turma.

Dia 01 de abril.

No dia 01 de abril, foi feita a organizacdo do caderno de “Tarefas”, para os
temas de casa e o caderno de “Arte” com trabalhos nesta area do conhecimento,

todo o material foi organizado com o tema “O pequeno principe”.

Nesses dias de reflexdes em torno das escritas no instrumento “diario de
campo”, observei muitas preferéncias e especificidades dessa turma, bem como as
dificuldades a serem superadas com aprendizagem de todos e todas.

Dia 08 de abril.

No dia 08 de abril foi realizada outra proposta de investigacdo dos niveis de
aprendizagem e desenvolvimento na area de matematica, em que se observa e
comprova algumas hipéteses, como alguns objetos do conhecimento que n&o foram
atingidos pelos(as) estudantes durante o ano de 2021; com isso ficaram algumas
dificuldades. Os(as) estudantes do 3° ano realizaram as propostas, porém B3
demonstrou necessidade de auxilio para a realizagdo, N3 realizou as atividades com
autonomia, demonstrando sua afinidade com os niumeros.

No 5° ano, B5 realizou as atividades demonstrando pequenas dificuldades

que podem ser superadas em pouco tempo, J5 demonstrou grande dificuldade em
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toda a realizagdo da proposta e falta de autonomia. Essas dificuldades e defasagens
também podem estar aliadas ao tempo do ensino remoto, durante o periodo da
pandemia, pois no curto periodo de aula presencial do ano passado, nao houve
tempo suficiente para trabalhar alguns objetos do conhecimento com a turma.

Dia 11 de abril.

No dia 11 de abril foi observado o trabalho e, também, foi realizada uma
investigacdo do nivel da aprendizagem com o J5 de forma individual, pois os(as)
demais estudantes faltaram a aula nesse dia, sem justificativa para a auséncia.

Por meio da proposta realizada de forma individual foi possivel delinear
algumas dificuldades do estudante, tais como de leitura, autonomia, escrita, para
assim, auxiliar na superagcdo de suas dificuldades a fim de garantir seu avanco e
participagcado nas propostas.

Dia 12 de abril.

No dia 12 de abril, foi observado que os(as) estudantes tém preferéncias por
jogos de competicdo, a proposta de um “bingo” de centenas com numeros ditados,
realizado em dupla, em que cada estudante auxilia o(a) outro(a) na construgao do
conhecimento. O jogo pode ser considerado um recurso importante para a proposta
de um planejamento para todos e todas, pois observou-se que os(as) estudantes
sao muito competitivos, gostam de atividades com jogos nesse modelo.

Dia 19 de abril.

No dia 19 de abiril foi elaborado um cartaz informativo com os(as) estudantes,
em que eles construiram o "Lapbook"; o tema da proposta foi a herancga e cultura
indigena, os(as) estudantes demonstraram interesse e muitas expectativas com
esse trabalho, criando, desenhando, recortando, pesquisando, a fim de apresentar o
trabalho para a professora.

Dia 20 de abril.

No dia 20 de abril, foi feita a exploragcdo do "Lapbook", a partir de uma
atividade metacognitiva; os(as) estudantes deveriam explicar, contar, expor seus
conhecimentos, a partir dos questionamentos: “O que eu aprendi?” “O que me
deixou curioso?” “O que ainda nao entendi?”. Essa proposta mostrou a dificuldade
que os(as) estudantes, em geral, ttm no momento, para exporem suas opinides,

entendimentos e ideias através da oralidade, porém observou-se muito éxito com a
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construcao desse trabalho, sendo que o "Lapbook" foi exposto na escola para as
demais turmas, o que culminou em uma sintese dos conhecimentos pela turma.

A partir das percepcgdes na analise dos instrumentos de coleta de dados foi
possivel entender sobre a importancia do planejamento para todos e todas. Penso
que para a realizagao desta proposta ndo se faz necessario o uso de materiais e
equipamentos tecnologicos sofisticados de ultima geracdo para garantir a
acessibilidade de todos e todas, o que é preciso € que se aprenda a ouvir o/a
estudante, suas singularidades, valorizando o que ja sabem para construir 0 novo,
mediando o caminho.

Esse diagndstico mostrou a importancia de mobilizar para o conhecimento
em uma perspectiva dialética, pois a partir de um saber ja existente podemos
construir, inferir, modificar, criticar, trazendo varios pontos de vista, deixando com
que o/a estudante possa ser o autor da construgdo do saber, a fim de chegar a
conclusdes sobre o seu ponto de vista, modificando-o ou nado, elaborando a sintese
do conhecimento, escolhendo a forma mais afim para sua expresséo.

A proposta de planejamento acessivel parte da interagdo do/da estudante
com a sua realidade, a fim de que isso traga a motivagdo para aprender,
confrontando com o que ainda precisa conhecer, em uma relagdo de busca de
estratégias que tragam as diversas possibilidades de representacdo, agao e

expressao a todos e todas.

3.3 22 Fase: Projetagdo das acdées - elementos para a construgiao do

planejamento acessivel

ApoOs e a partir da experiéncia de construgdo diagndstica das “situagdes
pedagogicas” contextualizadas ao nivel da turma, na perspectiva do trabalho com
todos e todas, passou-se a pesquisar e refletir sobre este planejamento necessario
de forma intencional e sistematica, com aporte da literatura da area.

De acordo com as fases previstas por Dionne (2007), seguindo na

apresentacao do trabalho de pesquisa de acordo com a metodologia deste tipo de
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pesquisa, apresentamos a fase da projetagcao das agdes que embasaram as
“situacdes de ensino-aprendizagem inclusivo-inovadoras”.

Nesta pesquisa, utilizamos a expressao “situagcao de ensino-aprendizagem
inclusivo-inovadora” para tratar sobre o “plano de aula” ou “aula”, pois conforme a
dialética o sujeito aprende em contato com o meio/mundo/realidade que o cerca, por
isso as “situagdes de aprendizagem” acontecem o tempo todo, ndo apenas no
contexto escolar, sala de aula e com o “plano de aula”, a ideia da situagao traz as
multiplas possibilidades de aprendizagem do individuo como parte de um lugar

social.

Quadro 11: 22 Fase: Projetagao das agoes

Fases Etapas Periodo Instrumentos/procedimentos
22 fase: Etapa 3 Marco Finalizagdo da acdo diagnostica e
Projetacao 2022 planejamento da proposta de situagdes
das agoes pedagdgicas
Etapa 4 Abril-Maio Organizacgao, sistematizacao e
2022 formulagao do planejamento acessivel

Fonte: A autora, 2022.

Assim, a proposta apresentada a seguir traz os elementos que sao
entendidos como essenciais a um planejamento na perspectiva da educagao para
todos e todas, com base nos estudos realizados: apresentamos os conceitos
Metodologia Dialética de construcdo do Conhecimento em Sala de Aula (MDCCSA),
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e Acessibilidade, conforme a figura
a seguir. Considerando os elementos tedrico-conceituais que embasam o
planejamento acessivel, nesta secao apresenta-se a construcao

tedrico-metodoldgica correspondente, objeto principal desta pesquisa-agéao.

Figura 13: Elementos constitutivos de um planejamento acessivel
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Fonte: A autora (2022).

A utilizagdo destes marcos tedrico-conceituais como elementos de uma
pratica pedagogica acessivel serao retomados como elementos constitutivos para

um planejamento acessivel no item 3.4 desta dissertag&o.

3.3.1 A metodologia dialética para constru¢ao do conhecimento - o que é

dialética?

A MDCCSA, que também nomeamos aqui como metodologia dialética, exige
uma reflexao sobre “o que € a dialética”.

A dialética pode ser explicada como um conflito, divergéncia de ideias, ou
didlogo em que ndo podemos acreditar em uma unica verdade para dar sentido as
coisas. Depende do ponto de vista de cada interlocutor em um dialogo e € por meio
de diferentes opinides que nos constituimos como seres humanos. A dialética ajuda
a nao nos conformarmos com situagcdes impostas; por meio da interacdo, da

dialogicidade que chegamos a nossa conclusao a respeito de determinado assunto.

A dialética intranquiliza os comodistas, assusta os preconceituosos,
perturba desagradavelmente os pragmaticos ou utilitrios. Para os
que assumem, consciente ou inconscientemente, uma posi¢cao de
compromisso com o modo de produgdo capitalista, a dialética é
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“subversiva”, porque demonstra que o capitalismo esta sendo
superado e incita a supera-lo (KONDER, 2011, p. 84).

A metodologia dialética diverge das praticas de ensino tradicional, em que
o(a) professor(a) é o “dono da verdade” e o(a) estudante é apenas um “receptor da
informacgéo”; a metodologia dialética coloca o(a) estudante como protagonista do
processo de ensino e cabe ao professor instigar e despertar o interesse dos(as)

estudantes para que construam o conhecimento, expressando a sintese do mesmo.

Uma metodologia na perspectiva dialética baseia-se em outra
concepgao de homem e de conhecimento. Entende o homem como
um ser ativo e de relagdes. Assim, entende que o conhecimento ndo
€ "transferido" ou "depositado" pelo outro (conforme a concepgéao
tradicional), nem ¢é ‘inventado" pelo sujeito (concepgéo
espontaneista), mas sim que o conhecimento & construido pelo
sujeito na sua relagdo com os outros e com o mundo. Isto significa
que o conteudo que o professor apresenta precisa ser trabalhado,
refletido, reelaborado, pelo aluno, para se constituir em conhecimento
dele. (VASCONCELLOS, 1992, p. 2).

Vasconcellos (1992) aborda sobre como pode se dar o conhecimento pelo(a)
estudante, um conhecimento que é construido por ele(a) na mediagdo em uma
situagao interativa com todos(as) e o meio/contexto, sem imposigdes e regras. Um

conhecimento que constroi sentidos para a vida do(a) estudante.

3.3.1.1 O planejamento dialético

Segundo Vasconcellos (2002, p. 148-9), “Planejar significa antever uma forma
possivel e desejavel’ no qual o planejamento pode ser para uma ou mais de uma
aula, e ndo deve ser pensado meramente como uma exigéncia da superviséo,
precisa ser realizado como “uma necessidade do professor”.

Conforme o autor, uma aula ou conjunto de aulas pode ser composta por
elementos que podem se repetir diversas vezes, conforme o tempo. O assunto, que
€ a tematica a ser trabalhada, a necessidade, para justificar a proposta planejada; o
objetivo, que trata da finalidade de trabalhar na turma determinado assunto; o
conteudo a ser trabalhado; a metodologia, onde s&o organizados os procedimentos,
métodos e estratégias para se cumprir o objetivo delimitado; a previsdo estimada do

tempo para a consagracdo de conteudos e objetivos; os recursos utilizados; a
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avaliagdo como processo e construgdo de conhecimento e, se necessario, um
planejamento da pratica; por isso, a avaliagdo nao é apenas a relativa ao trabalho
dos(as) estudantes, mas também da proposta realizada, da tarefa, que se baseia em
atividades fora da sala de aula, o que possibilita o(a) estudante aprofundar, sintetizar
e representar mentalmente, planejando as préximas propostas das aulas que virdo
e, por ultimo, a observacdo, que é o registro do cotidiano, a cada atividade e
proposta realizada. Tais elementos ndo devem ser seguidos em ordem, eles se
interligam e se repetem constantemente na pratica.

Na concepgao de Vasconcellos (2002), os objetivos de um planejamento
estdo correlacionados com as trés dimensdes dos conteudos que sao
conhecimentos, habilidades e atitudes, conforme a necessidade. Por exemplo, em
uma situacdo de ensino-aprendizagem podemos ter como meta um, dois ou trés
objetivos, seguindo as dimensdes mencionadas, conforme a significacdo para o
momento, o que nao podemos €& pensar um objetivo de forma mecanica,
estereotipada, para cumprir uma listagem de conteudo, e mesmo que seja para isso,
o objetivo precisa fazer sentido, sempre refletindo sobre o interesse do(a) estudante,
e 0 que pretendemos naquele momento e realidade especifica.

De acordo com Vasconcellos (2002), apresentamos as dimensdes do

planejamento.

Quadro 12: Dimensdes do planejamento

O que eu pretendo com este trabalho (planejamento)?

Tipo de conteudo/objetivo Dimensao Abrangéncia

Conceitual “Saber” Conhecimento de fatos, fenbmenos,
conceitos, principios, leis, saberes,
ideias, informacdes, esquemas,

imagens.
Procedimental “Saber fazer” Dominio de habilidades,
competéncias, aptiddes,
procedimentos, destrezas,

capacidades, métodos de pesquisa,
desenvolvimento de operagoes
mentais, de estudo.

Atitudinal “Ser/Saber Ser” | Envolvimento, interesses, atitude,
postura, valores, posicionamentos,
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convicgdes, preocupagdes, normas,
regras.

Fonte: Autora (2022). Adaptado de Vasconcellos (2002).

Vasconcellos (1992) aponta em seus trabalhos sobre a importancia de pensar
o planejamento baseado na metodologia dialética, pois a metodologia tradicional,
baseada em aulas expositivas, ainda € realidade em nosso contexto escolar
hegemonico.

O autor ressalta alguns aspectos que ja foram apontados anteriormente e
podem ser interligados nesta pesquisa, quando pensamos educagdo como um
processo de humanizacgdo, relagdo entre o sujeito e o meio, relagdo entre o ser
humano e conhecimento, conhecimento para a autonomia do sujeito, enfim, todas as
teorias estudadas para esta pesquisa-agdo. Ao relacionarmos esses estudos,
podemos pensar o conhecimento como um processo, de fato, inacabado. Tal
perspectiva “entende o homem como um ser ativo e de relagdes”
(VASCONCELLOQOS, 1992, p. 2), em que o conhecimento é construido na interagao
entre os(as) estudantes e o meio/mundo/realidade que os(as) cercam.

Considerando a relevancia de um planejamento acessivel como favorecedor
de praticas pedagdgicas inclusivas na perspectiva da educagao para todos e todas
os/as estudantes, com ou sem deficiéncias, pensa-se nesse planejamento como
uma pratica pedagogica inovadora que pode promover diversas situagdes e
possibilidades a fim de contemplar a turma toda, concretizando conhecimentos e
contemplando estratégias mediadas pelo(a) professor(a), seguindo trés grandes
momentos, conforme mostra-se a seguir (VASCONCELLOS, 1992, p. 3):

Figura 14: Momentos da dialética
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-

Os trés momentos de uma proposta
dialética

"

-
Mobilizacdo para o Momento em gque o professor desafia oa estudante, colocando-o
conhecimento frente "ao objeto do conhecimento™ de forma significativa

Construgao do

. .
mn et objeto”, em que o professor colabora para essa construgdo pelofa

-
|j> Parte de “possibilitar o confronto de conhecimento entre o sujeito & o
estudante,

>

Sintese do A Celaboragao da sintese do conhecimento®, o professor oferece
conhecimento farmas de sistematizar os conhecimentos produzidos.

Fonte: A autora (2022). Adaptado de Vasconcellos (1992).

a. A mobilizagao para o conhecimento

O momento de mobilizacdo para conhecer corresponde a uma situagao
motivadora que aguce a curiosidade do(a) estudante; nesse momento precisamos
atentar a alguns itens, de acordo com Vasconcellos (1992):

% Articulacado Realidade-Objetivo-Mediacao: conhecimento da realidade em que
acontecera a pratica educativa; ter objetivos claros; mediar de forma
significativa.

« Motivagao: fenbmeno que ocorre na relacdo por meio de interacbes no
contexto em que acontece, assunto/tema/objeto a ser estudado e o modo
como isto é trabalhado na situagao de ensino-aprendizagem.

% Apresentacgdo sincrética do Objeto do Conhecimento: encontro com o objeto
do conhecimento na sua totalidade, com intencdo de construir uma
representacéo inicial.

A seguir, apresenta-se um esquema que mostra os momentos da mobilizagao

para o conhecimento para uma proposta de ensino-aprendizagem:
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Figura 15: Esquema dos momentos da mobilizagao

Articulagao
Realidade-Objetivo-Mediagdo

p

Apresentagio sincrética do
Motivagao <:::> Objeto do Conhecimento

Fonte: Autora (2022).

O momento da mobilizagdo é aquele em que desperta o interesse do/da

estudante pelo objeto a ser estudado, aprofundado e conhecido.

b. A construgao do conhecimento

A construcdo do conhecimento depende da especificidade do momento, pois
ela acontece também nos momentos da mobilizagdo e sintese. A construcéo € o
processo de conhecer estabelecendo relagbes significativas entre as
“representacgdes/idéias/conceitos do sujeito e o objeto, num determinado contexto”
(VASCONCELLOQOS, 1992, p.10). Conforme, o autor este momento de construgao do

conhecimento segue alguns critérios que apresentam-se a seguir:

Figura 16: Esquema dos critérios para a constru¢gdo do conhecimento
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Critérios para a
construgdo do

conhecimento
b -

[ A)  Significagao - proposta significativa para ofa estudante em todo o processo J

[ B) Praxis - dialética, resultado da agao do sujeito, ativa, relagao com o meio de origem. ]

C) Problematizagao - o conhecimento acontece pela contradig@o, agao pela busca.

D) Continuidade/Ruptura - senso comum ao conhecimento mais elaborado.

F) Historicidade - percepcdo de que o conhecimento ndo é completo e acabado.

[ E) Criticidade - visao critica da realidade, sem neutralidade. ]
[ G) Totalidade - articulagdo com o contexto/todo social. ]

Fonte: Autora (2022). Adaptado de Vasconcellos (1992)

Vasconcellos (1992) p. 14, discorre que essa postura para a construgédo do
conhecimento “implica uma mudanga de paradigma pedagogico”, a forma de
trabalho na metodologia dialética exige interagao constante entre professor/a e

estudante, conforme apresenta-se no esquema.

Figura 17: Esquema ilustrativo de um trabalho baseado na metodologia dialética

{ Metodologia Dialética ]

<

[ Relagdo Professor-Aluno- Objeto de conhecimento ]

¢

[ Interagdo ]

Fonte: Autora (2022). Adaptado de Vasconcellos (1992).
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E o momento em que o estudante precisa ter oportunizadas as formas de

expressdo do conhecimento, seja por meio da escrita, oralidade, ilustrativa ou

pratica. A seguir, apresenta-se o esquema sobre a sintese do conhecimento.

Figura 18: Esquema ilustrativo da sintese do conhecimento pelo(a) estudante

Sintese do
conhecimento

Sistematizagio do
conhecimento pelofa

estudants
b A
- oy
f’f HI"‘.-. £ T
VL VY
e ~/
y - ~y
Mediagao para Diversas formas de
transformacgao da EeXpressao,
realidade concratameante
_ b -y

Fonte: Autora (2022). Adaptado de Vasconcellos (1992).

Ao pensar o planejamento na perspectiva inclusivo-inovadora, nos vem a

ideia da inovagédo e seus sentidos. Lima-Rodrigues (2018) ressalta o fato de que

sempre pensamos a inovagao como uma palavra que nos remete as tecnologias e

ao seu uso, porém, € necessario que a escola tenha outro olhar para a inovagao,

que deve ser percebida como uma nova forma de ver o estudante como alguém que

tem capacidade de aprender.

[...] a inovagdo implica, sim, a formacdo de cidaddos auténomos,
criticos, interdependentes e pré-sociais. Esta relacionada a forma
como a escola se organiza e como ela e o professor interagem com
todos e com cada um para que estejam presentes, para que
participem no contexto educativo e para que tenham éxito no seu
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percurso independentemente de suas (d)eficiéncias, (in)capacidades
ou (des)vantagens. (LIMA-RODRIGUES, 2018, s.p.).

Na perspectiva da autora, a inovagao é como um método ativo, para além do
que é “apresentado ou exposto” (LIMA-RODRIGUES, 2018, s.p.) o(a) estudante,
mas para o seu protagonismo, sua criagao, suas experiéncias e vivéncias.

Mantoan (2003) aponta para a importancia da inovagao no sentido de mudar,
modernizar e reestruturar as situagdes que séo realidades nas escolas, nas quais a
dificuldade do(a) estudante é percebida apenas como sua responsabilidade, mas da

forma como o ensino e as aprendizagens sao ministradas nas escolas.

A inclusdo é uma inovagao que implica um esfor¢o de modernizagao
e de reestruturagdo das condi¢gdes atuais da maioria de nossas
escolas (especialmente as de nivel basico), ao assumirem que as
dificuldades de alguns alunos ndo sdo apenas deles, mas resultam,
em grande parte, do modo como o ensino € ministrado e de como a
aprendizagem € concebida e avaliada. (MANTOAN, 2003, p. 32).

Podemos concluir que o exercicio da docéncia é desafiador, ja abandonou-se
ha muito tempo a ideia de que o professor(a) era detentor(a) de saberes e o
“‘dono(a)” da sua sala de aula, ou seja, do processo de ensinar, pois a sala de aula é
apenas um dos lugares em que esse processo pode acontecer, toda a escola e seus
profissionais precisam estar engajados na situagdes diversas com comprometimento
e cooperagao para que a responsabilidade da educagao para todos e todas nao
recaia somente sobre o(a) professor(a); isso requer uma revolugdo na escola que
temos hoje, requer construir novos caminhos na pratica docente, requer o
desengavetamento do Projeto Politico Pedagodgico (PPP) para que se tenha um
olhar permanente ao documento, consequentemente, a mudancga do curriculo, e
este consolidado para cada realidade existente em cada lugar de diversidade.
Requer, também, a audacia de professores e professoras se reunirem n&o mais tao
somente para falar de seus melindres e desgracgas diarias, culpabilizando o(a)
estudante pelo insucesso, mas para descobrir o que tem que mudar para ensinar a

todos e todas, 0 que precisa ser revisto nas praticas docentes.

Temos que construir uma escola em que todos tenham lugar,
em que todos se sintam bem-vindos, uma escola que seja
uma efetiva comunidade de aprendizagem em que todos —
professores e alunos — aprendam e ensinem. Precisamos
sim de outra escola e isso € largamente sentido por todas as
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pessoas que se relacionam com a educagdo. Gostava de
chamar a atengdo que quando digo outra escola ndao quero
dizer a escola de antes. Pensar que os problemas de hoje
podem ser resolvidos com solu¢des de ontem € um pouco
ingénuo. Ha pessoas que, em lugar de “utépicas” séo
“retropicas”, isto é pessoas que acham que a utopia esta no
regresso ao passado. Nao sdo certamente estas as pessoas
com que contamos para construir a escola inclusiva.
(SOFIATO; ANGELUCCI, 2017, p. 292).

Rodrigues (2017) aponta para a necessidade de construir uma escola em que
professores e estudantes aprendam e ensinem, uma outra escola, diferente desta
atual que temos em nossa realidade, sem retrocessos ao passado, sdo necessarias
pessoas utopicas para a construgdo de uma escola inclusiva. Em obra anterior
(2006), abordando sobre a necessidade da formacdo docente para a diversidade
humana, aponta que € necessario que o professor faga a avaliagao e reflexao em
torno de suas praticas pedagdgicas, levando em consideragéo que cada ser € unico
e singular dentro de um coletivo como a sala de aula.

Para se pensar a Educacido para todos e todas, como direito humano,
precisamos levar em consideragdo uma proposta pedagdgica que abarque toda a
heterogeneidade da sala de aula, isto requer reflexdes sobre a nossa pratica, a qual
deve ser voltada a flexibilizagao curricular e diferentes formas de planejar.

Observamos as dificuldades no trabalho docente quando oportunizamos um
plano de aula unico para ensinar a turma toda; ficamos frustrados(as) com os
fracassos dos(as) estudantes e costumamos responsabiliza-los(as) por esse
fracasso, por isso, é preciso que fagamos essa reflexao em torno da importancia de
proporcionar diversas estratégias para a consolidagdo da aprendizagem de todos e
todas. Isto requer repensar o planejamento, uma vez que este deve ser acessivel a

todos e todas.

3.3.2 Desenho Universal para Aprendizagem - DUA, o que é?

O DUA se baseia em principios para promover a presenca e a participacao de
todos e todas os(as) estudantes em sala de aula comum. Parte de estratégias,
flexibilizagdo de curriculos, métodos e materiais para garantir que as praticas

pedagogicas sejam eficazes.
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De acordo com a neurociéncia, “a aprendizagem é um processo
multifacetado” (NUNES; MADUREIRA, 2015, p. 34), em que se envolvem trés redes:
afetivas, de reconhecimento e as estratégicas, conforme mostra-se na figura a

seqguir:

Figura 19: Redes para a aprendizagem, de acordo com o DUA

Redes afetivas REdE‘F'. de Redes estratégicas
reconhecimento

Motivagao para
aprender. Para qué?

o B

Aprendizagem

O que aprendemos? Como aprendemos?

Fonte: A autora (2022).

Cabe ressaltar que nem sempre as trés redes funcionam do mesmo modo em
todas as pessoas, pois como cada pessoa € unica pode ter mais dificuldade ou
afinidade com uma rede; por isso, a importancia do curriculo flexivel. Reconhecer ou
recorrer a diferentes formas para abordar um objeto do conhecimento.

O DUA com principios traz uma proposta inclusiva voltada as diversas formas
que o(a) estudante pode utilizar para produzir e expressar seus conhecimentos. Isto
se deu por meio de muitos estudos, debates, inquietagbes e discussdes na década
de 90, nos Estados Unidos, entre um grupo de pesquisadores, dentre eles se
destacam David Rose, Anne Mayer e seus colegas do Center for Applied Special
Technology (CAST).
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O conceito tem origem na area do desenvolvimento arquitetdbnico, nos anos

80, e “(...) teve como objetivo criar entornos fisicos e ferramentas que possam ser

utilizados pelo maior niumero de pessoas possiveis.” (HEREDERO, 2020, p. 734).

O DUA considera a variabilidade/diversidade dos estudantes ao
sugerir flexibilidade de objetivos, métodos, materiais e avaliagdes,
permitindo aos educadores satisfazer caréncias diversas. O curriculo
que se cria seguindo a referéncia do DUA é planejado desde o
principio para atender as necessidades de todos os alunos, fazendo
com que mudangas posteriores, assim como o esforco e o tempo
vinculados a elas, sejam dispensaveis. A referéncia do DUA estimula
a criagao de propostas flexiveis desde o inicio, apresentando opcdes
personalizaveis que permitem a todos os estudantes progredir a
partir de onde eles estdo, e ndo de onde nds imaginamos que
estejam. As opgbes para atingi-los sdo variadas e suficientemente
fortes para proporcionar uma educagido efetiva para todos os
estudantes. (HEREDERO, 2020, p. 734-735).

O DUA ¢é um conjunto de estratégias para garantir a acessibilidade de todos e

todas os(as) estudantes a todos os direitos baseados na inclusdo, definindo

objetivos e formas de intervencédo, com praticas pedagodgicas adequadas a todos

os(as) estudantes:

[...] constitui uma abordagem curricular que procura ajudar os
docentes a: i) responder as necessidades de diversos alunos; ii)
remover as barreiras a aprendizagem; iii) flexibilizar o processo de
ensino; iv) permitir aos estudantes formas alternativas de acesso e
envolvimento na aprendizagem, e, por Uultimo, v) reduzir a
necessidade de adaptagbes curriculares individuais, contribuindo
assim para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas.
(NUNES e MADUREIRA, 2015, p. 140).

As autoras expdéem que, conforme o CAST (2011), o DUA aborda sobre o

processo de ensino-aprendizagem de acordo com alguns conceitos que nos

permitem entender como esse processo acontece e de que forma podemos

trabalhar com as diferencgas.

Na perspectiva de CAST (2011) a abordagem do DUA relaciona-se
ainda com conceitos descritos por autores como Piaget, Vygotsky,
Bruner e Bloom que se preocuparam com o processo de ensino e
aprendizagem, ajudando a compreender o0 modo como se aprende,
as diferengas individuais e a pedagogia necessaria para enfrentar
essas diferencas. (NUNES E MADUREIRA, 2015, p. 134).

Segundo o Center for Applied Special Technology (CAST, 2012), sao

definidos trés principios do DUA, para um melhor engajamento por parte dos(as)
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estudantes, os quais tém impactos diretos ao planejamento. A ilustragdo a seguir

mostra esses principios, partindo de estudos baseados na neurociéncia:

Figura 20: Principios do DUA

Principios do
Desenho Universal
da Aprendizagem

| . Proporcionar

2. Proporcionar 3. Proporcionar
multiplos meios de multiplos meios d multiplos meios de

envolvimento

representaciaoc agdo e expressio

Estimular o interesse dos Apresentar a informagdo e Permitir formas
alunos e motivi-los para a o conteldoe em miiltiplos alternativas de expressio
aprendizagem recorrendo a formatos para que todos e de demonstracdo das
midltiplas formas tenham acesso aprendizagens, por parte

dos alunos

Figura 2. Principios bdsicos do DIUA (baseado emn Mational Center On Universal Design for
Learming, 2014. Comnsultado a |7 maio de 2015, em

WELD WY L = i O 3 D=0 T JaC) L ErLC ne e

Fonte: Nunes e Madureira (2015).

O primeiro principio do DUA aborda sobre o aspecto de que cada estudante
apresenta uma preferéncia ou interesse, entdo, é preciso pensar formas de atingir a
todos e todas os/as estudantes, estimulando o interesse e motivando para a
aprendizagem recorrendo a multiplas formas e recursos para que a aprendizagem
seja concebida. No entanto, isso implica um planejamento por parte do professor,
com intencionalidades, observando todo o contexto da sala de aula.

Como os(as) estudantes sao diferentes na maneira de aprender, precisam ser
pensadas as estratégias para que todos(as) tenham o direito de aprendizagem
garantido; dessa forma, o segundo principio tem por finalidade apresentar a
informacdo e o conteudo de diversas maneiras para o acesso de todos e todas

os(as) estudantes.
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Como terceiro principio, € necessario perceber cada estudante na sua
individualidade, verificar as aprendizagens a partir de diversas formas de expressao
por parte dos(as) estudantes, pensando nos interesses, conhecimentos prévios e
subjetividade de cada um.

Os curriculos inflexiveis nas escolas também sao indicadores de limitagao da
aprendizagem dos(as) estudantes, pois causam barreiras a aprendizagem e a
participacado; o DUA oferece uma nova perspectiva de pensar o curriculo, que pode
favorecer e diminuir tais barreiras; requer do(a) professor(a) e dos segmentos
escolares um olhar de analise sobre o curriculo e suas limitacbes e ndo sobre as
limitagdes dos(as) estudantes.

E como é este curriculo, segundo o DUA?

O curriculo segundo o DUA é composto por objetivos, métodos, materiais e
avaliacdo; estes quatro componentes se relacionam entre si na construgdo do
conhecimento, proporcionando que o estudante desenvolva estratégias para
aprender e como aprender melhor e se sinta motivado a aprender mais.

Os objetivos do curriculo baseados no DUA sao diferentes do curriculo
tradicional, eles sdo embasados com base em diferentes caminhos e estratégias
que oferecem a toda a diversidade de estudantes as alternativas para que avancem
e dominem os conhecimentos, “estdo definidos de modo que se reconheca a
diversidade de estudantes e os objetivos fiquem diferenciados pela maneira e pelos
meios para alcanga-los.” ( SEBASTIAN, 2020, p. 738). Esses objetivos sao
pensados para a turma toda, com um planejamento de estratégias e métodos que
garantam o acesso de todos e todas os(as) estudantes ao conhecimento,
respeitando os diversos ritmos e niveis de aprendizagem existentes em nossa sala
de aula comum.

No DUA, os métodos de ensino utilizados precisam ser variados, permitindo a
flexibilizagao e organizacao dos conteudos conforme o contexto da turma, onde nao
cabe a mera reproducdo de conteudo como agao metodologica, eles devem ser
ajustados para as diversas potencialidades e formas de aprender, observando
evolugdes e avangos da turma, “(...) com base no acompanhamento continuado do
progresso dos alunos.” (SEBASTIAN, 2020, p. 738).

Os materiais sao as diversas formas de apresentar conteudos e também

como o0s estudantes expressam seus aprendizados (conhecimentos), a
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caracteristica do DUA, quando se trata de materiais, € que estes sdo variados e

flexiveis.
Para a aprendizagem estratégica e a expressdo do conhecimento,
eles fornecem as ferramentas e os suportes necessarios para
acessar, analisar, organizar, sintetizar e demonstrar a compreensao
de varias maneiras. Em relagdo ao envolvimento nas aprendizagens,
mostram caminhos alternativos para o sucesso, incluindo a escolha
do conteudo apropriado, os niveis variados de apoio e desafios e as

opgdes para promover e manter o interesse e a motivagao.
(HEREDERO, 2020, p. 739).

O diferencial do DUA sobre materiais € sobre as multiplas possibilidades de
promover os conteudos, bem como, as diversas formas e caminhos que os(as)
estudantes podem contar para concretizar seus conhecimentos com motivagao para
novas buscas.

A avaliagdo € um processo, onde s&o reduzidas ou eliminadas as barreiras a
aprendizagem dos(as) estudantes; “o objetivo da avaliagdo €& melhorar o
planejamento estratégico e seus resultados, assegurando que sejam
suficientemente amplas e articuladas para guiar o ensino de todos os estudantes.”
(HEREDERO, 2020, p. 739). Nesse sentido, o estudante é avaliado com foco no
objetivo proposto, e ndo nos meios ou maneiras encontradas para trabalhar e atingir
esse objetivo.

O DUA propde uma flexibilizacdo curricular que auxilia o professor no
trabalho com a diversidade da sala de aula, com praticas pedagdgicas inclusivas,
atendendo as necessidades e peculiaridades, eliminando barreiras a aprendizagem
e participacdo dos(as) estudantes, promovendo o envolvimento e motivagdo de
todos e todas.

Com essa perspectiva, defende-se a importancia da realizagdo de um
planejamento acessivel como proposta para a garantia de aprendizagem de todos e
todas os(as) estudantes, utilizando as estratégias para que a aprendizagem seja
contemplada e significativa. Tal aprendizagem, significativa, na perspectiva
dialética, € uma das principais questéoes que sustentam a proposta do
planejamento acessivel seguindo os principios orientadores ora apresentados,

como meio de consolidar praticas pedagogicas inclusivas e inovadoras.
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3.3.3 A acessibilidade - do que estamos tratando em termos educacionais?

Acessibilizar é viabilizar o acesso de todos e todas de forma justa e equanime
na vida social ou escolar. Conforme Sassaki (2009, p. 2), “a acessibilidade é uma
qualidade, uma facilidade que desejamos ver e ter em todos os contextos e
aspectos da atividade humana”.

Na escola, a acessibilidade deve ser planejada desde a porta de entrada, no
ambiente fisico, na flexibilizagao curricular, nos métodos de ensino, nas estratégias
do planejamento da situagao para ensinar a todos e todas, bem como nas formas de
engajamento, representagdo, acdo e expressdo do conhecimento pelos(as)
estudantes, ou seja, na dimensédo pedagodgica e metodoldgica, como um todo. E,
ndao menos importante, nas atitudes, nas relacbes pessoais e interpessoais da
convivéncia escolar. Tornar acessivel € eliminar barreiras.

Diferente da concepc¢ao tradicional, que se preocupa em “‘como ensinar’ a
metodologia dialética se detém em “como o aluno aprende” para depois pensar em
‘como ensinar’, (VASCONCELLOS, 2000, p.36). Diante disso, interligamos os
conceitos estudados na pesquisa com a intengdo de promover a acessibilidade
pedagdgica e atitudinal, pois ndo ha como separar uma da outra.

Baseado na neurociéncia, o DUA apresenta-se com suas trés areas: afetiva,
que traz o “por qué aprender”, de reconhecimento, “o0 que aprender” e estratégica,
‘como aprender” o que pode ser relacionado com as trés grandes dimensdes do
planejamento, Mobilizagdo para o conhecimento, Constru¢ao do Conhecimento
e Elaboracao e Expressao da Sintese do Conhecimento em um paralelo com os
“trés grandes momentos do do método dialético de conhecimento (Sincrese, Analise
e Sintese)” (VASCONCELLOS, 2000, p. 46).

Segundo o DUA, a area afetiva traz o engajamento/envolvimento,
motivagcado para aprender o que pode ser relacionado com a mobilizagao para o
conhecimento, segundo a dialética, pois € o0 momento em que o/a estudante é
motivado a aprender, colocado frente a um objeto do conhecimento, esse interesse
precisa ser despertado no/na estudante com significagéo para ele/ela.

A area de reconhecimento implica nas formas de apresentar a informagao
de diferentes maneiras ao/a estudante, conforme seus interesses para aprender, a

representagao aqui associamos com a construgao do conhecimento pela dialética,
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momento em que o/a estudante entra em confronto com o objeto e constréi o
conhecimento, esse processo acontece por meio de uma mediagdo com significado
para o/a estudante, essencial para promover a aprendizagem.

Na area estratégica se propiciam multiplos modos de agado e expressao do
conhecimento pelos/as estudantes, o que relacionamos aqui neste estudo com o
momento da elaboragédo da sintese do conhecimento segundo a dialética, momento
em que o conhecimento se materializa e esta sintese pode ser considerada levando
em conta diversas formas de expressao.

Sassaki (2009) apresenta seis dimensdes de acessibilidade:

As seis dimensdes sdo: arquitetbnica (sem barreiras fisicas),
comunicacional (sem barreiras na comunicagdo entre pessoas),
metodoldgica (sem barreiras nos meétodos e técnicas de lazer,
trabalho, educacgao etc.), instrumental (sem barreiras instrumentos,
ferramentas, utensilios etc.), programatica (sem barreiras embutidas
em politicas publicas, legislagdes, normas etc.) e atitudinal (sem
preconceitos, esteredtipos, estigmas e discriminagbes nos
comportamentos da sociedade para pessoas que tém deficiéncia).
(SASSAKI, 2009, p. 1)

Para a proposta da pesquisa pensamos nas dimensdes de acessibilidade
metodoldgica e atitudinal como principio na elaboragdo do planejamento acessivel
para todos e todas, com a intencdo de que se eliminem as barreiras ao
conhecimento dos diversos aprendizes, independente de qualquer condigdo ou
singularidade.

Na dimenséo de acessibilidade metodoldgica (pedagogica), precisamos levar
em conta os diversos estilos de aprendizagem dos/das estudantes, por isso é
essencial uma situagao de ensino-aprendizagem que valorize os diversos saberes e
formas de representacdo na construgdo do conhecimento, bem como as multiplas
possibilidades de agao e expressao na elaboragao da sintese dos conhecimentos.

Para promover a acessibilidade atitudinal € urgente a mudanga de atitudes,
comportamentos, preconceitos e estigmas na escola em geral, aqui na pesquisa
tratamos e nos detemos na relagdo professor e estudante, de acordo com a
dimensao de acessibilidade atitudinal € necessario que se eliminem barreiras e
esteredtipos a fim de construir um ambiente motivador, alegre e cooperativo para o/a
estudante. “O sujeito s6 aprende dentro de um vinculo afetivo”. (VASCONCELLOS,
2000, p. 49)
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O esquema que apresenta-se a seguir ilustra os entrelagcados do caminho

pelo qual se pensa a fim de elaborar a situagao de ensino-aprendizagem.

Figura 21: Sintese dos elementos tedrico-conceituais que embasam a construgao

das “situacdes de ensino-aprendizagem”

Fonte: A autora (2022).



121

3.4 3? Fase: Realizagcao das atividades - construindo e aplicando a proposta de

um planejamento acessivel

A partir dos elementos anteriormente apresentados, sintetizando, podemos
afirmar que o planejamento acessivel € uma proposta em que se ampliam e
flexibilizam as oportunidades para todos e todas; este deve ser pensado sem
modelo, sem padrao, mas a partir do conhecimento da realidade em que acontecera
a situacdo de aprendizagem. Com isso se pensa a situacdo de
ensino-aprendizagem, conforme Vasconcellos (1992), baseada no confronto entre a
realidade e o objetivo que se quer colocar em confronto com o(a) estudante,
mobilizando-o(a) para a construgdo e elaboragcdo da sintese do conhecimento,

momento final de expressdo da compreensao, do apreendido.

Quadro 13: 32 Fase: realizacio das atividades da pesquisa-acao

Fases Etapas Periodo Instrumentos/procedimentos
32 fase: Etapa Junho Aplicacao da proposta do planejamento
Realizagao das 5 2022 acessivel: validagao da situagdao de
atividades ensino-aprendizagem

E importante ressaltar que um planejamento acessivel torna a situagio de
ensino-aprendizagem totalmente flexibilizada, em que sao valorizadas todas as

formas de agdo e expressao por parte dos(as) aprendizes.
3.4.1 Reconhecimento da realidade da turma

Para a elaboracao da proposta baseada na MDCCSA e nos principios do
DUA foi realizado o reconhecimento da realidade como forma de promover a
interagdo entre os/as estudantes com o meio/contexto provocando a
mobilizagao/envolvimento com as situagbes de ensino-aprendizagem, isto €,
despertar a motivagao sobre os objetos do conhecimento a serem estudados a partir
de interesses e afinidades dos/das estudantes. De acordo com Vasconcellos (2000,
p. 56), esse é o primeiro passo “do educador, enquanto articulador do processo de

ensino-aprendizagem.”
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O quadro a seguir mostra o primeiro movimento para a realizagdo da

proposta do referido planejamento; ele traz os perfis dos(as) estudantes, suas

especificidades e singularidades, trazendo um espelhamento da turma.

Quadro 14: Interagdo com a realidade/envolvimento

INTERAGAO COM A REALIDADE/ENVOLVIMENTO

3° ano (2 estudantes) B3 e N3
5° ano (2 estudantes) B5e J5
Meio Nivel de
aprendizagem atual | Singularidades Preferéncias
Contexto . e Dificuldades -
da turma (segundo Ferreiro e | especificidades potencialidades
Teberosky)
Em casa: ajudar o
pai nos servigos de
trator, cavalos, lidas
diversas no campo.
Na escola:
Dramatizagdes e
Escrita: encenacoes de
Expressao por Els_torlaz; livro “O
meio da oralidade; eitura do Ivro
~ | pequeno principe”;
- Atengao € . Atividades praticas
As dificuldades autonomia; com manuseio de
vém desde a Transcrigdo do . o
~ diversos materiais;
Educacao quadro branco Competicoes e
B3 Alfabético Infantil, memoéria | para o caderno; omp 9
. } ~ disputas; Jogos de
oscilante; Nogé&o de espaco LA
Faltas — no caderno, mesa, |r|1d|Y|_dua|s ou
infrequéncia. paragrafos, egli(c)llup as, J0gos no
espacos, linhas... patio;
. . Visitas a outros
Numeros (leitura, .
composicao e espa_goz, passelos
. na cidade;
decomposi¢ao). Brincadeiras
recreativas diversas;
Interacdo com os/as
estudantes do turno
da tarde;
Arte;
Leitura.
Possui Expressao por Eernnm(i:r?r?:r: g%ssttaa %ee
dificuldades de meio da oralidade; » 9
. fazer artesanatos
relacionamento Troca (bordados);
N 3 Alfabetizada com c.olegas na (confunde)alguma Na escola:
turma; s letras e sons na L
. . Atividades com
Interage nas escrita, (TeD; P e liderancar-
atividades com B;feV) Jo 03'9 ’
dinamismo; Producéo de texto; Artge' ’
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Espirito de Estrutura de texto, | Atividades praticas
lideranga. escrita, uso de com manuseio de
paragrafos. diversos materiais;
Leitura do livro “O
pequeno principe”;
Visitas a outros
lugares, passeios na
cidade;
Interacdo com os/as
estudantes do turno
da tarde;
Atividades fisicas
com competicao;
Atividades diversas
com leitura coletiva.
Em casa: faz
artesanatos
(bordados); gosta de
Possui caminhar, explorar o
discernimento, Peguena campo, brincar com
autonomia, eq os gatinhos, ter
. dificuldade na
facilidade de oralidade contato com a
entendimento inse urar; a natureza;
nas diversas Falte? de &a, Na escola: Jogos e
propostas; L brincadeiras;
Interage com a autonomia; Atividades praticas
9 Dificuldades S P ’
B5 5°ano turma; ortograficas; co_npreto,
Demonstra Pequena ’ Atividades
calma na 9 envolvendo leitura;
L defasagem na C
realizagdo das escrita: Livro “O pequeno
propostas; P principe”;
Domina os Pontuag&o de_ ) Trabalhos artisticos
. . textos produzidos; o
diversos objetos Calculos de € manuais;
do g Visitas a outros
. . divisao. .
conhecimento; espacos, passeios
Estuda em casa. na cidade;
Interacdo com os/as
estudantes do turno
da tarde.
Gosta do lugar onde
vive (campanha), do
Leitura- trabalho com o
Escri ’ . cavalo, ajuda na lida
Possui st”ta breve; do campo;
dificuldades de aﬁti)ang(rania' Na escola: Jogos e
aprendizagem . ' brincadeiras de
Numeros, ordens, .
desde a classes mesa;
o alfabetizagao; L Atividades praticas,
J5 5° ano composicao e

Nao gosta de
brincadeiras de
expressao
corporal;
Timido.

decomposicao;
Calculos - quatro
operagoes;
Brincadeiras com
expressao
corporal.

uso do material
concreto;
Atividades
envolvendo leitura;
Livro “O pequeno
principe”

Arte, desenhos,
pinturas, trabalhos
manuais;
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Visitas a outros
espagos, passeios
na cidade.

Dificuldades e afinidades da turma

Dificuldades - Fluéncia na leitura; Oralidade; (autonomia para expor ideias, opinides, argumentar);
escrita.

Afinidades - Leitura em comum do livro “O pequeno principe” (os/as estudantes relataram ter
assistido o filme “O pequeno principe”, por isso o interesse comum pela leitura do livro); Passeios;
atividades préticas, exploragdo de materiais concretos, jogos e brincadeiras; competi¢des; interagdo
com os/as estudantes do turno da tarde.

Fonte: Autora (2022), a partir de NUNES; MADUREIRA (2015) e BRIZOLLA; MACHADO (2021).

3.4.2 As “Situagoes de ensino-aprendizagem”

A “situacdo de ensino-aprendizagem” corresponde a um conjunto de
elementos para o planejamento, elaborada a partir da investigagdo dos niveis de
aprendizagem e reconhecimento do perfil dos(as) estudantes da turma.

O planejamento foi delineado com intencdo de observar e analisar a
aprendizagem e evolugdo dos(as) estudantes, as diversas formas de expressao do
conhecimento possiveis, suas potencialidades e possiveis dificuldades/barreiras a
elaboragdo da proposta a partir da metodologia dialética ou MDCCSA e dos
principios do DUA.

A andlise da situacdo de ensino-aprendizagem aconteceu a partir das
observagbes diarias e registros da professora em cada situacdo de
ensino-aprendizagem, o que proporcionou reflexdes para as proximas agdes a
serem realizadas, possibiltando ajustes para a proxima situagdo de

ensino-aprendizagem.

3.4.2.1 Elementos da proposta

Este item corresponde a alguns elementos da proposta que constitui o

planejamento aplicado no contexto investigado.

Turmas: 3° ano do ciclo de alfabetizagcao (anos iniciais do Ensino Fundamental); 5°

ano (anos iniciais do Ensino Fundamental).
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Numero de estudantes: 04

Modalidade: Ensino presencial e remoto (hibrido)

Inicio: Junho/2022 / 2° bimestre do ano letivo

Tempo estimado: 30 dias letivos / 4 semanas / 80 horas/aula

Competéncias e habilidades, objetos do conhecimento: o delineamento das
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas aconteceu conforme a matriz
curricular do municipio com a sele¢cao do que seria estudado no 2° bimestre letivo
(2022).

Projeto “Meio ambiente”: tema proposto pela Secretaria de Educagéo e Cultura do
municipio “(Re)educar para a vida: Repensando, Recusando, Reduzindo,
Reutilizando, Reciclando.”

Objetos do conhecimento:

3° ano - Ciéncias: Usos do solo; Geografia: Produgéo, circulagdo e consumo

5° ano - Ciéncias: Consumo consciente/Reciclagem; Geografia: Diferentes tipos de

poluigao.

Os objetos do conhecimento foram articulados com as demais areas do
conhecimento, conforme a matriz curricular, mas com atengdo ao que foi

evidenciado pelo interesse da turma.

3.4.2.2 Elementos constitutivos da situagao de ensino-aprendizagem

O planejamento da situagdao de ensino-aprendizagem foi pensado com base
em um “quadro” composto por alguns itens que pensamos ser importantes para
contemplar uma aprendizagem significativa para todos e todas. Esse quadro,
conforme mostra-se a seguir, foi inspirado em Nunes e Madureira (2015), em que as
autoras abordam a proposta do planejamento seguindo os principios do DUA.

Nos estudos de Brizolla e Machado (2021), o “quadro” foi idealizado pelas
pesquisadoras para o trabalho com um planejamento acessivel contemplado
colaborativamente entre professor/a de sala de aula comum e professor/a de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), nessa circunstadncia as

pesquisadoras também se apropriaram dos estudos em torno da MDCCSA.
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Conforme Vasconcellos (1992), o(a) estudante aprende construindo em
interacdo com o meio. Estudando os contextos de pesquisa apresentados
anteriormente foram observadas e analisadas as relagbes entre as diretrizes do
DUA e a MDCCSA, o que culminou no “quadro” da proposta de “Situacao de

ensino-aprendizagem, conforme mostra-se a seguir:

Quadro 15: Estrutura geral da situagao de ensino-aprendizagem

Situagao de ensino-aprendizagem

Modalidade do trabalho

Presencial Remoto
Em Com o auxilio de
Individual dup Em grupos (3° e 5° anos) .
la um familiar
Areas de linguagem
. Linguag ~
Linguag em Escrita com Imagens Imagens Expressao Outros
em oral escrita corporal

Proposta de ensino-aprendizagem (ano/série)

Valores, relagdes e comportamentos a serem

Objetivo Atitudinal .
desenvolvidos.

Objetos do conhecimento a serem

Objetivo Conceitual trabalhados.

Procedimentos para determinado momento,

Objetivo Procedimental conforme a necessidade da turma, ou
estudante.
Areas curriculares Objetos do conhecimento Aprendizagens esperadas

Area do conhecimento Conteudos Expectativas




Caminhos da situagéo de ensino-aprendizagem

Mobilizagao/Envolvimento

Situagdo motivadora para agucar a
curiosidade dos/das  estudantes  por
determinado tema/assunto/objeto do
conhecimento.

Construcao/Representagao

Processo de significagdo do conhecimento
para o/a estudantes, conforme sua
especificidade, a fim de representar o
conhecimento.

Sintese/Ac¢ao e expressao

Sistematizacdo do conhecimento de mdltiplas
formas, quando o/a estudante concretiza o
conhecimento.

Materiais e recursos da

situagao

Formas de acao e Como o/a estudante demonstrou a compreensdo? Por meio de
expressao escrita, desenho, expressao oral, etc.

Avaliacao da situagao de aprendizagem

Duvidas/questoes

Algo que possa surgir no momento da situacao,
para pensar a proxima situagao

Objetivos alcangados:

O que os/as estudantes aprenderam? Como
expressaram seus conhecimentos?

Objetivos nao alcancados:

O que os/as estudantes ndo aprenderam?

Dificuldades/barreiras enfrentadas pela
turma

Quais dificuldades da turma na situagao?

Dificuldades/barreiras individuais

Quais dificuldades individuais na situagéo?

Estratégias para a préoxima situagciao

O que sera pensado para superar as dificuldades
individuais? Da turma?

Fonte: Autora (2022), a partir de Nunes; Madureira (2015); Brizolla; Machado (2021).

3.4.2.3 Proposta aplicada: dez situagoes de ensino-aprendizagem
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Para o ato de planejar, necessitamos ir muito além de pesquisar um objeto do

conhecimento e desenvolvé-lo com uma turma. O primeiro passo é antever o meu

objetivo, isso requer a dos conhecimentos prévios em cada situagdo, um objeto do

conhecimento é apenas o guia para todo o processo, e hao pode jamais nortear o
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desenvolvimento do trabalho, pois isso € determinado pelo interesse em comum da
turma, ou uma curiosidade individual, ou uma curiosidade despertada.

Conforme os estudos desta pesquisa, planejar exige essencialmente pensar
na diversidade a quem contemplar, um planejamento precisa um caminho para
atender a todas as diferencas e expectativas em uma situagcdo de
ensino-aprendizagem com objetivos, estratégias, reflexdes e materiais a fim de
buscar a concretizacdo dos direitos de aprendizagem de todos e todas os(as)
estudantes.

No planejamento da proposta de situagdo de ensino-aprendizagem foram
delineados objetivos atitudinais para iniciar as reflexdes sobre o meio ambiente e
nossa relagdo com o mesmo, em que as propostas tiveram maior intencionalidade
de provocar a sensibilizagdo dos(as) estudantes a respeito do tema, buscando a
motivacédo e interesse dos mesmos a realizagdo da proposta, bem como resgatar
suas experiéncias e conhecimentos sobre o tema.

Foram selecionados os objetos do conhecimento que pudessem ser aplicados
pensando o tema proposto. No 3° ano em Ciéncias, Usos do solo e, em Geografia,
Produgado, circulagdo e consumo. No 5° ano, em Ciéncias, Consumo
consciente/Reciclagem e, em Geografia, Diferentes tipos de poluigéo.

Pensando na relevancia do tema e interesse dos(as) estudantes, os objetos
citados anteriormente foram trabalhados de forma interdisciplinar no coletivo da
turma multisseriada, acontecendo um movimento entre a proposta do projeto “Meio
ambiente” e a situagdo de ensino-aprendizagem, a partir dos objetos do
conhecimento delineados para o 2° bimestre do ano.

A proposta, a qual tinha a intencionalidade de um planejamento para no
minimo quatro semanas, consistiu em dez situagdes de ensino-aprendizagem, duas
semanas; a aplicagdo foi interrompida devido a infrequéncia dos(as) estudantes
pois, ao final da colheita, seus pais saem em férias e em viagens e passeios para

visitar familiares em outras cidades.

Situacao de ensino-aprendizagem 1

Dia: 01/06/2022

Modalidade do trabalho
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Presencial Remoto
X
Individual Em Em grupos (3° e 5° anos) Com o auxilio de
dupl um familiar
a
X X
Areas de linguagem
Linguage | Linguage | Escrita com Imagens Imagens Expressdo | Outros
m oral m escrita corporal
X X X X

Proposta de ensino-aprendizagem (3° e 5° ano)

Objetivo Atitudinal

Desenvolver a sensibilidade sobre a
natureza e as relagdes que temos com
ela.

Objetivo Conceitual

Experimentar diferentes formas de
expressao artistica.

Objetivo Procedimental

Areas curriculares

Objetos

conhecimento esperadas

do | Aprendizagens

Lingua Portuguesa

Producdes de textos; | Expressao em diferentes

Formas de composigao | situagdes, escrita e
de géneros orais. oralidade.

Ciéncias Usos do solo. Entender sobre a relagao
das pessoas com a
natureza.

Arte Materialidades Percepcdo da fotografia
como forma de expressao
artistica.

Caminhos da situacao de ensino-aprendizagem
Mobilizagao Caminhada pelo campo observando o
que temos ao nosso redor, o campo, 0
céu, o chao, a agua, animais.
Construgéao ‘Fotografar”: Fazer a fotografia do

cenario, lugar escolhido. Refletir,
pensar, o que chamou tua atencao?
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Por que escolheu essa paisagem,
ambiente, espaco, lugar?

Sintese

Compartilhar a fotografia no grupo da
turma escrevendo palavras, frases,
texto ou audio, também podem
registrar no caderno de aula.

Materiais e da

situagao

recursos
aula.

Celular com camera, Aplicativo WhatsApp, caderno de

Formas de agao e expressao

Linguagem simples na comunicagao professora X
estudante e estudante X professora; oralidade (audio);
escrita; imagens.

Avaliagao da situagdo de aprendizagem

Duavidas/questoes

Se as fotografias foram feitas pelos proprios
estudantes ou foram os pais que fizeram a
atividade, duvidas sobre a participacao
dos/das estudantes na atividade.

Objetivos alcancados: O que os/as
estudantes aprenderam? Como
expressaram seus conhecimentos?

Descricdo detalhada do ambiente, lugar
escolhido para a fotografia. A expressao do
conhecimento em aula presencial e por
meio de escrita no caderno (palavras e
frases) e por meio da oralidade.

Objetivos nao alcang¢ados: O que os/as
estudantes ndo aprenderam?

Os/as estudantes nao abordaram a
compreensdo sobre a vida na natureza e da
relacdo que temos com ela.

Dificuldades/barreiras enfrentadas pela
turma

Conseguir o celular emprestado com os
pais; realizar a atividade.

Dificuldades/barreiras individuais

Caréncia do recurso tecnoldgico, falta de
auxilio por parte da familia.

N3 e B5 ndo enviaram as atividades no dia
combinado.

B3 — enviou a atividade

J5 - enviou a atividade.

Estratégias para a proxima situagao

Conscientizar a familia sobre a importancia
de que os/as estudantes precisam fazer as
atividades remotas com  autonomia,
mediante orientagao/auxilio.

Buscar formas de atingir os(as) estudantes
que nao realizaram a atividade.

Fonte: Autora (2022), a partir de Nunes; Madureira (2015); Brizolla; Machado (2021).
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Situagao de ensino-aprendizagem 2

Dia: 02/06/2022

Modalidade do trabalho

Presencial Remoto
X

Individual Em dupla Em grupos (3°e 5° | Com o auxilio de

anos) um familiar

X X
Areas de linguagem
Linguage | Linguage Escrita com Imagens Expresséao Outros
m oral m escrita Imagens corporal
X X X X X

Proposta de ensino-aprendizagem (3° e 5° ano)

Objetivo Atitudinal Despertar o sentimento de uma relagao
harmoniosa com a natureza.

Objetivo Conceitual Desenvolver diferentes formas de
expressao artistica, oral e escrita.

Objetivo Procedimental X

Areas curriculares Objeto do conhecimento | Aprendizagens
esperadas

Lingua Portuguesa Produgbes de textos | Expressar-se por meio da

(escrita compartilhada e | escrita e oralidade.
auténoma); Formas de
composicdo de géneros

orais
Ciéncias Usos do Solo Refletir sobre o solo na
natureza.
Arte Materialidades Observar a fotografia como
arte visual.

Desenvolvimento/ caminhos da situag¢ao de ensino-aprendizagem

Mobilizagao Escolher uma das fotografias da aula
anterior, a preferida.
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Construgao Observar a terra, solo, chéao,
percepcoes. Registrar com desenhos,
palavras, frases, texto.

Sintese Organizar o material produzido; Pensar

para o encontro presencial: Conversa
sobre al/as fotografia/as; Por que essa
escolha? O que chamou atencéo? Por
que foi importante?

Materiais e recursos da situagao

Celular com camera, Aplicativo
WhatsApp, caderno de aula, lapis de
cor.

Formas de agao e expressao

Uso da linguagem simples; uso de
imagens para leitura; oralidade e escrita.

Avaliacao da situagao de aprendizagem

Duavidas/questoes

Falta de participacdo dos/das estudantes na
atividade, os pais nao dispdem o celular para
ser utilizados pelos/as estudantes.

Objetivos alcangados: O que os/as
estudantes aprenderam? Como
expressaram seus conhecimentos?

Nao foi possivel avaliar a proposta nesse dia,
espera-se que isso se dé no encontro
presencial.

Objetivos ndo alcangados: O que os/as
estudantes nao aprenderam?

Dificuldades na realizacdo das atividades
remotas.

Dificuldades/barreiras enfrentadas pela
turma

Falta de disponibilidade dos pais para o uso
do celular para a realizacdo da atividade.

Dificuldades/barreiras individuais

Estudantes ndo enviaram o retorno da
proposta; Falta do recurso tecnolégico.

Estratégias para a proxima

Envio de um &udio a familia incentivando e
explicando sobre a importancia da realizacao
das propostas pelos/as estudantes.

Fonte: Autora (2022), a partir de Nunes; Madureira (2015); Brizolla; Machado (2021).

Situacao de ensino-aprendizagem 3

Dia 03/06/2022

Modalidade do trabalho

Presencial

Remoto

X
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Individual Em dupla Em grupos (3°e 5° | Com o auxilio de

anos) um familiar

X X
Areas de linguagem
Linguage | Linguage Escrita com Imagens Expresséao Outros
m oral m escrita Imagens corporal
X X X X X
Proposta de ensino-aprendizagem (3° e 5° ano)

Objetivo Atitudinal Desenvolver a sensibilidade sobre a
natureza e as relagdes que temos com
ela.

Objetivo Conceitual Interpretar diversos géneros textuais.

Objetivo Procedimental Explorar  diferentes recursos de
comunicagao.

Areas curriculares Objetos do | Aprendizagens
conhecimento esperadas

Lingua Portuguesa Variagao linguistica; | Ouvir gravagdes, cangoes,
compreensao. identificando as variagdes

linguisticas; compreender a
ideia central de um texto.

Arte Materialidades Experimentar diferentes
formas de  expressao
artisticas, video, musica

Caminhos da situagao de ensino-aprendizagem

Mobilizagao Assistir o Video “Lindo pedacinho do
céu” enviado pela professora pelo
WhatsApp;

Construgao Apos assistir o video, pensar e
responder:

O que fala a musica? Como é descrito o
lugar? Qual € o nome da musica? As
imagens representam que lugar? O
lugar lhe parece familiar (que vocé
costuma ir)? Como vocé percebeu isso?

Sintese Escrever e/ou representar com
desenhos o lindo pedacinho do céu
descrito no video.
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Materiais e recursos da situacao

Celular com internet,  Aplicativo
WhatsApp, caderno de aula, canetas;
lapis de cor.

Formas de ag¢ao e expressao

Linguagem simples, audios, desenhos,
escrita criativa, palavras, frases e textos
escritos.

Avaliacao da situagao de aprendizagem

Duvidas/questoes

Apenas um estudante realizou a proposta.

Objetivos alcangados: O que os/as
estudantes aprenderam? Como
expressaram seus conhecimentos?

A avaliagdo desta proposta aconteceu no dia
de aula presencial, a atividade foi retomada
para que os/as estudantes pudessem
realiza-la.

Objetivos nao alcangados: O que os/as
estudantes nao aprenderam?

Dificuldades para a realizagao das atividades
remotas.

Dificuldades/barreiras enfrentadas pela
turma

Falta de disponibilidade dos pais para o uso
do celular, a fim de que os/as estudantes
realizem suas atividades.

Dificuldades/barreiras individuais

Falta de autonomia dos/das estudantes,
caréncia de recursos tecnologicos.

Estratégias para a proxima

Incentivar as familias mediante as propostas
de ensino remoto;

Propor uma atividade na qual os/as
estudantes ndo dependam do recurso
tecnologico para o desenvolvimento, ou seja,
envio de material impresso quando tiver
previsdo de chuva.

Fonte: Autora (2022), a partir de Nunes; Madureira (2015); Brizolla; Machado (2021).

Situagao de ensino-aprendizagem 4

Dia 06/06/2022

Modalidade do trabalho

Presencial Remoto
X
Individual Em dupla Em grupos (3°e 5° | Com o auxilio de
anos) um familiar
X X

Areas de linguagem
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Linguage | Linguage Escrita com Imagens Expressao Outros
m oral m escrita Imagens corporal
X X X X X

Proposta de ensino-aprendizagem (3° e 5° ano)

Objetivo Atitudinal

Valorizar o lugar onde vive

Objetivo Conceitual

Expressar-se por meio de escrita,
desenhos e oralidade;

Reconhecer a importancia do solo, meio
ambiente e natureza

Objetivo Procedimental

Desenvolver as habilidades manuais,
recorte, pintura, colagens.

Areas curriculares Objetos

conhecimento

do | Aprendizagens
esperadas

Lingua Portuguesa

Formas de composicdo | Planejar a escrita e

de géneros orais; | expressao oral, organizar o
Producdes de textos. texto.
Arte Materialidades. Expressar-se por meio de

recortes,
desenhos.

colagens e

Caminhos da situagao de ensino-aprendizagem

Mobilizagao “Meu pedacinho do céu”

Como é o lugar onde eu vivo?

Faca uma descricdo desse lugar
respondendo: E um lugar tranquilo? Tem
barulho? O que se ouve nesse lugar?
Tem movimento de pessoas? Tem
muitas casas? Tem rua? O que tem no
meu pedacinho do céu?

Construgao Registro por meio de palavras, recortes,
desenhos o que vocé sente quando
pensa no lugar onde vive.

Sintese No seu ‘lindo pedacinho do céu”,

responda como é a vida nesse lugar? O
que vocé mais gosta de fazer? Vocé
gosta desse lugar? Por qué?

Materiais e recursos da situacao

Caderno de aula, recortes de revistas;
canetas; lapis de cor, tesoura.

Formas de agao e expressao

Linguagem simples; audios, videos;
recortes de jornais e revistas; desenhos
e escrita.
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Avaliacao da situagao de aprendizagem

Duvidas/questoes

Um estudante da turma realizou a proposta.

Objetivos alcangados: O que os/as
estudantes aprenderam? Como
expressaram seus conhecimentos?

A atividade foi retomada na aula presencial
para que os/as estudantes tivessem acesso,
eles aprenderam que fazem parte de um
lugar, ambiente e demonstraram que gostam
de viver no lugar em que moram; o que foi
salientado pelos/as estudantes sobre a paz
existente no campo e as vantagens de viver
nele no periodo da pandemia.

Objetivos ndo alcangados: O que os/as
estudantes nao aprenderam?

Dificuldades para a realizagao das atividades
remotas.

Dificuldades/barreiras enfrentadas pela
turma

Falta de comprometimento dos pais para o
uso do celular, a fim de que os/as estudantes
realizem suas atividades.

Dificuldades/barreiras individuais

Autonomia dos/das estudantes, caréncia de
recursos tecnoldgicos.

Estratégias para a proxima

Buscar o comprometimento das familias
mediante as propostas de ensino remoto.
Realizar explicacdo detalhada para que a
atividade seja realizada pelos/as estudantes
por meio de multiplas formas de expressao.

Fonte: Autora (2022), a partir de Nunes; Madureira (2015); Brizolla; Machado (2021).

Situacao de ensino-aprendizagem 5

Dia 07/06/2022

Modalidade do trabalho

Presencial Remoto
X
Individual Em dupla Em grupos (3°e 5° | Com o auxilio de
anos) um familiar
X X
Areas de linguagem
Linguage | Linguage Escrita com Imagens Expressao Outros
m oral m escrita Imagens corporal
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X X

Proposta de ensino-aprendizagem (3° e 5° ano)

Objetivos atitudinais

Expor ideias e opinides respeitando as
opinides dos/das demais colegas.

Objetivo conceituais

Produzir diferentes géneros textuais.

Objetivos procedimentais

Expressar-se por meio da oralidade;
Planejar a escrita de textos.

Areas curriculares

Objetos do conhecimento

Aprendizagens
esperadas

Lingua Portuguesa

Produgdes de textos
(escrita compartilhada e
autébnoma);

Oralidade.

Construgdo de cartaz
coletivo;

Producao de texto escrito,
oral ou imagético com

autonomia;
Descricdo de imagens,
utilizando a criatividade,

uma “historia desta
fotografia”.
Leitura e expressao oral
autébnoma.

Caminhos da situag¢ao de ensino-aprendizagem

Mobilizagao

Retomada as atividades anteriores
realizadas na modalidade de ensino
remoto, socializagdo das atividades;
Escolher uma fotografia da atividade
“fotografar”.

Construgao

Producado de texto (escrito ou desenho
com escrita colaborativa) a partir da
atividade “Fotografar”;

Revisdo, aperfeicoamento e reescrita
dos textos.

Sintese

Leitura compartiihada dos textos
produzidos.

Materiais e recursos das situagoes

Caderno de aula e materiais escolares,
fotos impressas.

Formas de acao e expressao

Oralidade; linguagem simples; desenhos
e escrita criativa; textos.

Avaliagao da situagao de aprendizagem

Duvidas/questoes
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Objetivos alcangados: O que os/as
estudantes aprenderam? Como
expressaram seus conhecimentos?

Observou-se o interesse em aperfeigcoar o
texto escrito, com atencdo as estruturas
textuais, fazendo a reescrita do texto com as
devidas revisoes; também foi detectado na
proposta o engajamento da turma.

Objetivos ndo alcangados: O que os/as
estudantes nao aprenderam?

Falta de autonomia na construgao de ideias e
opinides por meio de observagao de imagens.

Dificuldades/barreiras enfrentadas pela
turma

Inseguranca, dificuldade de expor opinido por
meio da oralidade.

Dificuldades/barreiras individuais

B3 — Autonomia.

N3 — Autonomia; inseguranca;
B5 — Insegurancga;

J5 — Oralidade; Escrita.

Estratégias para a proxima

Promover atividades estimulem a

criatividade, imaginagao.

que

Fonte: Autora (2022), a partir de Nunes; Madureira (2015); Brizolla; Machado (2021).

Situagao de ensino-aprendizagem 6

Dia 08/06/2022

Modalidade do trabalho

Presencial Remoto
X

Individual Em dupla Em grupos (3°e 5° | Com o auxilio de

anos) um familiar

X X
Areas de linguagem
Linguage | Linguage Escrita com Imagens Expressao Outros
m oral m escrita Imagens corporal
X X X X X

Proposta de ensino-aprendizagem (3° e 5° ano)

Objetivo Atitudinal

Expor ideias e opinides respeitando as
opinides dos/das demais colegas.
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Objetivos conceituais

Expressar-se por meio da oralidade.
Medir e comparar comprimentos
utilizando medidas adequadas.

Objetivos procedimentais

Ler com autonomia.
Utilizar a régua e fita métrica para medir
comprimentos.

Areas curriculares

Objetos
conhecimento

do | Aprendizagens
esperadas

Lingua Portuguesa

Leitura
oralidade.

autbnoma e

Ler e expressar-se com
autonomia.

Arte

Materialidades

Expressar-se por meio do
desenho.

Matematica

Grandezas e medidas de

comprimento.

Escolher a unidade de
medida de comprimento
adequada.

Estimar, medir, comparar
medidas usando unidades
de medida nao
convencionais e
convencionais.

Caminhos da situagao de ensino-aprendizagem

Mobilizagao

Introducéo a leitura do livro “O pequeno
principe”; Conversa sobre a histéria; O
lugar; O tamanho do planeta;
Personagens; Contexto.

Construgao

Representagdo do planeta do pequeno
principe por meio de desenhos;
Construcao de murais: “a vida no
campo: o nosso lugar” e “o planeta do
pequeno principe”’, com os desenhos
feitos pelos/as estudantes;
Exploragdo dos planetas representados
por desenhos;
Explorar e escolher instrumentos
adequados para medir comprimentos
(convencionais e ndo convencionais)

Sintese

Socializagdo dos desenhos entre os
colegas explicando oralmente como “eu”
imagino o planeta do pequeno principe.
Exposicdo do mural “A vida no campo:
nosso lugar”.
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Materiais e recursos da situacao Livro “O pequeno principe”; folhas de
oficio; lapis de cor; canetas; papel
jornal; imagens impressas.

Formas de ag¢ao e expressao Oralidade; Linguagem simples;
desenhos.

Avaliagao da situacao de aprendizagem

Duvidas/questoes

Leitura como unica forma de expressao.

Objetivos alcangados: O que os/as
estudantes aprenderam? Como
expressaram seus conhecimentos?

Observou-se o interesse dos/das estudantes
pela historia, participacdo e interacdo, com
mediacao da professora.

Objetivos ndo alcangados: O que os/as
estudantes ndo aprenderam?

Dificuldade para formular e expressar ideias.

Dificuldades/barreiras enfrentadas pela
turma

Falta de autonomia, inseguranga.

Dificuldades/barreiras individuais

N3 - inseguranca para expor ideia ou
expressar-se por meio de desenho.

B5 — ndao demonstrou dificuldades

J5 — pequena insegurangca ao expressar-se
por meio da oralidade.

Estratégias para a proxima

Propor atividade com diversas ideias da
turma.

Fonte: Autora (2022), a partir de Nunes; Madureira (2015); Brizolla; Machado (2021).

Situagao de ensino-aprendizagem 7

Dia 09/06/2022

Modalidade do trabalho

Presencial Remoto
X
Individual Em dupla Em grupos (3°e 5° | Com o auxilio de
anos) um familiar
X X
Areas de linguagem
Linguage | Linguage Escrita com Imagens Expresséo Outros
m oral m escrita Imagens corporal




141

X

X X

Proposta de ensino-aprendizagem (3° e 5° ano)

Objetivo Atitudinal

Expor ideias e opinides respeitando as
opinides dos/das demais colegas.

Objetivos conceitu

ais

Expressar-se por meio da oralidade.

Objetivos procedimentais

Ler com autonomia.

Areas curriculares Objetos do | Aprendizagens
conhecimento esperadas
Lingua Portuguesa Leitura autbnoma Ler textos com autonomia

Ciéncias Usos do Solo Reconhecer o solo e suas
caracteristicas.
Caminhos da situagao de ensino-aprendizagem
Mobilizagao Continuacdo da leitura deleite “O
pequeno  principe”’; Resgate dos
conhecimentos prévios dos/das
estudantes sobre o assunto que sera
estudado, solo”.
Construgéo Questionamentos no grupo:
“O que é solo? Vocés acham que no
planeta do pequeno principe tem solo?
Por qué?’
“O que vocés sabem sobre o solo?”
“O que é solo?”
Solo é o mesmo que?”
“Quais as curiosidades que tenho?”
“O que eu gostaria de saber/fazer,
acdes?”
Sintese Construgao de um esquema no quadro

branco sobre os conhecimentos preévios,
curiosidades e duvidas; Reproducao do
esquema no caderno.

Materiais e recursos da situacao

Livro, “O pequeno principe”; quadro
branco; canetas; caderno de aula.

Formas de ag¢ao e expressao

Oralidade; Linguagem simples; escrita.

Avaliacao da situagao de aprendizagem

Duavidas/questoes




142

Objetivos alcangados: O que os/as
estudantes aprenderam? Como
expressaram seus conhecimentos?

Observou-se a participacdo e engajamento
dos/das estudantes.

Objetivos nao alcangados: O que os/as
estudantes ndo aprenderam?

Os/as estudantes apresentaram dificuldade
para expressar ideias e opinides.

Dificuldades/barreiras enfrentadas pela
turma

Pequena falta de autonomia.

Dificuldades/barreiras individuais

Dificuldade para expor ideias, todos e todas
os/as estudantes.

Estratégias para a préxima

Propor situagbes para uma conversa
descontraida, a fim de desenvolver a
autonomia dos/das estudantes.

Fonte: Autora (2022), a partir de Nunes; Madureira (2015); Brizolla; Machado (2021).

Situacao de ensino-aprendizagem 8

Dia 10/06/2022

Modalidade do trabalho

Presencial Remoto
X

Individual Em dupla Em grupos (3°e 5° | Com o auxilio de

anos) um familiar

X X
Areas de linguagem
Linguage | Linguage Escrita com Imagens Expresséo Outros
m oral m escrita Imagens corporal
X X X X X

Proposta de ensino-aprendizagem (3° e 5° ano)

Objetivo Atitudinal

Expor ideias e opinides respeitando as
opinides dos/das demais colegas.

Objetivos conceituais

Expressar-se por meio da oralidade e

escrita

Explorar diversos materiais.

Objetivos procedimentais

Pesquisar no dicionario.
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Areas curriculares Objetos do | Aprendizagens
conhecimento esperadas
Lingua Portuguesa Leitura autbnoma Ler textos com autonomia
Ciéncias Usos do Solo - tipos Reconhecer o solo e suas
caracteristicas.

Caminhos da situagao de ensino-aprendizagem

Mobilizagao Continuagdo da leitura deleite “O
pequeno principe;
Caminhada: observando o solo.

Construgao Coleta de diversos tipos de solo, no
entorno da escola, campo, estrada,
mangueira do vizinho.
Observagao dos solos e analise. Onde
encontramos mais plantas? Onde tem
mais umidade (é mais molhado)?
Experimento: permeabilidade do solo.
Pesquisa no dicionario: o que é
permeabilidade?

Sintese Relatério do experimento.

Conhecendo o solo humifero (humoso).

Materiais e recursos da situagao

Frascos, filtros de papel, caderno, lapis,
dicionario.

Formas de agao e expressao

Observacao; Oralidade; Linguagem
simples; escrita.

Avaliacao da situagao de aprendizagem

Duvidas/questoes

Objetivos alcangados: O que os/as
estudantes aprenderam? Como
expressaram seus conhecimentos?

Observou-se a participagdo e engajamento
dos/das estudantes.

Objetivos nao alcangados: O que os/as
estudantes ndo aprenderam?

Pesquisar no dicionario (Os/as estudantes
estdo aprendendo a pesquisar no dicionario).

Dificuldades/barreiras enfrentadas pela
turma

Dificuldades para fazer pesquisa, buscar
informacgdes; chegar a conclusdes.

Dificuldades/barreiras individuais

Producao do relatério escrito.

Estratégias para a proxima

Propor situagdes de buscas em pesquisa
usando a ordem alfabética; buscar outras
formas de producéao de relatério (desenho).

Fonte: Autora (2022), a partir de Nunes; Madureira (2015); Brizolla; Machado (2021).
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Situagao de ensino-aprendizagem 9

Dia 13/06/2022

Modalidade do trabalho

Presencial Remoto
X

Individual Em dupla Em grupos (3°e 5° | Com o auxilio de

anos) um familiar

X X
Areas de linguagem
Linguage | Linguage Escrita com Imagens Expresséao Outros
m oral m escrita Imagens corporal
X X X X X

Proposta de ensino-aprendizagem (3° e 5° ano)

Objetivo Atitudinal

Expor ideias e opinides respeitando as
opinides dos/das demais colegas.

Objetivos conceituais

Expressar-se por meio da oralidade.
Explorar diversos materiais.

Objetivos procedimentais

Utilizar fita métrica e palmo.

Areas curriculares

Objetos
conhecimento

do | Aprendizagens

esperadas

Lingua Portuguesa

Leitura autbnoma

Ler textos com autonomia

Ciéncias Consumo Criar solugdes para o
consciente/reciclagem descarte adequado de
materiais no cotidiano.
Matematica Medidas Realizar medidas,
perimetro, altura, largura,
profundidade (calcular).
Caminhos da situagao de ensino-aprendizagem
Mobilizagao Video: Lixo no lugar certo.
Construgao Leitura e exploracdo em slides, Lixo

organico, compostagem.
Confeccao de “manual
compostagem”, como fazer?

de




145

Sintese Construindo a composteira na escola,
escolhendo o lugar, medindo e
calculando.

Materiais e recursos da situacao PowerPoint; Video; Folhas, canetas,
lapis, fita métrica.

Formas de agao e expressao Oralidade; Linguagem simples;
Atividade pratica.

Avaliagcao da situagao de aprendizagem

Duavidas/questoes

Objetivos alcangados: O que os/as
estudantes aprenderam? Como
expressaram seus conhecimentos?

Observou-se a participagdo e engajamento
dos/das estudantes, demonstrando interesse
e relatando atitudes corretas em relacdo ao
cotidiano para cuidar do meio ambiente.

Objetivos ndo alcancgados: O que os/as
estudantes nao aprenderam?

Os/as estudantes que ainda nao escrevem,
apresentam dificuldade para expor opinides
de outras maneiras.

Dificuldades/barreiras enfrentadas pela
turma

Dificuldade de producao criativa;
Falta de concentragdo na
explicativa do PowerPoint.

atividade

Dificuldades/barreiras individuais

Dificuldade de producgao escrita.

Estratégias para a préxima

Propor situacbes diversas para elaboragao,
expressao e sintese do conhecimento.

Fonte: Autora (2022), a partir de Nunes; Madureira (2015); Brizolla; Machado (2021).

Situagao de ensino-aprendizagem 10

Dia 14/06/2022

Modalidade do trabalho

Presencial Remoto
X
Individual Em dupla Em grupos (3°e 5° | Com o auxilio de
anos) um familiar
X X
Areas de linguagem
Linguage | Linguage Escrita com Imagens Expressao Outros
m oral m escrita Imagens corporal
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X

X X

Proposta de ensino-aprendizagem (3° e 5° ano)

Objetivo Atitudinal

Expor ideias e opinides respeitando as
ideias dos demais colegas.

Objetivos conceituais

Ler com autonomia.
Resolver situag¢des do cotidiano.

Objetivos procedimentais

Desenvolver a habilidade de recorte e
colagem.

Areas curriculares

Objetos
conhecimento

do | Aprendizagens
esperadas

Lingua Portuguesa

Leitura autbnoma

Ler textos com autonomia

Ciéncias Producgao, circulacdo e | Criar solucbes para o
consumo. descarte adequado de
materiais no cotidiano.
Caminhos da situagao de ensino-aprendizagem

Mobilizagao Conversa sobre ideias para o descarte
do lixo da escola.

Construgao Organizacao de lixeiras para separacao
do lixo: lixo organico para a
composteira, lixo seco para descarte.
Apresentacdo das lixeiras e conversa
com as professoras, colegas e
funcionarias da escola sobre a
importancia do engajamento de todos e
todas.

Sintese Producao do relato escrito, oral ou com
imagens e palavras.

Materiais e recursos da situagao Lixeira, impressao colorida, tesoura.

Formas de acao e expressao Oralidade; linguagem simples; Atividade
pratica.

Avaliagao da situacao de aprendizagem

Duvidas/questoes

Objetivos alcangados: O que os/as
estudantes aprenderam? Como
expressaram seus conhecimentos?

Observou-se a participagdo e engajamento

dos/das  estudantes, bem como
conscientizagao sobre o tema abordado.

a

Objetivos nao alcangados: O que os/as
estudantes nao aprenderam?
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Dificuldades/barreiras enfrentadas pela
turma

Dificuldade de produgao criativa, outras
formas de expressao.

Dificuldades/barreiras individuais

Pequena dificuldade de producéao escrita.

Estratégias para a préoxima

Propor situacdes diversas para engajamento,
acao e expressao do conhecimento.

Fonte: Autora (2022), a partir de Nunes; Madureira (2015); Brizolla; Machado (2021).

3.5 42 Fase: Avaliacao dos resultados obtidos: analise da proposta aplicada

Finalmente, chega-se a etapa final com a analise da proposta aplicada.

Quadro 16: Avaliacido dos resultados obtidos

Fases Etapas Periodo Instrumentos/procedimentos
42 fase: Etapa 6 Julho/Nove | Analise dos resultados da pesquisa:
Avaliagao mbro Retomada de estudos sobre a proposta e
dos 2022 dados coletados.
resultados Observacdo das potencialidades do
obtidos planejamento acessivel para uma pratica
inclusiva.
Identificacdo das barreiras possiveis em
relacdo a aplicacdo do planejamento
acessivel.
Etapa 7 Dez. 2022 Analise final dos dados coletados.
Jan. 2023

Fonte: Autora (2022)

3.5.1 Sobre os desafios na realidade da escola do campo

Apos a realizagdo de 10 situagdes de ensino-aprendizagem, intercalando

aulas remotas e presenciais, o contexto da nossa turma foi transformado. Ao término

da colheita de arroz e soja, principal atividade econémica do nosso municipio, 0s

pais entram em férias e, mesmo nao sendo periodo de recesso escolar, saem em

viagens e passeios, visitas a familiares e amigos que s6 acontecem nesse periodo,

pois em durante o resto do ano dedicam-se exclusivamente ao trabalho da lavoura,

com isto os/as estudantes ficam varios dias sem frequentar as aulas.
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Esse também é o periodo em que muitos trabalhadores e trabalhadoras do
campo mudam de emprego e vao para outras granjas. O municipio € grande em
extensao territorial, os/as estudantes precisam ser transferidos para outras escolas
com outra rota de transporte escolar.

Com esta realidade imposta pelo contexto apresentado a proposta da
situacdo de aprendizagem foi interrompida, pois apenas um estudante que reside
com sua familia em uma pequena propriedade ha mais ou menos 20 quildbmetros da
localidade escolar, continuou frequentando as aulas.

Sabendo que apds esse periodo de férias, uma nova realidade se apresenta,
com outros e outras estudantes que se matriculam para os estudos até o ano
seguinte, respeitando o ciclo sazonal entre preparo do solo, plantagao e colheita. O
que nos leva a refletir, pois essa realidade faz parte da maioria das escolas do
campo do nosso municipio, temos um calendario escolar que deve ser seguido
conforme as escolas da cidade, com pequenas diferencas, flexibilidade. Talvez o
ideal seria repensar um calendario escolar do e para o campo, a fim de suprir as

necessidades de todos e todas os/as estudantes.

3.5.2 Sobre o planejamento acessivel

A proposta de planejamento aplicada totalizou duas semanas de aula, entre
ensino remoto e presencial, conforme o tempo e suas mudancgas climaticas.

Por meio coleta de dados e informagdes, em que aconteceu a investigacéo
da realidade, tragou-se os perfis dos(as) estudantes da turma, a escolha dos objetos
do conhecimentos a serem trabalhados na situacdo de ensino-aprendizagem, neste
caso podendo haver adequagdes e flexibilidade, conforme o interesse dos(as)
estudantes, foram planejadas as situagcbes de ensino-aprendizagem.

Como sabemos, as aulas nesse contexto contemplam o ensino remoto e
presencial, conforme o tempo meteorolégico, portanto, & preciso propor durante a
modalidade remota, atividades que sejam acessiveis as(aos) estudantes em uma
realizacdo autbnoma das mesmas, foram pensadas atividades de sensibilizacao
para o conhecimento, buscando nos(as) estudantes uma motivagéo carregada de

curiosidade sobre o que estavam pensando ou realizando em cada situagéo.
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Retomando também sobre a proposta aplicada, o planejamento se baseou
em um projeto sobre 0 meio ambiente proposto pela Secretaria de Educagao do
municipio “(Re)educar para a vida: Repensando, Recusando, Reduzindo,
Reutilizando, Reciclando.”

O projeto teve inicio com aulas remotas, por consequéncia das chuvas. As
primeiras propostas langadas aos(as) estudantes tiveram como objetivo sensibilizar
os(as) estudantes sobre a natureza e a relagdo que temos com ela em nossa vida.

A situacao de ensino-aprendizagem 1 foi lancada no grupo do whatsApp,
em que os(as) estudantes fariam uma “caminhada pelo campo observando o que
temos ao nosso redor, o campo, o0 céu, o chdo, a agua, animais”. Apos essa
observacao atenta fazer uma fotografia e compartilhar no grupo da turma, contando
o porqué da escolha, escolhendo a melhor forma para contar, no caso, por meio de
audio, video ou escrita. Os retornos da situacdo aconteceram por meio de audio e
na aula presencial em que os(as) estudantes se expressaram por meio da oralidade,
isso aconteceu na situagao 5, que veremos mais adiante.

A situacao de ensino-aprendizagem 2, também com a intencdo de
mobilizar para o conhecimento sobre o objeto do conhecimento pensado, foi
observar na(s) fotografia(s) enviadas na situagao 1, “a terra, ou ch&o, ou espago”, e
registrar com desenhos, audios (oralidade) ou por meio de um texto. Nesse dia ndo
houve devolutiva da proposta pois os(as) estudantes ndo possuem celular e utilizam
o recurso dos pais para realizarem as propostas. Portanto, ndo houve engajamento
para a realizagédo da mesma por parte dos familiares dos(as) estudantes.

Com a intencionalidade de continuar a sensibilizagao para o conhecimento, a
situagcdo de ensino-aprendizagem 3 se baseou em um video enviado pelo
WhatsApp, para que os(as) estudantes assistissem fazendo relagdes (sincrese)
entre 0 que assistiram e o lugar em que vivem, com alguns questionamentos: “As
imagens representam que lugar? O lugar Ihe parece familiar (vocé costuma ir)?
Como vocé percebeu isso?”

Nesse dia houve o retorno da proposta de um estudante por meio de audio,
por isso essa situagao foi retomada no dia da aula presencial. A seguir apresenta-se
a transcricdo do audio do estudante J5. “O video é um desenho que tem uma

fazenda de leite, na campanha. Tem galinha, fruta, umas macga na arvore... e a vaca
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sacudiu a arvore... a mulher pegou as maga. Tem abelha, porco, pato... E os bichos
dancam. O ar é puro, o campo é verde, tudo é colorido. E isso!” (Estudante J5)

Na devoluta de J5 percebemos sua familiaridade com o espaco, ele inferiu
que no lugar o “o ar é puro”. Isso pode ser constatado pelo seu conhecimento sobre
0 campo, o estudante fez a relagdo com o lugar em que ele mora.

A situagao de ensino-aprendizagem 4 tratou sobre o lugar em que os(as)
estudantes vivem, evidenciando descrever o lugar por meio de multiplas formas,
escrita, recortes, ilustragcdes, audios, videos, etc.

O retorno dessa atividade com as reflexdes dos(as) estudantes se deu no dia
de aula presencial, 07 de junho de 2022, situagao de ensino-aprendizagem 5, em
que foi realizada uma retomada das quatro propostas de ensino remoto.

Os(as) estudantes priorizam a escrita como forma de manifestar suas
opinides, nessa proposta apenas um estudante se expressou por meio da oralidade
na aula presencial para apresentar as escolhas para as fotografias, observou-se que
cada estudante em sua singularidade expressou uma relagcdo com a natureza,
trazendo situagcbes simples do cotidiano e da vida no campo. Alguns gostam de
estar em contato com a natureza, outros preferem espagos dentro das suas casas.

Na situagédo de ensino-aprendizagem de forma presencial, os(as) estudantes
observaram e exploraram todas as fotografias que haviam enviado. Cada estudante
comentou sobre sua escolha, questionando os(as) demais. Apds esse momento
montaram um cartaz nomeado por eles, “A vida no campo, o nosso lugar”. Durante a
tarefa de confeccdo do cartaz/mural, conforme mostrado na figura 22 a seguir,
os(as) estudantes continuaram a conversa sobre as escolhas fotograficas: “Essa
aqui foi meu irmdo que tirou, mas eu mandei pra professora porque gosto muito
dela”, “aqui é a aguada la de casa”, “essa é a soca da lavoura onde o pai do Bé
trabalha” “quem tirou uma foto do chdo? Olha aqui... risadas” (Estudante, J5), e

assim foram selecionando e construindo o trabalho coletivo.

Figura 22: Cartaz elaborado pelos(as) estudantes
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Fonte: Autora (2022).

Apos a conversa sobre as fotografias, os(as) estudantes foram orientados a
escolherem uma fotografia para uma produgéao de texto, contando o porqué daquela
escolha, ou o que a foto representava, ou descrever a imagem ou contar uma
historia, de forma livre poderiam utilizar a escrita, video, ou oralidade para a
produgdo. O estudante J5, um apaixonado pelos cavalos, optou por produzir texto
escrito, conforme mostram as figuras 18 e 19 a seguir, nessa situacédo J5
demonstrou autonomia para a realizacao da atividade, B3, N3 e B5 optaram por

contar oralmente sobre suas escolhas para a turma.

Figura 23: Trabalho do estudante J5

b

Fonte: Autora (2022).
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Figura 24: Produgéao do texto do estudante J5, a partir da imagem escolhida

Fonte: Autora (2022).

J5 explica em seu texto como € uma ‘“lida no campo”, um trabalho do
cotidiano das pessoas que trabalham no campo e cuidam da pecuaria, ele traz em
seu texto que “é preciso ser estudado”, dando a entender que o estudo é importante
para saber a dosagem de remédio para um animal em uma vacina, saber sobre os
precos dos animais e qual a melhor época para a venda; por fim ele ressalta que
mais importante que esse conhecimento que se aprende na escola, é o de “saber
andar a cavalo”.

Podemos inferir, aqui, sobre a motivagdo de J5 para escrever sobre um
assunto que ele conhece e faz parte de sua realidade, o estudante que demonstrava
inseguranca na produgdo escrita, abordou sobre o seu contexto de forma precisa e
coerente, trazendo questdes de cultura, identidade, sem esquecer da importancia do
conhecimento em qualquer situacao e realidade.

A sintese do conhecimento sobre o “lindo pedacinho do céu”, a partir do video
enviado por WhatsApp, aconteceu em aula presencial, os(as) estudantes
descreveram a tranquilidade da vida no campo como caracteristica na maior parte
das respostas, o contato com os animais e o trabalho nesse lugar, B3 enviou um
videos trabalhando em maquinas agricolas (trator e retroescavadeira) com seu pai
(B3 dirigia as maquinas no video), N3 contou sobre as caminhadas e brincadeiras
no campo, disse que as vezes acha chato morar no campo, B5 contou sobre seus
bordados que a méae ensina, e ela faz para vender, por isso gosta do trabalho, mas o
que mais gosta é brincar com seus gatinhos, J5 falou sobre os cavalos e tropeadas

com seu irmao.
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Apo6s os diversos relatos sobre o tema “Meu lindo pedacinho do céu”,
voltamos ao video com a musica para retomar o que foi proposto e socializar os
conhecimentos: O que fala a musica? Como é descrito o lugar? Qual € o nome da
musica? As imagens representam que lugar? O lugar Ihe parece familiar (vocé
costuma frequentar)? Como vocé percebeu isso?

Os(as) estudantes explicaram por meio da oralidade sobre a semelhanga do
video com o lugar em que vivem, com a natureza, os animais que tém no campo,
nas casas das pessoas € as atividades rotineiras do campo.

No momento final da situacdo foi feita a sintese reflexiva da aula, em que
os/as estudantes expressaram por meio da oralidade sobre a proposta: “O que eu
aprendi hoje? Como eu aprendi? O que eu gostaria de aprender ainda? O que eu
nao entendi?”

Os(as) estudantes explicaram que gostam das aulas mais praticas, conforme

mostra-se nas falas registradas a seguir:

“De pensar sobre as coisas, eu gosto de copiar também, mas hoje a aula foi bem
boa” (Estudante B5)

“Eu aprendi sobre o trabalho em grupo, a gente aprende com o0s outros, eu nédo
gosto de copiar, mas gosto de escrever, gostei de escrever o texto olhando a foto
aquela, eu ndo gostava de escrever de novo, agora eu sei que é pra corrigir o que fiz
mal” (Estudante J5) No trecho “eu ndo gostava de escrever de novo” o estudante se
refere a reescrita do texto, momento da produgcédo em que eles(as) observam o
primeiro texto e pontuam o que precisa melhorar com o auxilio da professora e
colegas.

Na situagao de ensino-aprendizagem 6 foi dada a introdugao a leitura do
livro “O pequeno principe", uma leitura coletiva apresentada pela professora e os(as)
estudantes do 5° ano. Apdés esse momento, aconteceu uma conversa sobre as
impressdes de leitura, com alguns questionamentos norteadores, em que os/as
estudantes trouxeram as reflexdes sobre o “planeta do pequeno principe”, como ele
€, tamanho, o que tem nele, como eu imagino esse planeta... como eu mediria esse
planeta? ...como podemos medir o nosso planeta? o planeta do pequeno principe é

COMO O N0SS0?
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ApOs essas interagbes foram entregues folhas de papel em branco para que
os estudantes desenhassem o planeta do pequeno principe a partir de suas
percepgdes. Também foi proposta uma interpretacédo a partir do trecho do texto lido,

conforme mostrado na figura a seguir:

Figura 25: Interagcédo do grupo

Fonte: A autora, 2022.

A situagao de ensino-aprendizagem 7 teve inicio com a leitura deleite do
livro "O pequeno principe", como atividade mobilizadora, apresentada pela
estudante J5. Apds esse momento na construgdo do conhecimento o/as estudantes
criaram um mapa conceitual no quadro branco por todos e todas os/as estudantes a
fim de resgatar os conhecimentos prévios sobre o assunto a ser estudado, “Solo”.
Comecgando pelo questionamento, comparando nosso planeta com o planeta do
pequeno principe. “O que é solo? Vocés acham que no planeta do pequeno principe
tem solo? Por qué?” entre outros questionamentos.

Os(as) estudantes responderam que acreditam que tem solo no planeta do
pequeno principe porque ‘onde ele iria pisar? (N3); “se tem planta, tem terra” (J5);

“sim, claro... tem até carneirinho”(B3)

Figura 26: Construgdo de esquema



155

Fonte: Autora (2022).

Figura 27: Esquema dos conhecimentos prévios dos(as) estudantes

EicvLos —2 AN

Fonte: Autora (2022).
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Os(as) estudantes realizaram inferéncias sobre o assunto a ser estudado
(sincrese do conhecimento), relacionando com todos os recursos naturais, trazendo
o que foi estudado no inicio do ano sobre a agua (marco - Dia da Agua), e sua
importancia para a vida no planeta Terra, fazendo relacbes de que um recurso
natural precisa do outro para que tenha vida. “No planeta do Pequeno Principe tem
solo, porque tem roseira e o baoba, e isso s6 pode nascer na terra”. (Estudante N3).

A situacao de ensino-aprendizagem 8 aconteceu em uma manha fria e
ensolarada em que saimos a campo, conforme mostrado na figura a seguir, para
observar os solos nos arredores da escola, ja que na situagdo anterior surgiu o
assunto de que no solo tem “pedra, adubo, areia, saibro”. Entdo, aproveitei esse

momento para trabalhar a permeabilidade do solo.

Figura 28: Coleta de amostras de solo

Fonte: Autora (2022).
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Durante a caminhada era pedido que os(as) estudantes observassem tudo ao
redor, onde tem mais plantas, em lugares de pedras, observem, vejam onde € mais
umido (molhado).

No retorno a sala de aula, foi feito o experimento sobre a permeabilidade do
solo em que os(as) estudantes utilizaram filtros de café e garrafas pet para observar
a presenga da agua no solo, conforme mostrado na figura 29. Neste momento da
atividade, surgiu uma duvida sobre a palavra “permeabilidade”; com isto, os(as)
estudantes recorreram ao dicionario para descobrir do que se tratava, isso facilitou a
compreensao sobre o experimento, ao observarem qual solo €& permeavel,
impermeavel, chegaram a conclusdo de que por ser impermeavel tem alguns
lugares na estrada que nao secam em dias nublados, “o saibro (solo argiloso) é

impermeavel”. (Estudante J5)

Figura 29: Experimento

Fonte: Autora (2022).

A situacao de ensino-aprendizagem 9 aconteceu sobre os problemas que
observamos na aula anterior, o lixo, jogado na estrada, no entorno da escola pelos
moradores das redondezas. Por meio de um video “Lixo no lugar certo”, tratando
sobre o lixo e contaminagdo do solo. Também foram abordadas estratégias e

possiveis solugdes para o descarte do lixo nos lugares corretos. A imagem da figura
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30 foi mostrada para a turma e foi feito o questionamento se eles sabiam de onde se

tratava.

Figura 30: Lixeira proxima a escola

Fonte: Autora (2022), a partir de B5.

A situagao de ensino-aprendizagem 10 culminou na execugéo de proposta
para o descarte adequado do lixo organico, pensando em divulgar na comunidade. A
partir da observagcdo atenta dos(as) estudantes, além de uma conversa com as
funcionarias da escola, chegaram a conclusdo de que os cachorros e gatos
espalham o lixo procurando por restos de comida; isso se da devido ao cheiro dos
materiais organicos que atraem os animais que rasgam sacolas resultando nos
residuos acumulado pelo chdo, que rapidamente se espalham pela agdo dos
ventos.

A ideia foi a criagdo de uma composteira na escola, assim produzindo adubo
para as plantas, na busca de amenizar pelo menos o problema da lixeira da frente
da escola. Contamos com a ajuda de um funcionario que estava trabalhando em
uma obra na escola, para fazer um buraco no chdo, juntamente com ele,
observaram a medida do espaco a ser construida a composteira, com o instrumento
trena, onde aprenderam sobre o uso desse instrumento. Também foi construida uma
caixa sem fundo (armagdo) para colocar no buraco, assim ficou mais facil para
manusear os materiais organicos e cobrir a composteira.

Os(as) estudantes conversaram com a merendeira e explicaram as ideias,
entregando uma lixeira identificada para o armazenamento dos materiais organicos,

0s quais seriam coletados e armazenados na composteira em todos os dias de aula.
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Observou-se o0 engajamento e empenho da turma na tentativa de resolver o
problema do lixo na escola visto que um dos estudantes chegou em casa e convidou
a familia para também utilizar o método da composteira, o que culminou em um
trabalho com sua familia também.

Mesmo sabendo que pode ndo se tratar de um método novo e que essa
atividade é realizada em diversos contextos escolares, percebi que a proposta
trouxe o engajamento da turma na busca da solugdo do problema, também se sabe
que € preciso algum tempo para conscientizar as pessoas sobre o descarte do lixo
de forma adequada, pois algumas pessoas da escola foram contra o descarte do
material na composteira pela possibilidade de atrair insetos e animais nocivos a
saude. Sabemos que essa conscientizacdo ndao acontece de uma hora para outra,
mas observei que a turma deu um passo a frente para comecgar a resolver um
problema comum da escola com uma proposta comum que pode ser considerada
inovadora para o contexto apresentado.

Essa proposta trouxe uma reflexdo em torno dos problemas reais em que
os(as) estudantes ao se depararem com uma situacéo pratica buscam solucdes. E
esse o0 real compromisso da escola na proposta de uma educagao para todos e
todas, pois observou-se a motivacao da turma na resolugdo de um problema de
forma pratica que transformou a realidade das familias dos(as) estudantes, o
estudante J5 convidou a mae para fazer a composteira em sua casa, outros pais
contaram sobre preocupag¢des dos(as) estudantes que geraram discussdes na
familia sobre o consumo e a produgao de lixo, reciclagem e reaproveitamento de

materiais.

Figura 31: Composteira e descarte do material orgéanico
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Fonte: Autora (2022).

3.4.3 Sobre a metodologia dialética e o DUA na construgdao do conhecimento

Conforme as teorias e estudos realizados nesta pesquisa podemos perceber
que a proposta partindo dos principios do DUA, vinculados a metodologia dialética
trazem a perspectiva de um caminho na proposi¢ao de uma educagao para todos e
todas, que trata a diferenca da sala de aula como algo positivo e que pensa a
aprendizagem a partir da justica social, pois contempla a todos e todas nas suas
diversas singularidades.

Embora tenhamos trazido para reflexdes um pequeno periodo em que foram
aplicadas as praticas no contexto analisado e reconhecido, podemos perceber sobre
as formas de apropriagdo do conhecimento pelos(as) estudantes, suas
singularidades e especificidades, bem como seus conhecimentos a partir do meio
em que vivem. Isto é essencial para que o conhecimento se concretize e néo fique
na mera memorizagdo do conteudo, como costumamos vivenciar em nossas
praticas.

Os(as) estudantes expressaram-se de diversas formas, em um trabalho de
construgédo coletiva e colaborativa, em que cada um e cada uma auxiliava o(a)
outro(a) na superagao de dificuldades.

A cada situagao presencial, era realizado um momento de sintese e reflexdo

para pensar e conversar sobre o que tinham aprendido no dia, com os
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questionamentos: “O que eu aprendi hoje? Como eu aprendi? O que eu gostaria de
aprender ainda? O que eu nao entendi?”

Esse momento era realizado ao final das situagdes presenciais, em que
discutiam por meio da oralidade sobre cada questao apresentada pela professora.
Os(as) estudantes evidenciaram nas sinteses e reflexdes de forma positiva as aulas
com propostas praticas, “sem tanto texto”, “ndo cansa”, “eu prefiro assim”, “eu

entendo melhor”.
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4. CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa “Planejamento acessivel na perspectiva da Educacao para todos
e todas" teve a intengcdo de evidenciar as praticas pedagogicas baseadas em uma
proposta inclusivo-inovadora, com intuito de buscar formas significativas para
aprimorar a pratica docente. Revisitando os objetivos geral e especificos
evidenciados nesta pesquisa, apds percorridas as fases propostas, chegamos a
inferéncias pela analise a partir dos grandes eixos de investigacdo. Podemos
evidenciar o planejamento acessivel na perspectiva dialética e dos principios do
DUA como potencializador e favorecedor da aprendizagem, levando em
consideragao a diversidade existente na sala de aula, oferecendo sempre novas
possibilidades para todos e todas os(as) estudantes, sem pesar e/ou medir 0 que
eles e elas sabem ou néo.

A realizacdo desta pesquisa trouxe possibilidades para pensar as mudancas
necessarias ao trabalho docente, um trabalho que, na maioria das vezes, nao
contempla a aprendizagem de todos e todas os(as) estudantes. E preciso considerar
a sala de aula comum é multipla, em que cada estudante tem sua peculiaridade,
singularidade, precisamos de um olhar inclusivo a todos e todas, sem discriminacao
e preconceito.

O planejamento acessivel evidenciado pelos caminhos percorridos difere do
modo de pensar praticas da pesquisadora anteriores a este estudo, pois mesmo
buscando a mudang¢a no modo de planejar as “situagbes de ensino-aprendizagem?”,
muitas vezes nos detemos em praticas baseadas na reprodugcao de conteudo,
mesmo que trouxesse a reflexdo sobre o “Porqué” de aprender algo, a maior
preocupacdo docente ainda é a transposicdo de conteudos para os cadernos,
priorizando uma unica forma de expressdo do conhecimento, a escrita, sem
considerar a individualidade de cada um(a), com o “Como aprender”, e sem refletir
sobre a real aprendizagem em cada situacgao.

Contudo, nés, professores e professoras precisamos promover a mudanca,
planejar prevendo a eliminagcéo de barreiras promovendo alternativas pedagdgicas e
atitudinais acessiveis para a construgcdo do conhecimento pelo(a) estudante.

Podemos perceber que um planejamento unico para todos e todas, sem ponto de
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partida, que nao considera os diversos niveis e estilos de aprendizagem nao
apresenta um ponto de chegada com éxito, que €& a construgdo real do
conhecimento baseado no meio/mundo/realidade que cada sujeito aprendiz vive.

A pesquisa evidencia a busca de praticas pedagdgicas que se desapeguem
dos curriculos fechados e inflexiveis, métodos e conteudos impregnados na cultura
escolar hegeménica. E preciso conhecer o(a) estudante, valorizar seus
conhecimentos prévios e expectativas, construir o caminho, caminhar ao seu lado.

Sabemos que ainda ha muito o que mudar na escola que temos hoje, a
mudanga no curriculo é essencial, precisamos buscar a justiga curricular, isto €, que
tenha como base o(a) estudante, seu ritmo de aprendizagem, suas necessidades e
desejos, sem uma estrutura curricular seriada e excludente a qual vivenciamos, é
preciso pensar o curriculo que respeite os diversos niveis de aprendizagem e
desenvolvimento, um curriculo justo n&o deixa ninguém a margem do processo.

Quando entendemos a funcao social do curriculo, ou, que o curriculo cumpre
uma importante fungcdo social, passamos a desenvolver uma pratica social
pedagdgica, a qual se manifesta em dois momentos indissociaveis: 1. Um momento
do ordenamento sistémico, formal, da prépria construgcao do texto e da escolha dos
conteudos; e 2. Um momento subjetivo, da vivéncia, da escola em movimento, com
todos os seus atores. Nessa perspectiva, ndo é possivel um curriculo prescrito,
precisa ser contra hegemodnico. Por isso, ao estar socialmente ancorado, o
conhecimento € referenciado nas diferentes praticas sociais de nosso tempo e,
dentre outras coisas, visa a qualidade e a relevancia da educagéo.

Acreditamos na educacgao na perspectiva inclusivo-inovadora que propde o
direito de aprendizagem de todos e todas as pessoas na escola comum; percebendo
na trajetéria docente que os perfis de estudantes mudam a cada realidade, a cada
tempo/ano letivo, em cada espacgo, a escola do ano passado ndo sera a mesma
neste ano. Guris e gurias vém para a escola com diversas expectativas, vivéncias e
experiéncias, argumentos querendo expressar, explorar, enriquecer ou mudar, ter
outras ideias, conhecer. Isso € dialético, confronto de ideias, divergéncia e diferenca,
0 que nos faz multiplos como seres humanos.

Se faz necessario continuar a caminhada, ter propositos, ter metas, ter

sonhos para alcancar, “esperancar” sempre.
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