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RESUMO

Este trabalho de conclusao de curso tem como objetivo geral relatar sobre a relevancia
da pratica docente/ discente durante o periodo de estagio da Lingua Portuguesa
materna. Para isso, apresentarei as problematizacfes vivenciadas no estagio de
docéncia, no qual pude colocar em pratica um projeto pensado na cadeira de
Linguistica Aplicada ao ensino do Portugués Il que contribuiu significativamente para
o desenvolvimento das minhas praticas, no estagio de Lingua Portuguesa, que
culminou na elaboracdo de um livio do género literario cordel e proporcionou as
reflexdes apresentadas neste TCC. Das teorias colocadas em prética neste percurso
académico, alguns tedricos/escritores e criticos contribuiram para desenvolver e
sustentar o objeto de estudo deste TCC, tais como: Antunes (2003); Marchuschi
(2001); Leffa (2012) e principalmente Dolz; Noverraz; Shneuwly (2004). Estes ultimos
apresentam o esquema de sequéncia didatica que utilizei em minhas aulas e levou-
me junto com os alunos a elaboracdo de um livro de género literario cordel cultuando
e propagando a cultura local/ regional, utilizando como ferramentas lendas e
narrativas recorrentes na cidade com materiais auténticos e artistas locais. ApGs a
referida experiéncia, foi possivel comprovar a importancia da adaptacdo do material
didatico ao contexto dos alunos, especialmente quando se opta por trabalhar com
determinados géneros textuais que ndo fazem parte do cotidiano deles. Da mesma
forma, é necesséario que o professor atente sempre para a contextualizacdo dos
contelidos gramaticais trabalhados, a fim de que essa aprendizagem faca sentido para

o aluno.

Palavras-Chave: sequéncias didaticas; género literario cordel; estagio de docéncia



RESUMEN

Este trabajo de conclusién de curso tiene como objetivo general hacer un relato sobre
la relevancia de la practica docente/ discente durante la pasantia de la lengua
materna. Para esto, presentaré las problematizaciones vivenciadas en la pasantia de
docencia, en la cual pude colocar en practica un proyecto pensado en la disciplina de
linguistica Aplicada del Portugués Il, que contribuy6 significativamente para el
desarrollo de mis préacticas de pasantia, que culminé con la elaboracion de un libro del
género literario cordel y proporcioné las reflexiones presentadas en este TCC. De las
teorias colocadas en practica en este estudio académico, algunos tedricos/escritores
y criticos contribuyeron para desarrollar y sustentar el objeto de estudio de este TCC,
tales como: Antunes (2003); Marchuschi (2001); Leffa (2012) e principalmente Dolz:
Noverraz; Shnewly (2004). Estes ultimos presentan el esquema de secuencias
didacticas que me llevé junto a los alumnos a la elaboracion de un libro de género
literario cordel cultivando y propagando la cultura local/regional, utilizando como
herramienta leyendas y narrativas corrientes en la ciudad con materiales auténticos y
artistas locales. Luego después de la referida experiencia, fue posible comprobar la
importancia de la adaptacion del material didactico al contexto de los alumnos,
especialmente cuando se opta por trabajar con determinados géneros textuales que
no hacen parte del cotidiano de ellos. Asi como es necesario que el profesor atente
siempre para la contextualizacion de los contenidos gramaticales trabajados, a fin de

gue el aprendizaje haga sentido para el alumno.

Palabras-clave: secuencias didacticas; género literario cordel; pasantia de docencia
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10
INTRODUCAO

A prética docente € um momento de suma importancia na formacéo académica,
na qual o aluno/professor desenvolve e coloca em pratica o aprendizado obtido na
graduacdo, pois é durante essa etapa que conseguimos enxergar as dificuldades e as
oportunidades que o docente enfrenta, podendo, assim, problematizar, identificar e
diagnosticar as situacdes vividas no contexto escolar no qual iremos nos inserir.

Conforme Pura Lucia Olivier Martins,

Nesse sentido, a pratica nos mostra que a busca de uma estreita articulacao
da teoria com a prética inclui uma postura mais radical nos cursos de
formacao dos professores, baseada na concep¢ao da teoria como expressao
de agbes préticas, que tem como elemento central a acdo dos sujeitos e
orienta-se pela sistematizacdo coletiva de conhecimentos, em que o fazer
(forma) passa a ser fundamental como elemento educativo. (MARTINS, 1996,
p. 90)

De acordo com a citagcdo acima, enfatizo a frase “em que o fazer (forma)
passa a ser fundamental como elemento educativo”, que relaciono diretamente com a
pratica por mim experimentada. No estagio, ficou evidente que a troca coletiva de
conhecimentos entre professor e aluno é fundamental para chegarmos a um produto
final satisfatério a todos. Satisfacdo ndo somente na construcdo de um livro, na
execucdo de uma atividade, na explanacdo de um conteido, mas na construcao
subjetiva como sujeito operante na educacao e no meio social em gue nos inserimos.

Portanto, a oportunidade da prética desenvolvida no estagio de docéncia nos
proporciona algo muito mais intenso do que aprendemos dentro da universidade. E
algo que vai além da sala, pois em exercicio nos deparamos com situacfes reais e
com alunos reais. E nossa responsabilidade inseri-los como individuos atuantes,
criticos e reflexivos, entendendo a importancia de seu papel na sociedade.

Deste modo, o estagio é composto por um conjunto de experiéncias vividas e
adquiridas em um determinado contexto escolar e social o qual passamos a conhecer
e entender durante o tempo que passamos dentro da escola. Cada dia que estamos
dentro deste espaco, vivenciamos a rotina tanto dos docentes quanto dos discentes

que ali se encontram.
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Para o professor é importante estabelecer um vinculo interativo com os alunos
com muito didlogo e questionamentos. Tornando-se assim um professor
mediador/instigador, construindo junto aos discentes o conhecimento, e porque nao
dizer, o autoconhecimento dos mesmos. Dessa forma, fazendo com que eles possam
ir em busca de sabedoria, de forma desafiadora, mas também prazerosa.

Assim, este trabalho tem como foco a reflexdo sobre a importancia do
desenvolvimento de projetos ou pré-projetos elaborados no ambito académico que
possam ser utilizados em algum momento do nosso percurso docente. Projetos estes
gue normalmente sdo desenvolvidos em algumas cadeiras ou em atividades de
extensdo que a universidade oferece.

Além disso, pretende-se com este trabalho relatar a experiéncia docente da
elaboracdo de materiais didaticos referentes ao género textual literario cordel e a
producdo de um livro desse mesmo género com atividades contextualizadas,
apontando algumas problematicas que surgiram no decorrer da pratica.

No periodo em que cursei algumas cadeiras, tive a oportunidade de participar
do projeto de pesquisa “Oralidade e Fronteira”, ministrado pela professora Geice
Peres Nunes, no qual também fui bolsista. Saliento que, nesta ocasidao adquiri
algumas habilidades como pesquisadora de campo com as experiéncias que
trocAvamos nos encontros ocorridos semanalmente, aprendi muito também com as
entrevistas realizadas com os voluntarios, podendo assim dizer que foi uma troca de
conhecimentos em equipe, dividindo nossos saberes tanto tedricos quanto praticos.

Primeiramente, tudo isso foi possivel porque tivemos um bom embasamento
tedrico com leituras sobre narrativas orais desde seu surgimento até a atualidade. E,
com as pesquisas de campo, com as quais desenvolvi habilidades e olhares de um
pesquisador que atenta para os minimos detalhes, como entonacao de voz e olhares
gue se dispersavam ao longe no ato de narrar, ou seja, a performance que o narrador
usa ao relatar um fato.

Das diversas oportunidades concebidas ao praticar pesquisa de campo,
ressalto que a mais gratificante foi conhecer nossa prépria cultura. As narrativas
vindas de vozes populares, rurais e urbanas, carregadas de muita simplicidade na fala

e expressas poeticamente na sua esséncia ao narrar, encantavam, ndo somente a

mim, mas todos que participavam do projeto, com os relatos de cada voluntario.
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Ao cursar a cadeira de Linguistica Aplicada Il com a professora Ida Maria
Marins, ofertada no curriculo académico, em que ela prepara seus alunos para que
possam elaborar materiais didaticos, de preferéncia dindmicos, contextualizados e
auténticos, para serem desenvolvidos em um contexto escolar, tive a oportunidade de
elaborar um projeto que trabalharia com literatura de cordel no qual o produto final
seria a elaboracéo de um livro do género citado. Mas isso so foi possivel porque nessa
determinada cadeira, aprendemos a dinamica de elaborar um projeto que seguisse o
esquema das sequéncias didaticas de DOLZ; NOVERRAZ; SHNEUWLY, (2004)

Ao apresentar o trabalho para a professora Ida Maria, ela deixou uma questao
muito importante a ser pensada: “Caso eu tivesse a oportunidade de colocar em
pratica tal projeto, como contextualizar os contetdos exigidos pelo curriculo escolar e
a producéo do livro?”. Naquele momento, a resposta ficou um tanto vaga, justamente
porque dependeria de alguns fatores, por exemplo, em que turmas praticaria a
docéncia e quais conteldos que estariam sendo exigidos naquele periodo do ano
letivo para essas turmas.

No periodo curricular académico, passamos por varias disciplinas que
favorecem metodologias distintas e determinados referenciais teéricos, nos quais o
docente podera embasar seu planejamento didatico. Diante das metodologias
estudadas teoricamente, alguns autores foram muito relevantes para a construcdo do
projeto e também na elaboracdo de material didatico, tais como Irandé Antunes,
Idelete Santos, Luis Antonio Marcuschi, Joaquim Dolz, Michele Noverraz, Bernard
Shneuwly, Vilson Leffa, Pura Lucia Martins, Cristiano Silva de Barros e Elzimar G. de
Marins Costa.

O periodo de pratica de docéncia comegou em seguida da conclusao da
cadeira citada, apresentando o pré-projeto para a orientadora de estagio Aline
Neuschrank. Aprovado, naquele momento, recapitulamos a questdo destacada pela
professora Ida Maria: como planejar aulas contextualizadas com o objetivo de produzir
um livro do género literario cordel. No percurso académico tive a oportunidade de
conhecer o trabalho de um colega e artista local, Silvio Nunes (Arteiro), que traz uma
bagagem artistica muito rica em poesias, narrativas orais e cordéis, os quais foram
muito Uteis para o planejamento do projeto, e, com sua permissao, pude inseri-los na

minha pratica de docéncia.
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Portanto, o objeto de analise deste trabalho é a elaboracdo de material didatico
referente a um género textual, neste caso literatura de cordel, o qual fui motivada a
desenvolver pelo componente curricular de Linguistica Aplicada do Portugués Il.

O objetivo geral deste TCC concentra-se em relatar a importancia da pratica
docente/discente durante o0 periodo de estagio da Lingua Materna e,
sequencialmente, apresentar as problematizacdes vivenciadas e solugcdes
encontradas neste percurso. Mais especificamente, pretendo:

a. refletir sobre a importancia da pratica docente na formacéao discente desenvolvida
em um curso de licenciatura;

b. discutir sobre a constru¢do de material didatico adequado ao contexto real de sala
de aula de acordo com as necessidades dos alunos, considerando-se as quatro
destrezas e habilidades linguisticas exigidas pelos PCNS;

c. refletir sobre a importancia do cordel como ferramenta didatica de propagacéo da
cultura local/regional.

d. discorrer sobre a baixa autoestima dos alunos, no contexto escolar, referente as
suas destrezas e habilidades.

A pratica desenvolvida no estagio e aqui relatada justifica-se por se tratar de
uma proposta que objetivou trabalhar com uma literatura pouco explorada. Assim,
pode-se de alguma forma contribuir tanto para o fortalecimento deste viés literario aqui
na regido como possibilitar aos alunos o contato com algo que eles desconhecem e
pelo qual consequentemente pouco se interessam, neste caso 0 género cordel.

Além disso, foi possivel contribuir com a elaboracdo de material didatico para
poder explorar o género citado. A escassez desse tipo de ferramenta dificulta esse
contato, somado a falta de tempo dos professores em elaborar seu préprio material.
Entdo, neste sentido, € que se entende que a pratica desenvolvida no estagio
contribuiu para tornar acessivel um instrumento didatico que possa ser usado no
contexto em que estamos inseridos.

Em relacéo a estrutura, este trabalho esta organizado da seguinte forma: apos
a parte introdutdria, em que se contextualiza a tematica apresentada, bem como seus
objetivos e a justificativa, discorre-se sobre o referencial te6rico que embasou tanto a
pratica desenvolvida no estagio de docéncia como as reflexdes apresentadas no
relatorio de estagio e aqui neste TCC. No qual faz-se um relato sobre o

desenvolvimento da proposta de trabalho com o cordel, considerando as motivacdes
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para escolha do género, da temética, a construcdo dos materiais didaticos e as
percepcdes desenvolvidas, tanto por parte da docente como por parte dos alunos
envolvidos no processo. Apds, delineiam-se as consideracgfes finais, que buscam
fazer convergir as reflexfes suscitadas tanto no desenvolvimento do estagio aqui
comentado como na construcao deste relato, aqui apresentado. Por fim, apresentam-

se as referéncias, seguidas dos anexos.
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1 REVISAO DE LITERATURA

De acordo com o que foi visto durante a trajetoria académica, € necessario
destacar aqui alguns tedricos/escritores e criticos que serviram como aporte para
desenvolver e sustentar o objeto de estudo deste trabalho de concluséo.

Primeiramente, destaco Antunes (2003), que em seu livro Aula de portugués:
encontro e interacdo, aponta as principais implicacdes pedagodgicas para que 0O
professor possa elaborar um material didatico contextualizado conforme orientados
pelos PCN. No decorrer de seus capitulos também aponta a importancia das
destrezas e habilidades linguisticas: leitura, oralidade, escrita e gramatica, que o
professor podera desenvolver no contexto escolar.

No entanto notei que estas implicacbes propostas por Antunes(2003)
assemelham-se de algum modo com o conceito do te6rico Marchuschi (2001), que
traz em seu artigo Oralidade e ensino de lingua: uma questdo pouco falada, pontos
relevantes os quais também orientam o professor como trabalhar com oralidade e a
variacao linguistica falada e escrita.

Comparando os conceitos apontados por esses dois escritores, compreende-
se que se pode sim trabalhar contextualizando os contetdos sem deixar de ensinar a
gramatica orientadas pelos PCN de uma forma mais interativa, algo que nao se torne
tdo sistematico. Desta forma, empregar o uso da linguagem formal ou informal em
variadas situacdes agregando e enriquecendo a competéncia e aprendizagem do
aluno.

E para que o professor possa levar o conhecimento para seus aprendizes néo
basta apenas colocar-se a frente deles, mas sim saber em qual momento deve
colocar-se ao lado do aluno, deixando-o frente a frente com o conteddo. Aponto essa
guestao baseando-me no conceito que Leffa (2012) aponta em seu artigo Ensino de
linguas: passado, presente e futuro, relacionado ao importante fato da “invisibilidade”
e ‘“visibilidade” do professor e sua transparéncia em relagdo aos alunos e os
conteudos, e 0 quanto esta transparéncia podera influenciar no objetivo da
aprendizagem. Este método de usar a transparéncia foi um ponto fundamental em
determinadas situacdes diarias a partir do qual, colocando em pratica, pude constatar
gue o aluno realmente precisa ter o seu posicionamento/espaco para refletir e sugerir

formas de abordagem sobre o conteudo ali apresentado.
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A seguir, apresento a forma como foi elaborada e colocada em pratica o projeto
de construcdo de um livro de literatura do género cordel, com exercicios
contextualizados. Deste modo utilizo basicamente o esquema de Sequéncias
didaticas para o oral e a escrita de DOLZ; NOVERRAZ; SHNEUWLY (2004). Este
esquema direciona o professor sobre como desenvolver detalhadamente um projeto
no qual ele podera avaliar a evolugcdo de aprendizagem do aluno, tanto no aspecto
quantitativo como qualitativo.

Primeiramente, descreverei aqui a proposta da sequéncia didatica conforme os
tedricos apresentam em um artigo Géneros orais e escritos na escola, na pagina 98,
e no decorrer do TCC apresentarei também como a desenvolvi. O primeiro passo € a
apresentacdo da situacdo, na qual é descrita de maneira detalhada a tarefa de
expressao oral ou escrita que os alunos deverao realizar. Estes, entdo, elaboram um
primeiro texto inicial, oral ou escrito, que corresponde ao género trabalhado; é a
primeira producdo. Essa etapa permite ao professor avaliar os conhecimentos prévios
dos alunos e ajustar as atividades e o0s exercicios previstos na sequéncia as
dificuldades reais encontradas na turma.

Além disso, ela define o significado de uma sequéncia para o aluno, isto é, as
capacidades que este deve desenvolver para melhor dominar o género do texto em
guestdo. Os modulos, constituidos por varias atividades ou exercicios, dado-lhe os
instrumentos necessarios para esse dominio, pois os problemas colocados pelo
género sdo trabalhados de maneira sistematica e aprofundada. No momento da
producao final, o aluno pode p6r em pratica os conhecimentos adquiridos e, com o
professor, medir os resultados alcancados. A producéo final serve, também, para uma
avaliacdo de tipo somativa, que incidira sobre os aspectos trabalhados durante a
sequéncia.

Portanto este esquema de sequéncia didatica teve suma importancia para o
desenvolvimento do projeto aplicado em minha pratica de docéncia, direcionando-me
na elaboracédo de cada atividade realizada com o género literario cordel, este que é
pouco trabalhado em salas de aula, levado muitas vezes apenas como suporte para
o estudo sistematico da gramaética.

Entdo, a significancia de levar o género literatura de cordel como ferramenta
didatica de propagacéao da cultura local/regional para o contexto escolar reside no fato

de que ele possibilita varias oportunidades para o professor que busca desenvolver
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com sua turma uma competéncia leitora interpretativa e comunicativa,
contextualizando os conteudos.

A partir desses fatores que a literatura de cordel nos possibilita, pude também
trabalhar outros assuntos como o preconceito, o analfabetismo, tema muito dialogado
em classe, devido aos cordéis que lhes apresentava, isso tudo desenvolvido de forma
interativa e dindmica, como realizei no decorrer das aulas ministradas, aproximando
o educando do género e assim sendo possivel apresentar a funcdo social que o
género exerce.

Levando em consideracdo a importancia de trazer o género literario cordel para
o ambito escolar, destaco que foi um trabalho autbnomo, mas ao ler artigos para a
escrita deste TCC, deparei-me com trabalhos de outros pesquisadores em relagcéo
ao género cordel, os quais assemelham-se com o que desenvolvi, tanto na
metodologia quanto na elaboracdo do material didatico a ser aplicado. Embora os
passos para apresentar o género aos alunos tenham sido feitos de formas diferentes,
0S recursos materiais ndo se diferenciaram tanto, ou seja, a apresentacao do cordel
em audio e video, a maneira como sdo elaboradas as xilogravuras?, o contato com
textos reais e toda essa questdo que envolve a criacdo de um folheto de cordel.

Conforme mencionei acima sobre o0s pesquisadores que também
desenvolveram o trabalho com cordel em sala de aula, os textos que destaco e os que
se aproximaram de uma forma ou de outra com minha pratica sdo: Sequéncia didatica
para a leitura de cordel em sala aula, escrito por Maria Aparecida Garcia Lopes-Rossi;
e O cordel na sala de aula: a ressignificacdo do ensino de lingua portuguesa de Maria
Ribeiro Sousa.

Neste artigo de Lopes-Rossi (2012 p.154), destaco um ponto relevante no qual
ela cita: “o trabalho do professor de Lingua Portuguesa visando a autonomia do aluno
como leitor deve ser continuo e revela-se bem sucedido a medida que os alunos
passam a conhecer uma quantidade cada vez maior de géneros discursivos
diferentes”. Sendo assim, ao trabalhar com o género literario cordel, também tive a

oportunidade de levar aos alunos uma musica regional bem conhecida por eles, para

! Xilogravura que é uma técnica de reproducdo de imagens, e textos também, que se utiliza de uma matriz de
madeira. A matriz é entalhada a mdo com um buril ou outro instrumento cortante. As partes altas que receberdo a
tinta é que vao imprimir a imagem no papel. Disponivel em: <https://papjerimum.blogspot.com/2011/07/cordel-
e-xilogravura.html> Acesso em 15 dez. de 2019.


https://papjerimum.blogspot.com/2011/07/cordel-e-xilogravura.html
https://papjerimum.blogspot.com/2011/07/cordel-e-xilogravura.html
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comparar algumas relacdes entre um género e outro, pois fazendo tal comparacao foi
notoria a semelhanca destes géneros.

Ao ler o artigo de Ribeiro de Sousa, notei que a metodologia desenvolvida por ela
no contexto escolar com o género literario cordel era semelhante a que eu apliquei na
minha pratica de docéncia.

De acordo com Ribeiro Sousa,

Assim busca-se a insercdo do cordel no trabalho das aulas de Lingua
Portuguesa, que ganha especial destaque por abordar um produto
tipicamente nordestino em contexto sociocultural, cujas narrativas
constituem-se entre oralidade e escrita (SOUZA, 2014. p. 12).

Pois ai esta a relevancia de trabalhar com este género, mesmo que sua origem
seja da regido nordeste, a vantagem é que ele pode ser adaptado com a cultura
local/histérica das narrativas de outras regides, levando sempre em consideracao a
Sua estrutura e o objetivo que se pretende alcancar, formando leitores conscientes de

seu papel na sociedade.
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2 RELATO DE EXPERIENCIA DOCENTE NO ESTAGIO EM LINGUA MATERNA

2.1 O primeiro momento em que comegou a “coceira” (Literatura de
cordel)

Conforme as observacfes realizadas no inicio da pratica, alguns fatores
relevantes contribuiram para a elaboracdo de um plano didatico de acordo com o
contexto real escolar.

Primeiramente, destaco o ambito socioeconémico da turma, digo da escola em
si, que esta situada em um bairro em que o perfil econébmico € de baixa renda,
limitando o acesso a alguns direitos sociais e culturais, entre eles leitura, internet,
esportes, entre outros. Vale destacar também a faixa etaria dos alunos que era em
média de 13 a 16 anos e a maioria deles estava cursando pela primeira vez o oitavo
ano, apenas dois eram repetentes. Com estas informagdes pude pensar como
elaborar um plano didatico em que fosse possivel levar para meus alunos algo
inovador e diferente.

Entéo, parti primeiramente dos conhecimentos prévios dos alunos e em um
dialogo informal eles relataram nao se interessarem por qualquer tipo de leitura. Por
essa mesma razao, iniciei o projeto com o que foi elaborado em teoria, ou seja,
investigar o quanto e tanto que eles sabiam ou entendiam de literatura de cordel.

N&o fiquei surpresa com a resposta, pois 0s alunos comentaram que nunca
ouviram ou tiveram contato com tal género, por que, raros sao 0s professores que
trabalham com literatura de cordel. Diante desse fator, no primeiro dia de aula busquei
a primeira aproximacao dos alunos com o género levando a eles um texto explicativo
sobre onde e quando surgiu a literatura de cordel e que esse género literario no
decorrer dos tempos foi se adaptando de acordo com as regides e a época, ou seja,
adaptando-se com temas atuais e regionais.

Conforme Santos, o cordel, ou seja, o folheto:

Assim vai o folheto, tradi¢do (ainda) viva e recriacdo permanente, articulando
estreitamente poesia oral, improvisada ou composicdo, escrito e memdria,
mostrando a extraordinaria capacidade que tem a obra popular de se adaptar
a condicdes de producdo e difusdo em permanente evolugdo (SANTOS,
2006. p.78).

Em virtude da citagao acima, pensei: porque nédo levar aos alunos textos com

temas e assuntos bem mais proximos a eles, neste caso cordéis de um escritor local,
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com o qual eles possam ter contato real, e aproxima-los mais da leitura e da cultura
local/regional?

Desta forma entdo, descrevo, no decorrer deste TCC, como fora pensado e
colocado em pratica o projeto de elaboracéo de um livro do género literatura de cordel,
pensado e elaborado em uma cadeira de LA Il, para que futuramente pudesse vir a
desenvolver em algum momento de minha passagem pela universidade, no entanto
isso foi possivel no estagio de docéncia, alguns semestres depois.

Entdo, quando surgiu a oportunidade da préatica de docéncia, pude colocar em
pratica o esquema de sequéncias didaticas proposto por Dolz, Noverraz e Shneuwly,
(2004), neste caso elaborado com conteudos contextualizados e a construcdo de

material didatico adequado ao contexto real e regional dos alunos.

Tabela 1
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Figura 1: Esquema da sequéncia didatica Fonte: DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY.2004, p. 98.

2.1.1 Apresentacao da situacao

Antes de descrever detalhadamente como desenvolvi o projeto, gostaria de
explicar que a apresentacgédo inicial e a produgéo inicial levaram alguns dias para
serem aplicadas, pois é justamente nestes dois primeiros passos em que se apresenta
0 género que sera abordado, o tema, a proposta e o objetivo final. Foi também nestes
dois processos em que, depois que os alunos tiveram a aproximacgéo e conhecimento
do género, realizaram a primeira produgéao textual.

Diante deste contexto, conforme DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY. (2004, p
102), “a analise das producdes orais e escritas dos alunos guiada por critérios bem
definidos, permite avaliar de maneira bastante precisa em que ponto esta a classe e

quais sao as dificuldades encontradas pelos alunos.”
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Sendo assim, descrita detalhadamente na apresentacdo da situacdo, expus
aos alunos a ideia de elaborar um livro semelhante ao do artista local Silvio Nunes e,
sequencialmente, apresentei um exemplar do cordel “O dia que o Pedro Mentira
encontrou o Négo rastilho no inferno”, explicando-lhes os elementos que constituem
a estrutura do cordel (Nome, Arte, Tema, Autor, Local, Data, Estrofes, Esquema de
rimas, Biografia do autor). Aproveitei-me também do momento para falar brevemente
do projeto “Oralidade e Fronteira”, do qual faco parte, e qual a sua relevancia para a
elaboracao do livro de cordel e suas contribui¢cdes para chegarmos ao produto final.

Sabendo dos conhecimentos prévios dos alunos, iniciei a apresentacdo do
género, conduzindo ao primeiro contato com leitura e interpretacdo de texto, e em
sequéncia o contato audio visual, no qual puderam ver de forma diferenciada os
elementos que constituem o cordel.

Dados esses primeiros passos, pude entdo direciona-los sobre o género
apresentado, ou seja, pedi que pesquisassem narrativas recorrentes na cidade, por
via da internet ou na propria comunidade e que levassem impresso ou por escrito na
proxima aula.

Pedir para que os alunos pesquisassem foi proposital e de suma relevancia,
independentemente de onde buscassem as informacdes, pois com certeza essa
interacdo, entre aluno, pesquisa e comunidade, traria algo de novo para seu
aprendizado. Sendo assim, o exercicio e o conhecimento ndo ficam engessados
dentro da escola e a interagdo com as novas modalidades de ensino proporcionam ao
aluno uma busca motivadora, além de conhecimento de sua cultura social e historica.

Neste caso, o conceito dos PCN em relacdo a interdisciplinaridade e

contextualizagao reforcam minhas palavras acima. Vejamos:

A integracdo dos diferentes conhecimentos pode criar as condi¢des
necessarias para uma aprendizagem motivadora, na medida em que oferega
maior liberdade aos professores e alunos para a selegcdo de conteidos mais
diretamente relacionados aos assuntos ou problemas que dizem respeito a
vida da comunidade. (PCN, ENSINO MEDIO. 2000. p.23).

De acordo com a citagdo acima, digo que, a selecdo dos conteudos e a
interacdo com textos que falam do cotidiano ou até mesmo as narrativas populares
regionais tornam a leitura mais interessante, pois tudo isso aproximam o aluno da sua

cultura. Portanto, a proximidade que o aluno tem do seu objeto de estudo, ou seja, as
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pesquisas harrativas orais e tecnoldgicas, 0 acesso a hovas descobertas abre espaco
para produzir e interpretar, pois a inclusdo de narrativas e textos de artistas locais
pode sim incentivar a leitura e conhecimento cultural-histérico local.

Conforme orientado pela escola, levei aos alunos alguns conceitos sobre
elementos gramaticais (morfemas), diante desta situacdo surgiu entdo uma das
primeiras problematizacfes: como trabalhar contextualizando os exercicios com a
proposta da elaboracdo de um livro, uma vez que, observado pela orientadora Aline
Neuschrank, os planos de aula ndo estavam de acordo com a proposta apresentada,
ou seja, 0s conteudos ndo estavam contextualizados.

De acordo com o0 contexto em que me encontrava, ou seja, a dificuldade pela
busca por material didatico de género cordel, o papel de pesquisadora neste momento
foi fundamental. Tracei uma pesquisa detalhada de palavras, significados e
inferéncias textuais de todos os cordéis produzidos por Silvio Nunes, cada estrofe,
cada palavra, tendo o cuidado para nao utilizar o texto como pretexto para trabalhar a
gramatica, mas trabalhar cuidadosamente com a contextualizacdo dos conteudos,
tornando-os nao sistematicos e sim comunicativos e interativos, conforme o que

ANTUNES (2003) propde “Uma gramatica que seja relevante”:

Para isso, deve selecionar no¢fes regras gramaticais que sejam, na verdade,
relevantes, Uteis e aplicdveis a compreensdo e aos usos sociais da lingua.
Nocdes e regras que possam, sem duvida, ampliar a competéncia
comunicativa dos alunos para o exercicio fluente e relevante da fala e da

escrita. (ANTUNES, 2003, p. 96)

Desta forma, enfatizo que trabalhar com a literatura de cordel encaixou-se
perfeitamente neste determinado contexto de docéncia, pois ao lidar com as narrativas
orais, uma situacao na qual usamos uma linguagem mais simples, popular, consegui
adequar os conteudos gramaticais, tornando o uso da lingua algo social, cultural,
historico e interativo no decorrer das aulas.

Diante desta situacdo de forma descontraida e interativa, os alunos
aprenderam como empregar as figuras de linguagem, conheceram alguns ditados
populares, por eles pesquisados, e também tiveram acesso ao site “Palavras Net’
indicado por mim, no qual aparecem todas as terminacdes das palavras pesquisadas,
enriguecendo e ampliando suas competéncias comunicativas e escritas, ajudando-os

na interpretagéo textual e na construcéo das estrofes.
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Com o procedimento acima aplicado, pude observar as condi¢cdes de
interpretacdo, escrita, nivel de linguagem e a oralidade dos alunos, sendo capaz de
identificar e avaliar as dificuldades e habilidades apresentadas no decorrer das aulas
ministradas.

E interessante trabalhar com o género cordel em sala de aula, as vantagens

sao muitas, conforme vemos a partir da citacdo de Maria Ribeiro de Sousa:

Voltado para a formacgédo de sujeitos-leitores-criticos o trabalho com o cordel
foi desenvolvido na sala de aula com o objetivo de possibilitar a socializacado
dessa literatura, bem como o (re) conhecimento desse género poético pelos
educandos e, desse modo, mostrar a vitalizagdo dessa cultura popular e seus
valores. (SOUSA, 2014, p.22)

As principais caracteristicas que a pratica de docéncia me ensinou foi: a
valorizacéo da cultura popular por meio de materiais e géneros literarios, neste caso
o cordel, saber identificar a competéncia que os alunos desenvolvem no percurso da
aprendizagem dos conteudos e também a formacao de leitores criticos e reflexivos.
Desta forma o aluno adquire em sua bagagem algo mais que uma leitura superficial,
mas um conhecimento que vai além dos livros, um conhecimento social, histérico e

cultural: um conhecimento de mundo.

2.1.2 Producao inicial

ApOs apresentar o género literario cordel para os alunos, o que neste caso
levou alguns dias até familiarizd-los com os cordéis do “Arteiro”, citei para eles
algumas narrativas recorrentes da cidade. Dado este primeiro passo, com alguns
exercicios realizados como leituras orais e uma producédo textual de acordo com as
narrativas, pude analisar o grau de dificuldade da turma para entdo poder dar
seguimento ao projeto, procedimento relevante segundo DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY. (2004): “Esta etapa permite ao professor avaliar as capacidades ja
adquiridas e ajustar as atividades e 0s exercicios previstos na sequéncia as

possibilidades e dificuldades reais de uma turma.” (p. 104).
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Com a realizacao de exercicios de producéao textual (conto sobre as lendas de
Jaguarao) , pude observar as caréncias e habilidades dos alunos, dentre elas os erros
ortograficos, sendo um dos pontos relevantes que a professora titular pediu para
exercitar mais com os discentes e sequencialmente a leitura e interpretagéo textual,
pois a propria professora relatou que os mesmos estavam acostumados com leituras
sistematicas e que apresentavam dificuldades em interpretacdes textuais.

Por alguns determinados fatores, sociais, ou de aprendizagem, os alunos nao
percebem que o texto carrega em si algo muito mais além do que meras palavras. O
texto carrega consigo um mundo poético, metaforico e inferéncias, que o leitor/aluno
muitas vezes ndo enxerga, acostumado a ler pela obrigacdo de fazer leituras
sistematicas para complementar os contetdos, neste caso a gramatica, e a leitura
perde o prazer, caindo no desinteresse de todos.

Diante deste e outros fatores, digo que ao trabalhar com variados textos, e
outros géneros possibilitamos aos alunos uma nova visao de leitura, ou seja, abrimos
uma brecha para que eles possam ver nas entrelinhas, agucando os sentidos,
habilidades e interpretagdes. E neste momento em que o aprendiz passa a
acrescentar outros conhecimentos a sua bagagem de leitor, tornando-se mais critico
e reflexivo. Foram bem perceptiveis essas mudancas que a leitura proporcionou a
eles, algo notado por mim e a professora titular Andréia Rodrigues em conversas e
ideias trocadas apoés as aulas.

E um trabalho um tanto desafiador este de apontar os caminhos pelos quais a
leitura nos leva, entre os significados das inferéncias e proporcionar algo que 0s
alunos ainda nado estdo acostumados, ou seja, dar voz a esse aluno, refletir sobre o
que se esta lendo, tratar assuntos diversificados, temas transversais, implicitos e
explicitos, isso de acordo com o contexto escolar e real da turma.

Junto aos temas, tais como analfabetismo, racismo, cultura social, variacao
linguistica e entre outros que surgiam no decorrer das leituras e debates, aproveitava-
se também para falar sobre a baixa auto estima, buscando sempre incentiva-los com
cada progresso que faziam, dando-lhes seguranca de que estavam fazendo um bom
trabalho, tanto nas producdes dos versos do cordel, quanto na interacao entre eles,

indicando-lhes que estavam no caminho certo.

2.1.3 Mo6dulos
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Com os médulos explicarei melhor como se desenvolveram as praticas, onde
e quando surgiram problemas e resolucfes, os quais me deram a oportunidade de
poder estar neste momento aqui relatando esta experiéncia de docéncia.

Em cada um dos mddulos aplicados colocou-se em pratica debates de temas
transversais, marcas da oralidade na escrita, leitura oral, interpretacdo, producéo
textual, exercicios gramaticais, todos estes trabalhados de forma aleatéria conforme
surgiam duvidas e dificuldades.

Sendo assim, seguindo a proposta de DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY.
(2004), referente aos modulos aplicados, percebi o qudo importante foi propor
atividades das mais diversificadas possiveis, dando a cada aluno a possibilidade de
ter acesso, por diferentes vias, as no¢des e aos instrumentos, aumentando, desse
modo, suas chances de sucesso com a interacdo e a producao que realizavam a cada
dia dentro e fora do contexto escolar.

Durante o processo de elaboracdo dos planos de aula, ou seja, os médulos,
alguns contratempos surgiram. Primeiramente gostaria de destacar que a busca de
material didatico referente ao género nao foi muito acessivel. De fato, deparei-me com
bons materiais, em sites, nos livros didaticos, porém o que sempre surgia eram temas
gue nao condiziam com o contexto cultural e regional dos alunos e os textos ndo
passavam de mero pretexto para ensinar apenas a gramatica.

Os conteudos que encontrava ndao abordavam o verdadeiro propdsito que eu
realmente pretendia passar para os alunos. Na verdade, meu objetivo era bem mais
desafiador, neste caso seria fazer com que o0s alunos apreciassem a leitura,
produzissem um exemplar do género cordel, recuperassem a autoestima e também,
aprendessem sobre sua cultura social e historica.

Conforme Barros e Costa (2010), em relacéo a elaboracéao de material didatico
para o espanhol, no qual utilizaram o esquema de Sequéncias Didaticas de DOLZ,
NOVERRAZ e SHNEUWLY, percebi que pode ser aplicado também na lingua
portuguesa e adaptado para qualquer género literario, ou com qualquer outro material.
Aproveitando-me da experiéncia de Barros e Costa (2010), adaptei os conteudos ao
contexto real dos alunos, proporcionando uma busca pelo conhecimento social-
histérico que até entdo eles desconheciam.

Vejamos entdo o que dizem estes autores em relacdo aos conteudos que 0

professor deve eleger as possibilidades encontradas.
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E necessario que o professor desenvolva sua autonomia e senso critico para
poder definir aonde quer que seus alunos cheguem: mais importante do que
listar os contelidos que devem ser ensinados/aprendidos é pensar nas
atitudes que os alunos devem assumir com relacao a lingua e as culturas que
esta estudando. Nessa perspectiva, elaborar um material didatico é pluralizar
as possibilidades de relacdes desse aluno com outros mundos (BARROS,
COSTA. p. 117).

Nos primeiros médulos praticados, notou-se nas atividades realizadas pelos
alunos que a interpretacao textual, ortografia, acentuacdo e a caréncia de leitura em
voz alta eram de fato algumas das dificuldades que a turma enfrentava. Feitas estas
observacfes, toda vez que havia leitura e exercicios, entdo era necessario que
realizassem em voz alta.

O ato de realizar leitura oral, primeiramente, seria com o intuito de desinibir o
aluno para eventuais apresentacdes; segundo, para que eles pudessem entender
melhor o que estavam lendo, e fundamentalmente levantar sua autoestima,
mostrando-lhes que eles podiam sim apresentar-se diante de qualquer publico, pois
ao falar para eles que uma das tarefas seria a apresentacao oral do livro todos se
mostravam incapazes. Este momento foi crucial para eu poder mostrar aos alunos o
potencial que eles tinham, mas que ndo sabiam onde estava e nem como usar, e que
esta seria uma oportunidade.

Refor¢cando o trecho acima, segundo Antunes:

Converter cada momento de avaliagdo num tempo de reflex@o, de pesquisa,
sem essas coisas de cacgar erros(...) mostrar flexibilidade dos usos da lingua
deve mostrar que existem diversas maneiras de dizer a mesma coisa, 0
trabalho do professor valorizar, estimular a formacdo e autoestima
(ANTUNES, 2003. p. 159,160).

Nestes modulos também se fez necessario explicar para os alunos contetdos
gramaticais antes vistos, porém nao lembrados, bem como a estrutura das palavras.
Desta forma, com palavras selecionadas dos cordeéis ja lidos, familiarizando-os com
algumas que desconheciam, como tarefa, os alunos deveriam classifica-las quanto a
sua estrutura, para que pudessem compreender qual seria a funcdo ao compor as
estrofes.

Vale destacar que os alunos tinham a liberdade de realizar os exercicios em
grupos ou individualmente, formando-os conforme suas afinidades. No entanto, com

o decorrer do tempo notei que apenas dois dos alunos ndo socializavam com os
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demais, porém essa atitude era aceita pelos colegas, sendo que nao atrapalhava o
desenvolvimento de todos, pois mesmo que individualmente estes alunos realizavam
0S exercicios, tanto escritos como orais.

Neste determinado contexto, destaco uma citagédo sobre a politica da igualdade
segundo os PCN:

Uma das formas pelas quais a identidade se constitui é a convivéncia e,
nesta, pela mediacédo de todas as linguagens que os seres humanos usam
para compartilhar significados. Destes, 0os mais importantes sao os que
carregam informacdes e valores sobre as proprias pessoas. Vale dizer que a
ética da identidade se expressa por um permanente reconhecimento da
identidade propria e do outro. E assim simples. Ao mesmo tempo, € muito
importante, porque no reconhecimento reside talvez a (grande
responsabilidade da escola como lugar de conviver, e, na escola, a do adulto
educador para a formacado da identidade das futuras gera¢des (PCN, 2000.
p. 66).

Deste modo contextualizado e interativo ocorriam os exercicios e 0s alunos iam
adequando-se com o0 novo método de ensino e aprendizagem, o que me surpreendia
a cada leitura e interpretacdo que realizavamos, pois imediatamente buscavam
inferéncias textuais ou alguma palavra diferenciada. Em uma dessas leituras a turma
deparou-se com a palavra DANTE, entdo, surgiu um debate entre eles, se era um
prefixo ou sufixo, pois bem, depois de discutirem qual a classificacdo perguntaram-
me; neste momento poderia responder-lhes, porém o periodo estava terminando e
deixei a resposta para que eles mesmos investigassem.

Diante dessa palavra citada acima “DANTE” que tanto deixou os alunos em
davida, trago um trecho da estrofe do Livro cordel de titulo Cdo que muito se coca &
purgatorio, este que causou alvoro¢co e os levou a investigar a origem da palavra
‘DANTE”, vejam: O diabo tava enganado/ Nunca que se cai pra cima/ L4 nos
caldeirdes do inferno/ Fica sempre o0 mesmo clima/ Um verdo que é escalDANTE/ O
fim do mal se aproxima

Diante desta situacdo, acredito que o professor ndo deve dar todas as
respostas, ele deve incentivar seu aluno a ser intuitivo, pesquisador, o docente deve
ser mediador, colocando-se na invisibilidade, pois segundo Leffa (2012) nos traz trés

maneiras de camuflar-se dando voz e autonomia ao aluno:

[...] Na area da educacao, podemos argumentar que o professor ao usar a
transparéncia, deixa de se interpor entre o aluno e o conteido; pela
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camuflagem, disfarca sua presenca, misturando-se ao conteldo; e pela
ocultacdo, pde o contetdo na frente do aluno, ficando ele, o professor, ndo
no meio, mas do outro lado. A invisibilidade do professor deixara o contetdo
mais visivel para o aluno. (LEFFA, 2012, p.405)

Depois de haver explicado e trabalhado desinéncias e estruturas das palavras,
e 0 motivo pelo qual esses conteudos estariam sendo aplicados, mesmo assim 0s
alunos relataram nao entender como formariam as estrofes. Em analise ao perfil dos
discentes percebi que a maioria demonstrava gostar de festas campeiras.

Foi entdo que em um dos moédulos resolvi levar a letra da muasica Tordilho Negro
dos Serranos: fizemos uma leitura oral, mostrando-lhes as rimas de cada estrofe.
Terminada esta atividade, utilizei a letra da musica para compararmos com um dos
cordéis ja lidos, aproveitando a estrutura e as semelhancas dos dois textos,
trabalhamos com os elementos que constituem uma narrativa.

Ao partir para a etapa final faltavam alguns detalhes e nos médulos seguintes
trabalhei com a escanséo silabica. Para melhor compreensdo dos alunos peguei
aleatoriamente um exemplar do Arteiro e destaquei uma estrofe no quadro,
explicando-a com terminagdes, ou seja, numerando ao lado do verso que ocorreria a
rima, na segunda, na quarta e na sexta estrofe.

Por se tratar de um contetdo desconhecido, o qual os alunos jamais tinham
visto, o resultado foi surpreendente, pois alguns aprenderam rapidamente, entéo
aproveitei a oportunidade para formamos uma estrofe. Neste momento os alunos que
entenderam inesperadamente dirigiam-se até o quadro e explicavam para 0S outros
colegas. Naquele instante deixei que eles agissem naturalmente e me pus ao lado
apenas observando a atitude e a dindmica com que eles estavam aprendendo.

De acordo com o esquema da sequéncia didatica de DOLZ; NOVERRAZ;
SHNEUWLY (2004), apresento logo abaixo os médulos e como foram aplicados e
distribuidos o0s conteddos programéticos da escola tendo como ferramenta

indispensavel o género literario cordel na contextualizacdo dos exercicios.
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Tabela 2
DESCRICAO DAS ATIVIDADES DATAS

Apresentacdo do género cordel. 12/10/2017
Leitura Oral e interpretacéo textual 13/10/2017
Conteudos morfoldgicos (estrutura das palavras, prefixo e sufixo). 15 e 19/09/2017
Leitura oral e interpretacao textual, producéo textual. 21 e 22/09/2017
Producéo textual, métricas e rimas. 26/09/2017
Exercicios com contetidos morfolégicos. 27/09/201
Continuacao conteudos anteriores, explicagcao elementos que constituem 28/09/2017
narrativa, producao textual.
Elementos estruturais do cordel. 29/09/2017
Conteudos morfoldgicos, versos, rimas, estrofes. 03/10/2017
Apresentacéo Artista local Silvio Nunes. 04/10/2017
Elementos morfolédgicos, estrutura cordel, rimas. 05/10/2017
Leitura oral e comparativa de géneros diferentes (texto cordel/musica 06, 10, 11,
regional), interpretacdo e producéo textual, elementos morfoldgicos. 17/10/2017
Elaboracéo das primeiras estrofes com versos rimados (livro), leitura oral 18,19,20, 24,25,26,
dos versos ja construidos. /10/2017
Montagem do livro (estrofes, capas e paginas) 31/10/2017
Ultimos ajustes, reviséo das rimas, n° das estrofes, a sequéncia dos versos 07/11/2017
Apresentacao oral dos alunos, livro literario cordel, para convidados e 08/11/2017
confraternizacéo.

Fonte: Autora

2.2 O diaem que a coceirarimou na turma inteira. (Literatura de
cordel)

Para chegar ao produto final, passamos por varias atividades de leitura,
interpretacdo textual, codificacbes, conteddos gramaticais, mduasicas, videos,
pesquisas, dialogos e muita interacao

Depois de escolher o tema, partimos para a construgcdo das estrofes.
Inicialmente, apresentei as primeiras estrofes para os alunos, nelas trazia uma
introducéo do narrador-personagem, neste caso em se tratando da tematica esse
narrador era eu, a professora estagiaria. Ficou combinado que para as construcdes
das estrofes os alunos levariam sempre para as aulas o material pesquisado, com
palavras e os ditados populares, caso fosse necessario usa-los.

Para o rendimento das aulas sugeri aos alunos que fizessem no minimo duas
estrofes de tarefa e a ideia deu certo: alguns apresentavam na aula do dia seguinte,
uma ou duas estrofes, pois aproveitdvamos melhor os periodos para ajustar rimas e

versos. Conforme eram produzidos os versos, sempre que possivel o Silvio Nunes,
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qgue foi um parceiro fundamental para o desenvolvimento das atividades, além de se
disponibilizar para uma apresentacao do seu trabalho artistico para a turma, levando
aos alunos muita novidade tais como: leitura, encenagdo, muasica, também colaborava
no empréstimo de cada folheto de cordel, e de vez em quando me indicava que tema
poderia ser desenvolvido pela classe. Também, fazia pequenos ajustes e sugeria
algumas ideias incentivadoras nas atividades realizadas com os aprendizes.

De certa forma, logo apds a apresentacéo de Silvio Nunes em sala de aula, os
alunos interessam-se bem mais pelo género literario cordel, pois de forma interativa e
descontraida, Silvio propagou ndo somente seu trabalho com Pedro Mentira e
Rastilho, mas também deixou alguns questionamentos e reflexdes para os alunos
sobre nossa cultura local/regional, a qual desconheciam até ent&o.

Aproveitando esse momento, apresento abaixo um registro dessa tdo esperada
visita. Na figura 1, Silvio apresenta seu cordel, e nada mais nhada menos um dos
protagonistas de seus livros, seu Avd Pedro Mentira, que esta presente também no
cartaz ao fundo, montado em seu cavalo. A imagem contida neste poster chamou a
atencao dos alunos por ser uma foto real e a explicagdo sobre a sua origem deu-se
por meio de encenacdo musical de um trecho de um cordel, levando encantamento

aos alunos na forma com que conduzia sua apresentacao.

Figura 1

Fonte: A autora

Jé na figura 2 Silvio Nunes, o artista de cordel, interage com os alunos em uma
encenagao teatral e musical do livro cordel intitulado “O mistério das abdboras que

tinham bunda”.
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Figura 2

Fonte: A autora

Aproximar o aluno do género em questdo, no caso o cordel, tendo a
oportunidade de levar para 0 contexto escolar textos auténticos e reais, e de
preferéncia artistas locais ou regionais, posso assim dizer que foi um passo muito
importante para despertar na turma o interesse pela leitura, tanto que sempre
perguntavam se o artista havia escrito mais livros e quando iria visitd-los novamente.

Diante destes fatores citados acima em relac¢ao a incluséo do género cordel em
sala de aula, Resende (2005, p. 102) relata que “Hoje se procura resgatar a utilizacao
da literatura popular em sala de aula, ndo como auxiliar nas primeiras letras, mas
como atividade de leitura e valorizagdo da cultura nacional.”. Sem duvida que a
maioria dos discentes estdo a procura deste resgate e valorizag¢do cultural, € o que
temos visto em artigos e projetos por ai a fora.

Sendo assim, as praticas foram ocorrendo rapidamente e, como de costume,
um desses dias € reservado para a visitacdo da professora orientadora, uma das
guestdes que preocupava os alunos, pois de vez em quando perguntavam como eles
deveriam agir na presenca dela. Expliquei que agiriam com naturalidade, do mesmo
modo que agiam com a presenca da professora titular.

O dia da visitacdo chegou: apresentei a professora Aline Neuschrank para os
alunos, ela se sentou ao fundo da sala para observar o desenvolvimento da aula.
Como de costume, iniciei a pratica com a chamada e logo partimos para a construcao
das estrofes. Nos primeiros momentos 0s alunos estavam um pouco timidos com a

presenca da orientadora, porém iniciamos 0S exercicios, ou seja, a
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construcdo das estrofes, e no decorrer da aula eles esqueceram a presenca dela. Na
tarefa de elaborar as estrofes, em um momento no qual ndo chegavamos a um
entendimento sobre a construcao de alguns versos e suas rimas, vi que um dos alunos
gue estava sentado ao fundo da aula sussurrava algo para a professora Aline: sua
atitude me chamou a atencdo e fiquei imaginando o que sera que ele dizia tdo
indignado para a minha orientadora. Nesse instante, entdo, perguntei a ele, que
prontamente se levantou dirigindo-se até o quadro, invertendo a ordem do que
haviamos construido, o que fez muito mais sentido e contribuiu consideravelmente na
composicao textual que estavamos fazendo. Neste momento, o aluno sentou-se na
frente com os demais e todos participaram da construcéo do cordel.

Diante desta reacao do discente, percebi que trabalhar com o género cordel foi
uma 6tima escolha, especialmente tomando como base a aceita¢ao advinda da turma.
Essa possivel identificacdo que os discentes tiveram com o género talvez se origine
do fato de que este se diferencie dos demais por ser de linguagem popular, vindo de
narrativas orais, um contexto de linguagem com o qual eles tém contato direto. Em
suma, porque ele traz elementos essenciais para o desenvolvimento comunicativo,
aproximando o leitor de suas praticas sociais, e para melhor explicar destaco o

conceito de Sousa (2014):

Nesse sentido a literatura de cordel, € um elemento riquissimo para
alcancarmos o letramento, que diz respeito a inUmeras praticas sociais que
interagem direta ou indiretamente a producéo e a leitura de materiais escritos.
E nesse contexto que desejamos acertar nos discentes, possibilitando aos
mesmos uma maior visdo no sentido de levar a integracéo leitor-texto, pois,
para que essa interacdo ocorra € impreterivel que os elementos constitutivos
especificos do poema estejam enraizados no contexto cultural e social do
leitor, por isso a inclusdo desse género discursivo, o cordel, ser aqui
destacado como indispensavel no curriculo escolar (SOUSA, 2014, p. 22,23)

Sendo assim, afirmo que este dia foi muito importante para minha pratica, ja
que a partir dela, em uma conversa com a professora Aline, posterior a este momento,
ela apontou-me pontos positivos, sugerindo ideias que eu podia acrescentar nas aulas
ministradas para melhor desenvolvé-las. Discutiu-se também a respeito do método
com que as aulas eram conduzidas, pois os alunos tinham a liberdade de participar
das tarefas e as faziam sem nenhuma imposi¢do. Finalizando, parabenizou-me

dizendo que eu estava apta para seguir na profissao
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de educadora e professora; mesmo eu sendo principiante nesta carreira, sua
experiéncia na area docente notou minha habilidade com a pratica que vinha
desenvolvendo.

A vantagem de trabalhar com o género cordel em sala de aula é que podemos
criar os personagens de acordo com o tema ou conforme o desenvolvimento do
enredo. Digo isso porque nas primeiras estrofes, eu era a narradora-personagem,
mas, no decorrer de cada modulo que vinha sendo desenvolvido, a cada estrofe que
construiamos surgiam outros NOVos personagens.

Um dos primeiros personagens a emergir nos versos foi nada mais nada menos
gue Silvio Nunes. Para guem nao conhece este personagem esta € uma boa descricao
fisica dele que os alunos fizeram em um dos versos do cordel: “E o Arteiro, sem
cabelo/ Do queixo descabelado/ Faz versos no chuveiro/ Imaginem! Até pelado/ E o
monstro do ralo/ Olhava entusiasmado”. (Anexo A, estrofe 5)

N&o mais surpresa com a capacidade de criacao dos alunos, estes citavam seus
nomes e as rimas corriam soltas nos versos com muita imaginacao e criatividade. A

cada nome citado, a rima fazia sentido com as caracteristicas da turma, o que pode

ser exemplificado com a estrofe a seguir: “la os grupos produzindo/E as surpresas
vindo ai,/Lucas, Dhione, Eduarda,/O Guilherme e o Amauri,/Mas Que rima

arretada/Cada ideia, s6 faz ri . (Anexo A, estrofe 17)

De vez em quando o Silvio fazia a corregdo da estrutura do cordel, mas
chegando em um determinado momento, ele achou necessario ndo modificar mais,
pois estariamos tirando a autenticidade dos alunos. Depois de algum tempo o artista
ndo teve mais contato com o cordel, pois fariamos uma surpresa para ele, incluindo
Pedro Mentira e seu Raméao (Nego Rastilho), personagens histéricos e culturais de
seus cordéis.

Com a ideia de colocar personagens neste cordel, e pelo rumo em que se
encaminhavam as estrofes, também incluimos os nomes de todos os alunos. Além
disso, as producdes textuais realizadas no inicio da minha pratica de estagio, aquelas
gue os discentes deveriam elaborar baseadas nas pesquisas de narrativas orais,
também fizeram parte das rimas, pois esse material encaixou-se perfeitamente,
fazendo parte das estrofes: “Também tem as nossas lendas/ Que causam
alvoroco/Até causos de terror/A morta da corda no pescogo/Credo! Muito

assustador/Pura verdade seu mogo!”. (Anexo A, estrofe 8)
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Quanto mais produziam, mais ideias surgiam! Para aumentar o vocabulario
utilizou-se também os ditos populares. Sem que percebessem, os alunos aprendiam
contetildos gramaticais contextualizados de forma dinamica e interativa. Desta forma,
o cordel criava tamanho e forma. E o principal de tudo isso, 0 que realmente estavam
desenvolvendo com estas atividades: o trabalho em equipe.

Em um determinado momento, porém, notei certa preocupacao dos alunos
referente aos gastos para a elaboracdo do cordel, em relacdo a impressao, de onde
conseguir o material, e ai por diante. Eles chegaram a cogitar vender bolos e pizzas
para a arrecadacao do dinheiro: agradeci explicando ndo ser necessario, enaltecendo
a bela atitude de todos. Neste mesmo dia escolhemos um aluno em patrticular para
produzir a capa do cordel, pois ele apresentava habilidade com desenhos:
prontamente ele sentou-se no fundo da sala e iniciou o esbog¢o (Anexo B).

Na aula seguinte revisamos o texto, realizamos algumas trocas de versos,
acertamos as rimas e percebemos que nosso cordel ndo tinha titulo. Analisando cada
estrofe, sugiram muitas ideias, no entanto um dos alunos sugeriu o seguinte: “A
coceira que rima na turma inteira”, pois essa tal coceira seria nada mais nada menos
gue a poesia de cordel, comparada a uma catapora, como vemos nesta estrofe:
“Poesia de cordel/ E igual a catapora/ Dessa coceira que rima/ Eu que n&do quero
melhora/ Essa rima vai pra cima/ Nao deixar pra ultima hora.” (Anexo A, estrofe 19).

Finalizado o esboco da capa, apresentei para o Silvio, entdo ele sugeriu que
fosse impresso daquele jeito, sem nada mudar, pois o rabisco falava por si s0,
mostrando as habilidades criativas e a autenticidade do aluno. Nestes ultimos dias de
pratica nos dedicamos somente a montagem do livro; depois de impresso, recortamos
e montamos pégina por pagina.

Chegado o tao esperado e aflito dia da apresentagcéo, comecamos a aula dando
inicio as atividades. Os alunos dividiram-se para colar em lugares adequados em sala
de aula sobras de paginas do cordel. A escola neste exato dia estava na semana de
provas, entdo a apresentacdo foi um tanto particular, com alguns convidados: o
convidado especial, Silvio Nunes, a professora titular Andréia Rodrigues e
funcionarios da escola, como as merendeiras e a secretaria.

Iniciei a apresentacgéo no lugar de narradora-personagem deste cordel: ndo foi
preciso pedir para os alunos lerem, ao terminar a introducéo cada um fez sua parte.
Os convidados, emocionados, nos parabenizaram pela bela apresentacéo e, para

finalizar, entre lagrimas de emocéo, tivemos um belo agradecimento de Silvio Nunes,
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por tratarmos com tanto carinho e respeito seu trabalho, em especial seu av, o Pedro
Mentira, personagem principal de seus cordéis juntamente com seu Rastilho/ Ramao,
personagem ndo somente dos cordéis, mas de uma cultura histérico-narrativa da
cidade de Jaguaréo.

Digo que neste dia tive a certeza de um trabalho bem concluido, em todos os
sentidos. Primeiramente como realizacdo profissional, pois as metas e objetivos
lancados neste percurso de prética de docéncia foram alcan¢cados, com muito esfor¢co
e trabalho em equipe. Segundo como educadora, experiéncia a partir da qual
formamos o carater dos alunos e refinamos sentimentos de valores morais e sociais,
para que possam aceitar e respeitar o0 outro em todos os contextos em que forem
inseridos.

De acordo com o Portal do MEC a formagéao do professor depende de

muitos fatores, dentre 0s quais destaco a seguir os que considero fundamentais:

Atuar com profissionalismo exige do professor, ndo sé o dominio dos
conhecimentos especificos em torno dos quais devera agir, mas, também,
compreenséo das questdes envolvidas em seu trabalho, sua identificagcéo e
resolucdo, autonomia para tomar decisées, responsabilidade pelas opc¢des
feitas. Requer, ainda, que o professor saiba avaliar criticamente a prépria
atuacdo e o0 contexto em que atua e que saiba, também, interagir
cooperativamente com a comunidade profissional a que pertence e com a
sociedade. (Parecer CNE/CP n° 9/ 2001, p. 29)

Diante da citagdo acima, a qual indica que o professor deve ter autonomia para
tomar decis@es, reforco que neste caso o docente também deve ter a autonomia de
pensar e elaborar seu préprio material didatico, deixando de ser refém do livro didatico
e criando novos conceitos de ensino através de materiais auténticos e reais. De
acordo com Antunes (2003, p.170): “O professor de portugués precisa conquistar sua
autonomia didatica, assumir-se como especialista da area, comprometer-se com a
causa da educacgao linguistica de seus alunos”. Assim, o docente passa a ter mais

consciéncia do objetivo que pretende alcangar para consigo e com seus discentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho de concluséo de curso relato a dificuldade encontrada para obter
material didatico referente ao género cordel e a forma de contextualizar junto aos
conteudos programaticos escolares atendendo as destrezas orientadas pelos PCN.
Essas dificuldades foram sanadas utilizando materiais auténticos de um artista local e
as lendas colhidas durante o projeto Oralidade e Fronteira. Durante a leitura desses
materiais surgiram curiosidades sobre o léxico e isso ajudou a contextualizar os
conteudos exigidos pelo oitavo ano daquela escola.

Os componentes curriculares desenvolvidos durante o curso de Letras,
principalmente a de Linguistica Aplicada ao ensino do Portugués Il, foram de suma
importancia para que, na minha pratica docente, eu conseguisse refletir sobre a teoria
aprendida e como seria colocada em prética.

A sequéncia didatica de DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY (2004) foi um dos
instrumentos norteadores para a elaboracdo dos planos de aula. Comegando com a
apresentacdo do género cordel e das narrativas orais recorrentes na cidade; em
seguida dando a tarefa de elaborarem uma producéo textual escrita para analisar o
conhecimento prévio dos alunos; para apés elaborar os médulos nos quais eu pude
desenvolver atividades contextualizadas das quais resultassem no produto final, que
foi um livro do género cordel com personagens da cultura local/regional criado por
eles.

A grande dificuldade de participacdo dos alunos era a baixa autoestima deles
em relacéo as suas destrezas e habilidades, que foi resolvida com a apresentacéo do
artista local Silvio Nunes, que com sua simplicidade e criatividade instigou os alunos
de que qualquer pessoa poderia escrever, bastava querer. Também com a evolucao
das aulas eles foram percebendo que eram capazes de criar e isso foi Ihes dando
confianca para a escrita.

Aprendi que é muito importante o professor estabelecer um vinculo com os
alunos por meio de dialogos. E necessario despertar a curiosidade do aluno, fazendo
relagcbes com acontecimentos vividos para que o professor conhecga a realidade do

aluno e assim elaborar sua aula com interatividade, dinamicidade e comunicagao.
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Tive a oportunidade de trabalhar com diversos temas ja relatados
anteriormente, os alunos em totalidade disseram aprender muito com as leituras e
com o0s assuntos discutidos em sala de aula, principalmente os relacionados ao
preconceito, tanto linguistico, quanto social e racial, algo muito delicado para discutir
atualmente.

Certamente que precisamos um do outro para concretizar algo ou alguma
coisa. A interacéo, o trabalho em equipe séo conceitos que levo nesta bagagem, pois
a aceitacdo da professora titular em receber estagiarias, a ajuda com sugestdes, as
instrucdes da orientadora Aline Neuschrank, a incansavel disposi¢céao do Silvio Nunes
para deslocar-se até a escola e fazer a apresentacéo do seu trabalho com o cordel, a
minha participagéo no projeto “Oralidade e Fronteira” ministrado pela professora Geice
foram muito importantes para a minha pratica.

Estas pessoas foram fundamentais para que eu pudesse estar aqui agora
relatando minha experiéncia como docente, cada um ajudando-me conforme
disponibilidade de tempo e material, para escrever, desde o primeiro passo do projeto
de elaboragéo de um livro de género literario cordel, que sequencialmente culminou
neste TCC.

Deste modo, digo que este foi um trabalho feito em equipe, no qual pude
alcancar meus objetivos, que inicialmente resumiam-se apenas na elaboracdo do
livro, mas a cada aula ministrada percebi que meu propdésito ali ndo era somente a
sua producdo, havia algo mais para fazer: instigar os alunos a leitura, na busca de
conhecimentos para sua aprendizagem, além de promover a autoestima em uma
turma que ela propria se considerava a pior da escola.

A grande relevancia da pratica de estagio posso dizer por experiéncia, foi que
todos somos aprendizes desta grande escola que é a vida, onde devemos
primeiramente respeitar o proximo, valorizando cada momento de aprendizagem que
trocamos dentro do contexto escolar, podendo assim levar para uma vida inteira essa
troca de conhecimento. Sendo assim, chegamos passo a passo a um produto final,
nao somente a elaboracéo do livro, mas o maior de todos os aprendizados que € fazer

0 gue se gosta com quem se gosta.
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ANEXO A
A COCEIRA QUE RIMA NA TURMA INTEIRA

1-Uma histéria aconteceu
Quando teve que estagiar
Na escola a professora
E pensava, apensar
Tenho que instigar os alunos
Do oitavo fazer pensar

2-Presentei pre e sufixo
Eles nada de entende
E fizeram um buxinxo
Calma que vocés vao vé
Isso ndo € nenhum bixo
Vamos ter que resolve

3- Professora apavorada
Pediu ajuda pro céu
A vozinha dizia:
Os folhetos de cordel
Levou os contos do Silvio
Conteudos, beleléu...

4-0 Silvio apresentou
Poesia alinhadica
“Nus” Seus contos a rimar
Toda gente, ele atica
E nos fez imaginar,
Té parece que enfeitica

5-E o Arteiro, sem cabelo
Do queixo descabelado
Faz versos no chuveiro
Imaginem! Até pelado
E o mostro do ralo
Olhava entusiasmado

6- Causos que néo conhecia
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Um tal de Pedro mentira
Se dizia, néo fazia
E tem o0 negro Raméao
Que foi injusticado, e
Tinha “leveza” na mao

7-Nego Rastilho bom home
E de muita coragem
Que abria cadeado com a mente,
Uns tiravam vantagem
Com outros ele batia de frente
Com os pobres tinha passagem

8-Também tem as nossas lendas
Que causam alvorogo
Até causos de terror
A morta da corda no pescoc¢o
Credo! muito assustador
Pura verdade seu moco!

9-Toda vez que a gente |é
NOs se sente diferente
Esses versos bem rimado,
Tao mexendo com a gente
Batem na nossa cabeca
Bah, muito mais pior que pente

10-Contente mesmo ficaram
Comecando a produzir
As meninas la da frente:
N&s ndo vamos conseguir
E ouviram la do fundao
NOs vamos contribuir

11-O grupo do outro lado
Mais que nem radio de preso,
Que ligado Chegou junto
Deixando todos surpreso
E falar do mesmo assunto
N&o vamos ser contrapeso

12-A gurizada do meio
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N&o quis ficar para tras
Vamos fazer umas rima
E Dar todo o0 nosso gas
Mostrar pra muita gente
Do que somos capaz

13-E nao é que funcionou
Nada melhor que autoestima
Pra uma turma zoeira
Dar a volta por cima
E virar a turma arteira
Que bonita essa rima

14- Ela via nos alunos
Cada dia que passava
A alegria nos rosto
Sementinha que plantava
E sentia muito gosto
Tudo que lhes ensinava

15- Todos dias a gente lia
Um conto diferente
Seu Pedro nas esquinas
Divertindo os vivente
Agora La nho céu
Quem diria: todo imponente

16-0 rastilho tido por ladrao
Procurado pela policia
Aquele homem fujao
Uma enorme injustica
Com uma gaita de boca
Sofreu tanta malicia

17- la os grupos produzindo
E as surpresas vindo ai
Lucas,Dhione, Eduarda,

O Guilherme e o Amauri
Mas Que rima arretada
Cada ideia, so faz ri

18-As gurias la da frente
Gabriela, Rafaela
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Luciany, sem rimar
Deixaram de churumela
Comecaram improvisar
A Lauana dizia surtar

19- Poesia de cordel
E igual a catapora
Dessa coceira que rima
Eu que ndo quero melhora
Essa rima vai pra cima
N&o deixar pra ultima hora

20-Rithielly, Milene e
Nicaeli, encabulada
Era pouco que entendiam
Das palavras misturada
N&o é que se contagiaram
Da (catapora) engracada

21-Rober, Claudiane,

Luiza, que de gaiato
Pegaram essa coceira
Rimaram de imediato:

No dito -Quem nédo tem céo,
A rima...Caca com gato

22-Mais perdido do que cego
Quando ta em tiroteio
Gabriel, kauan, Rodrigo
Pra n&o fazer muito feio
Quiseram participar
Desse tal de garganteio

23-Ryckson, e Vagner
Que de tudo eles se riam
Nem imaginavam que
Do que podiam(sabiam)
Comecaram a rimar
Até o que néo deviam!

24- O Wilhan, e a Mayara
Acharam uma locura
Quiseram experimentar
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E partir pra aventura
Soltaram as suas rimas
Dessa tal literatura

25-E a profe tava achando

Que néo ia conseguir
Com a turma bagunceira
Um cordel a produzir

E ficou boquiaberta
Vendo eles interagir

26-Como disse nosso amigo

Sem cabelo na cabeca
Pra ser um rimador

A gente nunca se esqueca,

N&o precisa ser doutor
O cordel que permaneca

27-Foi assim que entendi

Pra ser um rimador

N&o precisa ter diploma
Nem ser doutor

Pode ser qualquer idioma
Basta rimar com amor

28- Se um dia perguntarem

O gue sabem de cordel
Os alunos véao dizer

Que conhecem pra dedeu
Pois, na aula fizemos uma
De tirar até o chapéu

29-Seu Pedro e seu Rastilho

A essa hora la no céu
Devem estar contente

Os lembramos no cordel
Contos gque nao sao mentira
Nem rimas jogadas ao leu

30- Contos do Pedro Mentira

E contos do seu Ramao
Incentivaram os alunos
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Fizeram de gréao em grao
Os folhetos de cordel
Mais lindo de Jaguarao

31- A uniédo faz a forca
NOs uns verso rimado
Quem diria que um dia
Os alunos encabulados
Produziriam um cordel
Desses bem, do arretado

32- Pra rimar estes versos
Fomos buscar sonoridade
E no meio do trabalho
Encontramos amizade
Com certeza o cordel
Vai deixar muita saudade
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