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RESUMO

O presente estudo foi desenvolvido com quatorze profissionais da educacédo da rede
municipal de Uruguaiana - RS, e trés graduandas em pedagogia. Objetivou
compreender quais as contribuicbes do ambiente virtual Google Classroom na
formacdo individual e coletiva dos participantes de um grupo colaborativo. O trabalho
possui uma abordagem qualitativa, com objetivo exploratdrio e explicativo, quanto ao
delineamento classifica-se como pesquisa colaborativa. O percurso metodoldgico,
com duracao de dois meses, foi construido no decorrer do estudo e seus resultados
foram apresentados na forma de um artigo e um manuscrito. O artigo teve como
objetivo verificar de que forma a utilizacdo do Google Classroom favoreceu a
formacao académico-profissional dos participantes de um grupo colaborativo. Os
resultados mostram que a utilizacdo do Google Classroom foi potencializadora nas
praticas colaborativas. A partir de sua utilizagdo novas ideias e acbes foram
pensadas e construidas, ao utilizarem o Google Classroom como ferramenta de
estudo desenvolveram habilidades como a colaboracéo, criatividade e inovacéo,
resultando na reconstrucdo de suas praticas pedagdgicas e identidade profissional.
O manuscrito teve como objetivo compreender o processo de producdo de uma
sequéncia didatica construida por um grupo colaborativo com momentos presenciais
e a utilizacédo da plataforma Google Classroom como ambiente potencializador das
trocas e construcdes coletivas. Os resultados expuseram que o processo de escolha
da tematica e de producdo da Sequéncia Didatica foram desenvolvidos a partir de
dialogos, trocas e reflexdes constantes. A preocupacdo em desenvolver atividades
ludicas, contextualizadas, interdisciplinares, dialogicas e interativas, favorecendo o
desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica, ficaram evidentes no decorrer da
pesquisa. De modo geral, a pesquisa colaborativa progressivamente reconstruiu as
concepcdes e praticas dos participantes da pesquisa em relacdo ao ensino das
ciéncias da natureza nos anos iniciais, além disso com a utilizacdo do Google
Classroom, significou o processo de formacdo dos participantes do grupo
colaborativo. Concluimos que a pesquisa desenvolvida foi um importante
instrumento de reflexdo coletiva, ressignificando o ensino de ciéncias da natureza

NOs anos iniciais e as praticas pedagogicas dos participantes da pesquisa.



Palavras-chave: Pesquisa colaborativa. Google Classroom. Formacédo inicial e

continuada.



ABSTRACT

The present study was developed with fourteen education professionals from the
municipal network of Uruguaiana - RS, and three undergraduate students in
pedagogy. It aimed to understand the contributions of the Google Classroom virtual
environment in the individual and collective training of participants in a collaborative
group. The work has a qualitative approach, with an exploratory and explanatory
objective, regarding the design it is classified as collaborative research. The
methodological course, lasting two months, was built during the study and its results
were presented in the form of an article and a manuscript. The article aimed to verify
how the use of Google Classroom was potentiating in collaborative practives. The
results show that the use of Google Classroom was leveraged in collaborative
practices. From their use, new ideas and actions were thought and built, when using
Google Classroom as a study tool, they developed skills such as collaboration,
creativity and innovation, resulting in the reconstruction of their pedagogical practices
and professional identity. The manuscript aimed to understand the production
process of a didactic sequence built by a collaborative group with face-to-face
moments and the use of the Google Classroom platform as an environment to support
activities. The results showed that the process of choosing the theme and production
of the Didactic Sequence were developed from constant dialogues, exchanges and
reflections. The concern with developing playful, contextualized, interdisciplinary,
dialogic and interactive activities, favoring the development of scientific literacy,
became evident during the research. In general, collaborative research progressively
reconstructed the conceptions and practices of the research participants in relation
to the teaching of natural sciences in the early years, in addition to using Google
Classroom, it meant the process of training the participants in the collaborative group.
We conclude that the research developed was an important instrument for collective
reflection, giving new meaning to the teaching of natural sciences in the early years

and the pedagogical practices of the research participants.

Keywords: Collaborative research. Google Classroom. Initial and continuing training.
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APRESENTACAO

Essa dissertacdo esta dividida em INTRODUCAO, REFERENCIAL TEORICO,
RESULTADOS, DISCUSSAO GERAL, CONSIDERACOES FINAIS E
PERSPECTIVAS. Na Introducdo, apresentam-se as trajetorias percorridas pela
pesquisadora em construgdo e sua aproximagao com a pesquisa colaborativa,
seguido do tema de pesquisa, problema e o0s objetivos. Apds apresenta-se 0
Referencial Tedrico, composto por um Histérico da formacdo de professores no
Brasil, A importancia da coordenacdo pedagdgica na formacdo continuada de
professores, Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental, além de
aspectos relacionados a Pesquisa Colaborativa e a importancia das Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacdo na formacédo de professores. Na sequéncia
apresentam-se os Resultados dispostos na forma de um artigo e um manuscrito.
Apéds apresentamos a Discussao Geral, Consideragcfes Finais e Perspectivas. As
Referéncias trazem obras utilizadas na escrita da dissertacdo com excecao das

referéncias apresentadas nos manuscritos.
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1 INTRODUCAO

1.1 Trajetorias percorridas pela pesquisadora em construcao e sua aproximacgao

com a pesquisa colaborativa.

Pensar minha trajetoria académica e profissional, me emociona, pois nasci e
cresci em meio a livros, nos finais de semana enquanto minha mae planejava as aulas
da semana, avaliava atividades e construia pareceres, meu irmao e eu brincavamos
de escola. Em 1993, eu e mais trés filhos de colegas da minha mée ingressamos na
pré-escola, na escola em que minha mae trabalha até os dias de hoje. N&do nos foi
necessario periodo de adaptacdo, aquele espaco fazia parte de nossas vidas desde

0 ventre.

Em alguns dias da semana, fichAvamos apds o horario de término da aula,
brincando de professor e professora, enquanto nossas méaes estavam em reunido. S6
paravamos quando alguma das maes-professoras nos chamava avisando que era

momento de ir para casa.

Durante o ensino fundamental troquei de escola trés vezes. Sofri ao deixar
minha primeira escola, meus amigos e nossas brincadeiras. Nas duas outras escolas
em que estudei, sempre tive boas notas, e desenvolvi um gosto enorme pela leitura e

escrita.

Nos dois ultimos anos do ensino fundamental, fui escolhida lider da turma,
onde junto a vice-lider, tinha como uma das principais tarefas auxiliar os demais
colegas na realizacdo das atividades e melhora do desempenho. Para cumprirmos
com nossos deveres, criamos com o0 consentimento da escola, uma espécie de reforgo
escolar, que ocorria no turno inverso, onde eu e trés colegas éramos os professores

do reforgo.

Cursei 0 ensino médio em uma escola que oferece até os dias atuais o curso
normal. Porém, na época néo foi uma opgao para mim, porque eu até pensava em ser
professora, mas ndo, nos anos iniciais. Foram trés anos incriveis, sem dificuldades na
aprendizagem e auxiliando dentro e fora da sala de aula os colegas. Alguns colegas

se tornaram amigos presentes em minha vida até hoje.
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Ao final do ensino médio, ainda ndo havia definido o caminho que gostaria de
seguir: estava indecisa entre arquitetura, psicologia, design e matematica. Poucos
dias antes da formatura, o Prouni foi langcado pelo governo federal. Fiz minha inscricéo
para o curso de matematica na Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul,
Campus Uruguaiana, e dias depois fui contemplada com uma bolsa integral. Minhas
vivéncias infantis e juvenis, durante o ensino fundamental e médio e a conquista da
bolsa em uma universidade localizada em minha cidade, facilitaram a decisdo de

ingressar no curso.

Até o inicio do segundo semestre de graduacéo, ainda pensava em trocar de
curso. Porém, ao iniciar um estagio remunerado como professora de refor¢o escolar
de criangas e adolescentes participantes do Programa de Erradicagdo do Trabalho
Infantil (PETI), tive a certeza de que ndo poderia fazer nada melhor pela sociedade,

do que lutar por sua evolucéo através da educacao.

Entre 2005 e 2008, periodo da graduacdo, além do estagio remunerado,
trabalhei alguns meses como operadora de caixa e auxiliar financeira em uma
joalheria. Conclui a graduacédo aos vinte anos, cheia de expectativas de logo iniciar a
carreira profissional como professora. Porém, por aproximadamente dois anos
trabalhei como operadora de caixa em uma loja de calgados e confeccdes, e secretaria
de vendas em uma revenda de carros. Durante esse periodo iniciei uma
especializacdo em finangas, mas acabei trocando para Psicopedagogia Institucional.
Em agosto de 2010, fui chamada para assumir um contrato emergencial de 35 h/a da

rede estadual do Rio Grande do Sul, na cidade de Barra do Quarai.

Durante trés meses passei quatro dias da semana morando em um hotel da
cidade. Foi uma experiéncia maravilhosa, cada dia da semana almogava e tomava
café em casas de diferentes colegas e familiares de alunos. O apoio e valorizagéo que
recebi nesse inicio da carreira foram essenciais para que eu tivesse a cada dia mais

certeza de que escolhi a profissédo correta.

No final de novembro, fui realocada em duas escolas de ensino médio de
Uruguaiana, no turno da manha passei a ministrar aulas de fisica e no noturno
ministrava aulas de matematica. Foi um desafio e tanto, pois ndo tenho formacgéo
especifica em fisica. Para superar a lacuna, assisti videos, fiz algumas aulas
particulares, procurei ex-professores para pedir auxilio e sugestdes, buscando

construir uma pratica coesa e significativa.
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De agosto de 2010 a julho de 2012 passei por seis diferentes escolas
estaduais, em algumas noites precisava sair de uma escola rapidamente para dar dois
periodos em outra. Estava muito cansativo. Em setembro de 2011, fui nomeada como
professora de matemética no ensino fundamental da rede municipal de Uruguaiana, e
desde entéo, trabalhei 60 horas semanais, em quatro escolas diferentes. Em agosto
de 2012, desliguei-me da rede estadual, apdés aceitar um convite para trabalhar no

turno da manha em uma escola particular da cidade.

Em 2013, assumi minha segunda nomeacdo na rede municipal, desta vez
para a coordenacdo pedagogica. A partir desse momento passei a atuar 40 h na rede
municipal. Neste mesmo ano fiz o concurso publico da rede estadual, no qual fui

aprovada.

Em agosto de 2014, fui nomeada professora de matemética na rede estadual
e precisei me exonerar em uma matricula da rede municipal. Preferi permanecer como
coordenadora pedagdgica na rede municipal, mas segui com as turmas nas quais

ministrava aulas com uma convocacéao, voltando entéo a trabalhar 60 horas semanais.

Entre 2015 e 2016, realizei uma especializagcdo em Educacao em Ciéncias na
Universidade Federal do Pampa. Em 2017, enquanto me preparava para concorrer a
selecdo do mestrado em Ensino de Ciéncias da Universidade Federal do Pampa
Campus Bagé, descobri que estava gravida. Foi um choque. Nao queria abrir mao do
sonho da vida académica. O apoio de familiares e amigos foi essencial para que eu
percebesse que para mim, diferente talvez da maioria das mulheres, a maternidade

nao seria um empecilho.

Decidi ndo realizar a selegdo de Bagé, pois soube que no inicio de 2018
aconteceria a primeira selecdo do PPG Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e
Saude - do Campus Uruguaiana. Para preparar-me, passei a frequentar o Grupo
Interdisciplinar de Pesquisa em Ensino (Gippe), no final de outubro de 2017, com

guase oito meses de gestacao.

No penultimo encontro do ano, o lider do grupo, professor Rafael Roehrs
chamou-me para conversar. Suas palavras eram carregadas de carinho e sabedoria,
elogiou meu projeto, colocou-se a disposi¢cao para ser meu orientador e aconselhou-
me a primeiro me construir como mae, viver a maternidade e entdo apos conhecer e

saber como lidar com seus desafios, realizar a selecéo.
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Em janeiro de 2018, Bibiana nasceu, e com ela, uma nova Priscila, cheia de
medos e incertezas, mas com mais forca e menos pressa. Durante sete meses, fui
apenas méae, nao pensei em mais nada que nao fosse cuidar e amar minha filha. Fiz
a selecao do meio do ano para conhecer o processo, sem intengéo, nem esperancas
de aprovacdo. Em novembro do mesmo ano fiz a selecédo para ingresso no primeiro
semestre de 2019. Fiquei feliz e orgulhosa de mim, a aprovagdo mostrou-me que sim,

apesar das dificuldades, é possivel, ser mae, profissional e estudante!

Mesmo com a motivacdo da aprovacgao, nao dei conta de trabalhar 60 horas,
estudar e ter um tempo de qualidade com minha filha. Apés muito refletir acabei
decidindo me exonerar da rede estadual, permanecendo com a nomeacdo de
coordenadora pedagdégica no turno da tarde e uma convocacao de coordenacdo no
turno da manh&. Em paralelo ao mestrado comecei a cursar pedagogia. Por ser a
segunda licenciatura, o curso teve uma carga horaria menor do que o normal, o que

permitiu sua conclusdo em marco de 2021.

As diversas vivéncias descritas, vivenciadas em diferentes contextos, me
possibilitaram presenciar durante momentos de dialogos e estudos em encontros de
formacdo continuada, relatos de professores dos anos iniciais sobre seu receio em
trabalhar certos conceitos das ciéncias da natureza e dificuldade em utilizar em suas

praticas pedagdgicas as tecnologias digitais.

De acordo com autores como Batista e Lima (2017) as dificuldades
relacionadas ao trabalho de certos conceitos de ciéncias da natureza nos anos iniciais,
deve-se a fragil formacéo inicial e continuada dos professores que atuam nesta etapa
da educagédo basica, o que acarreta em dificuldades e lacunas na formagéao cientifica

e pouca atencao ao ensino de ciéncias.

Em relacdo a utilizacdo das tecnologias digitais nas praticas pedagogicas
Bingimlas (2009) e Santos e Zanotello (2019) identificam obstaculos como falta de
confianga e conhecimento para o uso das tecnologias por parte dos professores,
assim como resisténcia a mudancas por nao se ter bem claro como as tecnologias
digitais podem beneficiar as relagdes de ensino e aprendizagem. Falta de formacgdes
efetivas tanto de carater tecnolégico quanto pedagoégico para o uso das tecnologias
digitais no ambiente escolar também séo alguns dos empecilhos apontados pelos

autores supracitados.
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Durante a especializacdo em Educacdo em Ciéncias, conheci a pesquisa
colaborativa, que de acordo com Ibiapina (2016) teve inicio no final da década de
1990, construindo a ideia de que, colaborativamente, professores e pesquisadores
podem se unir no processo de construcdo de saberes aproximando escola e

universidade.

[...] em uma pesquisa colaborativa o professor deixa de ser mero objeto,
compartilhando com os pesquisadores a tarefa de transformar as praticas,
a escola e a sociedade, portanto as pesquisas deixam de
investigar sobre o professor e passam a investigar com o0
professor, trabalhando na direcéo que exige que os docentes se transformem
em produtores de conhecimentos sobre
a teoria e a pratica de ensinar. (IBIAPINA, 2008, p. 24).

A aproximag&o com a pesquisa colaborativa e o0 Google Classroom, ambiente
virtual de aprendizagem, que conheci no componente curricular de Tecnologias
Digitais da Comunicacdo que cursei no primeiro semestre do mestrado, foram
essenciais na construcdo de minha problematica de pesquisa, que surge a partir de
minhas angustias e desafios enquanto coordenadora pedagédgica em buscar
desenvolver momentos de formacao continuada através de estudos, dialogos, trocas
de conhecimentos e construcdes coletivas visando a melhoria do ensino de ciéncias

da natureza nos anos iniciais.

O interesse por utilizar o Google Classroom no desenvolvimento da pesquisa
deve-se ao fato desta plataforma se tratar de um ambiente virtual que possibilita
processos de interacdo e mediacdo mesmo a distancia. Os ambientes virtuais de
aprendizagem oportunizam novas praticas educacionais, interacbes entre o0s
participantes que utilizam a plataforma, além de servir como um canal de pesquisa e

troca de vivéncias e conhecimentos (ROSSI, 2019).

Dessa forma, buscamos descobrir como uma pesquisa colaborativa com
momentos presenciais e a distancia através do ambiente virtual Google Classroom
pode contribuir na formacéo individual e coletiva de seus participantes? Este trabalho
situa-se na linha de pesquisa: Implicacdes das préticas cientificas na constituicdo dos

sujeitos.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Compreender as contribuicbes de uma pesquisa colaborativa com momentos
presenciais e assincronos através do ambiente virtual Google Classroom na formacéo

individual e coletiva de seus participantes.

2.2 Objetivos Especificos

Verificar de que forma a utilizacdo do Google Classroom favoreceu a formacao
académico-profissional dos participantes do grupo colaborativo;

Identificar as concepcdes dos participantes do grupo em relacao as praticas
pedagdgicas e o ensino de ciéncias nos anos iniciais durante as vivéncias no grupo

colaborativo;

Identificar as possibilidades e fragilidades de um grupo colaborativo para o

desenvolvimento de trabalhos contextualizados e interdisciplinares;

Compreender como ocorre o processo de producdo de uma sequéncia

didatica através da vivéncia colaborativa no Google Classroom.
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3 REFERENCIAL TEORICO

As secOes presentes neste capitulo foram essenciais na construgdo e
discusséo dos resultados desta dissertacéo. Iniciamos falando sobre a importancia da
coordenacao pedagodgica na formacao continuada de professores, tematica presente
nas vivéncias profissionais da autora desta pesquisa. Na sequéncia aborda-se o
ensino de ciéncias nos anos iniciais do fundamental, pois refletir e pesquisar sobre o
assunto fez-se necessario para a organizacdo e desenvolvimento da pesquisa. A
terceira secdo apresenta as caracteristicas da pesquisa colaborativa, a metodologia
utilizada neste trabalho, € defendida por autores como Ibiapina (2008) e Desgagné
(2007) como uma possibilidade de integracdo entre universidade e escola. Para
finalizar o capitulo tratamos sobre a importdncia das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacao no desenvolvimento de praticas docentes colaborativas,
uma vez que essa dificuldade foi utilizada como tema gerador e integrador entre a
formacao de professores, o0 ensino de ciéncias e o papel de mediacéo da coordenacéo

pedagdgica nos processos de formacgéo de professores.

3.1Historico da Formacao de Professores no Brasil

A histéria de formacéao de professores no Brasil, para Scheibe (2008), consiste
em um processo histérico de desvalorizagéo social desde o periodo colonial. Saviani
(2009) afirma que a preocupacdo com a formacgéo de professores soé iniciou a partir
da Lei das Escolas de Primeiras Letras, promulgada em 15 de outubro de 1827. A lei

exigia preparo didatico, mas sem fazer referéncia a questao pedagogica.

De acordo com Gatti (2010) ao final do século XIX foram criadas as Escolas
Normais, que preparavam professores para atuar em escolas primarias com o
propoésito de adquirir o dominio dos conteddos que deveriam transmitir as criancas.
Esse padrdo de ensino ndo apresentou avancos significativos e em 1932, Anisio
Teixeira implementou o Instituto de Educacao (IE) concebido a partir dos ideais da
Escola Nova. Os IE foram pensados e organizados para atender as exigéncias da

pedagogia, que buscava firmar-se como um conhecimento de carater cientifico.
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Em 1939 a partir do decreto n°1190 é iniciada a Faculdade Nacional de
Filosofia da Universidade do Brasil, instituicdo referéncia para as demais escolas de
nivel superior. Os cursos de pedagogia e licenciatura eram organizados no “esquema
3 + 17 (trés anos para o estudo de disciplinas especificas e um ano para formagao
didatica), valorizando e hierarquizando os conhecimentos especificos em detrimento
dos conhecimentos didatico-pedagogicos. Esse modelo de formacdo de professores
perdeu sua referéncia de origem, que tinha como suporte as escolas experimentais
qgue ofereciam uma base de pesquisa com o0 objetivo de dar carater cientifico a
formacéo (SAVIANI, 2009).

Na década de 40, o ensino normal é reestruturado, passando a contar com
dois ciclos. O primeiro ciclo, com duracdo de quatro anos, formava regentes para o
ensino primario em escolas normais regionais. O segundo ciclo realizado em trés anos
correspondia ao ginasio do curso secundario, que formava regentes para o ensino
primario em escolas normais e institutos de educacao, que contavam ainda com jardim

de infancia e cursos para especializar professores nas demais areas de ensino.

O golpe militar de 1964, fez com que em 1971 os ensinos primario e médio
passassem a ser chamados de 1° e 2° grau, respectivamente. As escolas normais
foram substituidas pelo Magistério que equivalia a uma formacao de 2° grau. Saviani
(2009) salienta que esta mudanca se configurou em um quadro de precariedade na
formacao de professores. Para a regéncia nas séries finais do 1° grau e no 2° grau
previu-se a formacao em nivel superior em licenciatura curta ou plena com duracao
de trés e quatro anos, respectivamente. Os cursos de pedagogia formavam

profissionais conhecidos como especialistas em Educacéo.

Apenas com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDBEN n°. 9.394 de
1996), houve propostas de alteragbes para as instituicbes e cursos de formacao de
professores, com prazo definido para realizagdo dessas alteragbes. Em 2002 foram
promulgadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao de Professores e,
nos anos seguintes, as Diretrizes Curriculares dos cursos de licenciatura passaram a
ser aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacédo. Para Gatti (2010) mesmo com
as mudancas a partir das diretrizes, a formacéao inicial de professores continua sendo
realizada com foco na é&rea disciplinar especifica, deixando a margem a formacao

pedagogica.
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Adentramos o século XXl em uma condicao de formacéo de professores nas
areas disciplinares em que, mesmo com as orientagfes mais integradoras
quanto a relagao “formacao disciplinar/formacgao para a docéncia”, na pratica
ainda se verifica a prevaléncia do modelo consagrado no inicio do século XX
para essas licenciaturas (GATTI, 2010, p. 1357).

Veiga (2010) afirma que os licenciandos realizam seu processo de formacao
num cendrio marcado pela perda de sua identidade social, transformada em uma
instancia administrativa, burocratizada e operacional. A partir dos anos 90 a formacéao
de professores acontece de forma rapida, priorizando uma formacéo técnico-
instrumental, o que acarreta uma prética acritica e alienada. Ainda de acordo com
Veiga (2010) essa formagéo estimula relagdes individualistas, competitivas, sem

didlogo e reflexdo, onde os professores acabam apenas reproduzindo informacdes.

Para Andrade et al (2004) as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) de 2002,
apresentaram uma compreensdo de préatica docente e escola como locais de troca,
produgéo de conhecimento, reflexdo e construgdo de saberes essenciais dentro do

espaco escolar.

Em 2015, foram lancadas novas Diretrizes Comuns Nacionais, nas quais
percebe-se preocupacdo e avanco em relacdo a importancia de formacao,
reconhecimento da docéncia como espaco de producao de conhecimento e teméaticas
de estudos essenciais a formacéo e atuacdo docentes. De acordo com Rodrigues,
Pereira e Mohr (2020), as Diretrizes Comuns Nacionais (BRASIL, 2015) mencionam
uma “base comum nacional” para a formacao de professores, porém trazendo a
importancia de temas como valorizagdo do magistério, piso salarial e condi¢cdes de

trabalho.

Em dezembro de 2018, foi proposta uma primeira versdo da Base Nacional
Comum de Formacao de Professores BNC- Formagéo (BRASIL, 2018b). Para Silva
(2019), este documento reafirma a formacao docente por competéncia, a necessaria
ampliacdo de vinculos entre instituicdes de formacédo de professores e escolas da
educacgédo basica, a avaliacdo dos cursos de formacéo e dos profissionais docentes,
fornecendo certificacdo apos a verificagcdo das competéncias exigidas e forma de
garantir os vinculos empregaticios. A proposta traz como justificativa os baixos

resultados da educacdo béasica em exames Prova Brasil e Pisa, precariedade na
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formacéo docente e a importancia do professor no desempenho dos alunos (ALBINO
e SILVA, 2019).

Para a formacdo inicial de professores, a BNC - Formacao (2018) propde duas
medidas: substituicdo da realizagdo do estagio curricular pela Residéncia Pedagogica,
desde o primeiro semestre do curso, sendo necessarios vinculos ou convénios entre

as escolas da rede basica e instituicdes formadoras.

Inicialmente, sem nenhuma analise e reflexdo esta medida, pode parecer algo
positivo. Porém, é essencial nos questionarmos sobre a forma que a proposta seria
colocada em pratica. Momentos de dialogo, trocas e planejamentos sdo essenciais
entre os professores em formacao inicial e os que ja estdo em carreira dentro das
escolas. Entdo, em quais momentos e de que forma isso seria assegurado? Quem
seriam 0s responsaveis por essas acdes? Ou de que forma a coordenacdo

pedagdgica das escolas poderia dar conta de mais essas atividades?

7

Outro ponto que merece ser problematizado é o fato de o Programa
Residéncia Pedagdgica ter em seu edital o objetivo de promover a adequacao dos
curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos de formacéo inicial de professores da
educacéo basica as orientacfes da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017).
Ou seja, a ideia ndo € que os professores em formacao inicial conhecam os problemas
da escola, percebam a importancia do curriculo e de um projeto politico pedagoégico
alinhado com as necessidades da comunidade escolar, mas sim, assegurar O
desenvolvimento de uma pratica preocupada apenas com o desenvolvimento das

competéncias e habilidade presentes na BNCC.

7

A segunda medida é a aplicacdo anual do Enade para as licenciaturas,
adequado a nova matriz de competéncias proposta na Base. O exame passaria a ser
obrigatoério servindo como habilitacdo a docéncia e, também, ao ingresso na carreira,
com validade de cinco anos. Outra medida presente na BNC — Formacéo (BRASIL,
2018) é que o docente deve adquirir durante sua trajetéria profissional competéncias
e habilidades que serdo comprovadas por meio de avaliacdes, titulacbes e
certificacdes. De acordo com a Base Nacional Comum Formacédo de Professores,
docentes em inicio de carreira podem contar com a mentoria de profissionais mais

experientes, 0s quais podem vir a receber gratificacdes pelo exercicio da fungao.



21

Acdes propostas na Base Nacional Comum de Formacdo de Professores
como bonificacdes e provas geram entre professores em formacéo inicial e continuada
competitividade e fortalecem sentimentos e a¢fes egoistas e individualistas, o que vai
na contramé&o do que autores como Veiga (2010) e Diniz-Pereira (2007), percebem
como possibilidades de reconstrucdes na formacédo inicial e continuada de

professores.

No que se refere a formagdo continuada, séo articulados mecanismos de
avaliacdo do professor e de ascensao na carreira. A proposta reconhece que
compete ao Governo Federal definir os marcos regulatérios e zelar pela
oferta da educacao superior, incluindo os cursos de formacao de professores
de instituicbes publicas e privadas. Destaca, ainda, a importancia da
articulacéo entre os entes federados e instituicées formadoras para o avango
de uma politica comum para o desenvolvimento da formacg&o inicial e
continuada de professores da educacdo bésica. No entanto, afirma que o
fortalecimento das iniciativas de formacao continuada incide diretamente nas
secretarias estaduais, distrital e municipais de educacdo. Pelo exposto, as
iniciativas de formac&o continuada estariam sob a responsabilidade das
secretarias estaduais e municipais de educacéo, apontando para a redugdo
do papel do Governo Federal nesse setor (ALBINO e SILVA, 2019, p. 147).

Guedes (2019) afirma que as propostas presentes na Base Nacional Comum
Formacao de Professores, divulgadas como politicas educacionais, que visam uma
nova construcdo na formacdo docente, se contrapdem ao que desejamos e
necessitamos, e sdo uma ameaca aos timidos avancos presentes nas Diretrizes
Curriculares Nacionais de 2015, resultado de lutas e resisténcias de entidades
educacionais do pais. Orgdos como o MEC, CNE e CAPES refutam a importancia da
construgdo de uma identidade coletiva para a politica de formacdo de professores,
ignoram a autonomia universitaria e corroboram com o controle social sobre a
educacéo publica no pais (GUEDES, 2019).

Para Mesquita (2016), as reflexdes acerca da formacao de professores devem
buscar o desenvolvimento de uma cultura profissional e organizacional capaz de
responder aos inumeros desafios da atualidade, os quais vao muito além da tarefa de
ensinar. Veiga (2010) defende que a formacéo de professores deve ser continua, pois
€ parte da historia de vida dos sujeitos em constante processo de construcédo e

evolugao, pessoal e profissional.

Gadotti (2011) compreende a formacé&o continuada de professores a partir da
reflexdo, pesquisa, acdo, descoberta, organizacdo, fundamentacdo, revisao,

construcdo tedrica e ndo como uma simples transmissdo e recepcao de novas
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técnicas, receitas pedagodgicas ou apresentacdo das ultimas inovacdes tecnologicas.
A nova formacgao permanente, segundo essa concepcao, inicia-se pela reflexao critica
sobre a prética. A pesquisa colaborativa, pode ser uma op¢ao positiva para o
rompimento com os modelos de racionalidade técnica em relagdo a formacdo de
professores, a partir de parcerias entre universidade e escola, onde professores em
carreira dialogam, estudam, refletem e constroem novas praticas junto com
professores em formacéo inicial, os quais ja vao se apropriando sobre a organizagao

e cotidiano escolar.

A pesquisa colaborativa propde abordagem em que o0s objetivos da pesquisa
e da formagdo se encontram imbricados, exigindo a inter-relacdo entre os
atores do processo, distinguindo-se de outras modalidades pelo carater de
participagdo, colaboracéo e reflexdo critica que Ihe é inerente. [...] O foco da
Pesquisa Colaborativa € a vida real do professorado, bem como do processo
educativo e as relagBes estabelecidas pelos professores e pesquisadores
como sujeitos da histéria que constroem no desenvolvimento da atividade
docente, tornando-os mais conscientes do contexto no qual estédo inseridos,
alicercados por visdo e compreensdo critica das suas atuagfes. [...]
pesquisar, na proposta colaborativa, implica refletir sobre o agir e sobre as
teorias que lhe servem de esteio, como também criar formas de interpreta-
los e transformé-los. (FERREIRA e IBIAPINA, 2011, p. 122).

Para o desenvolvimento de uma formacéo continuada com carater colaborativo
nas escolas é necessario se desenvolver e manter nas praticas pedagdgicas, a partir
de seus documentos norteadores uma cultura de dialogo, estudo e processo de acao,
reflexdo, acéo coletivo, visando o desenvolvimento de toda a comunidade escolar. A
coordenacao pedagdgica com seu papel de assessoramento e formacgao € essencial

na construcao e desenvolvimento de novas praticas.

3.2 A importancia da Coordenacao Pedagogica na formacao continuada de

professores

Esta secédo trata da importancia da coordenacao pedagogica na formacéo
continuada de professores, pois este setor possui 0 papel de organizar todas as ac¢oes
pedagdgicas da escola, assessorar e assegurar o0 desenvolvimento destas
organizacdes junto ao grupo de professores, tendo como base as necessidades da
comunidade escolar e documentos especificos que norteiam o trabalho da escola

como regimento escolar e o projeto politico pedagdgico.
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A coordenacdo pedagodgica, em conjunto com a direcdo, deve construir
estratégias para que os professores conhecam realmente a realidade onde estao
inseridos e desenvolvam por essa comunidade um sentimento de pertencimento, s
assim conseguira desenvolver agdes coerentes com as necessidades da comunidade
onde se insere (LUCK, 2009).

O coordenador pedagdgico na escola também tem o papel formador, ou seja,
diante da identificagdo das necessidades de seu grupo de professores, o coordenador
deve oferecer momentos de estudo e formacao continuada. Para que essa formacao
aconteca de forma significativa, o coordenador deve ter um perfil de pesquisador, para
gue assim se torne uma espécie de interlocutor na formacdo democrética de
professores (LUCK, 2009).

Campos (2016) alerta para a importancia de se ter conhecimento das tarefas
da coordenacédo pedagogica ao assumi-la, pois em uma pesquisa de Campos (2010)
com um grupo de professoras coordenadoras pedagdgicas, ficou evidente que elas

nao tinham noc¢éo da complexidade e responsabilidade deste setor dentro da escola.

Nesse sentido também podemos ampliar a reflexdo para os governos e as
mantenedoras onde, nem sempre, o coordenador pedagdgico tem a oportunidade ou
mesmo condi¢cdes para que possa se especializar e enriquecer seu trabalho, diante
do exposto acredita-se que mais oportunidades de qualificacdo especifica, por parte
das mantenedoras, deveriam ser dadas a estes profissionais, sendo que, na maioria
das vezes o fazem com recursos préprios, no intuito de melhorar o desenvolvimento

de suas funcgoes.

A valorizacdo da presenca do coordenador na escola passa pela
necessidade de reconhecé-lo como educador em formacgéo, uma vez que o
processo educativo é dindmico e necessita constantemente de debates
amplos sobre seu fazer, para que possa, junto com seus pares, desenvolver
novas reflexdes sobre a area. (CLEMENTINI, 2001, p. 65)

A organizacao do trabalho pedagdgico de uma escola € um papel bastante
dificil, pois além de lidar com a parte burocratica, também se lida com pessoas e nesse
sentido deve-se considerar todas suas subjetividades e particularidades. Esses
aspectos devem ser relevantes em toda acdo e proposta desenvolvida, pois €
essencial que o coordenador consiga ter essa sensibilidade para que os professores
gue ele acompanha se sintam acolhidos podendo assim também acolher os
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educandos. Mesmo que os aspectos afetivos e emocionais sejam considerados nas
relacdes entre coordenacéo e professor, essa relacdo ndo pode perder sua esséncia
que é de analise, acompanhamento e se necessarias, intervencdes, no trabalho
docente (LUCK, 2009). Quando o coordenador conhece o trabalho dos professores
essa relacao fica mais direta e simples. Conhecer o trabalho desenvolvido dentro das
salas de aula, seja por meio do planejamento ou acompanhamento das aulas, vai
nortear o coordenador para a real necessidade do seu grupo e a partir dessas

informacdes ele ira tracar as estratégias e proposicoes.

E essencial que a coordenacdo pedagogica esteja atenta as mudancas na
sociedade para propor ao grupo de professores momentos de estudo e reflexdes
criticas sobre o papel da escola frente a sociedade que se deseja. O curriculo escolar
e 0 projeto politico pedagdgico devem ser pautas constantes nas reunibes de
formacédo continuada, visando a emancipa¢do da comunidade escolar.

Nos didlogos com os professores acerca das praticas pedagdgicas, é
importante que os coordenadores pedagdgicos proponham a analise do
curriculo — incluindo as formas de avaliagdo — que vem sendo proposto aos
alunos. Sabemos que as desigualdades, os indices de miserabilidade no
mundo, especialmente em nosso pais, continuam extremamente altos; o
esgotamento dos recursos naturais, os fanatismos, a corrupgéo, o desemprego,
as violéncias que estdo atingindo niveis preocupantes e sdo temas que
precisam fazer parte dos debates com os docentes e dos curriculos escolares,
que ndo podem se restringir aos conteddos dos exames institucionais. A

educacéo escolar tem um importante papel na formagéo de sujeitos criticos
(CAMPQOS, 2016, p.135).

Para Campos (2016), tratar das questdes mencionadas nao é tarefa facil, e
requer estratégias como relacdes cada vez mais coletivas e a possibilidade de
coordenacdes compartilhadas, onde a equipe docente é corresponsavel pelos
estudos, reflexdes e construcdes na escola. A formacdo docente € continua e
potencializadora da autonomia intelectual, moral e social, mas além dos momentos
desenvolvidos nos espacos escolares deve ser assumida e mantida por outras

instancias, por estar relacionada a pratica social, cultural e politica.

Para articular o papel da coordenacdo pedagdgica ao trabalho dos

professores dos anos iniciais, a proxima secao trata do ensino de ciéncias nos Anos
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Iniciais do Ensino Fundamental, onde apresentamos alguns autores pontuando
situacGes que dificultam o desenvolvimento desta area do conhecimento nos anos
iniciais, e algumas reflexdes e possibilidades para reconstrucéo destes processos.
Neste sentido faz-se essencial que a coordenacdo pedagodgica conheca as
necessidades do grupo de professores dos anos iniciais e possibilite momentos de
estudo e reflexdo para o desenvolvimento de um ensino de ciéncias que possibilite 0

desenvolvimento da alfabetizacéo cientifica.

3.3 Ensino de Ciéncias da Natureza nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

O Ensino Fundamental corresponde a segunda etapa da educacéo bésica,
iniciada apés a conclusao da educacdao infantil. A lei n® 11.274/2006 ampliou o Ensino
Fundamental de oito para nove anos, com matricula obrigatéria para criancas e

adolescentes com idades entre seis e quatorze anos (BRASIL, 2006).

A segunda e maior etapa da educacado basica divide-se em dois ciclos. O
primeiro refere-se aos Anos Iniciais (1° ao 5° ano) nos quais as turmas sao atendidas
por um unico educador com formacdo em curso normal ou pedagogia. O segundo
ciclo corresponde aos Anos Finais (6° ao 9° ano), etapa desenvolvida por educadores

gue ministram aulas de pelo menos nove diferentes componentes curriculares.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento de carater normativo,
gue define o conjunto de aprendizagens essenciais que devem ser desenvolvidas
pelos alunos ao longo da educacéo béasica, determina que nos dois primeiros anos do
Ensino Fundamental, a acdo pedagogica deve focar no processo de alfabetizagéo

paralelo ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e escrita (BRASIL, 2017).

Nos trés anos seguintes dos Anos Iniciais, de acordo com a BNCC, deve
ocorrer a consolidacdo das aprendizagens anteriores e a ampliacdo das praticas de
linguagem e experiéncias diversas dos alunos, respeitando seus interesses,

motivacdes e necessidades de aprendizagem.

[...] Ampliam-se a autonomia intelectual, a compreensdo de normas e 0s
interesses pela vida social, 0 que lhes possibilita lidar com sistemas mais
amplos, que dizem respeito as relagfes dos sujeitos entre si, com a natureza,
com a histdria, com a cultura, com as tecnologias e com o ambiente (BRASIL,
2017, p. 61).
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Ao chegarem aos primeiros anos do Ensino Fundamental, os alunos ja
possuem inumeras vivéncias de carater cientifico e tecnoldgico. Nesse sentido,
Carvalho e Ramalho (2018) defendem que as atividades de ensino nos Anos Iniciais
devem acontecer numa perspectiva de alfabetizacao cientifica, processo definido por
Chassot (2018) como um conjunto de conhecimentos que facilitariam aos homens e

mulheres a fazer uma leitura do mundo onde vivem.

Lorenzetti e Delizoicov (2001) apresentam trés noc¢Oes de alfabetizacdo
cientifica nomeadas por Schein (1975), como alfabetizacao cientifica civica, pratica e
cultural. Destacamos aqui a alfabetizac&o cientifica pratica a qual pode ser utilizada
como potencializadora no desenvolvimento da escrita e leitura dos alunos, por tratar

de assuntos do cotidiano.

A alfabetizacdo cientifica pratica deveria estar disponivel para todos os
cidadéos, necessitando um esfor¢o conjunto da sociedade para desenvolvé-
la. Neste sentido, o ensino de ciéncias poderia ter seu papel que inicialmente
independeria de a crianga saber ler e escrever. A alfabetizagdo cientifica
poderia apresentar um espectro muito amplo, incluindo abordagem de temas
tais como agricultura, indudstria, alimentagdo e, principalmente, sobre a
melhoria das condi¢cdes de vida do ser humano, ao mesmo tempo em que
auxiliaria na apropriacdo do codigo escrito. (LORENZETTI e DELIZOICOV,
2001, p. 48)

Apesar de a maioria dos cidaddos conviver e fazer uso de ferramentas e
materiais cientificos e tecnoldgicos, muito pouco refletem e dialogam sobre suas
formas de producéo, utilizacdo e possiveis consequéncias, o que nos ultimos anos
tem potencializado a propagacao de fake news. Dantas e Maia (2020) defendem a
alfabetizacédo cientifica como estratégia para o desenvolvimento do senso critico e da
autonomia. A BNCC (2017) ressalta a necessidade de se ter conhecimento da area

das ciéncias da natureza para tomada de decisfes corretas em situacdes cotidianas.

Para debater e tomar posicdo sobre alimentos, medicamentos,
combustiveis, transportes, comunicacdes, contracepcao, saneamento e
manutencdo da vida na Terra, entre muitos outros temas, séo
imprescindiveis tanto conhecimentos éticos, politicos e culturais quanto
cientificos. Isso por si s6 ja justifica, na educacéo formal, a presenca da area
de Ciéncias da Natureza, e de seu compromisso com a formacéo integral
dos alunos (BRASIL, 2017, p. 323).
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O fragmento acima retirado da BNCC mostra a importancia da area das
Ciéncias da Natureza na formacao dos alunos. Rosa, Perez e Drum (2007) afirmam
gue a escola, desde o ingresso dos alunos, deve construir estratégias para manter e
ampliar a curiosidade e poder investigativo dos discentes.

Para Carvalho et al. (1998), a escola também € um espaco privilegiado de
construcdo de conhecimentos, onde desde a etapa inicial de escolaridade pode-se
favorecer o desenvolvimento popular da Ciéncia, através do espirito investigativo. O
ensino de Ciéncias deve despertar a inquietacao diante de diferentes situagbes do
cotidiano, levando o aluno a buscar e construir explicacdes logicas, posturas criticas,
tomada de decisdes conscientes e fundamentadas em critérios objetivos (DAL
COLETO, 2007).

E necessario que o ensino de ciéncias da natureza nos anos iniciais seja uma
tematica constante nas formacGes continuadas das escolas, assim como a
possibilidade de dialogos entre os docentes da area de ciéncias da natureza com 0s
docentes do 1° ao 5° ano. A partir do estudo, reflexdo e compartilhamento de ideias e
conhecimentos, os professores dos anos iniciais irdo reconstruir seus conhecimentos
em relacdo a area das ciéncias da natureza e seus planejamentos, considerando e
explorando a curiosidade que os discentes possuem nos primeiros anos do ensino
fundamental, propondo atividades investigativas, experimentos e refletindo sobre
diversos fendmenos da natureza (KAUARK; JESUS; SILVA, 2017).

Concordamos com Lorenzetti e Delizoicov (2001), sobre a necessidade de um
redirecionamento nos cursos de formacédo inicial de professores, assim como a
manutencdo de formacéo continuada nas escolas para o desenvolvimento de um
professor como agente transformador, critico, criativo e envolvido com a comunidade
onde atua, o qual desperta e forma opinides através de praticas potencializadoras da

alfabetizacéo cientifica.

De acordo com Silva e Bartelmebs (2015) o ensino de Ciéncias nos Anos
Iniciais deve permitir aos alunos a construcdo de argumentos, elaboracdo de
justificativas e a defesa de posicionamentos, a partir do desenvolvimento de situacdes
didaticas que priorizem a experimentacdo e o pensamento visando a promocao do

crescimento légico. No mesmo sentido, Sasseron e Machado (2017) afirmam que para
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formar um aluno capaz de construir um pensamento légico e resolver diferentes
problemas, capazes de participar ativamente de investigacfes sobre temas cientificos
desenvolvendo habilidades proprias de metodologias cientificas; sdo necessarias
estratégias de resolucdo de problemas, a partir de uma postura inovadora na selecao

de conteudos cientificos e metodologias de ensino.

Uma interessante possibilidade para se potencializar o desenvolvimento da
argumentacdo, criticidade, posicionamento e crescimento l6gico nos alunos € o
trabalho a partir de sequéncias didaticas, definidas por Zabala (1998) como um
conjunto de atividades organizadas para o alcance de objetivos educacionais bem
definidos. Cavalcante; Assai; Delamuta (2018) defendem a utilizacdo de recursos
midiaticos como propostas de atividades em sequéncias didaticas, pois estas
aperfeicoam a pratica educativa e promovem indicios de um desenvolvimento

significativo no ensino e na aprendizagem.

Para Bernardelli (2014) a estruturacdo das atividades e praticas que compdem
uma sequéncia didatica permitem o desenvolvimento, aplicacdo, contextualizacéo,
reflexdo e avaliacdo constante, o que define e reforca seu carater flexivel. Uma boa
opcdo para estruturacdo de uma sequéncia didatica sdo os trés momentos
pedagdgicos (3MP) propostos por Delizoicov; Angotti; Pernambuco (2011) onde o
aluno é considerado o protagonista no processo de ensino e aprendizagem. Para
Calefi e colaboradores (2017) o uso dos trés momentos pedagdgicos permite a
problematizagéo de novos conhecimentos a partir das experiéncias dos estudantes.

Os trés momentos pedagoégicos séo divididos em problematizacao inicial onde
sdo apresentadas aos alunos situagbes de seu cotidiano por meio de situacdes
problema, que devem leva-los a perceber a necessidade de se construir novos
conhecimentos (DELIZOICOV; ANGOTTI, 1992). A definicdo de uma tematica facilita
e significa o planejamento e desenvolvimento das atividades. Na organizacdo do
conhecimento sdo trabalhados os contetdos necessarios para resolugdo da situacao
problema. Por fim na aplicacdo do conhecimento os alunos séo instigados a utilizar os
conhecimentos desenvolvidos no segundo momento na resolucdo da situacéo
problema (CAVALCANTE; ASSAI; DELAMUTA, 2018). As possibilidades
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apresentadas ao promoverem reflexdes e buscas por respostas constantes, auxiliam

no desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) apresenta como
compromisso da &rea de Ciéncias da Natureza ao longo do Ensino Fundamental o
desenvolvimento do letramento cientifico, definido no documento como a capacidade
de compreender, interpretar e transformar o mundo a partir dos conhecimentos
tedricos e processuais de area. O processo investigativo é bastante destacado no
decorrer do texto sobre a area de Ciéncias da Natureza na BNCC.

[...] Nessa perspectiva, a area de Ciéncias da Natureza, por meio de um olhar
articulado de diversos campos do saber, precisa assegurar aos alunos do
Ensino Fundamental o acesso a diversidade de conhecimentos cientificos
produzidos ao longo da histdria, bem como a aproximacéo gradativa aos
principais processos, praticas e procedimentos da investigacdo cientifica.
Espera-se, desse modo, possibilitar que esses alunos tenham um novo olhar
sobre 0 mundo que os cerca, como também fagam escolhas e intervencdes
conscientes e pautadas nos principios da sustentabilidade e do bem comum.
(BRASIL, 2017, p. 323).

Sasseron (2018) realizou uma analise do documento curricular de Ciéncias
da Natureza, onde mostra preocupacgéo sobre a definicdo do processo investigativo

exposto no documento.

[...] Preocupamo-nos a ideia que subjaz a esta proposta de que seja o
estudante o responséavel pelo desenvolvimento da reflexdo. A esperanca do
aparecimento espontaneo da visao critica e reflexiva é contradit6ria a prépria
investigacdo, como aqui a defendemos, na qual a critica e a reflexdo séo
elementos fundantes do processo (SASSERON, 2018, p. 10)

A autora supracitada chama a atencao para a desproporcionalidade entre as
guatro modalidades de acao do processo investigativo propostas no documento, para
serem desenvolvidas em sala de aula. A modalidade levantamento, analise e
representacao apresenta um numero de a¢cdes muito superior as demais modalidades

(definicdo de problemas, comunicacéo e intervencao).

Para Sasseron (2018) esta implicito na Base Nacional Comum Curricular
(2017) uma visao de ensino de Ciéncias na qual alia-se o protagonismo dos alunos
ao desenvolvimento e entendimento de conhecimentos conceituais de Ciéncias, e
ainda, que as acoes de investigacao listadas sdo pouco presentes no contexto das

habilidades elencadas para os cinco anos iniciais do Ensino Fundamental. A
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equiparacao entre as acles de investigacdo podera acontecer através do estudo,
reflexdo e planejamento dos professores, mas para que issO seja possivel é
necessario principalmente para regentes nos Anos Iniciais, a manutencdo de

processos de formacao de professores.

Autores como Ducatti-Silva (2005) e Abreu, et al (2008) contestam a formacao
basica de professores que atuam nos Anos Iniciais, por ndo os considerar capacitados
para desenvolver o ensino de Ciéncias, o que acaba por gerar diversas lacunas
durante o processo de aprendizagem dos alunos. Em contrapartida, Briccia e Carvalho
(2016); Sasseron e Carvalho (2011) realizaram estudos que evidenciam como
docentes dos Anos Iniciais desenvolvem um ensino de ciéncias de exceléncia,

articulado ao processo de alfabetizagao.

A Base Nacional Comum Curricular (2017) em seu texto introdutério faz
mencao a formacéo de professores, com proposta de criar e disponibilizar materiais
de orientacdo para adequacdo dos curriculos dos componentes curriculares ao
contexto das escolas, e ainda desenvolver processos permanentes de formacao para
aperfeicoamento.

Para Abreu, et al (2008) € necesséaria a manutencao de acbes para formacéo
de professores em atuacédo, criando assim possibilidades para que desenvolvam
autonomia para refletir sobre seus processos de construcdo de conhecimentos e
pratica profissional, reaprendendo conteudos de Ciéncias e aprendendo novas
metodologias para o ensino de Ciéncias. A pratica de pesquisas colaborativas entre
académicos de cursos de pedagogia e ciéncias da natureza juntamente com
professores dos Anos Iniciais e equipes pedagodgicas pode ser uma boa alternativa

para a melhora dos processos de ensino e aprendizagem de ciéncias do 1° ao 5° ano.

De acordo com Ibiapina (2016) quando os professores da educacéo basica
participam de projetos de pesquisa com o0 objetivo de analisar e sintetizar determinado
objeto de conhecimento, vivenciando o processo de formacgéo sobre a pratica a partir
da reflexdo e questionamento, estes passam a se preocupar em criar formas de

modificar e transformar sua realidade. O que pode ser auxiliado pela Pesquisa
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Colaborativa e suas potencialidades para a formacdo de professores e na

reconstrucao do ensino de ciéncias da natureza nos Anos Iniciais.

3.4 Pesquisa Colaborativa

De acordo com Almeida et al (2016) a formagédo de grupos colaborativos
formados por professores da educacao basica e pesquisadores tém servido como
estratégia para a superacédo de problemas relacionados a producéo de conhecimento
na area da educacéao e a formacéao docente a nivel nacional e internacional. Desgagné
(2007) defende que a colaboragdo entre pesquisadores e docentes praticos com o
objetivo de construir conhecimentos para a educacao basica deve-se ao abismo
existente entre universidade e escola, assim como entre a teoria e pratica, onde
constata-se que os conhecimentos produzidos nas universidades ndao auxiliam nas

diversas vivéncias dos docentes cotidianamente.

Uma pesquisa colaborativa vai além da insercdo do pesquisador ao contexto
escolar. Uma de suas principais atividades é o dialogo com os docentes, o
conhecimento da realidade pessoal e profissional de cada participante da pesquisa, o
reconhecimento das dificuldades e anseios dos educadores, para que sejam
pensados, construidos e ofertados subsidios te6rico-metodoldgicos para reconstrucéo
de novas praticas pedagogicas. Ou seja, € um processo dialdgico, no qual professor
e pesquisador refletem sobre a realidade, para entdo propor intervencdes que se

adequem as necessidades do professorado (GASPAROTTO; MENEGASSI, 2016).

A pesquisa colaborativa de acordo com Gasparotto e Menegassi (2016) tem
como base a pesquisa qualitativa e como maior objetivo estreitar vinculos entre escola
e academia, produzindo resultados positivos em relagéo a pratica docente. Pode ser
definida como um trabalho de coparticipacdo e trocas entre pesquisador e 0s
participantes da pesquisa que formam um grupo colaborativo, onde acontecem
estudos tedrico-praticos a partir de problematizacdes para compreensao do contexto
onde os participantes da pesquisa se inserem e coletivamente elaboram estratégias e
acOes para potencializar o processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma, toda
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pesquisa € produzida com o professor e ndo para ele, o que é o seu grande diferencial
(GASPAROTTO e MENEGASSI, 2016).

Desgagné (2007) classifica como pesquisa colaborativa em educacéo aquela
onde ocorre interacdo entre pesquisador e docentes, que coletivamente produzem
conhecimentos sobre as préticas orientadas pela reflexdo critica. Ibiapina (2016)
considera a reflexdo como base responsavel pela recordacdo e exame da realidade
com o objetivo de transforma-la. Auxilia na formacdo da autoconsciéncia e da
consciéncia coletiva, possibilitando aos envolvidos na pesquisa o desenvolvimento do

pensamento, tomada de decisdes e a transformacéo da realidade.

Destacamos que diferente da pesquisa-acdo em que grande parte dos
pesquisadores possibilita a realizacdo de reflexdes individuais, na pesquisa
colaborativa os processos reflexivos sdo colaborativos, sendo necessario a formacao
de um coletivo para constru¢cdo de questionamentos criticos que auxiliardo nos
processos de reconstrucdo e transformacdo dos contextos em que se inserem 0s
envolvidos na pesquisa. E no movimento reflexivo-colaborativo que a atividade
docente vem a tona com o potencial de andlise, interpretacéo e transformacao das
realidades educativas (IBIAPINA, 2016).

Desgagné (2007) diz que os conceitos de pesquisa-acdo e pesquisa
colaborativa possuem interesses ideoldgicos distintos. Para o autor a pesquisa-acao
tem como objetivo ajudar os professores a recuperar o poder sobre sua pratica,
através do questionamento sobre a pratica, jA a pesquisa colaborativa busca (re)
aproximar pesquisadores das universidades de docentes da educacao basica para

uma co-construcao de sentidos a partir de conhecimentos ligados a pratica.

Uma pesquisa colaborativa de acordo com Desgagné (2007) é construida a
partir de duas perspectivas: pesquisa e formacéo. As funcdes de pesquisa cientifica
podem ser somente de responsabilidade do pesquisador, aos docentes participantes
cabe o processo de reflexdo sobre a pratica docente para melhor compreendé-la e
transforma-la. Estas duas perspectivas caracterizam a identidade de uma pesquisa
colaborativa, onde cada participante se engaja a partir de suas preocupacdes e seus

interesses.

A confianca muatua do pesquisador e participantes durante o desenvolvimento

da pesquisa € necessaria para melhoria da pratica pedagdgica dos docentes e para
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producdo de conhecimentos. Para que isso aconteca € essencial que o0s
conhecimentos, vivéncias e opinides de todos os envolvidos sejam respeitados,
problematizados e reconstruidos (DAMIANI, 2008)

Na abordagem colaborativa, participagéo e colaboracgéo sdo palavras que se
revestem de significados especiais, inclusive adicionam sentido para que
essa modalidade de pesquisa se diferencie de outras. Cooperar e participar
ainda ndo sdo colaborar, conforme propde Ibiapina (2008), pois a
colaboracdo pressupBe negociacdo de responsabilidades, condicdes
democraticas para que todas as pessoas se expressem nos momentos da
pesquisa. As manifestacdes dos participes envolvidos na pesquisa nado
acontecem apenas durante o processo de identificacdo das necessidades,
mas também no compartilhamento e na interpretacdo das teorias a elas
implicitas, bem como nos momentos de negociacdo no decorrer da
investigacdo (IBIAPINA, 2016, p.39).

Consideramos importante apresentar a diferenca entre Colaboragdo e
Cooperacao que pela perspectiva de Costa (2005) citado por Damiani (2008). O autor
argumenta que, apesar de possuirem o mesmo prefixo (co), denominado como uma
acao conjunta, os termos tém significados diferentes. Cooperar deriva de operare que
traduzido do latim quer dizer operar, executar, fazer funcionar dentro de uma proposta
ou sistema; ja colaborar deriva de laborare que significa trabalhar, produzir,

desenvolver atividades visando um determinado fim.

Para Torres, Alcantara e Irala (2004), citados por Damiani (2008) apesar de
diferencas tedricas e préticas entre a colaboracao e cooperacéo, estes dois conceitos
podem ser vistos como uma possibilidade de rejeicdo ao autoritariSmo e a promoc¢ao
da socializagao a partir da aprendizagem. Os autores defendem a colaboragdo como
uma filosofia de vida e a cooperacdo como uma interacéo projetada para favorecer a

concretizagdo de um objetivo final.

Pesquisar colaborativamente tem sido uma estratégia utilizada por inGmeros
pesquisadores. llha (2016) em sua tese de doutorado realizou uma pesquisa
colaborativa com 14 docentes dos anos finais de uma escola estadual de ensino médio
do municipio de Santa Maria - RS, durante o decorrer dos anos letivos de 2011, 2012
e 2013. Durante a trajetéria da pesquisa foram implementadas intervencdes

colaborativas, as quais visavam a transformacéo das préticas vigentes dos docentes,
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por meio da formacdo critica e reflexiva sobre suas praticas pedagogicas, e

sucessivos projetos de aprendizagem objetivando ressignificar tais praticas.

O diagrama abaixo, criado por Ilha (2016), apresenta as principais mudancas
ocorridas a partir do desenvolvimento da pesquisa colaborativa.

Figura 1. Principais Mudancas da pesquisa colaborativa

/~  CONTEXTO

\

o & )
INICIAL o &5 $°
o as . s g l:a\b) Q}\o & oég) ke'o, °<§' \Q’q
Praticas disciplinares ,'Z§ & & db Q’o ,\({b o L
g 4’00\ cz:oo o°<° o0 C'}Q\ < obel é}Q\\
Enfoque tradicional £ 69\‘ o 2 LS &8 & &
de ensino g F S ¢ &
O o2 St X & X > &
& & N & o SUZIPNS
Aprendizagem & F s & &'z’+ & e?b 53’* &
N > s $ >
passiva @ @ Q'o @0 CJO Q\ YQ C)o Q\
Temas centrados nos T T T T T T T T
contetdos
CONTEXTO \
l l l l FINAL
: L & Praticas interdisciplinares
2 @ @ P’ @ & Hibridismo de
L ® & L N @ abordagem de ensino
e > @ L > >
o © 8 8 < &
& . &S ¥ Aprendizagem ativa
&
(\*00 S Contextualizagdo
& > ¥
\ <& PRINCIPAIS ENTRAVES | SRS S o/

Fonte: Ilha (2016)

Sarmento (2018), em sua tese de doutoramento utilizou a pesquisa
colaborativa com o objetivo de analisar, a partir da colaboragéo critica, a criagdo de
Zonas de Desenvolvimento Proximal envolvendo os diferentes participantes da
pesquisa que possibilitaram a descri¢cdo, explicagéo, confrontagcdo e reconstrucao de
significacbes e agbes em relacdo ao ensino de Libras para surdos a partir da
psicologia socio-histérica. De acordo com a autora supracitada, participaram da
pesquisa dois professores de Libras, um bilingue e outro surdo, usuario apenas da
linguagem de sinais, a pesquisadora, docente na Universidade Federal Rural de
Pernambuco, 16 professores de cinco diferentes municipios do agreste meridional de
Pernambuco e ainda 10 alunos e uma docente participantes do grupo de estudos e
extensdo coordenado pela pesquisadora. Vale destacar que o Unico participante
atuante em todas as etapas da pesquisa foi o professor de Libras bilingue. A pesquisa
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desenvolveu-se na cidade de Garanhuns, municipio pernambucano, polo educacional,
0 qual atende outros quinze municipios e povoados circunvizinhos por dois anos
(2015-2017). Nos momentos de encontro os participantes da pesquisa, tiveram como
foco refletir de forma critica sobre as praticas docentes, planejamentos e/ou
desenvolvimento da consciéncia do trabalho docente, leituras e discussbes de
materiais tedricos, reformulacdo de materiais de formacao, onde pode-se em alguns
momentos construir algumas zonas de desenvolvimento proximal. Um dos resultados
da pesquisa foi a criagdo do software Lepé, construido em um trabalho conjunto,
mediatizado pela colaboracdo, pensado no intuito de galgar uma busca de
transformacao significativa no que tange ao ensino de Libras. Para Sarmento (2018)
as zonas de desenvolvimento proximal desenvolvidas durante a pesquisa foram
motivadas e produzidas a partir da mediacdo, uma vez que todos os participantes
estiveram envolvidos de forma colaborativa na negociacdo e criacdo de novos
significados, que resultaram na transformacao e inovacao do sistema coletivo. A partir

da colaboracéo e reflexdo critica foram rompidas e reconstruidas praticas antigas.

Borochovicius (2020), em sua tese de doutorado, teve como objetivo analisar
a potencialidade do uso do método Problem Based Learning (PBL) na construcdo de
relacbes em sala de aula, que possam promover mudancas nos processos de ensino
e de aprendizagem. A pesquisa aconteceu em uma escola publica municipal,
localizada no interior do estado de S&o Paulo, com uma abordagem colaborativa,
contou um professor de historia, voluntario para aplicar o PBL em suas quatro turmas
de 7° ano. Como resultado o autor identificou maior aproximagao do professor com os
alunos e propiciou a ele identificar uma série de necessidades dos alunos,
oportunizando a construcao de estratégias para a superacao das barreiras antes néo
percebidas. Em relacdo aos discentes, identificou-se que a leitura € um entrave para
a utilizacédo do PBL, e a resisténcia com trabalhos com grupos heterogéneos. E como
propor uma pesquisa colaborativa em meio a carga de trabalho dos docentes da
educacdo basica? Uma possibilidade que se mostra cada vez mais viavel é a
utilizacdo das Tecnologias Digitais da Informacédo e Comunicacéo (TDIC). Assim, a

importancia das Tecnologias Digitais da Informac&o e Comunica¢do na formagao de
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professores traz possibilidades para o desenvolvimento de aprendizagens coletivas a

partir de sua utilizacao.

3.5 A importancia das TDIC no desenvolvimento de praticas docentes

colaborativas

As Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicacgéo (TDIC) tém ganhado
cada vez mais espaco na formacéo de professores, pois potencializam a articulacao
entre conhecimento e atitudes colaborativas, enfatizando o desenvolvimento de

habilidades cognitivas, criativas e comunicativas de forma critica (VALENTE, 2003)

O melhor é quando os conhecimentos técnicos e pedagdgicos crescem
juntos, simultaneamente, um demandando novas ideias do outro. O dominio
das técnicas acontece por necessidade e exigéncias do pedagdgico e as
novas possibilidades técnicas criam novas aberturas para o pedagoégico,
constituindo uma verdadeira espiral de aprendizagem ascendente na sua
complexidade técnica e pedagodgica. (VALENTE, 2003, p. 1).

De acordo com de Paula (2019) uma alternativa de unir, compartilhar e
construir conhecimentos técnicos e pedagogicos sao as comunidades colaborativas
virtuais, as quais auxiliam na superacdo dos desafios e dificuldades técnicas das
tecnologias digitais, pois promovem processos de reflexdes, troca de experiéncias,
partilha de conhecimentos e transformacfes continuas. Ao interagir nestes espacos,

o docente reconstréi seus pensamentos e a sua identidade profissional.

Através de trocas de informacdes, materiais, criacdo de comunidades por
afinidades e interesses entre pessoas de diferentes lugares e em diferentes
momentos, vem-se fortalecendo a cibercultura, definida por de Paula (2019) como
uma revolucao cientifica e tecnoldgica, com carater revolucionario, onde a cultura ndo

ficara a margem, mas sera o centro nesta sociedade de redes.

A cibercultura pode ser (e em alguns setores ja é€) um fator de enriquecimento
baseado na troca de conhecimentos, na apropriacdo criativa, no
desenvolvimento de uma forma de trabalho coletiva compartilhada (LEMOS,
2004, p. 20)

A construgdo de um contexto de cibercultura nos ambientes educacionais,

onde professores possam interagir, compartilhar materiais, descobertas, produzir
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colaborativamente e ainda dialogar sobre davidas e angustias, pode potencializar o
estreitamento de vinculos e praticas colaborativas, construindo-se ou reconstruindo-
se a identidade coletiva do grupo (de PAULA, 2019).

Pensar e promover o uso das tecnologias na educacao é essencial, de acordo
com Pereira (2013) desde a formacéao inicial. As TDIC devem ser inseridas como
Componente Curricular nos curriculos dos cursos de licenciatura e na formacgéo dos
demais profissionais da educacao. Para o autor, 0 componente curricular auxiliaria os
futuros professores na promocao de momentos de reflexdo sobre o desenvolvimento
das tecnologias na vida, além de facilitar a compreenséo de temas como biotecnologia

e tecnologias assistivas para o desenvolvimento da sociedade e educacéo.

E necessario compreendermos a importancia das TDIC no processo de
formagdo dos professores, pois estas oferecem inumeras possibilidades de
comunicacao, entretenimento e informacao. De acordo com Pereira (2013) fenbmenos
como estes envolvem questbes ambientais e sociais, a subjetividade humana, além
de questbes éticas e morais, 0 que justifica a importancia de serem discutidas desde

a formacéo inicial.

Moran (2007) afirma que as tecnologias s&o meio, apoio, mas com 0 avango
das redes, da comunicacdo em tempo real e dos portais de pesquisa, transformam-se
em instrumentos fundamentais para a mudanca na educacéo. O desenvolvimento de
uma cultura de utilizacdo das tecnologias no ambiente escolar podera resultar na

melhora e dinamizacéo das praticas pedagogicas.

Para que isso ocorra é preciso de acordo com Moran et al (2003) que todo o
processo educacional seja repensado. Sendo necessario se reaprender a ensinar, a
estar com os alunos, orientar atividades, definir o que deve ser feito individual ou

coletivamente.

A formacao de professores, seja inicial ou continua, deve acontecer a partir
de uma estrutura curricular inovadora, pois para Barreto e colaboradores (2006) o
acesso, insercao, implantacdo e a apropriagcdo das tecnologias apresentam-se no

sentido de inovar/modernizar 0s processos educacionais.

Para que uma instituicdo avance na utilizacdo inovadora das tecnologias na
educacéo, é fundamental a capacitacdo de seus docentes, funcionarios e
alunos no dominio técnico e pedagdgico. A capacitacao tedrica os torna mais
competentes no uso de cada programa. A capacitacdo pedagoégica os ajuda
a encontrar pontes entre areas de conhecimento em que atuam e as diversas
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ferramentas disponiveis, tanto presenciais quanto virtuais. (MORAN, 2007 p.
90).

Os momentos de formacdo e capacitacdo dos envolvidos no processo
educacional devem ser continuos. As escolas juntamente com as secretarias de
educacdo devem ofertar estes momentos, 0s quais proporcionam condi¢cdes para 0s
professores construirem conhecimentos sobre as novas tecnologias e integra-las a
sua pratica pedagogica (MERCADO, 2002).

Siqueira (2013) afirma que atualmente € crescente a insercéo das tecnologias
na formacao de professores. Litto et al (2009) classifica em trés grupos os dispositivos
educacionais de aprendizagem que podem construir e favorecer a formacao
continuada a partir do uso das tecnologias. Sao eles: dispositivos estruturados,
dispositivos de Educacédo a Distancia (EaD), os quais unem diferentes recursos
tecnologicos em forma de cursos; acervo digital, repositérios institucionais e
bibliotecas digitais, disponiveis na internet; vivéncia de experiéncias virtuais,
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), os quais simulam um ambiente
presencial a partir do uso de recursos digitais como smartphones, tablets, laptop.

O AVA é uma plataforma online que auxilia, por meio da internet, o processo
de interacdo e mediacdo do ensino na modalidade EaD. E nessa plataforma
gue professor/aluno/contelido interagem e que se constréi conhecimento.
Entre os objetivos do AVA, podem-se citar 0s seguintes, oportunizar o
exercicio de novas praticas educacionais; propiciar a interacdo entre os
participantes nesse contexto de ensino; servir como um canal de pesquisa,
além de, possibilitar a troca de experiéncias. Dentre os beneficios que a
utilizacdo dos AVA propicia, destacam-se: a superagéo do tempo e do espaco
em que ocorrem as atividades de ensino-aprendizagem; conteddos

interativos; a agilidade na comunicacdo entre os diversos setores que
envolvem a EaD (ROSSI, 2019, p. 9).

Entre os ambientes virtuais de aprendizagem destacamos o Google Classroom,
também conhecido como Google Sala de Aula, o qual de acordo com Witt (2015) faz
parte do G Suite for Education, que oferece um conjunto de ferramentas de
comunicacao e produtividade com vistas a desenvolver a colaboragéo e potencializar
a criatividade. No Google Classroom o professor organiza a turma, e prop0de atividades

diversas, utilizando ou ndo as demais ferramentas do G Suite. O acesso a plataforma
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€ restrito aos usuarios com e-mail cadastrado na turma. Toda as insercdes realizadas
no Google Classroom sdo armazenadas também no Google Drive (GASPARINI,
2016). Este ambiente virtual de aprendizagem, teve sua utilizagéo disseminada a partir

do ensino remoto emergencial, consequéncia da pandemia do novo corona virus.

A utilizacdo e manutencdo das TDIC podem melhorar e favorecer a acao
pedagdgica, pois ndo apenas inserem novos dispositivos que facilitam e dinamizam o
processo de ensino-aprendizagem, mas também modificam os papéis dos atores
sociais envolvidos na aprendizagem (SIQUEIRA, 2013).

[...] a formacéo deve ser construida por meio de um trabalho de reflexividade
critica em relacéo as préaticas pedagdgicas, com um movimento permanente
de (re) construcao de identidade pessoal, e ndo pela simples acumulacéo de
cursos, conhecimentos ou técnicas. Assim, indicam uma perspectiva mais
politica de formacéo. (SILVA; FARIA; ALMEIDA, 2018, p.7)

As TDIC podem potencializar a reconstrucéo e a dinamicidade dos processos
de ensino e aprendizagem, dai a importancia do desenvolvimento de politicas publicas
de incentivo a formacéo para o uso das TDIC para os professores em atuacao e o
fortalecimento da utilizacdo das TDIC nos cursos de licenciatura, a partir de uma
proposta dinamica, reflexiva e interligada ao contexto social atual. Apoiados nos
beneficios que as TDIC podem gerar no processo de formacédo de professores, este
trabalho apresenta a seguir a metodologia desenvolvida para sua construgao.
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4 METODOLOGIA

Neste capitulo apresentamos o0s aspectos metodolégicos assumidos na
organizacdo do campo empirico e analise dos dados. O percurso metodolégico desta
pesquisa é de abordagem qualitativa, a qual de acordo com Flick, Von Kardoff e
Steinke (2000), é percebida como um ato subjetivo de construcdo pelo pesquisador.
Conforme Creswell (2010), a pesquisa qualitativa visa explorar e entender o
significado que individuos ou grupos atribuem ao fenémeno em estudo. Dessa forma,
baseia-se em textos, e a coleta de dados produz textos/interpretacfes a partir de

diferentes técnicas analiticas interpretados hermeneuticamente (GUNTHER, 2006).

O trabalho, conforme seus objetivos especificos, enquadra-se em dois
diferentes tipos de pesquisa. Representa uma pesquisa exploratéria que, de acordo
com Gil (1999), possui uma caracteristica bastante flexivel, tendo como objetivo
proporcionar maior familiaridade com o problema de pesquisa e o aprimoramento de
ideias. Além de exploratéria, assume uma perspectiva explicativa, pois além de
registrar e analisar os fendmenos estudados, busca identificar suas causas através da

interpretacdo possibilitada pelos métodos qualitativos (SEVERINO, 2016).

Quanto ao delineamento, a pesquisa classifica-se como uma pesquisa
colaborativa, onde pesquisadores e docentes colaboram no processo de pesquisa e
formacdo que se torna reflexivo, critico, interpretativo e explicativo das praticas

educativas com a finalidade de reelaboracgéo (IBIAPINA, 2008).

A colaboracdo tem o potencial de fazer avancar as compreensfes das
praticas educativas, desde que a¢bes formativas criticas sejam organizadas
com a intencionalidade de, ao partir das necessidades formativas dos
participes, contradicbes venham a tona para que sejam partilhadas e
gquestionadas e, consequentemente, transformadas. Nesse movimento
interativo, os participes negociam sentidos, compartilham significados,
questionam ideias fossilizadas, concordam ou discordam dos pontos de
vistas expostos pelos companheiros, fazendo uso de descri¢des,
informacdes e confrontos justificados que desencadeiam a reelaboragéo das
praticas e a compreensao da unidade teoria-préatica (IBIAPINA, 2008, p. 49).

Esta pesquisa aconteceu entre 0os meses de agosto e outubro de 2019. No més
de junho do referido ano, conversamos com o Secretario de Educagdo da rede
municipal de Uruguaiana — RS para apresentar a proposta da pesquisa, a qual foi
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aceita. Neste momento ainda tivemos disponibilizada uma das escolas da rede para

realizacdo dos encontros presenciais.

Nas semanas seguintes visitamos as nove escolas urbanas de ensino
fundamental da rede municipal, conversando com suas equipes gestoras e
pedagogicas sobre a proposta de pesquisa, hestes momentos solicitamos que durante
as reunides pedagadgicas a proposta fosse compartilhada com o grupo de professores
dos anos iniciais, foram disponibilizados folders e contatos de telefone para maiores
informacdes. Para as escolas do meio rural enviamos e-mails convite, também
solicitando o repasse de informacdes ao grupo de professores, assim como, N0Ssos

contatos para informacdes.

Para nossa surpresa, a maioria dos pedidos de informagfes que recebemos
ndo foram de professores dos anos iniciais, nosso publico-alvo inicial, em raz&o da
proposta de pesquisa ser voltada ao ensino de ciéncias nos anos iniciais, mas sim, de
funcionéarios e estagiarios das escolas, que demonstraram interesse e vontade de
fazer parte da pesquisa. ApOs dialogarmos e refletirmos, passamos a acreditar que
esse novo contexto, apesar de desafiador poderia potencializar as trocas de vivéncias,
0s momentos de reflexdo e as constru¢des interdisciplinares, que seriam propostas

durante o desenvolvimento da pesquisa.

Estiveram presentes no primeiro encontro, dezessete participantes, quatorze
profissionais da educacéo e trés estudantes de pedagogia, que ficaram sabendo sobre
a proposta de trabalho através de colegas de graduacdo que atuam na rede. Os
participantes foram nomeados de P1 a P17, e suas caracterizacdes sao detalhadas
no artigo Google Classroom como ferramenta na formacdo académica profissional
professores no municipio de Uruguaiana — RS, publicado na Revista Insignare Scientia
- RIS, v. 3, n. 5, p.393-412, 18 dez. 2020, ISSN: 2595-4520, apresentado a seguir, na

secao 5, onde constam os resultados da pesquisa.

A pesquisa desenvolveu-se de forma hibrida, com momentos presenciais e
assincronos. Nas quartas-feiras entre os meses de agosto e outubro de 2019, das 18h
as 20h, na Escola Municipal de Educacdo Basica Rui Barbosa, aconteceram os
encontros presenciais do Grupo Colaborativo Entrelagando Saberes e Vivéncias. Os
momentos assincronos foram realizados através do ambiente virtual Google
Classroom, visando o compartiihamento de diferentes materiais, criacdo e

organizacdo de producbes colaborativas, propostas de foruns, comunicados;
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discussbes e trocas de forma facilitada, otimizando a comunicacdo entre 0s

participantes do grupo

O desenho do estudo e o objetivo equivalente podem ser observados no
Quadro 1. Os encontros 1, 2, 3, 4 e 5 foram realizados presencialmente, enquanto o

Google Classroom foi utilizado para a realizacéo de atividades assincronamente.

Quadro 1: Desenho do estudo desenvolvido.

Procedimento

Objetivo Especifico

Atividade Desenvolvida

Encontro 2

grupo em relacdo as praticas

pedagbgicas e o ensino de

07/08/2019 Apresentar o Google Classroom Apresentacdo da proposta de
Encontro 1 — | €omo ambiente de formacédo | pesquisa; momento de dialogo para
. continuada; esclarecimentos, entrega dos TCLE;
Sincrono
- ~ momento de sensibilizagdo; questionario
Identificar as concepgbes do
N o sobre Google Classroom, apresentacdo da
grupo em relacdo as praticas
- . plataforma Google Classroom; troca de
pedagdgicas e o0 ensino de
. ... | informacdes e sugestdes, criacdo de um
ciéncias nos Anos Iniciais
durante as vivéncias do Grupo grupo no WhatsApp; escolha do nome do
Colaborativo; grupo.
Google Apresentar o Google Classroom | Férum de atividade para apropriacdo da
Classroom - | como ambiente de formacéo | ferramenta; compartihamento de uma
Assincrono continuada; resenha do livro Ser Professor € Ser
Pesquisador (Fernando Becker) para leitura.
14/08/2019 Identificar as concepg¢Bes do | Didlogo Inicial sobre a utilizagdo do Google

Classroom; conceito de Sala de aula

invertida; atividade em grupo a partir de dois

Assincrono

continuada;

Sincrono
ciéncias nos Anos Iniciais | textos sobre o que é alfabetizacao cientifica
durante as vivéncias do Grupo | e o ensino de ciéncias na educacéo infantil e
Colaborativo; anos iniciais; utilizacdo de imagens
espalhadas pela sala relacionadas aos
textos; construcéo de mapa conceitual.
Google Apresentar o Google Classroom | Férum de atividade a partir da leitura e
Classroom - | como ambiente de formacéo | reflexbes sobre o Artigo: Alfabetizacdo

Cientifica no contexto das séries iniciais de
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Leonir Lorenzetti e Demétrio Delizoicov
(2001),

Classroom.

disponibilizado no Google

21/08

Encontro

Sincrono

3

Compreender o processo de
producdo de uma sequéncia
didatica através da vivéncia
colaborativa no Google

Classroom.

Dialogo sobre as reflexdes realizadas sobre
o artigo disponivel no Google Classroom;
Estacdes por Rotacdo para aprofundamento
das reflexdes (producdo artistica, recorte,
colagens e desenhos; producdo escrita;
fotografia da presenca da ciéncia no
cotidiano; propostas a partir da musica (“O
cio da Terra”); apresentacgéao e dialogo sobre
as producdes; leitura de QR Code para
acesso a fragmentos do artigo: Ensino de
Ciéncias por Investigagéo e o]
Desenvolvimento de Préaticas: Uma Mirada
para a Base Nacional Comum Curricular
de Ldcia Helena Sasseron (2018); dialogos
sobre a leitura e proposta de producdo de

uma sequéncia didatica coletiva.

Google
Classroom

Assincrono

Apresentar o Google Classroom
como ambiente de formagéo

continuada;

Reflexdes coletivas através de féruns e
comentarios sobre as leituras sobre Ensino
de Ciéncias da Natureza de acordo com a
BNCC e Referencial Gaucho e o artigo: Uma
andlise das abordagens investigativas de
trabalhos sobre sequéncias didaticas:
tendéncias no ensino de ciéncias de
Giordan, Guimaraes e Massi (2012); escolha
coletiva através de féruns e didlogos no
mural do Google Classrrom de uma tematica
para construcao de uma sequéncia didatica
coletiva; compartilhamento de materiais

sobre o Bioma Pampa (temética escolhida).

04/09/2019

Encontro

Sincrono

4

Apresentar o Google Classroom
como ambiente de formagéo

continuada;

Identificar as possibilidades e

Dialogo sobre as reflexbes realizadas no
Google Classroom; producéo coletiva da

Sequéncia Didatica.
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fragilidades de um grupo

colaborativo para 0
desenvolvimento de trabalhos
contextualizados e

interdisciplinares;

Compreender o processo de
producdo de uma sequéncia
didatica através da vivéncia
colaborativa no Google

Classroom;

Google Apresentar o Google Classroom | Término da sistematizacdo da Sequéncia

Classroom como ambiente de formacdo | Didatica colaborativamente; troca de

Assincrono continuada; vivéncias sobre o desenvolvimento com os
alunos; relatos do acompanhamento de
algumas aulas dos participantes sem
regéncia que auxiliaram os colegas regentes
na execucao da atividade.

02/10/2019 Identificar as possibilidades e | Dialogos sobre as vivéncias durante o

Encontro 5 fragilidades de um grupo | planejamento e execucdo da sequéncia

Sincrono colaborativo para o | didatica; escrita a partir de uma citagcao de

desenvolvimento de trabalhos
contextualizados e

interdisciplinares;

Compreender o processo de
producdo de uma sequéncia

didatica através da vivéncia

colaborativa no Google
Classroom;
Identificar as concepg¢bes do

grupo em relacdo as praticas
pedagégicas e o ensino de
ciéncias nos Anos Iniciais
durante as vivéncias do Grupo

Colaborativo;

Freire, sobre suas percepc¢des em relacao a

educacdo, ensino de ciéncias e a
importancia do grupo colaborativo em sua
formacdo. Questionario com trés questdes

dissertativas sobre o Google Classroom.

Google

Apresentar o Google Classroom

Questionario sobre os diversos sentimentos
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Classroom - | como ambiente de formacédo | e vivéncias durante a elaboracdo da
Assincrono continuada; Sequéncia Didatica; Roda circular para
partilha de sentimentos e fortalecimento de

vinculos e do coletivo.

Fonte: Dados da pesquisa.

Para analise dos dados coletados utilizamos a Andlise Textual Discursiva ATD
definida por Moraes e Galiazzi (2007), como um método de andlise auto-organizado
de construcao de novas compreensdes. Os dados que constituem o corpus de analise
desta pesquisa surgem de textos produzidos a partir das transcricdes dos encontros
presenciais de um grupo colaborativo, assim como questionarios e trocas e atividades
realizadas pelos participantes da pesquisa na plataforma Google Classroom. Os
textos construidos expressam discursos, a partir dos quais é possivel analisar o

fendbmeno que nos propomos investigar.

As compreensfes desenvolvem-se em um movimento interpretativo de
natureza qualitativa e carater hermenéutico, e dependem muito dos conhecimentos e
embasamento tedrico do pesquisador. A andlise textual discursiva acontece em uma
sequéncia descrita por trés momentos definidos por Moraes e Galiazzi (2007) como
um “ciclo de operagdes” iniciado na Unitarizagdo, onde encontram-se as mensagens
mais significativas do processo de analise. Nessa etapa os textos sdo examinados
detalhadamente, sendo fragmentados com o objetivo de reconstruir significados.

Exige-se muita leitura e reflexdo, ao se examinar o “corpus” do texto, definido
pelos autores como a matéria-prima da pesquisa, ou seja, € onde acontece a busca
pelas unidades de significado. A Categorizacdo € a segunda etapa do ciclo, onde
acontece a comparacao, ordenacéo e o agrupamento das unidades de significado.
Para Moraes (2003), € essencial que as categorias representem as informagdes do
“Corpus”. As categorias sao transformadas em um conjunto de textos que buscam

expressar novas compreensdoes.

A analise textual discursiva completa-se com sua principal caracteristica, a
producdo de Metatextos, dos quais surgem as categorias finais da pesquisa, as quais
possibilitam ao pesquisador o exercicio da escrita.
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No quadro 2, esta registrado um recorte das 121 unidades de significado

construidas durante a andlise dos dados. Este recorte representa a auto-organizacéo

do corpus da pesquisa, organizado com unidades de significado, cédigo de cada

unidade, ideia-chave e interpretacdo. Dessa forma, sempre que necessario é possivel

retornar ao texto de origem.

As unidades de significado estdo organizadas da seguinte forma. Participante

da pesquisa (P1), encontro no qual a fala foi realizada (E3), atividade na plataforma

Google Classroom (G5) e por ultimo o numero do registro de fala ou escrita do

participante (R19). O cédigo P11.E1.R3, significa que a unidade de significado foi

construida a partir da terceira (R3) fala da participante (P1), durante o encontro 1 (E1).

Quadro 2: Processo de ATD com as unidades de significado.

Cédigo da
Unidade

P11.E1.R3

P13.E5.R19

Processo de ATD com as unidades de significado

Unidade de Significado

Acho bem vaélido podermos utilizar uma
plataforma virtual paralela aos encontros, diminui a
necessidade de atividade presencial durante o
tempo de formacao e nos mantém conectados. Os
professores precisam se empoderar em relacéo as
ferramentas digitais, tem tanta coisa disponivel,
tanto a se fazer, é preciso formacao para conhecer
e utilizar, para depois aplicar em sala de aula. No

gue puder auxiliar, "to" a disposi¢éo.

Eu senti vontade de desistir varias vezes,
como recém to na graduacgao parece gue nunca
sabia nada, ndo conhecia nem sabia utilizar as
ferramentas que vocés apresentavam. A ajuda e
paciéncia de vocés e dos colegas me ajudaram
muito, em casa pedia ajuda pra minha filha, ai eu
fui me sentindo um pouco mais segura, pesquisava
mais sobre o que lia no Classroom e

conversavamos nos encontros, as exposigoes das

Ideia Chave

Formacéo

tedrica e pratica
continua;

Conexao

permanente.

Pesquisa, ajuda

Interpretacéo/Significa
do assumido pelos

pesquisadores

Ferramentas digitais
potencializadoras na
formacdo e inovacéo

das préticas escolares;

Grupo como
possibilidade de
pesquisa, fortalecimento
de vinculos, estudo e
pesquisa,

empoderamento.



P7.G3.R14

colegas sobre os problemas ao planejar e dar
aulas, mas também sobre tudo que se pode fazer,
me ajudou muito a conhecer e pensar sobre varias
coisas que com certeza serdo importante quando
eu fizer estagio e depois quando eu der aula. Esse

grupo foi muito importante para mim.

Fizemos varios estudos sobre a BNCC e o
Referencial Gaucho nas reunifes da secretaria e
na escola onde trabalho, mas sempre foram
cansativos, muito teéricos, ndo teve o dinamismo
dos nossos encontros. Seria bem valido se utilizar
uma plataforma virtual, essa ou uma outra a nivel
de escola ou rede, assim poderiamos realizar
leituras e iniciar discussbes e dialogos para

aproveitar melhor o tempo presencial.

Fonte: Dados da Pesquisa,2019.

Plataforma

virtual
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Google Classroom como
possibilidade de estudo
e reflexdes individuais e
coletivas de forma

assincrona.

Posterior ao processo de unitarizagéo, iniciou-se a categorizacao, processo

de comparacdo entre as unidades de significados, agrupando-as por semelhanca.

Para Moraes e Galiazzi (2007), nessa etapa um conjunto desorganizado de elementos

unitarios é ordenado na busca de expressar novas compreensfes. Dessa forma,

chegamos a seis subcategorias:



Figura 2: Categorizacdo das unidades de significado.

Subcategoria 1

O Google Classroom como ferramenta
potencializadora da formagéo inicial e
continuada de professores.

Subcategoria 2

A importancia do coletivo no empoderamento
académico e profissional dos participantes do
grupo colaborativo.

Subcategoria 3

Potencialidades de uma sequéncia
didatica sobre o ensino de ciéncias no
desenvolvimento e apropriagéo  de
diferentes habilidades.

Subcategoria 5

Partilha de responsabilidades,
interlocuctes, argumentacoes e
negociagoes durante as atividades de um
grupo  colaboralivo  como  experiéncia
coletiva,

Subcategoria 4

Facilidades e dificuldades encontradas a
partir da utilizagdo de ferramentas digitais nos
encontros presenciais e momentos assincronos.

Subcategoria 6

A importancia do didlogo e trocas presenciais e
no Google Classroom  para  as  escolhas
metodolégicas e produgdo de uma sequéncia
didatica colaborativa.

Fonte: dados da pesquisa, 2019.

A partir da revisdo das subcategorias, surgem novas compreensdes em
relacdo ao fenbmeno investigado. Realizamos a sintese e reorganizacdo das

categorias, unindo-as por aproximacao, baseados em evidéncias empiricas e tedricas.

Destarte chegamos a trés categorias finais.
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Figura 3: Categorias encontradas na analise da ATD

Categoria 1 Categoria 2
A insercdo das TDIC na A colaboracdo como elemento
formacéao inicial e continuada de chave na construgéo e reconstrucao
professores, requer momentos de profissional dos participantes do
estudo, reflexdo e pratica sobre grupo colaborativo.
conhecimentos tedricos, técnicos
e pedagdgicos.

Categoria 3

A importancia da reflex&o
critica e a construcéo
colaborativa de uma sequéncia
didatica potencializadora da
Alfabetizagdo Cientifica.

Fonte: dados da pesquisa, 2019.

ApoGs a definicdo das trés categorias finais, demos inicio a construgdo da
descricao e compreensao das andlises realizadas. Para Heckler, et al (2013), esse é
um processo intenso de escrita, leitura e dialogo com outros interlocutores, conectado
ao movimento constante de ressignificar e reconstruir as unidades de significados. As
categorias serdo discutidas e analisadas em trés metatextos, na secdo de
apresentacao da pesquisa e analise dos resultados desta dissertacdo, juntamente

com o artigo e manuscrito produzidos.

Este trabalho seguiu os preceitos éticos da resolugdo 510/2016, garantindo o
sigilo e anonimato dos participantes e dos dados coletados. A proposta de trabalho
foi apresentada e os participantes que demonstraram interesse em participar da
pesquisa, assinaram o TCLE. Durante todo o desenvolvimento das atividades
salientou-se que a qualquer momento era possivel aos participantes desistir da

participagdo nas atividades.
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5 RESULTADOS

Os resultados e a discussao dessa pesquisa serdo apresentados em formato
de um artigo cientifico e de um manuscrito, submetidos a revistas especializadas na

area de ensino.

5.1 Artigo: Google Classroom como ferramenta na formacgéo académica profissional

de professores no municipio de Uruguaiana — RS.

O artigo Google Classroom como ferramenta na formacgcao académica
profissional de professores no municipio de Uruguaiana — RS, corresponde ao
objetivo especifico: “Apresentar o Google Classroom como ambiente de
formacéao colaborativa". Publicado na Revista Insignare Scientia - RIS, v. 3, n. 5, p.
393-412, 18 dez. 2020, ISSN: 2595-4520. Teve como objetivo verificar de que forma
a utilizacdo do Google Classroom favoreceu a formacao académico-profissional dos
participantes de um grupo colaborativo. Para coleta dos dados desta pesquisa foram
utilizados dois questionarios, um no primeiro e outro no ultimo encontro presencial
sobre o Google Classroom. Os resultados mostraram que a utilizacdo de TDICs na
formacao académico-profissional de professores auxilia na constru¢éo de uma prética
colaborativa, evidenciando a necessidade de reconstrucdo dos momentos de

formacgao nos ambientes escolares.
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Google Classroom como ferramenta na formag¢ao académica
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Google Classroom as a tool in the professional academic education of teachers
from the early years of the municipal network of Uruguaiana - RS

Priscila Nunes Paiva (priscilanunespaiva@gmail.com)
Grupo Interdisciplinar em Pesquisa em Pratica de Ensino - GIPPE, Universidade Federal do Pampa,

Campus Uruguaiana, Uruguaiana, RS, CEP: 97500-970
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Resumo: Considerando os diferentes contextos que dificultam e atrapalham os processos de formacdo
académico-profissional de professores, este trabalho teve como objetivo verificar de que forma a
utilizacao do Google Classroom favoreceu a formag¢do académico-profissional dos participantes de um
grupo colaborativo composto inicialmente por 17 participantes, sendo eles estudantes de cursos de
licenciatura, professores e funcionarios da rede municipal de Uruguaiana. Além de cinco encontros
presenciais o grupo compartilhou materiais para leitura, realizou atividades e postou materiais
diversos na plataforma utilizada que possibilitou interagao e colaboragao entre os participantes. Para
coleta dos dados desta pesquisa foram utilizados dois questionarios um no primeiro e outro no ultimo
encontro presencial sobre o Google Classroom. Os resultados mostraram que a utilizagao de TDICs na
formagao académico-profissional de professores auxilia na constru¢cdo de uma pratica colaborativa,
evidenciando a necessidade de reconstrucao dos momentos de formagao nos ambientes escolares.

Palavras-chave: grupo de estudos; educadores; TDICs; planejamento colaborativo

Abstract: Considering the different contexts that imped and hinder the academicprofessional
formation processes of teachers, this work aimed to verify how the use of Google Classroom favored
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the academic-professional formation of participants in a collaborative group initially composed of 17
participants, being students of undergraduate courses, teachers and employees of the municipal
network of Uruguaiana. In addition to five presential meetings, the group shared reading materials,
carried out activities and posted various materials on the platform used, which enabled interaction
and collaboration between participants. To collect the data for this research, two questionnaires were
used, one in the first and another in the last face-to-face meeting on Google Classroom. The results
showed that the use of ICDT in the academic-professional training of teachers helps in the construction
of a collaborative practice, highlighting the need to reconstruct training moments in school
environments.

Keywords: study group; educators; ICDT; collaborative planning

INTRODUCAO

A profissdo docente é muitas vezes descrita como solitaria (ENGESTROM, 1994; PIMENTA, 2005),
mesmo trabalhando com salas cheias de estudantes e escolas com grande nimero de educadores.
Veiga e Viana (2010), defendem que esse contexto fortalece as relagdes individualistas, competitivas
e ndo dialdgicas. Os autores Fullan e Hangreves (2000) falam que o isolamento docente deve-se a
arquitetura das escolas, grade de horarios, sobrecarga de trabalho e todo o histérico da profissdao
docente. J& Martins (2002) e Damiani (2008) comentam que na maioria das vezes, momentos que
poderiam ser utilizados para reflexdes coletivas, planejamentos e transformacgées sdo usados para
resolucdo de problemas emergenciais. Considerando estes contextos que dificultam e atrapalham os
processos de formacdo académico-profissional dos professores, este trabalho teve como objetivo
verificar de que forma a utilizacdo do Google Classroom favoreceu a formagdo académico-profissional
dos participantes de um grupo colaborativo. Parrilla (1996) define grupo colaborativo como sendo um
grupo de pessoas onde todos os participantes compartilham as decisdes tomadas e sdo responsaveis
pelo que é produzido coletivamente. O grupo colaborativo Entrelagando Saberes e Vivéncias foi criado
com o objetivo de refletir, estudar e construir formas de melhorar o processo de ensino e

aprendizagem das Ciéncias da Natureza nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

A utilizagdo do Google Classroom foi pensada como estratégia para diminuir a necessidade de
encontros presenciais considerando as diferentes dificuldades encontradas pelos professores para
participacdo em momentos de formagdo, mostrando assim a possibilidade e facilidade que o uso de
plataformas digitais pode desenvolver no que tange a formacdo de professores. O Google Classroom é

uma Plataforma LMS (Learning Management System) gratuita e livre de anuncios integrada ao Google
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Drive e faz parte da suite de aplicativos do Google Apps for Education?. Essa plataforma n3o necessita
deinstalacdo local, é online, o que permite sua utilizacdo em diferentes lugares e aparelhos eletrénicos
simultaneamente. Outro beneficio é que possui um aplicativo para uso em aparelhos moéveis,
disponivel no Google Play e Apple Store. A formacado Académico-profissional hibrida permitiu que em
encontros presenciais ou no Google Classroom, os participantes pudessem em diferentes momentos

realizar leituras, questionamentos, trocar ideias, compartilhar e ter acesso a diferentes materiais.

GRUPOS COLABORATIVOS

Trabalhar de forma colaborativa de acordo com Terra (2004) ndo é tarefa facil, mas essencial
guando se deseja mudancas educacionais qualitativas. A proposta da construcdo e constituicdo de um
grupo colaborativo o qual possibilita aprendizagens, partilhas e vivéncias reforcam a nossa crenca de

gue juntos temos a possibilidade de nds (re) construirmos na amorosidade, coletivo e rigorosidade.

Em um grupo colaborativo é possivel colocar em pratica o que Diniz-Pereira (2008) define
como formagao académico-profissional, onde professores experientes e iniciantes trabalham juntos,
desenvolvendo parcerias entre Universidade e Escola, visando atingir objetivos comuns, na

reconstrucdo do conhecimento e proposicées transformadoras da realidade.

Damiani (2008) aponta que em um grupo colaborativo, seus membros apoiam-se e
compartilham objetivos, tudo é discutido e decidido no coletivo, a lideranca é compartilhada, a
confianga com o estreitamento dos lacos afetivos dos participantes torna-se mutua, a responsabilidade

e desenvolvimento do trabalho é tarefa de todos.

A criacdo de grupos colaborativos entre pesquisador e professores da educacdo basica
segundo Almeida et al. (2016), tem sido vista como uma resposta positiva aos problemas relacionados
a producdo de conhecimentos na area da educac¢do e formag¢do continua docente. Em um grupo
colaborativo, pesquisador e professores estdo em constante didlogo sobre o cotidiano da escola, as
trocas e estudos levam ao empoderamento dos docentes. Cada membro possui habilidades,
experiéncias, conhecimentos distintos unindo-se com um objetivo comum. No coletivo vai-se criando
uma identidade enquanto grupo e individualmente seus membros vao construindo uma identidade

investigativa.

! Google Hangout, Google Doc, Google Jamboard, Google Forms, Google sheet, Google slides.
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Para Araujo et al. (2003), ao se desenvolver o que ele define como “cultura de coletividade”,
os participantes de um grupo colaborativo passam a reconhecer seus saberes e os saberes dos demais,
assim como refletir e enxergar o que o coletivo ndo sabe, o que ajuda na superacao dos limites do
grupo. Para Nono e Mizukami (2001) a partilha de vivéncias entre educadores favorece a construcdo

da andlise critica na resolucdo de problemas e na tomada de decisées.

Por concordarmos com Veiga e Viana (2010) que defendem a necessidade de consolidar um
coletivo profissional autbnomo e construtor de saberes e valores préprios com relagées desenvolvidas
em uma dimensdo horizontal onde os educadores tém a possibilidade de se desenvolver ativamente,
propomos a criacao do Grupo Colaborativo Entrelacando Saberes e Vivéncias o qual possibilitou a troca
de experiéncias, sentimentos, estudo, pesquisas, didlogos e reflexdes. E importante destacar que para
0 sucesso na utilizacdo desta metodologia de pesquisa, o mediador, que apresenta-se como o
pesquisador, sendo o sujeito que organiza o grupo, escuta, observa e utiliza de Tecnologias Digitais da

Informacdo e Comunicagdo para registrar os didlogos das reuniées (MEINERZ, 2011).

TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMAGAO E COMUNICAGAO (TDICs) NO AMBIENTE ESCOLAR

De acordo com Afonso (2002), TDICs, assim como as Tecnologias da Informacdo e
Comunicacgao - TICs tem o objetivo de favorecer o veiculo de informagdes, porém diferenciando-se
pela presenca do digital. Como exemplo de TDICs temos os celulares, computadores, notebooks, lousas

digitais, multimidia.

As Tecnologias Digitais da Informag¢ao e Comunicagao tém transformado rapidamente a forma
como nos relacionamos e socializamos. Utilizamos as ferramentas digitais em inimeras atividades do
nosso cotidiano, as TDICs ja estdo presentes nos ambientes escolares o que de acordo com Alves e
Heckler (2018) torna a necessidade de apropria¢cdo e compreensdo de seus potenciais na educagdo um
desafio constante aos professores. Autores como Pinho e Aradjo (2019) também alertam para os
desafios pedagdgicos que o trabalho com as TDICs representa, pois exige uma postura mais ativa e

descentralizada do professor.

O desafio de conhecer e de como utilizar em suas praticas pedagdgicas, as TDICs requer um
processo formativo continuo. As TDICs potencializam a interacdo, a reflexdo, o questionamento, a
criagdo e autonomia de professores e alunos relacionadas ao ensino e pesquisa (ALVES, HECKLER,

2018).



55

Para Pozo e Echeverria (2001) e Valandro (2017), ao se desejar trabalhar com as TDICs é
essencial uma mudanca de mentalidade para que o trabalho seja significativo. Assim faz-se necessario
a libertacdo de antigas concepgdes sobre o processo de ensino e aprendizagem para promoc¢do do
desenvolvimento de uma nova cultura na educagao, na qual o professor passa a ser o mediador entre
o aluno e o conhecimento, e o discente deve ter sua criticidade e autonomia potencializadas para que

possa realizar buscas e saber analisa-las.

O professor ao planejar a utilizagdo das TDICs em suas aulas, deve conhecer e considerar o
contexto em que atua e os conhecimentos prévios dos alunos em relacdo as ferramentas digitais para
gue as mesmas possam realmente tornar o processo de ensino e aprendizagem mais dindamico e

atrativo (FELBER, KRAUSE, VENQUIARUTO,

2018).

Cabe as instituicGes educacionais e equipes gestoras buscar e promover espacos de formacao
dos professores para utilizacdo de ferramentas digitais, pois de acordo com Kenski (2001) é essencial
conhecer e compreender as potencialidades de cada uma das tecnologias, podendo assim valoriza-las

para que sua utilizacdo venha promover uma ressignificacdo das praticas pedagogicas.

Os ambientes virtuais de aprendizagem - AVA podem ser uma excelente forma de introduzir
as TDICs no ambiente escolar, além de favorecer a interagdo e colaboragdo entre os alunos e
professores, sdo indicados para atividades que envolvam formacao de grupos de estudo, treinamento

de professores e até desenvolvimento de projetos (ROSTAS, ROSTAS, 2009).

AMBIENTES VIRTUAIS DE APRENDIZAGEM

Tendo em vista as diversas dificuldades como a falta de horarios disponiveis, salarios defasados
e participagdes forcadas em momentos de formacgado que os educadores da educacdo basica enfrentam
ou que os impedem de participar de momentos de estudo e reflexdo, dentro e fora do horario de
trabalho e a importancia desses momentos para a pratica pedagdgica, a utilizacdo de ferramentas
digitais e ambientes virtuais de aprendizagem, podem vir a suprir tais dificuldades (CARVALHO,

DAMACENA, MOURA, 2019).

Ao longo da ultima década, ocorreram muitas mudangas que promoveram e apoiaram 0s
professores a adotar novas tecnologias na Educagao. Cresce a cada dia a oferta de cursos online de

graduacdo, pds-graduacdo e extensdo sejam eles a distancia ou de semipresenciais ao mesmo tempo
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faculdades estao adotando salas aula virtuais sincronizadas que Ihes permitem interagir com os alunos

em tempo real.

O Google Classroom é um ambiente virtual de aprendizagem que esta sendo bastante utilizado
atualmente. E considerado uma das melhores plataformas existentes para aprimorar o fluxo de
trabalho dos professores. Ele fornece um conjunto de recursos poderosos que o tornam uma
ferramenta ideal para uso com os alunos. O Google Classroom ajuda os professores a economizar
tempo, manter as aulas organizadas, e melhorar a comunicagdo com os alunos. Esta disponivel para
qualquer pessoa com o Google Apps for Education, um conjunto gratuito de produtividade
ferramentas, incluindo Gmail, Drive e Documentos (IFTAKHAR, 2016; BHAT, et al., 2018). O Google
Classroom foi escolhido como plataforma de apoio para esse trabalho, pois ndo necessita de instalacao
local e um servidor dedicado, e os usudrios apenas precisam ter uma conta do Gmail. A plataforma ja
se encontra online e hospedada facilitando a entrada (login) na sala e o sistema fornece a integracao
de diversas ferramentas online gratuitas disponibilizadas pelo Google como: Gmail , Google Drive ,

Hangouts, Google Docs e Google Forms?.

De acordo com Souza e Souza (2016), o Google Classroom é um AVA que dispde de funcionalidades
para ajuda no processo de estudo on-line, seja presencialmente ou a distancia, por ser gratuita e
possibilitar a organizagdo rdpida de tarefas e comunicagdo eficiente pode ser uma forma satisfatéria

de introduzir ou favorecer o uso de TDICs no ambiente escolar.

PERCURSO METODOLOGICO

Este trabalho é parte de uma pesquisa colaborativa, Gasparotto e Menegassi (2016) defendem
esse tipo de pesquisa como uma boa estratégia para a formacdo continuada de professores e ao
processo de ensino e aprendizagem. A pesquisa colaborativa promove o trabalho entre academia e
escola no que se refere a promocdo de conhecimento, autoavaliacdo e a construcdo de novas praticas
a partir da acdo e da reflexao (BORTONI-RICARDO, 2011). Em uma pesquisa colaborativa o pesquisador
tem como objetivo discutir junto aos participantes da pesquisa as dificuldades encontradas na prética

pedagogica e apresentar-lhes materiais tedrico-metodoldgicos para reconstrucdo de suas praticas a

2 Gmail (correio eletrénico), Google Drive (nuvem online para armazenar arquivos), Hangouts (bate-

papo por texto, dudio ou video), Google Docs (escrever, editar e compartilhar textos) e Google Forms

(construgao de formuldrios online) todos fazem parte do G Suite,
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partir do estudo, didlogo e reflexdao, onde pesquisador e participantes sao responsaveis pelo que se

produz.

O grupo colaborativo Entrelagando Saberes e Vivéncias, foi criado em agosto de 2019 com o
objetivo de refletir, estudar e construir formas de melhorar o processo de ensino e aprendizagem das
Ciéncias da Natureza nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Considerando os diferentes motivos
que dificultam a participacdo de professores em momentos de formagdo académico profissional
organizamos as atividades do grupo em cinco encontros presenciais, e para mantermos o contato e a

possibilidade de troca em momentos diversos propomos a utilizacdo do Google Classroom.

5.1 Caracterizagao dos Participantes

Inicialmente pensamos em desenvolver a pesquisa apenas com os regentes dos anos iniciais
da rede municipal de Uruguaiana composta por nove escolas urbanas e sete escolas rurais de ensino
fundamental, porém auxiliares de inclusdo, funcionarios das escolas municipais e graduandos de
cursos de licenciatura ficaram sabendo do Grupo e mostraram interesse e vindo a participar do grupo.
Estiveram presentes no primeiro encontro 17 participantes. Dos 17 que iniciaram apenas 9
permaneceram durante os dois meses de atividade. A faixa etdria dos participantes variou entre 18 a

57 anos.

Tabela 1. Caracterizacdo dos Participantes pela sua formac¢do académica, ano de conclusao,
atividade, tempo de atuagdo e idade.

Temp
ode |[Idad
Participa | Formagao e
P o g' Ano de Conclusao Atividade [Atuag
nte Académica . (ano
ao
s)
(anos)
P1 Pedagogia 2005 Professora (11 a 15| 37
C N | 1997
P2 urso orn?a Professora [15 a 30| 49
e Pedagogia 2001
C N | 1995 15 a 30
P3 urso. (,)r.m @ Professora 43
e Historia 2009
P4 Pedagogia 2005 Professora [11 a 15| 36
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P5 Pedagogia 1993 Professora [16 a 30| 50
P6 Pedagogia 1991 Professora [16 a 30 57
P7 Matematica 2009 Professora [6a 10| 38
2005
Curso Normal
b8 2020 Servente de| 6210 16
Pedagogia Escola
(em curso) (previsdo)
Curso Normal 2016
- 2020 Servente de[16 @30 47
Pedagogia Escola
(em curso) (previsdo)
Coordenad|g 5 10
P10 Matematica 2016 orade 32
Turno
Hist
oria Auxiliar de
P11 (em 2021 ) 1 |18
(previsao) Inclusdo
curs
0)
Educacao Auxiliar de
P12 i 2019 - 1 43
Especial Inclusdo
Pedag
P13 o8k 2022 (previs3o) 39
(em
curso)
Curso Normal 1992
. Auxiliar de
P14 Pedagogia 2022 . 1 46
Inclusao
(em curso) (previsdo)
Curso Normal 2015
P15 1 N (RS p— 20
Pedagogia 2021
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Pedag
P17 ogla 2022 (previsdo) | e | - 32
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Fonte: Autores, 2020.

5.2 Atividade Presenciais

Aconteceram cinco encontros presenciais de 2 horas, as quartas-feiras das 18 as 20 h. Quatro
dos cinco encontros tiveram uma semana de intervalo. Entre o quarto e o quinto encontro o intervalo
foi de aproximadamente 30 dias. Nesse intervalo maior a sala de aula criada na plataforma do Google
Classroom foi utilizada para a interacdo e colaboragdo com trocas de ideias, atividades, reflexées e
postagem de materiais a qualquer momento pelos participantes do grupo. Apds cada encontro
presencial, um férum de discussdo sobre as atividades desenvolvidas e didlogos era criado no Google

Classroom para que as reflexdes continuassem e fossem compartilhadas.

5.3 Atividades ndo-presenciais: Google Classroom

Pensando na necessidade de atividades assincronas para complementar os encontros
presenciais na formag¢do académico profissional, foi utilizada a Plataforma Google Classroom. Nesse
ambiente criamos a sala de aula “Grupo Colaborativo Entrelagando Saberes e Vivéncias. Nesta sala de
aula virtual foram postados os materiais bibliograficos, propostas de atividades como férum de
discussOes sobre assuntos relacionados ao material postado e iniciada a construcdo de uma sequéncia

didatica.
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Figura 1. Imagem da sala Grupo colaborativo Entrelacando Saberes e Vivéncias no Google Classroom
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5.4 Coleta e analise dos dados

No primeiro encontro, antes do inicio das atividades presenciais foi distribuido um
guestionario contendo 4 questdes referentes ao Google Classroom, duas objetivas e duas dissertativas.
Ao final da formagdo foi distribuido um novo questiondrio contendo 3 questdes dissertativas. O
primeiro questionario buscou avaliar o conhecimento prévio dos participantes em relagao ao Google
Classroom. Ja o segundo questionario buscou avaliar as dificuldades e potencialidades encontradas na
utilizacdo dessa plataforma, sua possibilidade de utilizacgdo em sala de aula com alunos ou em

formagdes pedagdgicas e a utilizacdo da ferramenta como estratégia para um trabalho colaborativo.

As respostas dos dois questionarios aplicados foram analisadas de forma quali e quantitativamente.
As questOes dissertativas foram analisadas pelo seu discurso (CAREGNATO, MUTTI, 2006) O primeiro
questionario foi respondido por dezessete participantes e o segundo pelos nove concluintes da

formacao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Em nosso primeiro encontro apds a chegada de todos os participantes, iniciamos nossas

IH

atividades com a realizagdo da “experiéncia do sensivel” de acordo com Oliveira, Brasil, Brizolla e
Freitas (2017) nessa dinamica sdao explorados os sentidos fisicos e os emocionais deixando cada um
dos participantes abertos a novas perspectivas de conhecer e participar. Para a dinamica utilizamos

citagdes, pensamentos, tirinhas, objetos diversos e um fone de ouvido com a musica “Anjos da Guarda”
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de Leci Branddo, todos em uma caixa para a escolha individual dos participantes que a partir dos

sentidos fisicos e emocionais deveriam expor suas expectativas em relagdo ao grupo.

Apds a atividade inicial realizamos a exposicdo da proposta e objetivos do grupo, foi entregue
um questionario contendo 4 questdes referentes ao Google Classroom. Depois do preenchimento do
guestionario realizamos a apresentacdo da proposta de utilizacdo do Google Classroom, a qual foi
recebida com surpresa, curiosidade e receio. As questdes relacionadas a plataforma eram as seguintes:
Vocé ja utilizou algum ambiente virtual para formacdo académico profissional? Vocé ja ouviu falar no
Google Classroom? Os ambientes virtuais ja utilizados por vocé proporcionaram a troca de vivéncias,
didlogos, reflexdes e construcbes coletivas? Que tipos de dificuldade vocé encontra na utilizacdo de

ferramentas digitais para formacgdo académica-profissional?

De acordo com as respostas da primeira questdo, 16 dos 17 participantes utilizam ou ja utilizaram
algum dos ambientes virtuais disponiveis para formacdo académico-profissional. A educacdo a
distancia vem se expandido principalmente apds o Decreto 5.800 de 2006, com a criacdo da chamada
Universidade Aberta do Brasil, que possui de acordo com Preti (2009) entre seus objetivos a oferta de
formagdao continuada, pesquisas sobre metodologias inovadoras apoiadas em tecnologia da
informacdo e comunicagdo. Entre os 17 participantes, apenas 6 cursam ou cursaram o ensino superior

presencialmente.

Apesar de ser uma ferramenta gratuita e de facil acesso apenas 2 participantes ja haviam
ouvido falar no Google Classroom, acreditamos que esse cendrio se deva ao fato de a maioria dos
cursos de formacdo académico-profissional serem oferecidos por Universidades Publicas ou Privadas

em seus proprios Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA).

Em relacdo a questdo 3, 11 dos participantes disseram ndo ter utilizado ambientes virtuais que
possibilitassem trocas coletivas. Muitos dos AVAs sdo utilizados como repositérios de videos ou
arquivos para leitura, postagem de atividades ou avaliagdo. Dentre as respostas das questdes

dissertativas destacamos as falas de duas participantes:

“O AVA serve apenas para eu realizar leituras, avaliagGes, acompanhar calenddrio e
resultados, as trocas sdo possiveis apenas nos encontros presenciais, porém as vezes
fico até constrangida em tirar duvidas, parece que apenas eu ndo entendo.” (P8,
2019)

J4 P3 diz que:
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“

. os moodles dos cursos de extensdo ofertados pela Universidade Federal do
Pampa que ja realizei ofereciam a possibilidade de pequenas trocas através de féruns
sobre determinados assuntos. A participacdo contava como tarefa.” (P3, 2019)

A fala da participante P8 reforca o uso de AVAs apenas como repositdrios de material e de
avaliagcdes, mesmo que o ambiente permita interacdo coletiva como mencionado por P3. A utilizacdo
das AVAs como forma colaborativa depende muito do professor e da proposta da formacao.

Na questdo 4 que trata das dificuldades encontradas na utilizacdo de ferramentas digitais na
formacdo académico profissional 3 participantes disseram até entdo ndo ter tido a oportunidade de
utilizar ambientes virtuais para formagdo continuada, buscando sempre formacgbes presenciais, 4
disseram que mesmo com a possibilidade de realizar as atividades propostas de maneira mais flexivel
acabam por ndo ter tempo, em funcdo do acumulo de tarefas. Destacamos que o excesso de tarefas
domeésticas e compromissos familiares foram os principais motivos dos afastamentos do Grupo que
era composto por sua grande maioria de mulheres que exercem a maternidade. Falta de
conhecimento para utilizacdo das TDICs e a Participacdo nos féruns e discussdes representa cada um,
4 das principais dificuldades mencionadas. Destacamos a fala de duas participantes, que mostram a

necessidade e importancia de cursos de formagao basico em AVAs.

“N3do fago nada sozinha no AVA peco ajuda da minha filha para tudo. Imagina
participar em foruns ou ter que postar algo sozinha se nao sei quase nada, iria passar
vergonha.” (P13, 2019)

“Eu ndao domino as ferramentas digitais, até ja iniciei alguns cursos de extensdo a
distancia, mas ndo conclui, tenho medo de ir realizar as atividades propostas e fazer
alguma coisa errada.” (P14, 2019)

Mesmo vivendo numa era digital, algumas pessoas apresentam grande dificuldade na
apropriacdo de habilidades em tecnologias digitais. As participantes P13 e P14 ilustram isso mesmo
estando na graduacdo. Para Alves e Heckler (2018) a utilizacdo de recursos de informatica na educagao
é um ponto que se configura como uma mudanga de postura, principalmente para quem nao fazia uso

de recursos como computador, notebook e celular com fins educacionais.

Alves e Heckler (2018) dizem que varios autores apontam como possibilidade potencializadora
o uso de TDICs nas praticas educacionais. Chagas et al. (2015), propde oficinas como nog¢des de

tecnologia e sua utilizagdo no fazer pedagégico.
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Baseados em lahnke, da Costa Botelho e Ferreira (2014) que defendem que as tecnologias geram uma
nova forma de ensinar e de aprender na atualidade, dialogamos com os participantes sobre a
importancia de se utilizar as tecnologias da informacdo e comunicacdo para a formagado académico-
profissional para que dessa maneira seja adquirido conhecimento e seguranga para seu uso com os

alunos.

Salientamos que autores como Ibiapina (2008), defendem a construcdo coletiva do
conhecimento e a intervencdo sobre a realidade como as principais caracteristicas da pesquisa
colaborativa. Magalh3es e Fidalgo (2010) ainda dizem que a colaboracdo € um processo compartilhado

de avaliagdo e reconstrugdo de praticas.

A compreensado dessas ideias fica evidente na fala de um dos participantes.

“Nao tem problema tua filha te ajudar com o que tu ndo sabe, pelo que entendi a
ideia do grupo é compartilhar o que sabemos e o que ndo sabemos para
aprendermos juntos, entdo a situagdo la na tua casa é parecida com a daqui,
devemos nos ajudar, mas cada um deve se esforgar para aprender e se sentir seguro
para fazer sozinho.” (P11, 2019)

7

Para Araujo (2004) quando uma cultura de coletividade é instaurada, as pessoas nela
envolvidas passam a reconhecer o que sabem, o que os outros sabem e o que todos ndo sabem -
atitudes que resultam na busca de superag¢do dos limites do grupo. Engestrom (1994, p. 45), afirma
gue esse desgastante e desafiador trabalho pode modificar radicalmente a natureza do pensamento
do professor

No primeiro encontro de forma coletiva foram criados Gmails para quem ndo possuia todos
os participantes foram adicionados na sala Grupo Colaborativo entrelacando Saberes e Vivéncias no
Google Classroom. Apds a explanagao sobre a forma de utiliza¢do da plataforma, dois dos participantes
de menos idade tomaram a iniciativa de auxiliar os demais, nosso primeiro encontro acabou indo além

do horario combinado.

Por sugestdao de um dos participantes e aceitagdao unanime de todos foi criado um grupo para
interagdo extraclasse através de uma rede social no aplicativo WhatsApp para esclarecimento de

duvidas e auxilios.

No segundo encontro os participantes P2, P15 e P17 ndo retornaram, os demais relataram ter
conseguido se localizar na sala virtual, encontrar o material disponibilizado e responder ao férum.

Mesmo com dificuldades os participantes relataram que buscaram ter autonomia:
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“ Eu pedi para minha filha cuidar o que eu estava fazendo, mas fiz quase tudo
sozinha, estou me sentindo muito feliz, as falas de vocés me motivaram.” (P16,
2019)

Para Gasparotto e Menegassi (2016) uma das acOes desenvolvidas em uma pesquisa
colaborativa é o fortalecimento ou construcao da autonomia. Durante todo o processo os participantes
correm riscos, tomam decisoes e reformulam a¢Ges, em um ambiente colaborativo todos podem
contribuir com o que sabem e a partilha de ideias e estreitamento dos vinculos afetivos faz que os
participantes se sintam acolhidos e motivados.

Nas semanas seguintes mais cinco participantes se afastaram do grupo. Porém as que se mantiveram
no projeto, apresentaram durante os encontros presenciais muita motivacdo, estreitaram lacos,
realizaram tarefas e estudos coletivamente. A cada leitura realizada no Google Classroom, os
participantes chegavam aos encontros cheios de questionamentos e em alguns momentos mediaram
e problematizaram as discussGes, o que para Magalhdes (2002) gera além de producdo de
conhecimento, desenvolvimento profissional aos participantes. Em relacdo ao Google Classroom além
da realizagdo de tarefas semanais, passaram a compartilhar materiais que julgavam interessantes e a

criar questionamentos, mantendo a troca e partilha de ideias constante.

Como ultima atividade coletiva do projeto, foi proposta a constru¢do de uma sequéncia
didatica sobre o Bioma Pampa, nao utilizada para o desenvolvimento desta pesquisa. Parte da
sequéncia didatica foi produzida no Google Classroom com a colaboragdo de todos os participantes. O
penultimo encontro presencial, antes da aplicacdo da atividade, foi utilizado para a producdo de
materiais fisicos e finalizagdo do material. Entre os dois ultimos encontros, houve uma pausa de quase

30 dias para a aplicag¢do da sequéncia didatica.

No ultimo encontro presencial estiveram presentes 8 participantes, os quais responderam um
guestionario contendo trés questdes relacionadas ao Google Classroom. Na andlise do questiondrio 6
participantes disseram ter encontrado dificuldade na postagem de materiais, porém com o auxilio pelo
grupo de WhatsApp as dificuldades foram sanadas e a tarefa realizada. Os outros 2 relataram nao ter
tido nenhum tipo de dificuldade. Apesar da precariedade dos laboratdrios e da internet das escolas,
todos os participantes consideram possivel utilizar o Google Classroom como recurso para tornar as
aulas mais dinamicas e colaborativas. A participante P7 destacou como seria interessante a utilizagao
do Google Classroom na formacdo continuada nas escolas, a possibilidade de ler o material a ser
estudado antes das reunides, possibilitaria iniciar um didlogo sobre o assunto e com isso teriam

reunides mais dinamicas e atrativas.
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Em relacdo a questdo sobre a utilizacdo do Google Classroom como ferramenta para o
desenvolvimento de um trabalho colaborativo todos os participantes percebem a plataforma como
um recurso promissor para a colaboragdo, pois a partir de sua conexdo com ferramentas como o
Google Drive pode-se construir materiais coletivamente. A participante P5 salientou a importancia do
coletivo tanto nos encontros presenciais como no Google Classroom, percebendo o trabalho
colaborativo aliado as TDICs como uma possibilidade de melhora nas formacgdes das escolas. Isso foi
destacado no desejo dos participantes do grupo em continuar com o Grupo Colaborativo, com

encontros presenciais mensais e a utilizagdo do Google Classroom para as diversas trocas e atividades.

Os resultados do trabalho vdo ao encontro da fala de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2018), de que
os profissionais da drea da educacdo estao sempre buscando grupos de formacao a fim de colaborar
com a utilizacdo de novas metodologias de aprendizado, através de grupos de estudo e suas reunides
pedagdgicas. Através destes grupos colaborativos de formacdo de professores, cada participante leva
como referéncias as suas experiéncias tanto na vida profissional como na pessoal, para as reunides
buscando um crescimento coletivo dentro das prdticas pedagdgicas na escola através de discussoes,

argumentacgdes e na busca de conhecimentos através da literatura (PAPI, MARTINS, 2019).

Outro aspecto relevante foi que nas primeiras reuniGes o publico participante apresentava-se
relativamente grande, mas com passar do tempo foi diminuindo. Isso ocorre com docentes da
educacao bdasica pelo horario de trabalho nao apresentar disponibilidades de flexibilidade, sendo uma
rotina cheia, alguns trabalham 20, 40 ou 60 horas, além das tarefas pessoais do cotidiano, tornando-
se cansativo participar de momentos de formacgdo que priorizem a reflexao, partilha de ideias, estudo
e construgdes colaborativas, a fim de elaborar novas perspectivas no ensino, pois demandam um
maior protagonismo Freitas e Villani (2002) argumentam que na maioria das formagdes oferecidas o
docente é visto ora como implementador de politicas educacionais, ora como consumidor destes
Cursos, apresentam-se exaustos nesses momentos, mas mesmo assim interessados em aliar a teoria

com a pratica no ambiente escolar (SOUZA, VALLIN, 2019).

“Significamos que as tecnologias digitais podem auxiliar nos processos educativos,
sendo necessario uma reestruturagao dos curriculos das licenciaturas e das escolas,
contemplando a perspectiva de dominio e apropriagdes das ferramentas
tecnoldgicas. Os estudos apontam que as tecnologias digitais auxiliam nos registros
das produgdes coletivas nestes diferentes espagos, e assim, constituem um potencial
de pesquisa. (ALVES, HECKLER, 2018).”

A utilizacdo do Google Classroom mostrou-se como potencializadora das praticas
colaborativas, a partir de sua utilizagdo novas ideias e agdes foram pensadas e construidas. Os

participantes do grupo colaborativo ao utilizarem o Google Classroom como ferramenta de estudo
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desenvolveram habilidades como a colaboragdo, criatividade e inovagdo o que resultarda na

reconstrucao de suas praticas pedagdgicas e identidade profissional.

CONSIDERAGOES FINAIS

Criar um grupo de estudos colaborativos atualmente, com reunides apenas presenciais acaba
dificultando a participacao dos sujeitos interessados. Sendo assim, utilizar TDICs como o Google
Classroom acabou sendo uma opc¢do satisfatoria de ferramenta para que os componentes do grupo
pudessem trocar materiais, sugestdes, sanar duvidas, se apropriar de ferramentas digitais e manter

contato constante com os demais participantes.

Uma das vantagens do planejamento colaborativo é que todos os sujeitos envolvidos possuem
as mesmas responsabilidades e buscam alcancar um mesmo objetivo, as decisGes sdo construidas e
tomadas de maneira coletiva. Essas decisGes sdo tomadas baseadas em estudos cientificos,

experiéncias, discussoes e argumentacdes dos envolvidos visando uma formacao critica e reflexiva.

A utilizacdo da ferramenta Google Classroom se apresentou benéfica ao grupo colaborativo. A
motivagdo em pesquisar, realizar leituras, participar das discussdes na plataforma e nos encontros
presenciais ficaram evidentes nas falas, escritas e agdes dos participantes durante todo o periodo de
atividade, além disso, alguns participantes apresentaram muito interesse em reproduzi-las nas escolas.
Estes resultados mostram a necessidade de se repensar os momentos de formacdo académico
profissional nos ambientes escolares, possibilitando momentos de troca, didlogos e construcbes
coletivas entre professores regentes e professores na graduagdo, além de se utilizar nesses momentos
as TDICs possibilitando aos educadores a apropriagao das ferramentas para implementa¢do em suas

praticas pedagodgicas.

REFERENCIAS

AFONSO, Carlos. Internet no Brasil — alguns dos desafios a enfrentar. Informatica Publica, v. 4, n. 2, p.
169-184, 2002. Disponivel em: <www.ip.pbh.gov.br/ANO4_N2_PDF/ip0402afonso.pdf>. Acesso em:
01 jul. 2020.

ALMEIDA, M. C. Pesquisa Colaborativa: um caminho para superacdao da lacuna pesquisa-pratica e
promoc¢do do desenvolvimento docente. In: SEPULVEDA, Claudia; ALMEIDA, Mariangela. (Org.)
Pesquisa Colaborativa e inova¢6es educacionais em Ensino de Biologia. Feira de Santana, Bahia:UEFS
Editora, 2016.



67

ALONSO, K. M. A expansdo do ensino superior no Brasil e a EaD: dinamicas e lugares. Educagdo &
Sociedade, 31(113), p. 1319-1335, 2010.

ARAUJO, T. M. de et al. Trabalho docente e sofrimento psiquico: um estudo entre professores de
escolas particulares de Salvador, Bahia. Educagdao e Contemporaneidade, Salvador, v.12, n.20, p.485-
495,jul./dez. 2003.

ARAUJO, E.S. A aprendizagem e o desenvolvimento profissional docente sob as luzes da perspectiva
histérico-cultural. In: ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICA DE ENSINO, 12., Curitiba, 2004.
Anais... Curitiba, 2004. P. 3507-3518. CD-ROM.

ALVES, C. da C.; HECKLER, V.. TDIC na Formacdo de Professores em Ciéncias e Matematica. Revista
Insignare Scientia-RIS, v. 1, n. 2, 2018.

BHAT, S.; RAJU, R.; BIKRAMIIT, A.; LEVERAGING, R. D'S. E-Learning through Google Classroom: A
Usability Study. Journal of Engineering Education Transformations, Volume 31, No. 3, January 2018,
ISSN 2349-2473,e ISSN 23941707, 129-135.

BORTONI-RICARDO, S. M. O professor pesquisador: introducdo a pesquisa qualitativa. 2. Ed. Sdo Paulo:
Parabola, 2011.

CAREGNATO, R. C. A.; MUTTI, R. Pesquisa qualitativa: analise de discurso versus analise de conteudo.
Texto contexto - enferm., Floriandpolis, v. 15, n. 4, p. 679-684,

Dec. 2006 . Available from

<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=5S010407072006000400017&Ing=en&nrm=i
SO>.  access on 20 July 2020
http://dx.doi.org/10.1590/5S0104-07072006000400017.

CARVALHO, M. C. A. de; DAMASCENO, E. A.; MOURA, M. do S. L. Navegando em aguas turvas no campo
da politica e da formacao de professores. Revista Exitus - ISSN 2237-9460, [S. I.], v. 9, n. 3, p. 169-196,
2019. DOI: 10.24065/2237-9460.2019v9n31D940. Disponivel em:
http://ufopa.edu.br/portaldeperiodicos/index.php/revistaexitus/article/view/940. Acesso em: 16 jul.
2020.

CHAGAS, M. de F. de L. das. Atencdao a si e modos de conceber as Tecnologias Digitais na
Formacao de Professores. Educagao em Revista, Belo Horizonte, v.31, n.1, p.277-301, Jan.-Mar.2015


http://dx.doi.org/10.1590/S0104
http://dx.doi.org/10.1590/S0104-07072006000400017
http://dx.doi.org/10.1590/S0104-07072006000400017
http://dx.doi.org/10.1590/S0104-07072006000400017

68

DAMIANI, M. Entendendo o trabalho colaborativo em educacdo e revelando seus beneficios. Educar,
Curitiba, n. 31, p. 213-230, 2008.

DELIZOICOV, D.; ANGOTTI, J.A.; PERNAMBUCO, M.M.. Ensino de Ciéncias: fundamentos e métodos. 5
ed. Sdo Paulo: Cortez. 2018.

DINIZ-PEREIRA, J. E. A formacdo académico-profissional: compartilhando responsabilidades entre as
universidades e escolas. TRAVERSINI, C. et al. (Orgs.). Trajetdrias e processos de ensinar e aprender
didatica e formacgao de professores.

1. Ed. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2008, v. 1, p. 253-267.

ENGESTROM, Y. Teacher as collaborative thinkers: activity-theoretical study of na innovative teacher
team. In. CARLGREN, I; HANDAL, G.; VAAGE, S. Teachers’ minds and actions: research on teachers
thinking and practice. London: Falmer Press, 1994.

FELBER, D.; KRAUSE, J.; VENQUIARUTO, L. O uso de jogos digitais como ferramenta de auxilio para o
ensino de Fisica. Revista Insignare Scientia - RIS, v. 1, n.

2, 23 ago. 2018.https://doi.org/10.36661/2595-4520.2018v1i2.8152

FREITAS, D.; VILLANI, A. Formacédo de professores de ciéncias: um desafio sem limites. Investiga¢Ges
em Ensino de Ciéncias, Porto Alegre, v. 7, n. 3, p. 215-230, 2002.

FULLAN, M.; HARGREAVES, A. A escola como organizagao aprendente: buscando uma educac¢do de
qualidade. 2. Ed. Porto Alegre: Artes Médicas, 2000.

GASPAROTTO, D. M.; MENEGASSI, R. Jo. Aspectos da Pesquisa Colaborativa na Formagao Docente.
PERSPECTIVA, Floriandpolis, v. 34, n. 3, p. 948-973, set./ago. 2016.

GSuite: Termos de Utilizagao do Google. Disponivel em:
https://gsuite.google.com/intl/pt-PT/terms/user_features.html. Acessado em 15 de julho de 2020.

IAHNKE, S. L. P.; DA COSTA BOTELHO, S. S.; FERREIRA, A. L. A. COLMEIAS A Integracdo das
Aprendizagens Moével e Colaborativa para Potencializar a

Aprendizagem Significativa. RENOTE-Revista Novas Tecnologias na Educagao, v. 12, n. 2, 2014,


https://doi.org/10.36661/2595-4520.2018v1i2.8152
https://doi.org/10.36661/2595-4520.2018v1i2.8152
https://doi.org/10.36661/2595-4520.2018v1i2.8152
https://doi.org/10.36661/2595-4520.2018v1i2.8152
https://gsuite.google.com/intl/pt-PT/terms/user_features.html
https://gsuite.google.com/intl/pt-PT/terms/user_features.html
https://gsuite.google.com/intl/pt-PT/terms/user_features.html

69

IBIAPINA, I. M. L. Pesquisa Colaborativa: investigacdo, formacdo e producdo de conhecimentos.
Brasilia: Lider Livro Editora. 2008. V. 1.

IFTAKHAR, S. Google Classroom: what works and how? Journal of Educationand SocialSciences. Vol 3,
12-18, 2016.

KENSKI, V. M. Educacdo e tecnologias: o novo ritmo da informacdo. 8. ed. Sdo Paulo: Papirus, 2011

MAGALHAES, M . C. C. Sessdes reflexivas como uma ferramenta aos professores para compreens3o
critica das a¢Oes da sala de aula. In: CONGRESSO DA SOCIEDADE

INTERNACIONAL PARA PESQUISA CULTURAL E TEORIA DA

ATIVIDADE, 5., 2012, Amsterdam. Anais.. Amsterdam: VrijeUniversity, 2002. P.1822.

MAGALHAES, M. C. C.; FIDALGO, S. S. Critical Collaborative research: focus on meaning of collaboration
ando n mediational tools. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, v. 10, n. 3, p.773 — 797, 2010.

MARTINS, S. T. F. Educagao cientifica e atividade grupal na perspectiva sdcio-histdrica. Ciéncia e
Educacao, Bauru, v. 8, n. 2, p . 227-235, 2002.

MEINERZ, C. B. Grupos de Discussdo: uma opcdo metodoldgica na pesquisa em educacdo. Educagdo &
Realidade, v. 36, n. 2. 2011.

NONO, M. A.; MIZUKAMI, M. da G.N. Aprendendo a ensinar: futuras professoras das séries iniciais do
ensino fundamental e casos de ensino. In: Reunido Anual da ANPED,

24.; Caxambu, 2001. Anais Caxambu, 2001. p. 1-16. CD-ROM

OLIVEIRA, C. B. de, de OLIVEIRA, J. C. S., TEIXEIRA, L. N., de OLIVEIRA COSTA, M., & GONZAGA, A. M.
(2019). Alfabetizacdo tecnoldgica: uma experiéncia com professores que ensinam Ciéncias. Revista de
Estudos e Pesquisas sobre Ensino Tecnolégico (EDUCITEC), v. 5, n. 12, 2019.

OLIVEIRA, N. R. M.; BRASIL, J. S. N.; BRIZOLLA, F.; FREITAS, D. P. S. A “experiéncia do sensivel” para a
formacdo (docente) “mais integral” do ser/estar/pertencer. Anais do Seminario Inovacdo Pedagdgica
[recurso eletronico]: “Repensando estratégias de formagao académico-profissional em didlogo entre

Educacgdo Basica e Educag¢do Superior” / organizadores Elena Maria Billig Mello [et al.]. Uruguaiana,
RS: Unipampa, 2018. 137 p.: il.. ISBN 978-85-63337-78-8 Inclui referéncias. Disponivel em:
http://porteiras.r.unipampa.edu.br/portais/sisbi/Acesso em: 10 jun. 2020.



http://porteiras.r.unipampa.edu.br/portais/sisbi/Acesso
http://porteiras.r.unipampa.edu.br/portais/sisbi/Acesso

70

PAPI, S. de O. G.; MARTINS, P. L. O. Professoras Iniciantes e o Trabalho Coletivo em Reunides
Pedagdgicas. Curriculo sem Fronteiras, v. 19, n. 1, p. 39-59, 2019.

PARILLA, A.; DANIELS, H. Criacdo e desenvolvimento de grupos de apoio para professores. Sdo Paulo:
Loyola, 2004.

PIMENTA, S. G. Pesquisa-acdo critico-colaborativa: construindo seu significado a partir de experiéncias
com a formacdo docente. Educagdo e Pesquisa, S3o Paulo, v.31, n. 3, p. 521-539, set/dez. 2005.

PINHO, M. J. DE; ARAUJO, D. M. DE. Tecnologias digitais na educacdo tocantinense: uma andlise da
contribuicdo para o professor. Revista Observatdrio, v. 5, n. 6, p. 507528, 1 out. 2019.
https://doi.org/10.20873/uft.2447-4266.2019v5n6p507

POZO, J. I. ; ECHEVERRIA, M. del P. P. As concepcdes dos professores sobre a aprendizagem: rumo a
uma nova cultura educacional. Patio - revista pedagégica, ano IV, n. 16, p. 19-23, fev./abr. 2001

PRETI, O. Educagao a distancia: fundamentos e politicas. Cuiaba: UFMT, 2009.

ROSTAS, M. H. S. G.; ROSTAS, G. R.. O ambiente virtual de aprendizagem (moodle) como ferramenta
auxiliar no processo ensino-aprendizagem: uma questdo de comunicagao. SOTO, U., MAYRINK, MF.,
and GREGOLIN, IV., orgs. Linguagem, educacgao e virtualidade [online]. S3o Paulo: Editora UNESP; S3o
Paulo: Cultura Académica, 2009. 249 p. ISBN 978-85-7983-017-4. Available from SciELO Books
<http://books.scielo.org>.

SOUZA, A.; SOUZA, F. Uso da Plataforma Google Classroom como ferramenta de apoio ao processo de
ensino e aprendizagem: Relato de aplicagdo no ensino médio. Disponivel
em:.http:<//rei.biblioteca.ufpb.br/jspui/bitstream/123456789/3315/1/ACSS30112016.

pdf> Acesso em 28 jun. 2020.

SOUZA, D. R. de; VALLIN, C.. Tragos de pesquisa no cotidiano docente: os horarios pedagdgicos como
oportunidade de estudos. ORG & DEMO, Marilia, v. 20, n. 1, p. 99-120, Jan./Jun., 2019.

TERRA, D. V.. Orientagdo do Trabalho Colaborativo na construcdo do saber docente: a perspectiva do
planejamento coletivo do trabalho pedagégico (PCTP). Movimento, Porto Alegre, v.10, n.1, p. 157 -
179, janeiro/abril de 2004.


https://doi.org/10.20873/uft.2447-4266.2019v5n6p507
https://doi.org/10.20873/uft.2447-4266.2019v5n6p507
https://doi.org/10.20873/uft.2447-4266.2019v5n6p507
https://doi.org/10.20873/uft.2447-4266.2019v5n6p507

71

VALANDRO, J. M. et al. Letramento digital: praticas interdisciplinares através da tela do computador.
Revista X, v. 12, n. 3, 2017.



72

5.2 Manuscrito: Sequéncia Didéatica Colaborativa: Uma estratégia de
Planejamento utilizando o Google Classroom a ser submetido na Revista
Investigagcdes no Ensino de Ciéncias

O manuscrito Sequéncia Didéatica Colaborativa: Uma estratégia de
Planejamento utilizando o Google Classroom , que contempla os objetivos
especificos “ldentificar as possibilidades e fragilidades de um grupo
colaborativo para o desenvolvimento de trabalhos contextualizados e
interdisciplinares; ldentificar as concepcdes dos participantes do grupo em
relacdo a praticas pedagdgicas e o ensino de ciéncias nos anos iniciais durante
as vivéncias no grupo colaborativo e Compreender o processo de producéo de
uma sequéncia didatica através da vivéncia colaborativa no Google Classroom,;
sera submetido a Revista Investigacdes no Ensino de Ciéncias, ISSN 1518-8795.
Objetivou compreender o processo de producdo de uma sequéncia didatica
construida por um grupo colaborativo. Os dados foram coletados em dois encontros
presenciais do grupo e na plataforma Google Classroom, a partir da transcricdo de
filmagens e analise das producdes dos pesquisados. Os dados foram analisados a
partir da Andlise Textual Discursiva. A formatacdo do artigo e manuscrito foram

realizadas de acordo com as normas das revistas.
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SEQUENCIA DIDATICA COLABORATIVA: UMA ESTRATEGIA DE PLANEJAMENTO UTILIZANDO O
GOOGLE CLASSROOM

Collaborative teaching sequence: A planning strategy using Google Classroom

Resumo

Este artigo objetiva compreender o processo de producédo de uma sequéncia didatica construida
por um grupo colaborativo formado por professores, funcionarios e estagiarios da rede
municipal, além de trés alunas de licenciatura em pedagogia da cidade de Uruguaiana-RS, com
momentos presenciais e assincronos através da utilizacdo da plataforma Google Classroom. A
pesquisateve uma abordagem qualitativa e utilizou-se da pesquisa colaborativa para delinear o
processo. Os dados foram coletados nos cinco encontros presenciais do grupo e na plataforma
Google Classroom, a partir da transcricdo de filmagens e andlise das producfes dos
pesquisados. A analise dos dados foi realizada através da Analise Textual Discursiva. A
Sequéncia Didatica produzida pelo grupo teve como tematica o Bioma Pampa e desenvolveu-se
a partir dos trés momentos pedagdgicos. Os principais resultados mostram que o processo de
escolha da tematica e de producdo da Sequéncia Didatica foram desenvolvidos a partir de
didlogos, trocas e reflexdes constantes. Destacamos a producdo de uma sequéncia didatica
voltada ao desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica. A preocupacdo em desenvolver
atividades ludicas, contextualizadas, interdisciplinares, dialdgicas e interativas, favorecendo o

desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica, ficaram evidentes no decorrer da pesquisa.

Palavras-chave: Sequéncia Didética, Bioma Pampa, Colaboracao, Reflexdo, Google Classroom.

Abstract

This article aims to understand the production process of a didactic sequence built by a
collaborative group formed by teachers, employees and interns from the municipal network, as
well as undergraduate students in the city of Uruguaiana-RS, with face-to-face moments and the
use of the Google platform Classroom as an environment to support activities. The research had
a qualitative approach and used collaborative research to outline the process. Data were
collected in two face-to-face meetings of the group and on the Google Classroom platform, from
the transcription of footage and analysis of the researched productions. Data were analyzed
using Discursive Textual Analysis. The Didactic Sequence produced by the group had as its
theme the Pampa Biome and was developed from the three pedagogical moments. The main
results show that the process of choosing the theme and production of the Didactic Sequence
were developed from constant dialogues, exchanges and reflections. The concern to develop
playful, contextualized, interdisciplinary, dialogic and interactive activities, favoring the

development of scientific literacy, became evident during the research. Despite numerous
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positive aspects, the study had certain limitations, such as the short time of activities and
dropouts during the research. We indicate as a possibility for future investigations, the analysis
of training proposals with the use of digital tools with different audiences of teachers, from

undergraduates to teachers working in different areas and levels of education.

Keywords: Didactic Sequence, Pampa Biome, Collaboration, Reflection, Google Classroom.

Introducéo

O ensino das ciéncias da natureza auxilia na compreensdo do mundo e de suas
transformagfes. Seus conceitos e processos favorecem o desenvolvimento e manutencdo da
curiosidade, investigacdo, compreensdo dos fendbmenos que levam a reflexdes sobre a relacdo do
homem com a natureza. Ao ingressar na escola as criangas possuem uma enorme curiosidade e desejo
de compreender o mundo ao redor. Ao darmos atencdo as suas falas e suas diferentes formas de
representacéo dos fendbmenos do dia a dia, percebemos criatividade e criagdo de diferentes hipdteses.

De acordo com Delizoicov e Slongo (2011) nos anos iniciais os professores devem
oportunizar a crianca a exploracdo do mundo natural e social onde se insere. Habilidades como
observagéo, classificagdo, tomada e registro de dados, construcdo de tabelas, andlise, sintese e
aplicagdo auxiliam o estudante a melhor reconhecer e se relacionar com seu contexto. Cabe ao
professor planejar atividades adequadas ao nivel de desenvolvimento dos alunos (DELIZOICOV e
ANGOTTI, 2000).

Para que os professores percebam as iniUmeras possibilidades que o trabalho com as ciéncias
da natureza nos anos iniciais apresenta, € essencial a manutencdo de formagdo continuada para
momentos de trocas, estudos e producdes coletivas. A construcdo de uma sequéncia didéatica, de
acordo com o REDEFOR (Rede Sao Paulo de Formagdo Docente)® é um excelente instrumento de
fortalecimento de relagdes entre a teoria veiculada nos cursos de formacédo de professores e as préaticas

desenvolvidas em sala de aula.

Neste enquadramento, este artigo tem como objetivo, compreender o processo de producao
de uma sequéncia didatica construida por um grupo colaborativo formado por professores, funciondarios
e estagiarios da rede municipal, além de trés alunas de licenciatura em pedagogia da cidade de
Uruguaiana-RS, com momentos presenciais e assincronos através da utilizagéo da plataforma Google

Classroom.

Formacao de Professores na perspectiva de colaboracéo

3 Programa voltado a capacitacé@o profissional de educadores da rede estadual de Sao Paulo, pertencentes ao Quadro do
Magistério, em diversas areas do conhecimento, com o objetivo de oportunizar a formagéo continuada com o intuito de garantir
a melhoria da qualidade do ensino.
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A formacao de professores em uma perspectiva colaborativa, de acordo com Ibiapina (2008),
requer a reflexdo como processo de base material responsavel pelo reconhecimento e exame da
realidade, visando sua transformacdo. Favorece a tomada de consciéncia e autoconsciéncia,
possibilitando aos participantes da pesquisa a ampliacdo do pensar, agir e reconstruir. Uma
investigacdo colaborativa através da mediacdo cria possibilidades para o questionamento critico,

partilha e trocas de vivéncias e conhecimentos entre seus participantes.

Para Ibiapina (2011), ao se pensar uma formacao docente, as experiéncias e trajetérias de
vida, construidas no dia a dia do trabalho docente devem ser consideradas, também s&o essenciais
contradicBes e conhecimento das necessidades formativas dos participantes da investigacao, quando
se tem como ideal o desenvolvimento de uma formacéo critica, que servem de alicerce para o avango
das compreensdes e constru¢des de novas préaticas educativas. A partir do didlogo e das diferentes
formas de pensar e desenvolver a docéncia, problematizacbes e reflexdes terdo espaco e irdo

potencializar novas construcdes e reconstrugoes.

Bandeira (2011) afirma que em uma investigag&o colaborativa a unidade pesquisa-formacéo,
tem como principal caracteristica a reflexdo critica, onde em um movimento interativo seus participantes
negociam sentidos, compartilham significados, questionam, concordam e discordam de ideias expostas
por seus companheiros, utilizando informag@es diversas, as quais permitem a reelaborac¢éo de préticas

individuais e coletivas e a compreensao e importancia da unidade teoria-pratica.

“[...] o exercicio de colaboragdo critico reflexivo autoriza superar o0s
conhecimentos consolidados e elaborar novos conhecimentos coletivos
pautados em relagBes que incluam interesses pessoais e sociais comuns
no sentido de mudancas (FERREIRA, 2014, p. 361).”

Nesse sentido, o professor é considerado produtor de conhecimentos sobre a teoria-pratica,
e capaz de reconstruir suas praticas pedagégicas. Uma das possiveis producdes em uma pesquisa
colaborativa de acordo com Paiva e Guidotti (2017), pode ser a producdo de sequéncias didaticas,
caracterizadas como um grupo de atividades, aprendizagem e avaliacdo interligadas entre si,
planejadas com a finalidade de ensinar determinado contelido ou temética, com objetivos iniciais bem
definidos. Para Kielling et al. (2018) para que haja sucesso no desenvolvimento de uma sequéncia
didatica € necessario que se leve sempre em consideragdo 0s sujeitos que estardo envolvidos e o
contexto em que ela sera aplicada. Dessa maneira, uma mesma sequéncia didatica pode ser
desenvolvida em diferentes turmas ou escolas, desde que sejam realizadas as adapta¢des necessarias
para cada grupo de individuos. Para isso, faz-se essencial que a formacé&o inicial e continuada seja
garantida e ainda, que além de teorias desconectadas da realidade do docente, ocorram propostas
onde o processo de acdo-reflexdo-acéo seja evidente, possibilitando aos docentes pensar, analisar e

reconstruir a partir de trocas e partilhas de suas praticas pedagdégicas.

Metodologia
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Este artigo é um recorte da dissertacao de mestrado da autora, ancora-se nas denominadas
abordagens qualitativas de investigacéo educacional. A investigacdo qualitativa, descrita por Bodgan e
Biklen (1994), caracteriza-se pela coleta de dados descritivos, obtidos através do significativo contato

entre pesquisador e a situacdo analisada.

A investigacdo contou com 17 participantes. Sendo 14 profissionais da educacéo, sete
professoras da rede municipal de Uruguaiana - RS, destas, seis regentes nos anos iniciais e uma nos
anos finais, trés funcionarias da rede municipal, uma graduada em matematica e duas cursando
pedagogia, quatro auxiliares de inclusdo, uma graduada em educacgéo especial, um graduando em
histéria e duas graduandas em pedagogia, além de 3 graduandas de pedagogia. A ideia inicial era
trabalharmos apenas com professoras regentes nos anos iniciais, porém ao ficarem sabendo do grupo

colaborativo, os demais participantes demonstraram interesse em participar, e foram acolhidos.

Iniciamos as atividades com dezessete participantes e as concluimos com nove. A falta de
tempo por questdes domésticas e maternais foram os principais motivos para as desisténcias. A faixa
etaria dos participantes variou entre 18 e 57 anos. Para preservar a identidade dos participantes do

grupo, os nomeamos como P1, P2, P3, P4.... P17.

A pesquisa desenvolveu-se ao longo de dois meses. Nas primeiras trés semanas de
atividades realizamos estudos, didlogos, reflexdes e atividades diversas de forma presencial e pelo
Google Classroom, ap6s deu-se inicio ao processo de producdo de uma Sequéncia Didéatica de forma
colaborativa. Os dados utilizados neste artigo foram coletados durante todo o desenvolvimento da
pesquisa, para analise realizamos transcri¢cdo de filmagens e analise dos textos produzidos no Google

Classroom, elementos suficientes para que o objetivo da pesquisa fosse alcancado.

Os dados foram analisados a partir da Analise Textual Discursiva, que de acordo com Moraes
e Galiazzi (2007) é um método de andlise de dados auto-organizado de desconstrucéo e reconstrugao
de novas percepcdes e saberes em relacdo aos fendmenos em estudo. A analise textual discursiva
acontece de acordo com Moraes e Galiazzi (2007) como um “ciclo de operagdes”, iniciado pela
unitarizacdo, seguido da categorizacéo e finalizado com os metatextos. Organizamos as unidades de
significado a partir das falas e escritos dos participantes, na unitarizacdo da seguinte forma. Participante
da pesquisa (exemplo P1), encontro no qual a fala foi realizada (exemplo E3), atividade na plataforma
Google Classroom (exemplo G5) e por ultimo o nimero do registro de fala ou escrita do participante
(exemplo R19). O cddigo P13. G4. R4 significa que a unidade de significado foi construida com a escrita

no Google Classroom na atividade 4 (G4), pela participante (P13) no quarto registro (R4).

Resultados e discusséao

Esta secdo apresenta a sequéncia didatica coletiva produzida pelos participantes do grupo
colaborativo e a discussdo sobre trés categorias que emergiram a partir das analises dos dados
coletados de forma presencial e assincrona através no Google Classroom relacionados a apresentacao

e desenvolvimento da proposta.
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A Sequéncia Didatica foi organizada para ser desenvolvida em dez aulas, com a possibilidade
de ser adaptada a diferentes niveis do ensino fundamental e contexto escolar. Porém, ndo ha
necessidade de ser exatamente assim, pois quando o objetivo é a construgdo da aprendizagem os
diferentes contextos e situagcdes devem ser considerados, novas atividades podem ser necessarias,
pensadas e desenvolvidas, visando o desenvolvimento dos alunos. Zabala (1998), afirma que esse tipo
de material possui um carater flexivel, podendo ser repensado e reconstruido objetivando a melhora

de sua qualidade e do processo de ensino aprendizagem.

O quadro 01 apresenta a organizacao das ideias dos participantes do grupo para a construcao

da sequéncia didatica.

Quadro 01. Os trés momentos pedagoégicos na Organizacdo das Ideias para Elaboragédo da

Sequéncia Didatica

CONHECENDO 3 .
MOMENTO PEDAGOGICO POSSIVEIS ATIVIDADES
MEU PAMPA
Hora do Conto: Releitura da Histéria do Rio
. Grande do Sul;
PROBLEMATIZACAO
1° Questionamentos sobre a histéria, propondo

conexdes com a Temética Bioma Pampa; Origem

da palavra Pampa.

Pesquisa nos meios digitais sobre lugares,
nomes, objetos que evidenciam e representam a
marca do Pampa; Zona Urbana e Rural -
diferencas, quem vive no campo e na cidade,
€COmMOo Sao nossos campos? Documentério sobre o
ORGANIZACAO DO Bioma Pampa; Diversidade do Pampa - fauna e
20 flora; Hidrografia e vegetacdo; Acbes que
CONHECIMENTO ameacam o equilibrio ambiental; Profissées do
Pampa; Fronteiras do Pampa; Alimentacdo e
agroquimicos Experimento - Producdo de
Charque; Gréficos, tabelas; jogos; Utilizagdo de
recursos tecnolégicos e o trabalho com contelido

de varias areas do conhecimento.

3° APLICACAO DO | Rodas de Conversa; Mapa mental; Producdo de
CONHECIMENTO materiais diversos; desenhos, escritas, teatros,

mostra pedagogica.

Fonte: Dados da Pesquisa.
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Um planejamento baseado em uma abordagem tematica é proposto por Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2011), no desenvolvimento dos trés momentos, homeados como: |) Problematizacdo
Inicial, 1) Organizacédo dos Contetdos e lll) Aplicacdo do Conhecimento. Para Delizoicov e Angotti,
(1990), o educador pode partir de indicagBes, roteiros e instrugBes para a organizagdo de seu
planejamento, sem, contudo, deixar de introduzir elementos que interessam aos educandos,

determinados pelas condi¢des do contexto onde atuam.

A tematica escolhida coletivamente (o Bioma Pampa) é significativa e presente no cotidiano
dos professores participantes do Grupo Colaborativo e de seus alunos, o que auxilia e favorece o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem. A tematica Bioma Pampa apresenta uma
riqgueza de possibilidades para ser explorada, o0 Bioma de nossa regido acaba por muitas vezes nao
sendo trabalhado em nenhum nivel da educacéo basica, o que para Franco (2019), demonstra uma
falta de sentimento de pertencimento cultural e histérico das comunidades em relacdo a regido, e uma
falta de responsabilidade com o uso dos recursos que integram o Bioma Pampa. A falta de
conhecimento conceitual sobre a tematica foi uma das dificuldades iniciais enfrentadas pelo grupo na
organizacgdo da atividade, o que demandou didlogo, propostas de pesquisas, reflexdes e a manutencéo

dos vinculos e espirito de coletividade.

Durante o processo de analise dos dados coletados identificamos que apesar do conceito de
grupo colaborativo ter sido apresentado no primeiro encontro, o espirito de colaboracdo e coletividade
se fez presente durante todo periodo de atividades. Alguns participantes se surpreendiam com a
necessidade e possibilidade de autonomia e responsabilidade compartilhada nas decisdes durante a

organizacdo da sequéncia didética.

Outra dificuldade identificada foi o fato de alguns participantes em formacéao inicial ainda ndo
ter nogcdo da organizacdo pedagogica da escola, nem da estrutura de uma sequéncia didatica.
Destacamos aqui a importancia de programas como o Pibid e o Residéncia Pedagogica que

possibilitam aos graduandos vivéncias pedagdgicas durante seu percurso académico.

ApOs a apropriacdo e ampliagdo de conhecimentos sobre o Bioma Pampa, organizar a
sequéncia didatica de maneira contextualizada e problematizadora tornou-se mais simples. O que
precisou de uma maior reflexdo e dialogo foi a construcdo interdisciplinar. Mais do que incluir todas as
areas do conhecimento na sequéncia didatica, a interdisciplinaridade deve fazer com que as areas
conversem entre si, sustentando as constru¢cbes de novas aprendizagens por parte dos alunos.
(Japiassu, 1976)

A conducéo das atividades pelos pesquisadores considerando a experiéncia profissional de
alguns participantes, suas diferentes areas de formacédo e o fato de a proposta da rede municipal ser
um trabalho pedagdgico através de sequéncias didaticas foram essenciais no desenvolvimento da

proposta, pois ampliaram os didlogos, trocas e construcdes entre os participantes do grupo.

Enquanto pesquisadores, consideramos a construcdo de uma sequéncia didatica em uma
escola um grande desafio. No grupo colaborativo, os participantes desenvolveram vinculos e

compartilhavam objetivos, mesmo com dificuldades as propostas causavam motivacao e engajamento.
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Além das reflex8es realizadas pelo grupo, nossas reflexdes constantes possibilitaram inimeras

reconstrucbes. Porém mesmo ndo sendo uma tarefa facil, € possivel e necessaria, pois o

compartilhamento de vivéncias e conhecimentos torna o material muito mais abrangente e significativo.

A seguir apresentamos as trés categorias que emergiram durante a analise e compreenséao dos dados,
sdo elas: I) As escolhas metodoldgicas de ensino e recursos didaticos utilizados; II) Potencialidades do
Ensino de Ciéncias da Natureza na producdo de uma Sequéncia Didatica; e lll) Percepcbes dos

pesquisadores e participantes do grupo sobre a producao da Sequéncia Didatica.
1) As escolhas metodolégicas de ensino e os recursos didaticos utilizados.

Durante as primeiras trés semanas de atividades nos encontros presenciais e na plataforma
Google Classroom, desenvolveram-se estudos, reflexfes, didlogos e praticas relacionadas a
importancia do professor pesquisador, metodologias ativas, Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacao, alfabetizag&o cientifica nos anos iniciais, Base Nacional Comum Curricular, Referencial

Curricular Gaucho e sequéncia didatica.

Do segundo ao quinto encontro presencial, as atividades desenvolveram-se a partir das
leituras e atividades assincronas realizadas no Google Classroom. Objetivando ampliar as praticas
colaborativas e potencializar a coparticipagdo e a corresponsabilidade entre o grupo, propomos a
producdo colaborativa de uma sequéncia didatica tendo como tematica um conceito da area de ciéncias
da natureza numa perspectiva de desenvolvimento da alfabetizagdo cientifica, tema trabalhado nos

momentos presenciais e nas propostas assincronas.

Entre o terceiro e 0 quarto encontro presencial os participantes, pelo Google Classroom, apés
compartilhamento de materiais, vivéncias e dialogos definiram em razdo da proximidade com a Semana
Farroupilha, marco histérico da cultura galcha, O Bioma Pampa como tematica da sequéncia didatica

colaborativa.

Essa dindmica instigou os participantes a refletirem mais profundamente sobre o processo de
ensino aprendizagem das ciéncias da natureza e realizar uma revis@o dos seus saberes. Abaixo temos

o relato de duas participantes no Google Classroom, durante a definicdo da tematica.

“Pessoal, me desculpem, mas talvez por ainda ndo estar atuando, nem sei
0 que é Bioma Pampa, vocés podem me explicar, mas prometo que também
vou pesquisar.” (P13. G4. R4, 2019)

“Colegas, entéo, entendo que o assunto seja importante, mas pesquisei e
vi que € um conteddo dos anos finais, o que o torna complexo para trabalhar
com os pequenos, principalmente de uma forma ladica como vocés
querem.” (P14. G4. R6, 2019)

Nas falas acima, podemos perceber certa limitacdo no conhecimento da temética
relacionada a area das ciéncias da natureza na formacéo das participantes. Nos anos iniciais do ensino
fundamental é comum educadores ndo se sentirem preparados ou com dominio sobre determinados

conceitos da area para desenvolvé-lo ou utiliza-lo como potencializador no desenvolvimento de
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contelidos e habilidades de outras areas do conhecimento. Estudos realizados por Delizoicov; Lopes;
Alves (2005); e Delizoicov (2008), mostram que professores dos anos iniciais possuem dificuldades em
desenvolver contetidos de ciéncias da natureza, até mesmo os relacionados as tematicas atuais. As
participantes dos estudos destes pesquisadores apontam lacunas na formacg&o inicial como as

principais causas de suas dificuldades.

Concordamos com Delizoicov e Slongo (2011) quando dizem que formar professores para o
ensino de ciéncias e investir na melhoria do ensino de ciéncias nos anos iniciais sao grandes desafios.
Porém, faz-se necessario que professores formadores em parcerias com Universidades inovem e
garantam momentos de formagéo e colaboracdo nos espacgos escolares. Daher e Machado (2016),
afirmam que o ensino de Ciéncias da Natureza é desvalorizado nos primeiros anos do ensino
fundamental, uma vez que, as aprendizagens em torno da leitura, escrita e opera¢cées matematicas sao
mais valorizadas. Para Libaneo (2002) deve-se deixar de priorizar contetdos de lingua portuguesa e
matematica, como de costume, e trabalhar contetdo das demais areas do conhecimento, articulando
0s conhecimentos sempre que possivel.

E evidente a necessidade e importancia da formag&o continuada para professores dos anos
iniciais, momentos de estudo, trocas e didlogos com professores da area de ciéncias da natureza e
alunos de graduacdo podem ser uma excelente estratégia para ampliagdo de conhecimentos,

valorizacdo e reconstrugdo do ensino de ciéncias nos anos iniciais.

No quarto encontro presencial o grupo retomou o conceito de sequéncia didatica e ocorreram
possibilidades iniciais para constru¢éo da sequéncia didatica a partir da temética Bioma Pampa. Uma
das sugestdes foi a da participante P5, para organizar a sequéncia didatica a partir dos trés momentos
pedagdgicos, aceita pelo grupo.

“Acho que devemos construir o planejamento a partir da problematizagéao
inicial, depois a organizag&o do conhecimento e para finalizar a aplicagédo

do conhecimento que seria a avaliacdo no meu ver.” (P5.E4.R3, 2019)
Questionamos o grupo, sobre a melhor forma de iniciarmos a sequéncia didatica.

“Penso que podemos partir de uma hora do conto trazendo a histéria do
Rio Grande do Sul e a partir dai situa-los através de um mapa de nossa
regiao e a partir de questionamentos leva-los a perceber que nosso Bioma
representa nosso estado e principalmente nossa regido. Podemos buscar
o significado da palavra Pampa, com os maiores no dicionario, com 0s
menores talvez possamos usar a busca coletiva no google.” (P5.E4.R4,
2019)

Percebe-se na fala de P5, a preocupacdo em apresentar a tematica de forma dindmica e
a partir da problematizacao, mostrando compreenséo a respeito da metodologia estudada e debatida

durante nossos encontros.
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Essa proposta pode ser adequada a qualquer um dos niveis dos anos iniciais e ainda trabalha
com habilidades e conceitos de varias areas do conhecimento. De acordo com Delizoicov e Angotti
(1990) e Delizoicov (1991), o uso adaptado dos “trés momentos pedagdgicos”, reflete numa boa opc¢éo

didatico-metodolégica para organizagdo e estruturacéo do trabalho docente.
A seguir temos a fala da participante P3.

“Quem sabe, para a hora do conto eles possam sair da sala, estar em
outro espaco, biblioteca ou no patio mesmo, sentarem em roda e poderem
guestionar durante a histéria para ndo esquecerem se deixarem para o
final.” (P3.E4, R2, 2019)

A proposta de colocar os educandos em roda e possibilitar os questionamentos durante a
contacgdo de histéria, mostra a preocupacdo com um processo de ensino aprendizagem dialdgico
e interativo, onde os estudantes estdo atentos e ativos constantemente. Percebe-se claramente que
nesse momento a participante propde uma espécie de estruturacdo do segundo momento
pedagdgico, que visa sistematizar as informagdes e conhecimentos. Quando o educador lan¢a a
pergunta aos educandos tem definido o ponto de partida e parte do caminho, e isso é essencial, mas
igualmente importante, é a flexibilidade e a escuta, pois dessa forma, ele podera fazer um elo, entre o

que elas ja sabem e o que pretende que elas descubram (SILVA, et al, 2017).

“Gente, varias possibilidades foram apontadas no Google Classroom,
fiquei pensando em uma maneira de aproximar algumas delas, penso que
podemos a partir da regido de nossa Barragem, abordar a hidrografia,
vegetacdo, a piracema, caga de animais, animais do Pampa,
principalmente os animais em extingcdo e a zona rural e urbana, as
principais diferengas, da para trabalhar com imagens impressas ou no
multimidia.” (P1.E4.R3, 2019)

Na fala acima, percebemos a preocupacdo em organizar o trabalho a partir do
contexto local. Com isso traz-se a Barragem Sanchuri, localizada na zona rural de Uruguaiana, a qual
P1 se refere é uma das maiores no estado do Rio Grande do Sul, possui extrema importancia na
agricultura do estado. Nesse sentido, o trabalho com imagens da barragem, mapas de localizacédo e
outros podem tornar o estudo mais interessante pois apresenta informacdes de forma contextualizada

e pode ser utilizada inclusive com alunos que ainda ndo estéo alfabetizados.

7

A proposta de P1 é extremamente significativa, quando se tem como objetivo o
desenvolvimento da alfabetizagdo cientifica, definida por Sasseron (2015) como a capacidade de
analisar e avaliar situagdes que permitam ou culminem com a tomada de decisbes e posicionamentos.
Para Lorenzetti e Delizoicov (2001) a escola, dissociada do seu contexto, ndo da conta de alfabetizar
cientificamente. Da mesma maneira, é importante destacar que o grupo de professoras pensou em
atividades e estratégias que podem ser realizadas inclusive com alunos que estao iniciando o processo
de alfabetizacdo, momento no qual atividades de motricidade fina sdo essenciais, conforme veremos

na sequéncia.
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“Podem ser realizados desenhos e até maquetes com materiais
reciclaveis da regido da Barragem e talvez de alguma parte do Bioma
Pampa.” (P8.E4.R3, 2019)

“A ideia é legal, eles podem desenhar os simbolos do Pampa e 0s animais,
muito melhor que perguntar quais séo, ou também dé para trabalhar com
caca-palavras ou palavras cruzadas, tém varias possibilidades, mas eles
gostam de atividade artisticas, pelo menos os meus alunos.” (P2.E4.R5,
2019)

Percebemos a valorizagéo e a preocupacao em propor atividades diversificadas, e motivar os

educandos com propostas em que o conhecimento prévio é valorizado e incluido no processo de

ensino e aprendizagem escolar. Da mesma forma, investir na diversidade de modos de

representacao favorece que os alunos se sintam motivados e contemplados em rela¢éo ao melhor meio

de aprendizagem.

“Eu assisti um documentario sobre o Bioma Pampa que achei legal, da pra
formar uma nuvem de palavras com eles sobre o que compreenderam ou
um mapa mental, peguei umas ideias do que fizemos nos encontros, mas
ndo sei se é legal. O que vocés acham? Tudo coletivo em funcdo da
escassez de recursos, eles vao falando e a profe vai montando, eles
acompanham no datashow.” (P15.E4.R2, 2019)

Percebemos que apesar da inseguranca que P15 sente em expor suas ideias, ela pensou em

atividades possiveis a partir dos encontros do grupo.

Vale destacar a proposta de P15 em utilizar ferramentas digitais adequando-as arealidade

da escola, o que vai ao encontro do pensamento de Lorenzetti e Delizoicov (2001), em que 0s

diferentes recursos tecnoldgicos podem favorecer a socializacdo e ampliagdo das experiéncias e

conhecimentos construidos pelos alunos, evidenciando a apropriacdo da cultura.

“Colegas, nao sei se esta correto, mas pensei em trabalharmos com a
alimentagdo, minha filha fez um Charque uma vez na aula, nunca
esqueceu da transformacé@o da matéria. Quem sabe pudéssemos fazer
alguma coisa assim, até uma receita, as criangcas gostam de coisas
assim.” (P8.E4.R2, 2019)

“Eu acho muito boa a ideia, e se trabalharmos com a receita, entra um tipo
de texto e as medidas de ingredientes e o tempo de preparo, trabalhamos
minha area.” (P7.E4.R3, 2019)

A criatividade e ampliacdo nas possibilidades de atividades, propostas pelas

participantes P8 e P7 utilizando experimentos do cotidiano, relacionados a quimica e a fisica, e também

a organizacgao das atividades para que diversas areas do conhecimento possam ser exploradas
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sdo resultado das formacBes desenvolvidas com grupo, o estudo, troca de experiéncias e
conhecimentos, reflexdes e dialogos favorecem o empoderamento e ampliam os conhecimentos e as

praticas pedagogicas.

Para Rosa, Perez e Drum (2007), atividades com experimentos devem se apresentar como
espacos favorecedores a observacbes, discussdes e interagdes entre todos 0s envolvidos no processo

de ensino e aprendizagem, que precisa ser visto como um excelente estimulo a aprendizagem.

“Para avaliacdo da para fazer uma exposicdo de desenhos, escritas e de
todo material que construiram, eles podem contar para as outras turmas
o que fizeram.” (P5. E4.R6, 2019)

De acordo com Cachapuz et. al (2005), para que ocorra uma renovacao no ensino de ciéncias
ndo basta apenas uma renovacdo epistemoldgica dos educadores, mas também de uma mudanca
didatico-metodoldgica em suas aulas. Nas falas e no material construido pelo grupo percebe-se o
cuidado e motivacdo para a realizagdo de atividades dinadmicas, ludicas, de cunho
socioconstrutivista, onde os educandos tém a possibilidade de compreender e se sentir parte
do contexto onde vivem, tendo a oportunidade de conhecer, analisar e buscar meios de

preservar.

Outro aspecto que destacamos sdo as propostas a partir de recursos tecnoldgicos. Almeida
e Valente (2011), argumentam que a implementagdo das tecnologias digitais na escola vai além do
acesso e abandono de préticas tradicionais, elas devem estar inseridas e integradas aos processos
educacionais, agregando valor a atividade proposta. Isto é exatamente o0 que percebemos durante a
construcdo da sequéncia didatica, quando pensada a utilizacdo de um recurso tecnolégico, este ndo
esta dissociado das demais atividades, mas sim proposto como estratégia para tornar a aprendizagem

mais dinamica e atrativa.

Il) Potencialidades do Ensino de Ciéncias da Natureza na Constru¢cdo de uma Sequéncia Didatica

Ao pensarmos o ensino de ciéncias da natureza nos anos iniciais, precisamos ter claro que
as criangas produzem e vivem a ciéncia em seu cotidiano, para isso € essencial contextualizar, instigar
a curiosidade e aproximar as ciéncias da natureza das demais areas do conhecimento. Krasilchik
(1992), destaca a alfabetizagdo cientifica como uma possibilidade para o desenvolvimento do espirito

critico e criativo do aluno, reconstruindo o significado e o ensino de ciéncias.

As falas a seguir mostram preocupac¢do em tornar o ensino das ciéncias da natureza
prazeroso, acessivel, significativo aos alunos e potencializador no desenvolvimento da

alfabetizacéo cientifica.

“Precisamos pensar em atividades Iudicas, mas que mostrem a
importéancia do que eles estdo estudando, mostrar acées que preservem
e outras que ameacem 0 Bioma para que eles reflitam sobre elas, eles

podem falar, escrever, desenhar... Falem gente!” (P1.E4.R6, 2019)
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“Acho que é bem isso que diz num dos textos que lemos, a importancia de
desde cedo eles serem capazes de criticar e argumentar sobre questfes
ligadas a ciéncia e tecnologia.” (P11. E4.R2, 2019)

Ao iniciar o processo de escolarizacdo € importante que o aluno tenha oportunidade de
vivenciar situac¢des investigativas, experimentar, testar hipéteses, questionar, expor ideias e analisa-
las a partir de diferentes opinides e contextos. Cabe ao docente proporcionar atividades que evidenciem
a pergunta, investigacdo, descoberta, desafiando os alunos a criar hipéteses, construir novos conceitos
sobre fenbmenos da natureza, e as relacdes entre ser humano, meio ambiente e tecnologia.
(VIECHENESKI, LORENZETTI e CARLETTO 2012).

Sasseron (2008) destaca trés eixos estruturantes da alfabetizac&o cientifica que enfatizam as
caracteristicas imprescindiveis em aulas de ciéncias que almejam o desenvolvimento da alfabetizacéo

cientifica. A fala de P2, apresenta tais caracteristicas, nomeadas e discutidas a seguir.

“Quando formos falar dos animais em extingdo e de por exemplo do
Espinilho, é importante propormos atividades até com os pequenos em
gue eles compreendam que € errado cacgar, ou comprar lenha de Espinilho
e repassem essas informacdes aos familiares. Eu sempre penso em
atividades com esse sentido quando planejo minhas aulas.” (P2. E4.RS8,
2019)

Ao propor atividades em que os alunos aprendam que é errado cacar ou comprar lenha de
Espinilho e ainda preocupar-se com que os alunos compartilhem essas informagfes com seus
familiares, a participante possibilita a constru¢do de conhecimentos cientificos para serem aplicados
em diversas situagdes do cotidiano, relacionados com o eixo, a compreenséo de textos, conceitos e

conhecimentos cientificos fundamentais.

A proposta também se relaciona com o eixo: a compreensao da natureza das Ciéncias e
dos fatores éticos e politicos que circundam sua pratica, pois através das possiveis reflexdes
propostas, os alunos e seus familiares podem desenvolver um comportamento mais adequado, quando
defrontados com novas informa¢des que exigem andlise, criticidade e tomada de decisdo. Por fim,
ainda percebemos presente nas sugestdes 0 eixo: entendimento das relagdes existentes entre
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Meio Ambiente, onde os alunos precisam compreender as
aplicacOes dos saberes construidos pelas ciéncias em relacéo as acdes que podem desencadear. Esse
eixo é garantido nos planejamentos do professor quando ele tem em mente o desejo de um futuro

sustentavel para todos.

As exposiches anteriores vém ao encontro do que defendem Viecheneski e Carletto (2013),
pois para as autoras colocar os alunos frente a questdes que envolvam a ciéncia, a tecnologia e a
sociedade, buscando tecer relacfes entre essas e o0 seu dia a dia, 0s levara progressivamente a adquirir
conhecimentos cientificos que Ihes possibilitem agir e tomar decisdes responsaveis, tendo em vista

uma melhor qualidade de vida, hoje e futuramente.
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Lorenzetti e Delizoicov (2001) apontam iniUmeras possibilidades a respeito do trabalho com
as ciéncias da natureza nos anos iniciais, sendo algumas delas, atividades como uso da literatura,
textos informativos, teatro, videos, uso do computador e da internet, sistematizando contelidos e
atividades através dos trés momentos pedagdgicos. Os autores citados ainda defendem que ao se
utilizar como abordagem tematica um conceito cientifico, o educador pode organizar os momentos de
leitura com o objetivo de identificar, explicitar e explorar conceitos como espaco, tempo, causalidade,
entre outros, o que podera auxiliar e significar o desenvolvimento de habilidades como leitura e escrita.
Ou seja, 0 ensino de ciéncias nos anos iniciais potencializa a utilizacao de estratégias de planejamento

como as sequéncias didaticas.

A sequéncia didatica construida pelo grupo € composta por algumas das possibilidades
apresentadas por Lorenzetti e Delizoicov (2001). Como problematizacéo, o grupo prop6s uma releitura
da histéria do Rio Grande do Sul para, a partir de questionamentos, apresentar a temética da sequéncia
didatica e iniciar a sistematizacdo dos novos conhecimentos. Nestas propostas além do trabalho com
habilidade de escuta, compreensdo, interpretacdo, relagcdo e questionamento, o grupo interliga
diferentes areas do conhecimento. Atividades com video informativo sobre o Bioma Pampa e
construgdes coletivas utilizando recursos digitais também fazem parte da sequéncia didatica produzida
demonstrando que os professores pesquisados possuem dominio e conhecimento sobre os recursos a
ser utilizados, que, no entanto, necessitam de um auxilio no sentido de interligar e estruturar uma

sequéncia de atividades interligadas.

“Acho que organizando o planejamento assim, claro que as trocas tém
sido essenciais, mas essa sistematizacdo, e trazendo questdes do
cotidiano deles, fica mais facil de desenvolverem habilidades e
compreenderem o mundo.” (P7. E4. R5, 2019)

A colocacgéo da participante P7, nos remete a Carvalho e Castro (2002) quando afirmam que
a pratica pedagdgica busca em diversos procedimentos didaticos o encontro entre os
processos de ensinar e aprender, o que faz de sua atuacdo docente algo préximo a ciéncia por ser

historicamente construida e constantemente reconstruida.

Destacamos a preocupacao do grupo com as questdes ambientais relacionadas a abordagem
tematica Bioma Pampa. Franco (2019) atenta para a necessidade de se perceber o patriménio natural
como um bem coletivo. Aqui novamente percebemos a presenca do eixo estruturante ao qual se refere
Sasseron (2008), entendimento das relacf8es existentes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Meio Ambiente. Albarello, Becker e Galvéo (2019) defendem a relevancia de se pensar em um ensino
holistico, global, que contemple a teoria, mas direcionando-a para a préatica totalizadora. Essa
compreensao € parte de um processo social, cultural e econbmico que precisa ser apresentado e

discutido na escola a fim de auxiliar na construcédo da cidadania dos educandos.

A partir das falas dos participantes do grupo percebeu-se que a reflexdo critica permeou
constantemente a construgdo da Sequéncia Didatica. A busca e elaboracéo de estratégias didaticas e
metodologicas mostram a preocupacdo com o desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica. Freire

(2010) afirma que ensinar é criar possibilidades para a construgédo do conhecimento, e que aprender é
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um processo que pode deflagrar no aprendiz uma curiosidade crescente, tornando-o mais e mais
criador. Utilizar a tematica Bioma Pampa como tema da sequéncia didatica desenvolvida, possibilitou
um trabalho interdisciplinar, contextualizado e potencializador ndo s6 no desenvolvimento da
alfabetizacdo cientifica, mas também de diversas outras habilidades essenciais durante todo o

processo de ensino e aprendizagem e nas rela¢des sociais e com a natureza.

IIl) Percepcdes dos participantes e pesquisadores do grupo sobre a producdo da Sequéncia
Didética

Esta categoria apresenta as percepc¢des dos participantes do grupo em relacédo ao processo
de producé@o da sequéncia didatica coletiva. O objetivo na andlise das respostas e do processo de
producdo do material foi, de acordo com Bodgan e Biklen (1994), verificar como os participantes do
grupo deram sentido ao processo realizado. Assim, buscamos descobrir: Quais foram os sentimentos
vivenciados durante a producdo da Sequéncia Didatica; as facilidades e dificuldades no
processo de construcdo do material e; Qual a relevancia do processo de estudo e troca

anteriores a producdo da Sequéncia.

Abaixo apresentamos as respostas de cinco participantes da pesquisa aos questionamentos

realizados no Google Classroom.

Quadro 2. Respostas de cinco participantes da pesquisa sobre vivéncias e sentimentos durante

a producdo da Sequéncia Didatica.

Quando a proposta foi exposta, confesso que fiquei com um pouco de receio de fazer
algo errado, principalmente por ja atuar em sala de aula a muito tempo, uma coisa € planejar
sozinha, outra € estar trabalhando com mais pessoas, acabei buscando além do que de
costume, até por que tinha que trazer as sugestfes, mas a maneira como vocés foram
P1 mediando as discussfes e o trabalho no encontro presencial me deixaram mais a vontade,
aprendi muito, algumas sugestdes de atividades que eu nunca imaginei. As facilidades para
mim, aconteceram através do didlogo, a internet disponivel e jA meio que respondendo o
Gltimo questionamento os recursos tecnolédgicos que vocés apresentaram para nds, assim
como a presenca de vocés nos auxiliando na utilizagdo. Aspecto negativo que eu vejo é
infelizmente ter que se limitar em algumas coisas em fun¢éo da precariedade de recursos

nas escolas.

Eu como professora de anos finais costumo trabalhar sozinha, entdo foi desafiador ter
gue construir um trabalho de forma coletiva, outro aspecto foi eu nem ter magistério e
mesmo assim buscar formas de participar e contribuir com a elaboracéo da SD, eu acho
P7 que me superei! Foi positivo, trocar, aprender, ser ouvida, aspecto negativo na producéo
talvez seja ndo termos tido mais tempo de planejamento presencial. Ter estudado antes

que nos fortaleceu e encheu de conhecimento para buscar além e elaborar a SD.
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P8

Para mim foi gratificante, eu trabalho como funcionaria de escola a muitos anos e agora
gue meus filhos cresceram que pude voltar a estudar, ja fiz um estagio e me senti muito triste
por que ndo tive 0 acompanhamento da professora e a distancia é dificil, a gente s6 vé as
colegas uma vez na semana, eu tive que buscar pra saber sobre o assunto, dei algumas
sugestdes bem timida, por que ndo tenho experiéncia, mas fiquei feliz por terem sido
aceitas, aprendi muito, como organizar os planos, as atividades que da fazer, que da pra
trabalhar portugués, matematica, geografia tudo em cima de um assunto de ciéncias. O
negativo pra mim foi ndo termos mais tempo pra construir os planos. E estudar é
sempre bom, eu realmente ja estava achando que a preocupacéo deve ser alfabetizar e

depois a matematica. Muito obrigada!

P11

Eu fiquei muito empolgado com a proposta, procurei e compartilhei varios materiais
na plataforma, no encontro foi muito bom aprender com as colegas, construir varias
atividades que eu tinha pensado, eu gosto de atividade com debate e artisticas que eles
possam se expressar e usamos varias atividades assim. Como facilidade, aponto a
possibilidade de troca, a construcédo coletiva, um aceita aideia do outro, e a utilizacéo
do Google Classroom que nos permite trocar a qualquer momento. Negativo foi a
limitagdo em 10 planos, eu tinha mais ideias. O estudo e discusséo séo essenciais, a

formagéo deve ser continua.

P13

Por mais que vocés e os colegas digam que aprendem comigo, que eu colaboro ainda
fico insegura e me sinto mal por ndo saber mais, mas como vocés me falaram é uma
construcédo, eu estou tentando e ndo desisti. Aprendi muito sobre como se planeja e sobre
0 Bioma Pampa também e as varias atividades que sdo possiveis. Mas fiqguei com medo de

ndo dar conta de tudo quando me formar.

Fonte: Dados da Pesquisa.

A partir da andlise das respostas dos participantes aos questionamentos realizados,

percebemos convergéncia em Vvarios aspectos positivos, antes durante e apds a elaboracdo da

sequéncia didatica, como as trocas, partilhas de vivéncias e materiais, a motivacao para buscar e

estudar novas possibilidades, o dialogo e o uso de diferentes recursos durante os encontros, 0s quais

foram pensados como atividade da sequéncia didatica elaborada.

Percebe-se em todas as respostas a importancia da colaborac&o durante a producéo da

sequéncia didatica, os vinculos construidos, encorajaram alguns dos participantes a participar de forma

mais ativa da atividade, dar sugestdes e questionar. Da mesma forma que as colegas com experiéncia

de regéncia preocuparam-se em manter os demais participantes envolvidos durante todo o processo.

Destacamos a vontade de ampliacdo do didlogo e mais tempo para elaboracdo da sequéncia

didatica, apontada por alguns participantes, isso nos mostra que apesar das dificuldades e
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impossibilidades que dificultam a formacé&o inicial e continuada de professores a possibilidade de troca

de experiéncias, ideias e conhecimentos foi algo marcante na trajetéria do grupo.

Para Aralujo (2004) quando os participantes reconhecem o que sabem, o que 0s outros sabem
e 0 que juntos ndo sabem, buscam superar suas limita¢cfes instaurando uma cultura de coletividade. A
partir das analises realizadas percebemos o fortalecimento dessa cultura durante a producédo da
sequéncia didatica. Os participantes sentiram-se a vontade para expor suas dlvidas, reconhecer
a falta de conhecimentos sobre o Bioma Pampa, as dificuldades na construcdo da sequéncia
didatica de forma interdisciplinar. Porém, a partir do dialogo, estudo e das trocas foi possivel aos

participantes elaborar a sequéncia didatica de forma coletiva.

Outro ponto que merece destaque é a importancia de os participantes perceberem os
pesquisadores também como formadores e parte do grupo. Isto €, o pesquisador como alguém
que esté preocupado para além dos dados necessérios para a pesquisa, e busca desenvolver a¢cbes
coerentes e Uteis na pratica pedagdgica, que possam ser aplicadas no desenvolvimento do processo

de ensino e aprendizagem.

A utilizagdo da sequéncia didatica envolve atividades selecionadas, porém flexiveis, valoriza
0s conhecimentos prévios e as vivéncias dos educandos, promovendo a reconstru¢cdo de
conhecimentos, habitos e atitudes, promove a utilizagdo da pesquisa para professor e aluno, pois a
tematica e os conteldos devem ser problematizados a partir do que os educandos ja conhecem (Paiva,
Guidotti, 2017).

Durante o processo de elaboracdo da sequéncia didatica verificamos que os participantes
compreenderam o objetivo e a relevancia de construir uma sequéncia didatica. Todos demonstraram
preocupacéo em trabalhar a partir do contexto dos alunos, utilizando problematiza¢ces com o objetivo
de verificar e utilizar os conhecimentos prévios dos estudantes, assim como o trabalho e
potencializacdo de diferentes habilidades. Para realizar essa proposta inovadora, no contexto dos
participantes, foi necessario muito estudo, busca, didlogo e reconstrugcdo. A abordagem metodolégica

foi muito valorizada pelos participantes, pois tornou o trabalho mais motivador, produtivo e dinamico.

Consideracgdes Finais

Este artigo centrou-se em compreender o processo de produgdo de uma sequéncia didatica
construida por um grupo colaborativo durante momentos presenciais e com a plataforma Google Sala
de aula. Os resultados mostram que o fato de termos trabalhado com um grupo bastante heterogéneo
ampliou os dialogos, trocas, estudos e a diversidade de ideias e atividades na sequéncia didatica.
Todos respeitando as trajetdrias académicas e profissionais se desafiaram a realizar pesquisas e

leituras sobre a temética definida coletivamente.

Os diferentes niveis de conhecimentos, vivéncias e dominio das ferramentas virtuais

potencializam a colaborag&o entre o grupo. Em uma proposta colaborativa, nem todos os participantes
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precisam realizar as mesmas atividades. O ideal é a confianca e divisdo das tarefas, exatamente o que

foi observado durante a organizagéo e producéo da sequéncia didatica pelos pesquisados.

Durante a elaboracdo do material evidenciamos a preocupagdo com a contextualizacdo, a
experimentagdo e a interdisciplinaridade, que em certos momentos gerou duvidas e angustias, mas
também excelentes trocas e pesquisas compartilhadas no Google Classroom. Dentre as angustias,
ficou visivel a falta de seguranca em realizar atividades experimentais, o que demonstra uma
necessidade formativa a ser desenvolvida no futuro. Além disso, a escolha de atividades para a
tematica escolhida, uma vez que esta néo representa explicitamente um contetdo a ser desenvolvido

nos anos iniciais.

Apesar da inseguranca em relacdo a utilizagdo do Google Classroom, por este ser uma
novidade em uma proposta de formag&o, a maioria dos participantes do grupo engajou-se para realizar
as atividades propostas, compartilhou materiais, empenhou-se na participagéo dos féruns de discussao
propostos na plataforma, deram ideias, sempre considerando suas vivéncias na sistematizacdo da
sequéncia didatica. Ou seja, é possivel propor atividades de formacédo de professores utilizando
plataformas digitais como apoio ou mesmo repositério ou ambiente coletivo de construgédo. De certa
forma, essa escolha poderia minimizar os entraves relacionados a falta de tempo especifico para a

formacéo, bem como reunir professores de toda uma rede.

A partir das reflexdes e andlises realizadas podemos concluir que para se desenvolver uma
sequéncia didatica priorizando o desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica € essencial a manutencgéo
de momentos de formacdo para pesquisa, estudo, didlogo e reflexBes. Isso contribui para que
professores em formacao inicial e continuada possam superar lacunas na formacdo em relagdo ao
ensino das ciéncias da natureza. Outro ponto positivo desta intervencdo foram as trocas constantes
possibilitadas a partir da utilizacdo do Google Classroom. Estas foram essenciais para o
empoderamento de alguns participantes e principalmente para o compartilhamento de uma diversidade

de recursos e atividades durante a elaboracdo da sequéncia didatica.

Mas também é importante ressaltar que apesar dos diversos aspectos positivos que foram
observados, € importante que o estudo apresentou algumas limitagées. Dentre elas indica-se o pouco
tempo de duragdo do grupo colaborativo e as desisténcias que ocorreram durante a intervencdo. A
reducdo do numero de participantes limitou a heterogeneidade dos resultados, o que pode ter afetado

a descricao e andlise dos resultados.

Como indicacdo de lacunas para realizacdo de estudo e investigacdes futuras, destacamos a
necessidade de analisar propostas formativas que se desenvolvam com professores em diferentes
momentos de formacdo e percurso profissional bem como com professores dos outros niveis de
educacédo. Estes estudos podem ampliar as trocas, didlogos e construcdes entre a universidade e a
escola, além de desenvolver o trabalho tedrico e pratico com ferramentas digitais, possibilitando aos
participantes das formacdes conhecer, dominar e pensar em formas de utiliza-las em suas praticas

pedagogicas. Alias, essa necessidade ficou evidente com o advento da pandemia do coronavirus.
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6 DISCUSSAO GERAL

Neste capitulo discutiremos os resultados obtidos no decorrer da pesquisa,
relacionando-os a conhecimentos e pensamentos de tedricos e pesquisadores,
disponiveis na literatura. As categorias finais, definidas através da analise textual
discursiva, mesmo estando presentes de forma subjetiva no artigo e manuscrito

produzidos, serdo também discutidas nesta secao.

Os resultados apresentados, nos possibilitaram verificar que a proposta de
formacdo a partir de um grupo colaborativo e utilizacdo da plataforma Google
Classroom, progressivamente reconstruiram as concepcdes e praticas dos
participantes da pesquisa. Pimenta (2005), afirma que, por meio da reflexdo em
conjunto, os participantes de uma pesquisa colaborativa tornam-se capazes de
problematizar, analisar, compreender suas proprias praticas, elaborar significados e
conhecimentos responsaveis por guiar o processo de transformacdo das préticas

escolares, promovendo assim mudancas na cultura escolar.

O primeiro artigo dos resultados e a categoria final TDIC na formacéo inicial e
continuada de professores, requer momentos de estudo, reflexdo e pratica sobre
conhecimentos técnicos e pedagdgicos, revelam a necessidade de se implementar as
TDIC na formacdo inicial e continuada de professores, possibilitando além do
conhecimento técnico em relacdo ao uso das ferramentas, reflexdes e estudos para
relaciona-las com as praticas pedagodgicas. Nesse sentido, a utilizacdo do Google
Classroom, uma plataforma virtual, permitiu o compartilhamento e arquivamento de
materiais, foruns de discussoes, feedbacks, utilizacdo de outras ferramentas do
pacote Google For Education, a qualguer momento e em qualquer lugar, o que
aproximou os integrantes da pesquisa colaborativa. Consideramos pertinente utilizar
0 Google Classroom, pois a plataforma apresenta-se como uma forma relevante de
se potencializar, significar e manter a formacao continuada de professores, a partir da
colaboragéo, pesquisas, dialogos, trocas e reflexdes criticas constantes, sem dias e

horarios pré-estabelecidos.

Soares (2019), realizou uma pesquisa com 45 professores de diferentes
escolas publicas de Minas Gerais, verificando que apenas 24% destes haviam

concluido ou participado de alguma formacéo direcionada ao uso das TDIC em sala
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de aula. Esse contexto ndo é diferente nas demais regides do pais e demonstra a
importancia da oferta de iniciativas que trabalnem com e para a insercdo e
manutencdo das tecnologias nas escolas e, principalmente, que conduzam o

professor para a utilizagdo delas em situacdes pedagogicas.

A presente pesquisa foi realizada anterior ao atual periodo de pandemia em
gue vivemos. Nesse contexto, a utilizacao das ferramentas digitais, fez-se essencial
para o desenvolvimento das atividades escolares e foi preciso que os professores se
adequassem e passassem a utilizar as ferramentas virtuais e tecnolégicas em suas
rotinas escolares, sem deixar de lado os relacionamentos e convivéncia com 0s
alunos. Com isso temos o que Moran (2015) chama de aprendizagem-servico, na
qual professores, alunos e instituicdo aprendem interagindo com contextos reais,
abrindo-se para o mundo e buscando modifica-lo, a partir de processos de empatia,

escuta, compartilhamento e colaboracéo.

Sozinhos podemos aprender bastante, mas compartilhando, podemos chegar
mais longe. Porém infelizmente a aprendizagem em rede é pouco explorada, limitada
na maioria das vezes ao compartihamento de videos, imagens, materiais de

entretenimento e conversas superficiais. Estar em rede € uma oportunidade de

crescimento profissional e aprendizagem ativa (MORAN, 2015).

Apesar de inicialmente o grupo néo ter conhecimento e dominio das TDIC e
do Google Classroom, os resultados descritos no artigo mostram que sua utilizagao
potencializou as préaticas colaborativas. A plataforma possibilitou estudos, didlogos e
reflexdes coletivas e o acompanhamento continuo das construgfes individuais e
coletivas do grupo, unindo os conhecimentos técnicos e pedagoégicos, o que favoreceu
ao grupo pensar em atividades a partir ou com o uso das TDIC. Moran (2015)
evidencia a colaboracéo entre pessoas proximas ou distantes permitida pelo uso das
tecnologias, pois ampliam a nogéo de espaco integram pessoas, possibilitam uma

aprendizagem formal coletiva e o desenvolvimento de rela¢cdes duradouras.

O grupo colaborativo Entrelacando Saberes e Vivéncias foi constituido por
participantes com diferentes formagdes, alguns ja atuando como regentes, outros
ainda em formacéao inicial. Consideramos que essa heterogeneidade favoreceu a
colaboracdo, pois cada participante contribuiu a partir das suas vivéncias e

demonstrou interesse em aprender com 0 outro, tanto nos momentos presenciais,
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guanto no Google Classroom, o que demonstra a viabilidade de utilizar plataformas

digitais como apoio as acfes de formacao de professores.

Esses resultados vdo ao encontro da colocacdo de Dos Santos (2005),
guando afirma que ambientes virtuais séo espacos fecundos de significagéo, interacao
e potencializadores de novos conhecimentos. Através do Google Classroom, 0s
participantes da pesquisa puderam de forma continua manter e fortalecer os vinculos,
compartilhar vivéncias e saberes e ainda produzir uma sequéncia didatica. As praticas
colaborativas desenvolvidas foram o elemento chave na constru¢do e reconstrucao
profissional dos participantes do grupo colaborativo, constituindo-se como uma de
nossas categorias finais, discutida na sequéncia juntamente com dados do artigo e

manuscrito resultantes da pesquisa.

Na andlise do contexto inicial, percebemos que os participantes da pesquisa
acreditam e valorizam os momentos de formacéao, apesar dos entraves que dificultam
ou os impedem de participar destes momentos. A maioria deles ja faz ou fez uso de
ambientes virtuais de aprendizagem para formacao, porém poucos ja utilizaram este
recurso de forma colaborativa. Da mesma forma, as formacbes presenciais ja
realizadas pelos participantes sejam nas escolas, universidades ou ofertadas por
outras instituicbes de forma geral ndo apresentavam possibilidades de trocas e

colaboracéo.

Pimenta (2005) destaca que o maior desafio de uma pesquisa colaborativa é
0 estabelecimento dos vinculos entre os participantes. E essencial conhecer e
considerar as inquietacdes dos participantes para o desenvolvimento da pesquisa. No
primeiro encontro presencial propomos um momento de sensibilizacdo, onde os
participantes puderam expor suas percepc¢Oes, angustias e compartilhar suas
vivéncias e perspectivas relacionadas ao grupo e a educacdo. Esse momento de
escuta e valorizacdo da diversidade de pensamentos, conhecimentos e vivéncias de
cada um dos participantes, nesse e nos demais momentos presenciais e pelo Google

Classroom construiram lagos de confianga e afeto no grupo.

A reflexdo e criticidade estiveram presentes em todas as atividades
desenvolvidas pelo grupo. Para Ibiapina (2016), em um grupo colaborativo
professores através de problematiza¢gdes, questionamentos e autoavaliacdo podem
perceber acdes contraditérias ao que o grupo esta estudando e construindo, e buscar

estratégias para modifica-las ou transforma-las.
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Os dados que constituem o manuscrito mostram que a reflexdo critica e a
colaboracdo formam os principais agentes de reconstrucdo e transformacdo da
formacao e praticas pedagogicas dos participantes do grupo. Carvalho (2014), afirma
que a participacdo em atividades de desenvolvimento profissional leva a mudancas
no conhecimento e nas suas crengas, 0 que conduz a uma mudanga nas condutas e

praticas educativas.

Alguns dos participantes do grupo por ainda ndo estarem atuando em sala de
aula em alguns momentos sentiram receio de propor alguma atividade, ou discordar
de alguma proposta, porém as professoras que ja desempenham a regéncia, assim
como os pesquisadores sempre estimularam a participacao e opinido de todos. Celani
(2003) defende a colaboracdo como uma igualdade de oportunidades onde os
integrantes de um grupo devem interagir e discutir sobre sentidos, significados,
valores e conceitos que embasam suas acdes e escolhas. Praticas presentes durante

o desenvolvimento da pesquisa e atividades do grupo.

Os resultados do manuscrito indicam o quanto a colaboragéo foi essencial na
producédo colaborativa da sequéncia didatica. Foi necesséario muito dialogo e divisdo
de tarefas. Em uma cultura colaborativa € muito importante que cada participe tenha
bem definida qual vai ser a sua funcdo na pesquisa e como as suas competéncias

podem contribuir para o éxito da relacao colaborativa. (IBIAPINA, 2016).

A divisdo de tarefas demonstra de acordo com Costa (2005) citado por
Damiani (2008) a confianga mutua, ndo hierarquizacdo e corresponsabilidade na
realizacéo das tarefas. Ibiapina (2016) ressalta a colaboragcdo como uma atividade de
partilha que pode promover desenvolvimento matuo para os colaboradores de uma
pesquisa, considerando suas necessidades, conhecimentos e propondo reflexdes

constantes, objetivando a reconstrucéo de suas formacdes e praticas.

Alguns participantes do grupo apontaram como dificuldade na realizacao da
sequéncia didatica, o pouco tempo que tiveram para produzi-la. Alguns deles néo
possuiam conhecimento sobre a tematica Bioma Pampa e precisaram realizar
pesquisas e dialogar com o grupo para se apropriar do assunto. Outros ainda nao
sabiam bem como estruturar a sequéncia didatica. Possivelmente se tivéssemos mais
tempo, o material produzido seria ainda mais rico. Porém podemos perceber que a
partir da colaboracdo, foi possivel realizar a atividade proposta. Questbes

relacionadas a tempo sdo apontadas por Amaral (2015), em um relato de experiéncia
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sobre as atividades desenvolvidas como formadora do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa, onde a autora expde que em razdo do acumulo de
atividades das professoras participantes da formacao, estas ndo conseguiam realizar
todas as atividades propostas dentro do prazo estipulado. Isso mostra a importancia
de se conhecer e considerar a historia de vida e os diferentes percursos académicos
profissionais dos participantes de uma pesquisa ou formacéo para o planejamento e

desenvolvimento de suas atividades.

Caracterizando os processos realizados durante a pesquisa, percebemos a
colaboracdo como facilitadora e mediadora no desenvolvimento de uma formacéo
profissional critica e reflexiva das praticas pedagodgicas de maneira individual e
coletiva. Ibiapina (2016), afirma que o termo “critico” € explicado pelo fato de o
processo colaborativo desenvolver-se a partir do olhar dos sujeitos para si e para 0s
outros, de forma dialética, questionadora, contraditéria privilegiando o
compartilhamento de significados. As reflexdes individuais e coletivas facilitaram as
trocas, a teorizacdo, reflexdes sobre a pratica, e a producdo de uma sequéncia
didatica colaborativa a partir de uma tematica das ciéncias da natureza de forma
contextualizada e interdisciplinar, favorecendo e potencializando o desenvolvimento
da alfabetizacdo cientifica, o que pode ser visualizado na sequéncia didatica

produzida pelo grupo de professores.

Cada participante tinha um objetivo individual ao aceitar participar do grupo,
relativo a seus préprios projetos, no decorrer da pesquisa esses objetivos se
conectaram aos objetivos dos pesquisadores e dos demais participantes do grupo
colaborativo, construindo assim um objetivo comum que mesmo em um curto periodo
uniu professores, estudantes de licenciatura e pesquisadores em um processo de

dialogo, negociacao de sentidos e partilha de significados (IBIAPINA, 2016).

As reflexBes criticas desenvolvidas pelo grupo e a colaboracdo foram
essenciais na construcdo de uma sequéncia didatica potencializadora da
alfabetizacdo cientifica, e resultaram em nossa terceira categoria final, que sera

discutida em conjunto com os resultados do manuscrito.

Ibiapina (2016), afirma que processos reflexivos s&o inevitavelmente
colaborativos, pois ocorrem através de trocas com o0 outro, que realizam
guestionamentos criticos, colaborando assim nos processos reflexivos individuais e

coletivos de um grupo, despertando a consciéncia dos participantes em relacéo a suas



97

praticas e as teorias que as orientam, favorecendo suas transformacées. E no
movimento reflexivo-colaborativo que a atividade docente vem a tona com o potencial
de analise, interpretacdo e transformacdo das realidades educativas (IBIAPINA,
2016).

Apoés quatro semanas de estudos e atividades favorecendo um processo de
acao e reflexdo coletiva, propds-se a producao de uma sequéncia didatica tendo como
tematica um conceito das ciéncias da natureza. Ap6és muito didlogo e pesquisa, 0
Bioma Pampa foi definido como tematica da sequéncia didatica. Durante o processo
de definicdo da tematica e a producdo da sequéncia didatica, alguns participantes
perceberam-se como aprendizes, pois reconstruiram através das interacdes coletivas
seus conhecimentos, com as experiéncias e 0s conhecimentos de seus pares,
caracteristicas estes presentes em uma pesquisa colaborativa de acordo com
Magalhées (2006).

O manuscrito resultado da analise dos dados mostra que as reflexdes criticas
realizadas pelo grupo sobre o ensino de ciéncias da natureza foram potencializadas
pelos estudos, pesquisas, didlogos e partiiha de experiéncias nos momentos
presenciais e no Google Classroom. Os participantes ampliaram conhecimentos e
perceberam a importancia e amplitude do ensino de ciéncias da natureza nos anos
iniciais, pois este pode auxiliar no desenvolvimento da leitura e escrita. Além disso, se
desenvolvido com o objetivo de contribuir para a construcdo da alfabetizagcao
cientifica, a sequéncia didatica possibilita a formacéo de sujeitos criticos capazes de

agir e interagir no mundo de forma ativa.

Para Chassot (2011) a ciéncia € uma linguagem que facilita a leitura do mundo
e tem como responsabilidade auxiliar os estudantes a tornarem-se agentes de
transformacdo. O ensino das ciéncias na perspectiva da alfabetizacéo cientifica é
evidenciado nos dados descritos no manuscrito que teve o objetivo de compreender
0 processo de producdo de uma sequéncia didatica colaborativa. Durante seu
processo de construcao percebemos o comprometimento e cuidado dos participantes
do grupo em propor diferentes leituras e producbes visando favorecer reflexdes,
posicionamentos e tomada de decisdes, de forma critica e inventiva. Para Kauark,
Jesus, Silva e Becalli (2017) esse tipo de atividade possibilita aos sujeitos inserir-se

no mundo das ciéncias e ainda, desenvolver a impaciéncia e a vivacidade.
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As pesquisas, estudos e dialogos para aquisicdo ou ampliacdo de
conhecimentos sobre a tematica fizeram com que os participantes conhecessem e
reconhecessem seu ambiente, ampliando seu sentimento de pertencimento e
valorizacdo, o que favoreceu o desenvolvimento da sequéncia didatica e o cuidado
em construir atividades com o objetivo de compreender as diversas utilidades da

ciéncia e sua aplicacdo na melhora da qualidade de vida (CHASSOT, 2003).

Os eixos estruturantes propostos por Sasseron (2008) foram evidenciados na
sequéncia didatica, onde as atividades tiveram como objetivo possibilitar aos alunos
reflexdes e tomada de decisbes a partir das informacdes apresentadas. A sequéncia
didatica teve como objetivo que os alunos entendessem e compreendessem
consequéncias de suas relacbes com a natureza e criassem estratégias para
reconstrucao dessas relacdes e resolucao de problemas, possibilitando desde o inicio

da escolarizacéo a formacéo pessoal dos estudantes.

A compreensado de alfabetizacdo cientifica dos pesquisados € apresentada
numa perspectiva dialdgica, a qual, Becalli, Kauark e Santos (2017) compreendem
como produto da interacdo entre 0s sujeitos que atualiza-se em uma exposicéo
dialégica. A construcdo da sequéncia didatica de forma sistematica e intencional,
visando a apropriacdo da linguagem cientifica e a compreensdo de seu
funcionamento, foi possivel a partir das interacdes e trocas constantes realizadas pelo
grupo que percebeu as ciéncias da natureza como um produto das interacdes entre

0S sujeitos e destes com o ambiente.

O manuscrito ainda mostra que apesar dos resultados positivos, houve alguns
entraves no decorrer da pesquisa. A desisténcia de alguns participantes por questées
de horéario e acumulo de tarefas pode ter prejudicado a diversidade de dados. O curto
tempo de duracéo da pesquisa foi apontado como limitador da amplitude de dialogos
e atividades, algo a ser considerado em possiveis atividades futuras. Rosa e
Schnetzer (2003) afirmam que um dos maiores empecilhos dos cursos de formacéao
continuada deve-se as poucas horas em que sao costumeiramente realizados tendo

como principal objetivo a reciclagem.

Acreditamos ser necessario a realizacdo de formacdes de longa duragédo com
0 objetivo de construcdo e reconstrucao de conhecimentos e praticas, num processo
de acao e reflexdo, onde através de dialogos, partilha de vivéncias e conhecimentos,

e estudos, seguidos de momentos de praticas. Os professores ndo podem ser vistos
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como consumidores de formacgdes continuadas, mas construtores de seu processo de
formacéao e desenvolvimento profissional. A formacéo de professores néao € construida
pelo acimulo de conhecimentos cientificos, mas sim por meio de um trabalho
dindmico visando a importancia da constante reflexdo critica sobre a prética,

buscando uma transformacéo e reconstrucdo da identidade docente (NOVOA, 1992).
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Durante o percurso deste trabalho, foram realizadas reflexdes e tomadas
decisbGes quando a relevancia de determinados aspectos relacionados aos objetivos
e a questao norteadora da pesquisa. Neste momento conclusivo, destacamos 0s

pontos principais da dissertagéo.

Assim, em decorréncia dos resultados obtidos, € possivel compreender as
contribuicdes do ambiente virtual Google Classroom na formacdao individual e
coletiva dos participantes de um grupo colaborativo. A plataforma potencializou
as interacfes e o desenvolvimento da autonomia e confianca dos participantes do
grupo colaborativo. O Google Classroom permitiu a estes a realizacdo de trocas
constantes, envio de materiais, participacdo em féruns de perguntas, construcdes
colaborativas e ainda o despertar para a utilizacdo de ferramentas virtuais como

elemento facilitador em sua formacg&o continuada e em suas praticas pedagdgicas.

Em relacéo ao objetivo apresentar o Google Classroom como ambiente de
formacdao colaborativa, percebemos que sua utilizacdo ao longo dos meses, levou
0s participantes do grupo a ver a ferramenta para além de apenas um repositério de
materiais diversos, mas também como um ambiente que permite trocas constantes, a
qualquer hora e em qualquer lugar com internet, e ainda constru¢des individuais,

coletivas e colaborativas.

Sobre o objetivo identificar as concepgdes dos participantes do grupo em
relacdo a praticas pedagogicas e o0 ensino de ciéncias nos anos iniciais durante
as vivéncias no grupo colaborativo, as concepc¢fes iniciais dos participantes
mostraram uma supervalorizagédo em relacdo ao desenvolvimento da alfabetizacao, e
certo receio em trabalhar com conteldo e tematicas das ciéncias da natureza, porém
desde o inicio da pesquisa ja consideravam importante trabalhar de forma
contextualizada, utilizar a experimentacdo e a investigacdo, mas nao sentiam-se
seguros em seu desenvolvimento por ndo dominar os conceitos da area, nem ter

acesso a formacdes onde o ensino de ciéncias seja pensado, dialogado e construido.

No tocante ao objetivo de identificar as possibilidades e fragilidades de
um grupo colaborativo para o desenvolvimento de trabalhos contextualizados e

interdisciplinares, apontamos como possibilidades criadas pelo grupo, a amplitude
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dos dialogos e trocas entre seus participantes, pelo fato destes estarem em diferentes
momentos de formacao, percurso profissional e niveis de ensino. Os diferentes
conhecimentos favoreceram reflexdes e a construgcdo da sequéncia didatica
considerando a importancia dos conhecimentos prévios e contexto dos estudantes,
interligando diferentes areas do conhecimento, assim como o desenvolvimento de
habilidades diversas. O grupo colaborativo possibilitou aos participantes da pesquisa,
a ampliagdo de conhecimentos para o trabalho com as ciéncias da natureza nos anos
iniciais, a partir de momentos de estudo, analises, dialogos e reflexdes constantes,
tanto nos momentos presenciais quanto pelo Google Classroom. Como fragilidade
identificamos o pouco tempo de desenvolvimento de atividades, o que limitou a
ampliacdo de estudos e trocas, essenciais para o desenvolvimento de um ensino

contextualizado e interdisciplinar.

Com referéncia ao objetivo de compreender o processo de producao de
uma sequéncia didatica através da vivéncia colaborativa no Google Classroom,
percebemos que inicialmente a proposta causou angustia, porém a colaboracéo foi o
elemento principal durante o processo. As trocas constantes e novamente 0s
diferentes conhecimentos dos participantes do grupo foram essenciais na producao
da sequéncia didatica. Os participantes com maior familiaridade com os recursos
tecnoldgicos incumbiram-se de organizar e formatar o documento onde a sequéncia
didatica foi produzida, e ainda se disponibilizaram em auxiliar seus pares no momento
de alguma duavida. O fato de se poder acompanhar a producdo da sequéncia didatica
a qualguer momento, facilitou sua reconstru¢cdo, os participantes através de
comentarios puderam sugerir novas atividades, propor problematizacdes e recursos

para sua potencializacéo e significacéo.

Durante os encontros do grupo, as propostas de estudo e realizacdo de
atividades foram realizadas utilizando-se metodologias como sala de aula invertida,
estacdes por rotacdo, o Google Classroom, QR Code, multimidia, mapas conceituais
e leituras coletivas. Percebemos a importancia destas vivéncias na reconstrucdo das
praticas pedagogicas dos participantes do grupo, na utilizagdo de algumas das

vivéncias que tiveram durante a pesquisa na sequéncia didatica produzida.

Por fim, concluimos que a pesquisa desenvolvida, foi um importante
instrumento de reflexao coletiva, ressignificando o ensino de ciéncias da natureza nos

anos iniciais e as praticas pedagogicas dos participantes da pesquisa. Salientamos
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que o estudo realizado, apresentou limitacdes, o0 pouco tempo de pesquisa,
acreditamos ser a limitacdo principal, assim como a falta de contato posterior ao
estudo com alguns participantes, além disso questdes como interesse pessoal e

acumulo de tarefas.

Para pesquisas futuras, sugerimos propostas de formacdes onde os
professores ndo sejam apenas ouvintes, mas possam dialogar, compartilhar e
construir colaborativamente. A utilizacdo de ferramentas digitais pelos professores
durante os momentos de formacado facilitara sua apropriagdo e dominio, e como

conseguéncia sua utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem.
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8 PERSPECTIVAS

Perante os achados deste estudo, vislumbra-se prosseguir na formacao
académica a nivel de doutorado, partindo dos resultados obtidos, que servirdo de base
para a construcdo e desenvolvimento de novas pesquisas colaborativas com
professores em diferentes niveis de formacdo, com o objetivo propiciar aos
participantes das pesquisas, estudos, novas vivéncias, reflexdes e reconstrucdes de

suas praticas pedagogicas.

Nesta perspectiva, pretende-se propor acdes colaborativas nas escolas, na
secretaria de educacédo da rede municipal de Uruguaiana, com a participacdo de
licenciandos antes dos estagios curriculares com vistas a contribuir em suas
formacdes através de estudos, reflexdes, didlogos e a utlizacdo diferentes

ferramentas digitais para ampliacao das trocas colaborativas.
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ANEXO

ANEXO A - Template para submissdo do Manuscrito

= . ~
|e n C | mVeSUgagoeS em Vxx (X) — Abr. 20xx
Ensino de Ciéncias PR oYere

TITULO DO ARTIGO (Negrito, ARIAL 10 PT., MAIUSCULO, CENTRALIZADO)

Title of the paper in English (Italic, Arial 10 pt.)

Resumo (Negrito, Arial 10 pt.)

Texto do resumo em paragrafo Unico e sem recuo em relagdo a margem esquerda. Texto do resumo
em paragrafo Unico e sem recuo em relagdo a margem esquerda. Texto do resumo em paragrafo Unico
e sem recuo em relagdo a margem esquerda. Texto do resumo em paragrafo Unico e sem recuo em
relagdo a margem esquerda. Texto do resumo em paragrafo Unico e sem recuo em relagdo a margem
esquerda. Texto do resumo em paragrafo Unico e sem recuo em relagdo a margem esquerda. Texto do
resumo em paragrafo Unico e sem recuo em relagdo a margem esquerda. Texto do resumo em
pardgrafo Unico e sem recuo em relagdo a margem esquerda. Texto do resumo em paragrafo Unico e
sem recuo em relagdo a margem esquerda. Texto do resumo em paragrafo Unico e sem recuo em
relacdo a margem esquerda. Texto do resumo em paragrafo Unico e sem recuo em relagdo a margem
esquerda. Texto do resumo em paragrafo Unico e sem recuo em relacdo a margem esquerda. Texto do
resumo em paragrafo Unico e sem recuo em relagdo a margem esquerda. Texto do resumo em
pardgrafo Unico e sem recuo em relagdo a margem esquerda. Texto do resumo em paragrafo Unico e

sem recuo em relacdo a margem esquerda.

Palavras-Chave: Palavra-chave 1; Palavra-chave 2; ... (Arial 10 pt., maximo de cinco palavras-chave

separadas por ponto e virgula).

Abstract (Bold, Arial 10 pt.)

English translation of the Portuguese/Spanish abstract. English translation of the Portuguese/Spanish

abstract. English translation of the Portuguese/Spanish abstract. English translation of the
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Portuguese/Spanish abstract. English translation of the Portuguese/Spanish abstract. English
translation of the Portuguese/Spanish abstract. English translation of the Portuguese/Spanish abstract.
English translation of the Portuguese/Spanish abstract. English translation of the Portuguese/Spanish
abstract. English translation of the Portuguese/Spanish abstract. English translation of the
Portuguese/Spanish abstract. English translation of the Portuguese/Spanish abstract. English
translation of the Portuguese/Spanish abstract. English translation of the Portuguese/Spanish abstract.
English translation of the Portuguese/Spanish abstract. English translation of the Portuguese/Spanish
abstract. English translation of the Portuguese/Spanish abstract. English translation of the
Portuguese/Spanish abstract. English translation of the Portuguese/Spanish abstract. English

translation of the Portuguese/Spanish abstract. English translation of the Portuguese/Spanish abstract.

Keywords: Keyword 1; Keyword 2; ... (Arial 10 pt., a maximum of five keywords, separated by

semicolon).

INTRODUCAO e os titulos das principais se¢des do trabalho (NEGRITO, ARIAL 10 PT., maitsculo)

O corpo do texto deve ser redigido em fonte Arial 10 pt. Nota de rodapé®. As paginas devem ser
numeradas no rodapé da pagina, centralizado. A primeira pagina ndo deve ser numerada, apesar de

ser contabilizada na numeracao total das paginas do artigo.

As referéncias que permitam identificar os autores do trabalho devem ser omitidas e utilizados
marcadores (i.e. Autor 1, Autor 2, Autores 1 e 2...) para indicar o local onde apareceriam. Exemplo:
“Em trabalho anterior (Araujo & Veit, 2012)...” ficaria “Em trabalho anterior (Autores 1 e 2)...”. Os
marcadores também devem ser usados no lugar da referéncia completa no final do artigo (ver exemplo

na ultima se¢do deste modelo).

Subtitulo 2 (Negrito, Arial 10 pt.)

Conforme aparece nas normas da revista “citagles curtas no corpo do texto devem ser colocadas entre

aspas e em itdlico”. Se as cita¢cOes forem longas:

“As citagbes diretas com mais trés linhas deverdo ser recuadas em 4 cm em
relacdo a margem esquerda, serem escritas em italico, fonte Arial 10 pte o
paragrafo deve ser justificado. A citagdo deve também ficar entre aspas”.
Cabe observar também que nao ha recuo na primeira linha em relacéo ao

restante do paragrafo da citagdo (marca de tabulagdo)”.

Subtitulo 3 (Itdlico, Arial 10 pt.)

4 Notas de rodapé deverdo ser especificadas em algarismos arabicos em Arial 8 pt.



115

Elementos ndo textuais (tabelas, quadros, graficos, figuras, mapas e imagens) devem ser inseridos no
lugar apropriado do texto, ndao sendo necessario envia-los em separado. Eles devem ser colocados
apos sua citagdo no texto, tdo préximo quanto possivel, mas de forma que o elemento grafico e sua

legenda figuem na mesma pagina. Veja o exemplo do Quadrol.

Quadro 1 — no caso de quadros e tabelas, a legenda deve vir acima deles. A fonte também é

Arial 10 pt. e o texto deve ser justificado, com o recuo da tabulacdo (1,25 cm).

Coluna 1 Coluna 2 Coluna 3
Linha 1 Exemplo 1.1 Exemplo 2.1 Exemplo 3.1
Linha 2 Exemplo 1.2 Exemplo 2.2 Exemplo 3.2

Gréficos, figuras, mapas e imagens devem ter a legenda colocada abaixo deles e na mesma pagina. A

Figura 1, mostra um exemplo.

6
4 S~ — i
\/
2
0
A B C D
e Fxemplo 1 Exemplo 2 Exemplo 3

Figura 1 — Diferentemente das tabelas e quadros, a legenda vem apés as figuras (mapas,

imagens, fotos....).

Observagdo importante: todos os elementos graficos que ndao forem do préprio autor, sejam
adaptacgles ou extracbes de alguma obra, precisam ter a autoria referenciada na respectiva legenda.
Exemplo: Figura 3 — Legenda descritiva (adaptado/extraido de Araujo & Veit, 2010, p.2). A referéncia

completa deve ser listada na segao “Referéncias” do artigo.

Os agradecimentos ndo devem ser incluidos na versdo do artigo a ser avaliada pelos arbitros. Na versao
final do artigo a ser publicado, imediatamente antes da secdo “Referéncias” haverd o espago para

inclusdo de agradecimentos a pessoas ou agéncias de fomento.

Referéncias

Autores 1 e 2 (referéncia omitida para evitar a identificacdao dos autores do trabalho)
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learning of physics. Science Education, 86(1), 106-121.

Mcdermott, L. C. (2000). Bridging the gap between teaching and learning: the role of physics
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ANEXO B - Termo de Livre Consentimento Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS: QUIMICA
DA VIDA E SAUDE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos a EAUCAAOrA...........ccoeeeeiiiiiiiieeecce e para
participar da pesquisa: FORMACAO CONTINUADA A PARTIR DE GRUPOS
COLABORATIVOS, sob a responsabilidade da pesquisadora Priscila Nunes Paiva e
do orientador Prof® Dr. Rafael Roehrs professor da Universidade Federal do Pampa.
Tal pesquisa pretende promover momentos de formacdo continuada a partir da
metodologia de Planejamento Colaborativo no ambiente escolar, objetivando verificar
as potencialidades do planejamento colaborativo na pratica pedagdgica das
educadoras dos anos iniciais no ensino de ciéncias. Sua colaboragdo € voluntaria e
se daré por meio da participacdo nos encontros de planejamento colaborativo, onde
acontecerao leituras, reflexdes, trocas de ideias e producao de diferentes atividades
envolvendo conceitos de ciéncias da natureza para serem desenvolvidos com 0s

educandos.

Se vocé aceitar participar, estard contribuindo para a produgdo do
conhecimento cientifico e alfabetizacdo cientifica desde os anos iniciais do ensino
fundamental. Se depois de consentir sua participacdo a Sra desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase
da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e
sem nenhum prejuizo a sua pessoa. A Sra néo tera nenhuma despesa e também nédo
receberd nenhuma remuneracdo. Os resultados da pesquisa serdo analisados e
publicados, mas sua identidade ndo sera divulgada, sendo guardada em sigilo. Para
qualquer outra informacéo, a Sra podera entrar em contato com a pesquisadora pelo
telefone (55) 99146244 e/ou com orientador pelo telefone (55) 999524367.
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Consentimento Pés—Informacéao

Eu, , fui

informada/o sobre o que a pesquisadora quer fazer e porque precisa da minha
colaboracéo, entendi a explicacéo e relevancia do trabalho. Por isso, eu concordo em
participar do projeto, sabendo que néo terei nenhuma remuneracao financeira e que
posso desistir de participar quando quiser. Este documento é emitido em duas vias
gue seréo ambas assinadas por mim e pela pesquisadora, ficando uma via com cada

um/a de noés.

Assinatura do participante

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Data: / /




