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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo investigar as percepcdes de estudantes
universitarios frente ao Ensino Remoto Emergencial. A investigacdo se deu
diante de dois componentes curriculares, Célculo Il e Calculo Numérico — turmas
multicurso da Unipampa, Campus Bagé, durante o segundo semestre do ano de
2020. Os dados foram coletados através de questionarios, respondidos no inicio
e fim do semestre e a analise foi realizada por meio de métodos estatisticos. A
partir das analises dos dados relacionados a cada uma das questdes em escala
ordinal, a estatistica descritiva mostrou que as expectativas se mantiveram
constantes em sua maioria entre 0os questionarios inicial e final, salvo algumas
guestdes que apresentaram variacdes. Ja na analise dos dados organizados em
forma de constructos, os testes estatisticos evidenciaram que somente no
constructo de comparativo entre ensino remoto e ensino presencial havia
diferenca significativa, demonstrando que os respondentes diferenciavam um
ensino do outro. Nos dados coletados via escala numérica constatou-se que
entre as percepgdes abordadas apenas o item “Conhecimentos atuais em
Matematica” apresentou diferencas estatisticamente significativas entre os
questionarios inicial e final, confirmado por teste estatistico. Nas percepcdes
acerca da integracdo, motivacdo e capacidade de contribuir, ndo houve
diferencas entre seus respectivos questionarios inicial e final. Na analise de
desempenho final versus tempo de internet para fins académicos o teste aplicado
mostrou néo haver diferencas significativas entre os cinco grupos (mais de uma
hora e menos de duas horas, entre duas e quatro horas, mais de quatro horas e
menos de seis horas, entre seis horas e menos de dez horas e dez horas ou

mais) de investigacao.

Palavras-Chave: Percep¢fes dos estudantes. Ensino remoto emergencial.

Ensino superior. Matemaética.



ABSTRACT

This work aims to investigate the perceptions of university students in relation to
Emergency Distance Learning. The investigation took place in two curriculum
components, Calculus Il and Numerical Calculus — multicourse classes from
Unipampa, Campus Bagé, during the second half of the year 2020. The data
were collected through questionnaires, answered at the beginning and end of the
semester and the analysis was performed using statistical methods. From the
analysis of the data related to each one of the questions in ordinal scale, the
descriptive statistics showed that the expectations remained constant for the
most part between the initial and final questionnaires, except for some questions
that presented variations. In the analysis of data organized in the form of
constructs, the statistical tests showed that only in the comparative construct
between remote teaching and face-to-face teaching there was a significant
difference, showing that the respondents differentiated one kind of teaching from
the other. In the data collected via numerical scale, it was found that between the
perceptions addressed only the item “Current knowledge in Mathematics”
showed statistically significant differences between the initial and final
guestionnaires, confirmed by a statistical test. In perceptions about integration,
motivation and ability to contribute, there were no differences between their
respective initial and final questionnaires. In the analysis of final performance
versus Internet time for academic purposes, the test applied showed no
significant differences between the five groups (more than one hour and less than
two hours, between two and four hours, more than four hours and less than six
hours, between six hours and less than ten hours and ten hours or more) of

investigation.

Keywords: Students' perceptions. Emergency remote teaching. Higher
education. Mathematics.
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1 INTRODUCAO

No dia 19 de dezembro de 2019 ocorreu o primeiro caso oficial de COVID-
19 (SARS COV 21) em Wuhan, na Republica Popular da China. Em pouco tempo
o0 virus ultrapassou as fronteiras disseminando-se globalmente. Com o
surgimento e dispersdo mundial deste novo coronavirus vivenciamos uma
pandemia em escala planetaria. Algo so6 visto anteriormente no século XX, com
a gripe espanhola em 1918.

Na atual conjuntura, sob a orientacdo da Organizacdo Mundial da Saude
(OMS), a governanca da grande maioria dos paises tem buscado minimizar os
efeitos desta crise que afeta, sobretudo, o sistema de salde. Tendo isso em
vista, acdes que visam a diminuicdo do contdgio a partir de medidas de
distanciamento e isolamento social tém sido implementadas. Nesse ambito,
medidas como o trabalho e ensino de forma remota, bem como fechamento de
espacos sociais, sdo algumas delas.

No Brasil, em 2020, em decorréncia da pandemia, o cenario no campo da
educacado teve que ser readequado com a implementacdo do ensino remoto
emergencial. Dispositivo este autorizado pelo governo federal por intermédio das
portarias 343/2020, 345/2020 e 376/2020, em carater emergencial, vetado
apenas para cursos de Medicina e cursos com praticas profissionais de estagio
e de laboratérios (BRASIL, 2020).

Dentre outros pontos, a san¢cao da lei 14040, de 18 de agosto de 2020,
gue estabelece normas educacionais excepcionais a serem adotadas durante o
estado de calamidade publica, disp6e que o ensino superior ganha flexibilidade
em relacdo ao tempo. Isso porque dispensa, em carater excepcional, a
obrigatoriedade do cumprimento dos dias de efetivo trabalho académico no seu
artigo 3°, obedecendo as normas nacionais criadas pelo Conselho Nacional de
Educacdo CNE, sendo essas editadas através da Resolu¢cdo CNE/CP n° 2 de 10
de dezembro de 2020.

1 os principais sintomas identificados nos infectados séo tosse, febre, falta de ar e sintomas
menos comuns como dores musculares, dor de cabeca, diarréia, dor de garganta, perda do
paladar ou olfato e erup¢éo cutanea de pele. A maior parte dos afetados por essa enfermidade
se recuperam sem a necessidade de tratamento especial. No entanto, nos idosos e pessoas com
doencas pré-existentes como diabete, doencas respiratdrias crénicas, doencas cardiovasculares
e cancer a probabilidade de desenvolver doencas graves em decorréncia do COVID-19 se
mostrou ainda mais alta.
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Além disso, a referida Lei destaca que o regresso as atividades escolares
presenciais esta sujeito as diretrizes das autoridades sanitarias e as
determinacdes de cada sistema de ensino.

Importante destacar que o ensino remoto emergencial € uma categoria de
ensino adotada temporariamente para suprir, sobretudo, a necessidade de
distanciamento social de professores e alunos no periodo da pandemia. O ensino
remoto emergencial, desse modo, se refere a uma modalidade onde, a principio,
ocorre uma transferéncia das praticas educacionais do ambiente fisico para o
virtual.

Na Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) o ensino remoto
emergencial é regulado pela Norma Operacional n° 4/2020, que “estabelece
orientacdes para a organizagdo e oferta das atividades de ensino remoto
emergenciais - AEREs - e procedimentos administrativos relacionados no
contexto da pandemia da COVID-19”. Mais especificamente, o documento
esclarece que “As AEREs sao atividades pedagodgicas nao presenciais,
sincronas e assincronas, desenvolvidas para garantir o atendimento aos
discentes com o uso de tecnologias de apoio a aprendizagem, durante o periodo
de excecao da pandemia.” (p. 1).

Ademais, as atividades sincronas compreendem as que Sao
operacionalizadas em tempo real, com sincronia, entre professores e
estudantes. Em contraposicdo, atividades assincronas dizem respeito aquelas
qgue ndo coordenam um mesmo tempo, posto que podem ocorrer de forma
flexivel, sem uma marcacdo simultdnea de tempo entre professores e
estudantes.

Além de normatizar os entendimentos em torno do ensino remoto
emergencial, a Norma Operacional n° 4/2020 sinaliza a necessidade de que, ao
primar pela qualidade da educagéo ofertada, “que sejam realizadas avaliagdes
periodicas das metodologias adotadas, podendo o plano de ensino ser revisto a
qualquer tempo, mediante repactuacédo com os discentes e ajustado no diario de
classe” (p. 4). Em suma, a Norma abre a possibilidade para que, devido ao
contexto especifico com a pandemia, possa haver recombina¢des continuas
entre docentes e estudantes, abrindo um canal maior de escuta e de foco na

construcdo coletiva necessaria para a efetivacdo entre ensinar e aprender.
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Considerando essas discussfes iniciais, o presente trabalho indaga:
Quais as principais percepcdes acerca do ensino na area de Matematica, no
decorrer do Ensino Remoto Emergencial, de alunos universitarios matriculados
em dois diferentes componentes curriculares. A escolha desses componentes
ocorreu pelo fato de se tratarem de turmas multicurso, abrangendo cursos de
Licenciatura em Fisica, Quimica e Engenharia de Alimentos, Energia e Quimica.

O objetivo geral, por sua vez, € comparar as percepcdes de alunos
matriculados em dois componentes curriculares ofertados no campus
Bagé pela area de Matemética durante o Ensino Remoto Emergencial, ao
inicio e ao término de um semestre letivo. Como objetivos especificos
construimos o seguinte: 1) identificar aspectos relevantes nas percepcdes
apresentadas, a partir da visualizagéo das distribuices dos dados coletados no
periodo 2020.2 (que se desenvolveu no ano civil de 2021), tendo como base
medidas de tendéncia central e medidas de variabilidade; 2) verificar as
diferencas entre as amostras coletadas ao inicio e ao final do semestre letivo, a
partir de teste estatistico especifico.

O objeto de estudo construido se justifica na medida em que analisar
continuamente os processos de ensino e aprendizagem é condicdo para a
qualificacdo das praticas pedagogicas. Além disso, no cenario da pandemia e
das condicdes que o ensino remoto emergencial traz a educacado universitaria,
enquanto algo inédito e singular em nosso contexto, parece fundamental
exercitar uma escuta acerca das percepcbes de estudantes a fim de
identificarmos problemas, dificuldades, conquistas, mas também para
estabelecermos possiveis e provisérias solugcbes a partir de avaliacdo
diagnostica realizada. Que analises desse tipo possam ocorrer no transcorrer do
curso, diagnosticando processos pedagogicos que atravessam e constituem o0s
discentes, talvez seja uma importante condicdo para que as praticas possam
sofrer melhorias continuas a fim de atender os anseios dessa populacdo e

qualificar, incessantemente, a sua formacao universitaria.
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2 CONCEITOS GERAIS E REVISAO DE LITERATURA

Considerando a intencionalidade de analisar as percepcdes de
estudantes a partir do cruzamento de dados em dois componentes curriculares,
em periodo de ensino remoto emergencial, a revisdo de literatura aqui

apresentada tem como enfoque, inicialmente, o ensino remoto.

2.1 Desafios do ensino Remoto

O ensino remoto implicou em uma série de readaptacdes, novos estudos,
enfrentamento de desafios por parte de professores e estudantes, na medida em
que exige uma reformulacdo constante de préaticas pedagdgicas que, até entéo,
vinham sendo realizadas de modo presencial em grande parte das instituicdes.
Isso evidencia o0 quanto a educacdo envolve préaticas pedagdgicas que
necessitam serem constantemente revistas tendo em vista, principalmente, as
condi¢cdes sociais, a concretude do fazer pedagdgico, as demandas e
necessidades dos grupos de trabalho, entre outros fatores.

Considerando tal contexto, buscamos realizar um didlogo com pesquisas
gue tém sido realizadas recentemente, acerca das articulagdes entre educacao
e ensino remoto durante a pandemia, com acento especial na area de
matematica.

Assim, apresentamos alguns dos materiais encontrados na plataforma
Dimensions (2021) a partir das palavras-chave indicadas a seguir: ensino
remoto, matematica e graduacao. A pesquisa foi realizada no periodo de 27 de
junho a 05 de julho de 2021.

Em relacdo a Percepcéo de professores que ensinam matematica sobre
0 ensino remoto emergencial e o processo de ensino-aprendizagem, Teixeira et
al. (2021) analisaram percepcdes de professores acerca do ensino de
matematica neste periodo de ensino remoto emergencial. O foco do artigo esteve
direcionado nos processos de ensino e aprendizagem, investigando os desafios
e possibilidades mais proeminentes. Para a realizagéo da pesquisa que originou
0 artigo, os autores contaram com 42 professores de escolas publicas situadas
no Distrito Federal. Os dados foram coletados mediante questionario aberto —
elaborado com trés perguntas subjetivas — e tratados com a analise de conteudo.
Importante salientar que os autores procuraram uma representatividade do

conjunto da referida categoria e, por isso, 0 questionario foi aplicado a
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professores de diferentes etapas da educagao basica, como explicitam: “14 do
Ensino Fundamental (Anos Iniciais), 14 do Ensino Fundamental (Anos Finais) e
14 do Ensino Médio, todos professores que ensinam matematica em escolas
publicas das CRE do Distrito Federal.” (TEIXEIRA et al., 2021, p. 975).

As trés perguntas subjetivas foram as seguintes:

(i) vocé acha que, apds todo este processo de isolamento e
distanciamento passar, as atividades pedagdgicas voltardo ao que era
antes? (ii) as ferramentas, utilizadas no processo de Ensino Remoto
Emergencial, tém sido adequadas para alcancar e desenvolver os
objetivos de aprendizagem estipulados? (iii) vocé acredita que o ensino
presencial, ap6s a pandemia e Ensino Remoto Emergencial, pode
melhorar diante das tecnologias empregadas? Por qué? (TEIXEIRA et
al., 2021, p. 976)

Recorrendo a analise de conteudo a partir do pesquisador Bardin (2016),
uma referéncia nesse tipo de analise, as respostas dos questionarios passaram
‘pelas etapas de tratamento, pré-analise, categorizagdo e interpretacao”
(TEIXEIRA et al., 2021, p. 976). Apos, foram criadas as categorias de analise
expostas no artigo. Da questdo subjetiva i, salientada anteriormente, foi criada a
categoria “Configuragéo do processo de ensino-aprendizagem no contexto pés-
pandémico” e trés subcategorias: “desgaste do processo de ensino-
aprendizagem; manutencdo do processo de ensino-aprendizagem e
reformulacdo do processo de ensino-aprendizagem” (p. 976). A maioria dos
professores responderam em dire¢cdo ao entendimento de que havera uma
reformulacéo no pds-pandemia em direcdo ao processo ensino-aprendizagem.
Para esse grupo a percepcao é de que esta ocorrendo uma transformacéo muito
significativa, que deixard marcas pés-pandemia.

Os resultados da questao ii geraram, por sua vez, a categoria de andlise
“‘Desenvolvimento dos objetivos de aprendizagem” e as subcategorias “néo
desenvolvimento dos objetivos de aprendizagem; objetivos de aprendizagem
parcialmente desenvolvidos e desenvolvimento dos objetivos de aprendizagem”
TEIXEIRA et al., 2021, p. 979). Segundo as percepc¢des dos 42 professores, 12%
nao consideram adequadas as ferramentas de aprendizagem, 40% consideram
parcialmente e 48% pensam que 0s estudantes tém sucesso na concretizacao
dos objetivos de aprendizagem dos estudantes (TEIXEIRA et al., 2021).

Da questao iii surgiu a categoria “Possibilidades de melhorias para o ensino
presencial pés-pandémico” e as subcategorias “ndo havera melhorias para o

ensino presencial pos-pandémico; possiveis melhorias (com ressalvas) para o
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ensino presencial pés-pandémico e havera melhorias para o ensino presencial
pos-pandémico” (TEIXEIRA et al., 2021, p. 982). A maioria assinalou que o
ensino presencial sofrera melhorias pds-pandemia. Essa sinalizacao foi feita por
59% dos professores, representando 25 dos 42 participantes da pesquisa.

Ao operarem com as categorias e subcategorias os autores trazem, ainda,
fragmentos das respostas dos professores, evidenciando mais profunda e
contextualmente as respostas subjetivas. Por fim, Teixeira et al. (2021) destacam
gue os achados da pesquisa anunciam que as percepcoes dos professores, em
sua maioria, indicam o entendimento de que o ensino remoto emergencial trara
reformulacdes ao processo de ensino-aprendizagem no periodo pos-pandémico
tendo em vista, por exemplo, os “ganhos relativos aos avangos tecnoldgicos para
a reorganizacdo do trabalho pedagoégico devido ao uso e a apropriacdo das
ferramentas digitais” (p. 986). Os autores referem que os desafios e as
possibilidades docentes sao multiplos, seja qual for a modalidade de ensino.

Ainda que nosso foco, neste trabalho de conclusdo de curso, seja em
relacdo as percepcoes de estudantes no ensino superior, o artigo acionado ajuda
a compreender que em diferentes etapas da educacdo (da basica ao ensino
superior), diagnosticar, analisar e compreender as percepcbes de quem esta
vivenciando os processos de ensino e aprendizagem é foco de interesse. Afinal,
a educacao € uma ciéncia humana, que lida com o imprevisivel e o inesperado
cotidianamente e, ainda mais, em um momento pandémico como 0 que estamos
(ainda) vivendo.

Outro material encontrado na pesquisa foi o artigo de Tedeschi e Strauhs
(2021), intitulado O Impacto do Ensino Remoto Emergencial na carga de trabalho
dos discentes de um curso de Instituicdo Federal de Educacdo Superior. A
argumentacao foi em torno da carga de trabalho dos estudantes no Ensino
Remoto Emergencial (ERE), como o titulo indica. Para a sua concretizacao os
autores pesquisaram nove disciplinas ocorridas em 2020, totalizando 73
participantes. O cruzamento teorico e dos dados levaram o0s autores a concluir
que as disciplinas tiveram, na percepc¢ao dos estudantes, uma carga moderada.

O artigo faz uma consideravel revisdo teérica, transitando entre os
conceitos de educacao, educacao a distancia, ensino remoto e carga cognitiva.
Tedeschi e Strauhs (2021, p. 31) compreendem a “carga cognitiva ndo se refere

ao volume de informacdes a serem aprendidas pela memdéria de trabalho ou
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priméria, mas a demanda ou exigéncia que essas informac¢fes produzem esta
memoria em determinado individuo.” Considerando as especificidades da
pandemia e do ensino remoto emergencial, com o incremento e uso ainda mais
acelerado e continuo das tecnologias digitais, Tedeschi e Strauhs (2021, p. 32)
salientam que “a teoria da carga cognitiva € uma teoria que pode ajudar os
profissionais da educacado a projetar os territérios de aprendizado apropriados,
pois leva em consideragao as limitagdes da memoria de trabalho dos discentes.”
Desse modo, conhecer tal estrutura € concebida como produtiva para qualificar
e orientar as praticas educacionais.

A proposta de Tedeschi e Strauhs (2021) foi realizar uma pesquisa de
campo de método misto, sendo qualitativa e quantitativa. Com a analise
qualitativa os autores procuraram compreender os significados que o0s
estudantes deram ao trabalho realizado no decorrer do primeiro e segundo
semestre de 2020, com foco na carga cognitiva das nove disciplinas referidas
anteriormente. Ao se referirem a “populacdo da pesquisa” os autores
apresentaram uma tabela com um levantamento sobre o aproveitamento dos
estudantes nas disciplinas, demarcando aprovacdes, reprovacoes, faltas e
namero de estudantes que responderam as questdbes em cada disciplina,
finalizando com as porcentagens. Também fizeram uma “caracterizacdo do
territério da populacdo”, apresentando dados da Universidade analisada,
detalhamentos sobre o ambiente virtual de aprendizagem utilizado, o Moodle.
Em relacdo ao instrumento de pesquisa, Tedeschi e Strauhs (2021, p. 35)

sinalizam:

utilizou-se 0 NASA-TLX (Task Load Index, ou indice de Carga e Tarefa)
para coletar avaliacbes de carga de trabalho subjetivas que foi
desenvolvido em 1986 pelo Human Perform Group do NASA AMES
Research Center (HART; STAVELAND ,1988), pois ja estava traduzido
e convalidado pela Universidade de Brasilia (UnB). E com base em
Alchieri e Cruz (2003), questionarios fechados permitem ao avaliador
estruturar como quer receber os dados da populacdo e a mesma tem
preferéncia por esse modelo por ser mais facil e pratico de ser
respondido.

A partir da andlise dos dados os autores chegaram a conclusdo de que
nao houve uma elevagcdo substancial da carga cognitiva de trabalho dos
estudantes. Alias, a carga cognitiva foi considerada moderada/razoavel em
relacdo as disciplinas analisadas. Isso significa, sobretudo, que ocorreu um

equilibrio salutar nas préticas ofertadas no ensino remoto emergencial. Ao final
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do artigo os autores apontam uma continuidade promissora aos estudos: futuras
analises que comparem a carga cognitiva entre uma mesma disciplina que
ocorra presencial e remotamente.

Na continuidade da pesquisa na plataforma Dimensions (2021),
encontramos o artigo O ambiente remoto como ferramenta promotora de préticas
laboratoriais no ensino de trigonometria em cursos de licenciatura em
matematica, de Pereira e Oliveira (2021). As autoras fazem um relato de
experiéncia sobre a experiéncia na disciplina de Laboratério de Ensino de
Trigonometria (LET), ocorrida em 2020, na licenciatura em Matematica da
Universidade Estadual do Ceara. Para tal, fizeram uso da abordagem qualitativa.

As autoras trazem argumentos em torno dos laboratérios de matematica
na formacdo docente e, especialmente, o laboratério de trigonometria em que
atuaram em 2020. Chegam a apresentar uma sintese dos encontros realizados,
onde fica demarcado que “aproximadamente 64,7% da carga horaria esta
destinada a vivéncias envolvendo praticas laboratoriais sobre conteddos
trigonométricos, nos quais sao aplicados dois exemplos de praticas envolvendo
materiais manipulativos e/ou tecnolégico”, contribuindo para que os estudantes
vivenciem e exemplifiquem no decorrer da construcédo de seus conhecimentos
(PEREIRA; OLIVEIRA, 2021, p. 8).

Diferente dos outros dois artigos apresentados, este detalha o
componente trabalhado em forma de ensino remoto emergencial, realizando
analises sobre a experiéncia vivida. Foi interessante observar o0 modo como as
percepcles das professoras foram pautadas pela analise do processo em si,
mediado pela concretude do que aconteceu em 2020 com os estudantes. Nas
consideracOes finais, as autoras relataram que notaram dificuldades para a
construgdo das nogles trigonométricas pelos alunos, uma vez que as
tecnologias ndo deram conta do que acontecera no laboratério presencial.

E sabido que o ensino remoto emergencial foi um desafio a enfrentar por
diversos motivos. Pensar nisso a partir do foco nas midias digitais € o interesse
do artigo Rela¢des da comunidade académica do IFMT com as midias digitais
em tempos de pandemia, de autoria de Lima et al. (2021). Os autores
contextualizam o cenario, salientando que a pandemia promoveu a urgéncia do
ensino remoto e, com isso, as midias digitais se tornaram imperativas. O trabalho

pedagogico passou a depender e ser mediado por elas em um contexto em que
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a educacao estava em descompasso com a sociedade, que ja vinha sendo, cada
vez mais, tecnoldgica.
Metodologicamente, o artigo se baseou em uma pesquisa que teve as

seguintes escolhas:

Andlise de trés lives promovidas pelo Sindicato Nacional dos
Servidores Federais da Educacao Basica, Profissional e Tecnolégica
de Mato Grosso (SINASEFE/MT) com foco na implantacéo, conducéo
e impactos das atividades remotas, na comunidade académica do
Instituto Federal de Mato Grosso (IFMT), durante a Pandemia da
COVID-19. Cada live se centrou em um grupo especifico da
comunidade académica. Dia 24 de julho foram ouvidos os docentes,
dia 29 de julho os técnicos em educacao e dia 31 de julho os discentes.
Cada live, com duracdo aproximada de duas horas, contou com o
depoimento de representantes de diferentes campi, que se
pronunciaram sobre sua percepcdo pessoal quanto suas atividades
remotas durante o periodo de isolamento social. Alguns também
relataram informacdes colhidas junto a seus pares antes da live. O
tempo de fala de cada pessoa era de aproximadamente 10 minutos.
N&o havia um roteiro preestabelecido, apenas o tema foi apresentado,
assim cada participante destacou os aspectos que mais fossem
significativos. Como cada individuo percebe o Mundo de modo Unico,
esta gama de relatos diversificados apresenta um panorama
significativo para se compreenderem os caminhos trilhados pela
comunidade académica do IFMT durante a implantacao do trabalho
remoto e do regime de estudo domiciliar (RED), com foco em suas
relacdes com as midias digitais. (Lima et al., 2021, p. 4-5).

Embora um pouco extensa, a citagdo acima nos da o panorama de como
a pesquisa foi realizada. Optamos por ressaltar as expressdes “percepcao
pessoal”’, “depoimento”, “informacgdes”, para destacar o quanto tem sido
recorrente escutar os sujeitos implicados nas praticas, sejam professores,
estudantes, etc. Num momento em que somos desafiados a repensar o ensino
e a avaliar constantemente como tem ocorrido as aprendizagens, analisar
percepcdes variadas no contexto de ensino remoto € algo vital.

ApoOs a escuta das lives, 0s autores agruparam os resultados em unidades
de andlise, tendo como destaque 0s temas recorrentes. A seguir, os diferentes
segmentos — professores, técnicos e alunos — tiveram a sua descricdo e
interpretacdo em separado, a fim de demarcar as no¢gdes proeminentes de cada
conjunto. Cabe referir que os autores expdem detalhadamente, em tabela, os
principais temas abordados nas lives, que vao de estratégias pedagogicas as
criticas ao trabalho remoto, entre outros. Apos, detalham na sequéncia do artigo
cada ponto de cada segmento, fazendo uma analise aprofundada dos processos

vivenciados e destacados pelos participantes.
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Dentre as consideracdes finais, Lima et al. (2021, p. 19) abordam que “Os
depoimentos permitiram identificar que as principais dificuldades se relacionam
com a falta de infraestrutura adequada para realizar as atividades remotamente.”
Ao referirem esse ponto, destacam a questdao das desigualdades sociais que,
segundo os grupos analisados, foram bem marcantes na pandemia e na
necessidade de ter e acessar midias digitais. Além disso, “A queda na qualidade
da aprendizagem também foi uma fala recorrente”, indicando o quanto “a
necessidade de um planejamento para retomada das aulas presenciais para
diagnosticar e minorar estas lacunas foi ressaltada, principalmente, pelos
alunos.” (p. 19). Mais uma vez, a percepgao e a escuta aparecem como meio
para que os desafios do ensino remoto — 0s quais sdo muitos, como sabemos —

sejam diagnosticados e, sobretudo, enfrentados.

2.2 A contribuicdo da estatistica para analise de dados educacionais

2.2.1 A importancia da estatistica na educacao

De acordo com Gil (2019, p. 01), podemos afirmar que:

As estatisticas tém presenca garantida nos debates sobre educacao
na atualidade. Evocadas para denunciar indices indesejaveis no
atendimento escolar, para atestar os progressos no desempenho dos
alunos, para exprimir correlacdes que indiquem a eficicia da escola,
entre outros usos, 0s nimeros do ensino sdo elementos dos quais ndo
se pode escapar. Ndo apenas as estatisticas como também
diversificados processos de quantificacdo da educacdo desafiam
educadores, gestores e especialistas a identificar o que ha neles de
descritivo, de dedutivo ou apenas de inventivo / especulativo. Importa,
portanto, em lugar de “fugir” dos nimeros, melhor compreendé-los,
utiliza-los criticamente, indicar-lhes os limites explicativos e suas
eventuais armadilhas.

Como a autora acima destaca, € dificil escapar dos numeros. Eles ajudam
a demarcar e a compreender processos, a amparar argumentos e, por que nao,
a criar cenarios para a analise de percepcdes de estudantes, como é a intencao

principal deste trabalho. Sobretudo se, obviamente, os utilizarmos criticamente

e de forma o mais apurada possivel.

Gil (2019) salienta que as estatisticas de educacdo, no Brasil, ttm uma
larga relac&o histérica. Mais presente em nosso pais a partir do século XIX, com
a realizacdo do censo populacional, a estatistica ganhou félego na educacéo a
partir da necessidade de estudos acerca da quantidade de escolas particulares
e publicas, incluindo questdes mais especificas sobre despesas e estudantes.
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Ao mesmo tempo, operacionalmente, o trabalho estatistico na educacéo tem
passado por certos entraves. A referida autora expde, nessa direcdo, que apos
a década de 1930, no Brasil, os estudos passaram por instabilidades diversas,
como falta de regularidade nos levantamentos, atrasos recorrentes nos dados,

problemas com categorias nao padronizadas, entre outros.

Embora Gil (2019) faca um panorama de pesquisas que tém sido
realizadas a partir de estatisticas focando, especialmente, na histéria da
educacao, a autora demarca, ainda, o quanto seria produtivo um mapeamento
maior da estatistica no campo da educacdo como um todo, considerando as
diferentes énfases e perspectivas tedricas. Nessa direcdo, encontramos em Gatti
(2004) uma discussdo mais ampla, articulando a estatistica na educacao
atrelada aos estudos de gestédo e financiamento educacional, analfabetismo e
fracasso escolar, indices de letramento, recursos e a municipalizacdo da
educacao, avaliacdo educacional, entrada e permanéncia de jovens na escola,

fatores sociais implicados na educacao, entre outros.

Além disso, Gatti (2004, p. 14) comenta que é comum que tais estudos
citados “ndo sao realizados por educadores, mas por pesquisadores de outras
areas que se debrucam sobre o objeto educacdo (economistas, fisicos,
estatisticos, socidlogos, psicélogos, etc.).” Ou seja, inclui-se nessa lista a area
da matematica, que compreende o quanto “os métodos quantitativos de analise
Sa0 recursos para o0 pesquisador, o qual deve saber lidar com eles em seu
contexto de reflexdo (num certo sentido deve domina-los)”, analisando os dados
a partir “de indicadores, testes de inferéncia, etc.” que oferecem indicios sobre
as questbes tratadas, nao verdades; que fazem aflorar semelhancas,
proximidades ou plausibilidades, ndo certezas.” (GATTI, 2004, p. 14). Vistas com
esse tipo de cuidado — premissa importante para qualquer pesquisador que
dialogue criticamente com os dados, colocando-os sob andlise e escrutinio
constante — a estatistica na educacdo € produtiva para ajudar a tracar

panoramas.

Consideramos relevante argumentar que a estatistica na educacao segue
dando subsidios importantes para a andlise educacional, na medida em que

permite, a partir de diferentes tipos de variaveis, focalizar em processos e
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fendbmenos de forma aprofundada, tracando paralelos, aproximacoes,

distanciamentos e deslocamentos.
2.3 Medidas de tendéncia central

As medidas de tendéncia central tém por objetivo a determinacdo das
medidas do centro da distribuicdo de valores de uma variavel analisada, pois 0s
dados observados tém a tendéncia de se agruparem em torno dos valores
centrais (CRESPO, 2009, p. 73). No entanto, podemos observar que o centro de
um conjunto de valores néo esta definido e pode possuir varias interpretacoes,
por isso podemos considerar como representacdo do centro o valor que

representa o que € mais tipico dentro deste conjunto.

“As principais medidas de tendéncia central sdo: a média, a mediana e a
moda. A média é uma medida importante porque incorpora o valor de cada
participante na pesquisa” (RODRIGUES; LIMA; BARBOSA, 2017, p. 621). A
meédia aritmética de um conjunto de dados é obtida com a soma de todos os

valores da variavel dividida pelo numero total de observacoes.

Média populacional,
N
_ zi=1Xi (1)
H="N
onde:

u: média populacional dos valores de x;;
Xi: I-ésimo valor de X;

N: tamanho da populacéo.

Média amostral,
n

oo LimaX ()
n

onde:
%: média amostral dos valores de xi;
Xi: i-ésimo valor de Xx;

n: tamanho da amostra.

A mediana é o valor que divide a populagdo ou amostra em duas partes

iguais em uma distribuicdo ordenada segundo suas grandezas (crescente ou
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decrescente). Dada uma distribuicdo, se o nimero de observacdes for de ordem
impar, a mediana sera o valor central da distribuicdo ordenada que apresenta o
mesmo numero de elementos a direita e a esquerda; se o0 numero de
observagdes for de ordem par, a mediana sera o ponto médio entre os valores

centrais da distribuicdo ordenada.

De maneira analoga, podemos dizer que em uma distribuicdo ordenada

" " n n 7 H A n+1 n n
de "n" elementos, se "n" for impar, a mediana é o termo de ordem — - se’'n for

. , P . s n n
par a mediana serad a média aritmética dos termos Ses + 1.

A amplitude interquartilica representada pelos quartis € outra medida de
posicéo e dividem a distribuicdo de dados em 4 partes iguais, se relaciona com
a mediana, pois, o segundo quartil coincide com a mesma e representam a
posicdo 50% enquanto o primeiro e o terceiro quartil representam a posicao 25%

e 75%, respectivamente.

“A moda é o termo que aparece com mais frequéncia em um conjunto de
dados” (CRESPO, 2009, p. 83), ou seja, 0 termo que mais se repete. Tomando
por exemplo os seguintes valores 2, 3, 4, 7,10,10,15, temos como moda 10.
Todavia, pode acontecer que em uma distribuicdo ndo exista valor modal, pois
todos os elementos do conjunto de dados aparecem o mesmo nimero de vezes
e, neste caso, a distribuicdo é chamada amodal como, por exemplo, a série 1, 3,
41, 18, 25. De maneira contraria, pode ocorrer que dois ou mais elementos desse
conjunto aparecam com mais frequéncia que o restante, ou seja, tem dois ou
mais valores modais, o que denominamos como bimodal como, por exemplo, na

sériel,1,1,3,7,7,7,9, 11 onde temos duas modas: 1 e 7.

2.4 Medidas de variabilidade

“‘As medidas de variabilidade sdo medidas utilizadas para qualificar os
valores de uma variavel, ressaltando a maior ou menor dispersdo, ou
variabilidade entre esses valores e a sua medida de tendéncia central”
(CRESPO, 2009, p. 103).

O conceito de dispersao e variabilidade em estatistica se traduz pela
maior ou menor acumulacao dos valores de uma variavel ao redor de um valor
de tendéncia central. Quando calculamos uma medida de variabilidade obtemos

um nuamero que nos diz o quanto proximos ou distantes os dados estdo dos
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outros. Quanto mais distantes os dados, maior tende a ser o grau de
variabilidade. Em contrapartida, quanto mais concentrados menor tende a ser
essa medida. Isso nos permite, por exemplo, verificar o comportamento
independente dos dados de dois conjuntos de valores aleat6rios que possuem

mesma média.

As principais medidas de dispersdo ou variabilidade sédo: a variancia, o
desvio padrdo, a amplitude total e o coeficiente de variacdo. A variancia
considera a distancia de cada elemento em relagdo a média. Essa medida é
obtida através da “média aritmética do quadrado dos desvios médios” (CRESPO,
2009, p. 105) e, portanto, uma medida quadratica. O desvio médio ou desvio em
relacdo a média € a diferenca entre cada elemento do conjunto de valores e a

média aritmética.
Variancia populacional,

g2 = M 3)
N
sendo:
o?: variancia populacional;
Xi: i-ésimo valor de x;
u: média populacional dos valores de x;;
N: tamanho da populacéo.
Variancia Amostral,
2 B - ) )

n—1
sendo:

s2: variancia amostral:
Xi: i-ésimo valor de Xx;
X: média amostral dos valores de xi;

n: tamanho da amostra
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O desvio padrao ¢é a “raiz quadrada da variancia” (CRESPO, 2009, p. 106)

e como efeito considera todos os valores do conjunto de dados. Porém, tem a

vantagem de apresentar a mesma unidade de medida dos dados.

Desvio padrao populacional,

év=1(xi — W)?

onde:

o: desvio padréo populacional;

Xi: I-ésimo valor de X;

u: média populacional dos valores de x;;
N: tamanho da populacéo.

Desvio padrao amostral,

onde:

s: desvio padrdao amostral,

Xi: i-ésimo valor de x;

X média amostral dos valores de X;;

n: tamanho da amostra.

()

(6)

A amplitude total é o valor que obtemos quando subtraimos o menor valor

do conjunto de dados do maior valor desse conjunto. Quanto maior a amplitude

total maior a dispersao dos valores da variavel, ou seja.

AT = x(max) — x(min)
onde:
AT amplitude total

x(max): maior valor de x no conjunto;

()
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x(min): menor valor de x no conjunto.

O coeficiente de variacdo € uma medida relativa de disperséo que analisa
os dados em porcentagem. Nao depende da unidade de medida e, por
consequéncia, pode ser utilizada para comparar a variabilidade entre dois ou
mais conjuntos de dados de unidades distintas. Esta medida de disperséo é

determinada pela razdo do desvio padrdo pela média.
Coeficiente de variacao populacional,
cv =2.100 (8)
u

sendo:
CV: coeficiente de variacao populacional;
o desvio padrdo populacional;

u: média populacional dos valores de xi;

Coeficiente de variagdo amostral,

CV ==.100 9)

Ril @«

sendo:
CV: coeficiente de variacdo amostral,
s: desvio padrao amostral,

x média amostral dos valores de xi;

2.5 Testes estatisticos
Os testes estatisticos, também chamados testes de hipéteses, séo

dispositivos que nos permitem decidir sobre a veracidade ou falsidade de uma
hipotese estatistica. A hipétese estatistica € uma conjectura que se faz sobre um

parametro de uma populag¢édo, como salienta Guimaraes (2008, p. 127):

Os testes estatisticos sdo regras de decisfes, vinculadas a um
fendmeno da populacéo, que nos possibilitam avaliar, com auxilio de
uma amostra, se determinadas hipéteses (suposigfes, conjecturas,
algo qualquer que um pesquisador esteja estabelecendo) podem ser
rejeitadas ou néo.

A escolha do teste estatistico adequado esta sujeita aos tipos de variaveis

em analise (varidveis qualitativas ou quantitativas), distribuicdo dos dados
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(normal ou ndo-normal), o tipo de amostras examinadas (amostras dependentes

ou amostras independentes) e do nimero de amostras a serem analisadas.

Os dados quantitativos sdo medidos em uma escala real (continuos) ou
contados (discreta) e sdo chamados de variaveis paramétricas. Ja os dados
qualitativos classificados em nominal ou ordinal ndo sdo mensuraveis.
Respeitam, respectivamente, uma categoria ou ordem, sendo chamados de

dados nao-paramétricos.

Os testes de hipoteses podem ser divididos em testes paramétricos ou
nao-paramétricos. Os testes paramétricos “envolvem medida numérica ou
caracteristica quantitativa” (FAVERO e BELFIORE, 2017, p. 195) e exigem que
os dados da amostra estejam normalmente distribuidos. O que, alias, ndo ocorre
com os testes nao-paramétricos, pois estes dispensam essa exigéncia sendo,
assim, conhecidos como testes livres de distribuicdo. Desta forma, os testes néao-
paramétricos podem ser aplicados tanto para variaveis qualitativas como
guantitativas, enquanto os testes parameétricos sdo uma opcao apenas para
variaveis quantitativas quando estdo de acordo com a normalidade da amostra
(distribuicdo normal). A distribuicdo de uma amostra é verificada através de

testes de normalidade.

Quanto ao tipo de amostra, as amostras dependentes ou pareadas sao
aquelas cujas medicdes sao feitas para o0 mesmo grupo de individuos ou
populacdo. Em relacédo a este ponto, as amostras independentes sao aquelas
em que as medi¢cdes sdo realizadas para diferentes grupos de individuos ou

populacao.
Figura 1 -Testes estatisticos para amostras dependentes e independentes.
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Fonte: Darski et al. (2020, p. 127)
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Nesse sentido, a Figura 1 ilustra um fluxograma do processo para

escolha de testes estatisticos.

2.6 P-Valor

A estatistica inferencial se utiliza de testes de hipéteses pra descrever ou
fazer inferéncias sobre uma populacdo. Como se utilizam de dados coletados
através de uma amostra aleatoria de uma populacdo, sempre que realizamos
testes de hipdteses para decidir sobre a veracidade ou falsidade de uma
determinada hipétese podem ocorrer erros. Erros do tipo rejeitar uma hipétese
quando ela for verdadeira ou nao rejeitar uma hipétese quando ela for falsa
conforme ilustra quadro abaixo:

Quadro 1 - Tipos de erros

Deciséo Ho € verdadeira Ho é falsa
N&o rejeitar Ho Deciséo correta (1 — a) Erro do tipo 1l (B)
Rejeitar Ho Erro do tipo | (a) Decisao correta (1 — )

Fonte: Favero e Belfiore (2017, p. 195)

O p-valor é a probabilidade de incorrer no erro tipo I, ou seja, rejeitar a
hipotese nula (Ho) quando ela é verdadeira. O p-valor indica o menor nivel de
significAncia observado que levaria a rejeicao da hipétese nula conforme Favero
e Belfiore (2017, p. 195).

2.7 Coeficiente Alfa de Cronbach

Segundo (Matthiensen, 2011, p. 9) “o coeficiente Alfa de Cronbach (a) é
uma medida comumente utilizada de confiabilidade (ou seja, a avaliagdo da
consisténcia interna dos questionarios) para um conjunto de dois ou mais

indicadores de construto”,

O calculo do coeficiente Alfa de Cronbach para andlise da consisténcia
interna de um teste composto de k questdes (itens) aplicado para um nimero (n)

de participantes é realizado conforme mostra formula a seguir:
k XV
=(—=).[1- 1
“ (k - 1) ( v, > (10)

k: nimero de questdes ou itens;

onde:

Y. V;: soma das variancias dos itens;

V;: variancia total do teste;
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Segue a tabela com os limites de classificagéo do alfa:

Tabela 1 - Limites para classificacdo dos resultados de Alfa de Cronbach.

Limites Classificacao da consisténcia interna
a<0,30 Muito baixa
0,30 <a=0,60 Baixa
0,60<a<=<0,75 Moderada
0,75<a<0,90 Alta
a>0,90 Muito alta

Fonte: Elaborada pelo autor com base em Freitas e Rodrigues (2005)
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3 METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa descritiva de abordagem quantitativa, que visa
buscar a resposta para o problema de pesquisa delimitado. A partir da populacéo
em questdo foi definida uma amostra ndo probabilistica por conveniéncia e
elaborado o instrumento de coleta de dados na forma de questionario, contendo
treze (13) quesitos, sendo doze (12) perguntas fechadas onde uma destas esta
subdividida em outras 25 questfdes avaliadas em escala Likert e um (01) espaco
para comentarios. Esse questionario foi aplicado através de formulario Free
Online Survey no decorrer dos componentes em dois momentos distintos — no
inicio e ao final de cada um deles. Em relacdo a escala Likert, Feij0, Vicente e

Petri (2020, p. 31), sinalizam que,

por ser uma escala somativa, € o modelo mais utilizado para mensurar
atitudes, preferéncias e perspectivas. Desenvolvida por Rensis Likert
em 1932, é uma das escalas de medi¢do mais conhecidas do mundo.
Este método é comumente usado para fornecer uma série de respostas
a uma determinada pergunta. As categorias de respostas nesta escala
ttm um grau de concordancia, geralmente em cinco niveis,
frequentemente usadas desde “discordo totalmente” até o “concordo
totalmente”. Ou seja, ao invés de responder apenas “sim” ou “ndo” a
uma pergunta, é dada uma nota a partir da escala, especificando o
guanto o respondente concorda ou discorda daquela afirmacdo. O
motivo de esse modelo ser um dos mais aplicados em estudos desde
que foi criado até aos dias atuais se deve a sua facilidade de
entendimento e aplicagdo, bem como a sua capacidade de adaptacéo
a diferentes necessidades nos mais diversos projetos de pesquisa

No quadro a seguir constam os links dos relatérios de dados dos

questionarios:

Quadro 2 - Relatérios de dados obtidos via instrumento de coleta
Componente Curricular Link para o relatorio de dados
Célculo Il - inicio 2020-2 https://freeonlinesurveys.com/r/POHXMJza
Calculo Il - final 2020-2 https://freeonlinesurveys.com/r/2wNMXnth

Calculo Numeérico - inicio 2020-2 https://freeonlinesurveys.com/r/WidznBBlI

Célculo Numérico - final 2020-2 | https://freeonlinesurveys.com/r/2MzfgRZt



https://freeonlinesurveys.com/r/P0HXMJza
https://freeonlinesurveys.com/r/2wNMXnth
https://freeonlinesurveys.com/r/WidznBBl
https://freeonlinesurveys.com/r/2MzfgRZt

32

Fonte: Autor (2021)

Partindo desse banco de dados, sera realizada uma analise quantitativa
com validacéo do questionario, uso de medidas de tendéncia central, medidas
de variabilidade e testes estatisticos. Apds ocorrer a tabulacdo dos dados, o
questionario foi validado através do coeficiente Alfa de Cronbach (somente para
as questdes de escala Likert), que avalia a correlacdo média entre as questdes

com base nas respostas.

Conforme (Fraenkel e Wallen, 2009) o alpha de Kronbach é mais geral
que a medida de fidedignidade K de Kuder-Richardson. Ele pode ser
aplicado em qualquer tipo de escala numérica para itens de um teste.
No caso de questdes de escala binaria (0- errado, 1- certo) ele também
pode ser usado, mas torna-se equivalente & medida de Kuder-
Richardson (RAABE; BOMBASAR, 2020, p. 14)

O calculo do coeficiente Alfa de Cronbach foi executado através do
software estatistico Jamovi resultando em Alfa = 0,88 para questionario inicial e
Alfa = 0,89 para o final. De conformidade com a Tabela 1, os coeficientes obtidos
indicam a confiabilidade alta dos questionarios concluindo, assim, suas

validacoes.

As medidas de tendéncia central e variabilidade ser&o utilizadas para
estabelecer o comportamento dos dados, ou seja, como ocorre sua distribuicdo
na amostra. Ja os testes estatisticos paramétricos ou ndo paramétricos serao
aplicados de acordo com a normalidade da amostra, empregando-se uma
ferramenta computacional para este fim. Neste caso, a utilizacdo do software
Jamovi que se trata de um software estatistico de codigo aberto e gratuito que
fornece um conjunto completo para andlises estatisticas disponiveis para

download em https://www.jamovi.org/.

Ademais, para subsidiar as discussdoes deste estudo, é importante
destacar as contribuigcbes de Tim Ingold (antropdlogo britanico), que aborda a
questao da percepcéo, entendendo-a como os modos pelos quais 0s sujeitos se
engajam no mundo, produzindo sentido aos processos. Nesse caso, ao analisar
as percepcbes de estudantes sobre o ensino remoto nos mencionados
componentes na UNIPAMPA, o estudo das percepc¢des a partir do referido autor
contribuira para a compreensao das interacdes dos estudantes com o ambiente

do ensino remoto. De certo modo, se trata de criar um estado de atencao sobre


https://www.jamovi.org/
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as percepcoes dos estudantes, na medida em que “a atengdo acompanha um
mundo que ndo esta pronto, que é sempre incipiente, que se encontra no limiar
da emergéncia continua” (INGOLD, 2015, p. 29). Para analisar as percepg¢des
dos estudantes, assim, ha o movimento necessario de reter a atencdo, de
escutd-los e de formular interpretagcbes a partir disso. Os estudantes
participantes da pesquisa, ao adentrarem no labirinto do ensino remoto, nao
tinham o caminho previamente delimitado. Pelo contrario, estavam expostos as
agruras, dificuldades e surpresas do caminho. Talvez justamente por iSso, como
salientam Carvalho e Steil (2013, p. 65):

a educacédo da atencéo torna-se fundamental para a identificac&do dos
rastros, tracos e linhas que estas formas de vida deixam no ambiente.
O acesso e a compreensdo deste movimento da vida exigem do
pesquisador o engajamento pessoal e comprometido com o ambiente
e a educacéo da atencdo como a via privilegiada para o conhecimento
e a producéo cientifica.

Nessa dire¢ao, “Ingold argumenta que tanto a producéo do conhecimento
quanto a sua transmissdo sao indissociaveis do engajamento dos sujeitos no
mundo e da sua agao criativa no presente”, uma vez que articulados a processos
‘comuns a experiéncia de todos os seres humanos e nao humanos que,
atravessados pelas forcas ativas no ambiente, criam suas formas de vida.”
(CARVALHO; STEIL, 2013, p. 65).
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Perfil dos Respondentes

A amostra total foi de cinquenta e sete respondentes (n=57), quarenta e
trés do sexo feminino (n=43) e catorze do sexo masculino (n=14). A divisdo etaria
foi assim constituida: dezenove individuos entre 20 anos ou menos (n=19), vinte
e oito entre 21 a 25 anos (n=28), sete entre 26 a 30 anos (n=7), dois entre 31 a
35 anos (n=2) e um individuo na faixa dos 41 anos ou mais (n=1). No entanto,
quarenta e sete (n=47) dos discentes cursava pela primeira vez os componentes,
sete (n=7) pela segunda vez, dois(n=2) pela terceira vez e um (n=1) j& havia
cursado 5 vezes ou mais.

Tabela 2 - Caracterizacédo dos respondentes

Género n %
Feminino 43 75,43
Masculino 14 24 .57

Idade
Até 20 anos 19 33,33
21 a 25 anos 28 49,12
26 a 30 anos 7 12,30
31 a 35 anos 2 3,50
41 anos ou mais 1 1,75

Cursou a disciplina

1vez 47 82,45
2 vezes 7 12,30
3 vezes 2 3,50
5 vezes ou mais 1 1,75

Fonte: Autor (2022)
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4.2 Andlise estatistica

Neste grupo de perguntas o0s participantes tiveram que avaliar as
afirmativas, demonstrando o quanto concordam ou ndo com cada uma. Os
guestionarios contaram com vinte e cinco perguntas cada, com respostas
graduadas em cinco pontos na escala Likert e avaliadas de “(1) Discordo

fortemente”, “(2) Discordo”, “(3) Nao concordo e nem discordo”, “(4) Concordo”

e “(5) Concordo fortemente” o que as evidenciam como variaveis qualitativas

ordinais.
Tabela 3 - Analise de moda/frequéncias dos questionérios pré/pds componente
(continua)
Sigla Questdes em escala Likert Moda (Mo) Moda (Mo)
do (indicagéo verbal) (n - %) (n - %)
indicador Qinicial Qfinal
IEC Q1) Eu acredito que possa atingir (ao inicio) / Eu Mo=4 Mo=4
atingi (ao final) um bom desempenho (notas) nas
atividades realizadas por meio do ensino remoto (32-56%) (30 —53%)
neste componente curricular.
IEC Q2) Eu acredito que posso compreender (ao inicio) Mo=4 Mo=4
/ eu compreendi (ao final) os conceitos béasicos
relacionados aos contetidos deste componente (32-56%) (23 —40%)
curricular ministrado por meio do ensino remoto.
IEC Q3) Eu acredito que eu possa entender (ao inicio) / Mo=4 Mo=4
eu entendi (ao final) os conceitos complexos
relacionados aos conteldos deste componente (24 —42%) (28 —49%)
curricular ministrado por meio do ensino remoto.
IEC Q4) Eu acredito que posso realizar (ao inicio) / eu Mo=4 Mo=4
realizei (ao final) com qualidade as tarefas que
envolvem o0 ensino remoto neste componente (38 -67%) (30— 53%)
curricular.
IEC Q5) Eu acredito que terei (ao inicio) / eu tive (ao Mo=4 Mo=4
final) facilidade para usar aplicativos/ferramentas
digitais requeridos neste componente curricular. (22 -39%) (23 —40%)
IEC Q6) Eu acredito que eu possa trabalhar (ao inicio) / Mo=4 Mo=4
eu trabalhei (ao final) colaborativamente com os
colegas para realizar atividades de estudo durante o (32 — 56%) (28 — 49%)
ensino remoto neste componente curricular.
EFSC Q7) Néao tenho (ao inicio) / tive (ao final) problema Mo=4 Mo=4
em debater por meio de videochamadas (meet,
zoom, whatsapp, etc.) sobre os temas académicos (22 —39%) (20 — 35%)

no ensino remoto, mesmo n&do conhecendo
pessoalmente os colegas e/ou o (a) professor (a).
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(continuacéo)

Sigla Questdes em escala Likert Moda (Mo) Moda (Mo)
do (indicacao verbal) (n-%) (n - %)
indicador Qinicial Qfina
EFSC Q8) Eu quero poder expor (ao inicio) / eu expus (ao Mo =3 Mo=4
final) ideias aos colegas sobre os conteldos e
tarefas durante o ensino remoto neste componente (22 —39%) (21 — 37%)
curricular.
EFSC Q9) Eu quero poder (ao inicio) / pude (ao final) Mo=4 Mo=4
interagir e trocar ideias com 0os meus colegas sobre
contetdos e tarefas deste componente curricular (27 —47%) (29 —51%)
durante o ensino remoto.
EVC Q10) Eu acredito que eu possa (ao inicio) / pude (ao Mo=4 Mo=4
final) ajudar os meus colegas e ser ajudado por eles
durante o ensino remoto neste componente (27 —47%) (26 —46%)
curricular.
EVC Q11) Se eu tiver (ao inicio) / tive (ao final) alguma Mo=4 Mo=4
dificuldade no componente curricular, acredito que
posso receber (ao inicio) / recebi (ao final) suporte (22 —39%) (25 — 44%)
dos meus colegas tanto quanto se fosse no ensino
presencial.
EVC Q12) Se eu tiver (ao inicio) / tive (ao final) alguma Mo=4 Mo=4e5
dificuldade ou problema académico durante o
ensino remoto, sinto-me (ao inicio) / fiquei (ao final) (29 -51%) (19 — 33%)
a vontade para pedir ajuda para os colegas deste
componente.
EA Q13) Eu acredito que eu possa (ao inicio) / pude (ao Mo=4 Mo =5
final) cumprir os prazos das entregas das tarefas
durante o ensino remoto, neste componente (38 -67%) (29 —51%)
curricular.
EA Q14) Eu acredito que eu possa me tornar (ao inicio) Mo=4 Mo=4
/ me tornei (ao final) um(a) estudante mais autbnomo
pararealizar as tarefas deste componente curricular. (36 — 63%) (27 — 47%)
EA Q15) Eu me sinto (ao inicio) / fui (ao final) altamente Mo=4 Mo=4
comprometido (a) com meu processo de
aprendizagem neste componente curricular. (33-58%) (30 —-53%)
EA Q16) Eu considero que sou (ao inicio) / fui (ao final) Mo=4 Mo=4
disciplinado (a) e consigo me organizar para
administrar o tempo para realizacdo das tarefas (29 -51%) (28 —49%)
académicas deste componente curricular.
EA Q17) Estou disposto a dar (ao inicio) / dei (ao final) Mo =5 Mo=4
0 meu melhor neste componente curricular.
(33-58%) (25-—44%)
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(concluséo)

Sigla Questdes em escala Likert Moda (Mo) Moda (Mo)
do (indicacao verbal) (n-%) (n - %)
indicador Qinicial Qfinal
EPD Q18) Se eu tiver (ao inicio) / tive (ao final) alguma Mo =4 Mo =5
dificuldade ou problema académico durante o
ensino remoto, sinto-me (ao inicio) / fiquei (ao final) (31 —-54%) (24 — 42%)
a vontade para pedir ajuda para o(a) professor(a)
deste componente.
EPD Q19) Se eu tiver (ao inicio) / tive (ao final) alguma Mo=4 Mo =5
dificuldade no componente curricular, acredito que
posso receber (ao inicio) / recebi (ao final) suporte (27 —47%) (24 — 42%)
do(a) meu (minha) professor(a) tanto quanto se
fosse no ensino presencial.
CERP Q20) Eu acredito que este componente curricular, Mo =5 Mo=3e4
no ensino remoto, exigira (ao inicio) / exigiu (ao final)
de mim mais esforco do que se fosse no ensino (21 -37%) (18 —32%)
presencial.
CERP Q21) Eu acredito que este componente curricular, Mo=4 Mo=4
no ensino remoto, exigira (ao inicio) / exigiu (ao final)
de mim mais tempo do que o ensino presencial. (22 -39%) (21 -37%)
CERP Q22) Eu gosto (ao inicio) / gostei (ao final) da ideia Mo =3 Mo=4
de cursar este componente neste semestre de forma
remota. (17 -30%) (22 —39%)
CERP Q23) Eu acho que o processo de aprendizagem Mo=3 Mo=3
neste componente pode ser (ao inicio) / foi (ao final)
mais facil no ensino remoto do que se fosse no (18 —32%) (24 —42%)
ensino presencial.
CERP Q24) Eu acho que pode ser (ao inicio) / que foi (a0 Mo=2e 3 Mo=3
final) menos desgastante estudar neste componente
por ensino remoto do que no ensino presencial. (16 — 28%) (19 —33%)
CERP Q25) Eu acredito que a avaliacdo da minha Mo=4 Mo=4
aprendizagem no ensino remoto pode ser (ao
inicio) / foi (ao final) equivalente & forma como eu (24 — 42%) (27 —47%)

seria avaliado no ensino presencial (em termos de
dificuldade, rigor, qualidade, etc.), neste
componente curricular.

As questdes da Tabela 3 estdo baseadas

(indicadores), sendo estes:

Fonte: Autor (2022)

Expectativas Cognitivas

em seis constructos
- IEC (Q1 a Q6),
Expectativas Frente a Socializagdo do Conhecimento - EFSC (Q7 a Q9),

Expectativas quanto ao Vinculo com Colegas - EVC (Q10 a Q12), Expectativas

Autorregulatérias - EA (Q13 a Q17), Expectativas quanto a Presenca Docente -

EPD (Q18 e Q19) e Comparativo do Ensino Remoto com o Presencial - CERP
(Q20 a Q25).
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Utilizando a estatistica de tendéncia central para variaveis qualitativas
(n&o métricas) em escala ordinal, foi realizada uma analise diante da moda para
0 questionario inicial (Qinicial), assim como para o questionario final (Qfinal).

Nesse sentido, como esclarecem Favero e Belfiore (2017, p. 44):

A moda (Mo) de uma série de dados corresponde a observagédo que
ocorre com maior frequéncia. A moda é a Unica medida de posicao que
também pode ser utilizada para variaveis qualitativas, ja que essas
variaveis permitem apenas o célculo de frequéncias.

A escala Likert utilizada previa dois niveis de ndo concordancia (1 e 2),
um nivel neutro (3) e dois niveis de concordéancia (4 e 5) das afirmacdes. Os
resultados indicados na tabela 3 para as questdes Q1 a Q7, Q9 a Q11, Q14 a
Q16, Q21 a Q25, apontam que nao houve diferencas significativas de acordo
com o nivel de concordancia alcancado na moda entre os questionarios inicial e
final, na maioria dos itens avaliados em cada indicagcao verbal. Ocorreu apenas
pequenas variacdes nas frequéncias. Ou seja, as expectativas afirmadas no
inicio do semestre Mo = 4 “Concordo”, para essas questoes foram mantidas ao
final do semestre. Chama a atencdo a questdo Q23, com o valor Mo = 3 “Nao
concordo nem discordo”, em ambos questionarios, variando apenas a frequéncia
de n =18 (32%) para n = 24 (42%), apontando a neutralidade dos respondentes
para esta afirmativa. Indicando, assim, que os respondentes ndo possuem uma
opinido formada ou que a experiéncia durante o semestre nédo foi suficiente para
diferenciar o processo de aprendizagem do ensino remoto em relagcédo ao ensino
presencial.

Nas questdes Q17 e Q20 houve decréscimo na moda. Na Q17 o resultado
para moda passou de Mo = 5 “Concordo fortemente” (33 — 58%) no questionario
inicial para Mo = 4 “Concordo” (25 — 44%) no questionario final. Isso mostra que
na percepcao dos respondentes o nivel se manteve dentro da concordancia no
decorrer do semestre para a disposicao de dar o seu melhor no componente
curricular, apesar da mudanca de intensidade nas respostas. Em relacdo a Q20,
que trata da expectativa de exigéncia de mais esforco para cursar o componente
no ensino remoto do que no ensino presencial, a moda se alterou de unimodal
Mo = 5 “Concordo fortemente” (21 — 37%) para bimodal com Mo = 3 “Nao
concordo nem discordo” (18 — 32%) e Mo = 4 “Concordo” (18 — 32%) ao final do
semestre. O que sinaliza, assim, que uma parcela dos respondentes ndo possui

opinido formada sobre essa percepcdo, enquanto outra parcela se mantém
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dentro do nivel de concordancia quanto a necessidade de mais esfor¢co para
curso do componente no ensino remoto do que no presencial.

Nas demais questdes ocorreu um acréscimo na medida de posicdo do
inicio para o final do semestre, algumas mantendo-se dentro do nivel de
concordancia, apenas com mudanca na intensidade das respostas (Q12, Q13,
Q18, Q19), enquanto outras questdes tiveram mudanca de nivel de resposta
(Q8, Q22 e Q24).

Na questdo Q12, a moda passou de unimodal Mo = 4 “Concordo” (29 —
51%) para bimodal Mo = 4 “Concordo” (19 — 33%) e Mo = 5 “Concordo
fortemente” (19 — 33%), com o nivel de concordancia variando apenas na
intensidade para uma parcela dos respondentes (n = 10). Conforme indica essa
medida de posicdo, os respondentes se sentiram confortaveis para solicitar
auxilio dos colegas em caso de dificuldade ou problema académico durante o
ensino remoto. Ao mesmo tempo, nas questdes Q13, Q18 e Q19, a moda obtida
se alterou de Mo = 4 “Concordo” para Mo = 5 “Concordo fortemente”, mantendo-
se, desse modo, a concordancia inicial de cada questédo, mas também variando
sua intensidade.

Na expectativa de expor ideias para os colegas sobre os contetudos e
tarefas durante o ensino remoto neste componente curricular (Q8), houve
alteracgao de nivel neutro Mo = 3 “Nao concordo nem discordo” (22 — 39%) para
nivel de concordancia Mo = 4 “Concordo” (21 — 37%). Isso evidencia que 0s
respondentes durante o semestre, a partir das acdes pedagodgicas desenvolvidas
no componente, conseguiram espaco para dividir opinides, informacbes e
conhecimentos sobre o contetdo e tarefas com os colegas. O mesmo ocorreu
na questédo Q22, mudanca de nivel de resposta de neutro Mo = 3 “Nao concordo
nem discordo” (17 — 30%) para nivel de concordancia Mo = 4 “Concordo” (22 —
39%), apontando que apOs a etapa inicial sem opinido formada, a experiéncia
remota vivenciada pelos respondentes no componente durante o semestre
resultou em uma mudanga de percepgéao positiva.

Por fim, acerca da questdo Q24 ocorreu alteracdo da moda de bimodal
Mo = 2 “Discordo” (16 — 28%) e Mo = 3 “Nao concordo nem discordo” (16 — 28%)
para unimodal Mo = 3 “N&o concordo nem discordo” (19 — 33%), sinalizando que
0s respondentes ndo tém um parecer construido sobre o esgotamento de

estudar no ensino remoto em contrapartida do presencial.
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Dando sequéncia ao estudo e no sentido de analisar se existe
significancia sobre os dados iniciais e finais foram utilizados testes estatisticos
para os objetos da pesquisa organizados em forma de constructo. Para isso
foram somadas as variaveis de cada questdo resultando em uma variavel
continua como, por exemplo, a variavel “Soma IEC”, que é referente a soma das
respostas do constructo expectativas cognitivas para ambos os questionarios. A
ideia anterior de somatérios € estendida para os demais constructos.

Os testes estatisticos utilizados para cada constructo decorrem do tipo de
dado estudado (tipo de variavel), da distribuicdo dos dados (normal ou anormal)
e categorias de amostra examinada (dependentes ou independentes). Para
verificar a distribuicdo dos dados utilizou-se o teste de normalidade de Shapiro-
Wilk (FIELD, 2009), com 95% de significancia, nivel de significaAncia considerado
também em todos os testes estatisticos. Como estamos examinando um mesmo
grupo de individuos ao inicio e ao final do semestre, temos um grupo dependente
ou pareado.

Na tabela 4 encontram-se os resultados do teste de normalidade, testes
estatisticos aplicados e o p-valor decorrente destes testes para cada constructo.

Tabela 4 - Resultados dos testes de normalidade, estatisticos e p-valor.

(continua)
Constructo Shapiro-Wilk / Teste P-valor
distribuicéo estatistico
Expectativas Cognitivas (Soma IEC) p-valor = 0,573/ Teste t 0,727
pareado

Normal (p > 0,05)
Expectativas Frente a Socializagéo p-valor = 0,138 / Teste t 0,326
do Conhecimento (Soma EFSC) pareado

Normal (p > 0,05)
Expectativas quanto ao Vinculo p-valor = 0,02 / Wilcoxon 0,082
com Colegas (Soma EVC)

N&o-normal (p < 0,05)

Expectativas Autorregulatérias p-valor = 0,068 Teste t 0,288

(Soma EA) pareado
Normal (p > 0,05)
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(concluséo)

Constructo Shapiro-Wilk / Teste P-valor
distribuicao estatistico
Expectativas quanto a Presenca p-valor= 0,011/ Wilcoxon 0,474

Docente (Soma EPD)
N&o-normal (p < 0,05)

Comparativo do Ensino Remoto p-valor = 0,295 / Teste t 0,023
com o Presencial (Soma CERP) pareado
Normal (p > 0,05)
Fonte: Autor (2022)

De acordo com a Tabela 4, podemos observar que a resultante do p-valor
para cada constructo indica que apenas o “Comparativo do Ensino Remoto com
o Presencial - CERP” apresentou existéncia de diferenca significativa entre os
questionarios, pois os restantes obtiveram p-valor > 0,05 apontando nédo haver
diferengas significativas entre 0s questionarios dentro de cada construcéo
teorica.

O indicador CERP que provoca a pensar nas comparacdes entre ensino
remoto e ensino presencial, por parte dos estudantes, em especial com o foco
no esforco pessoal de cada um, demarcando organizacdo dos seus tempos
individuais, processos avaliativos, construcdo das aprendizagens, etc. Neste
constructo o teste t pareado foi empregado levando-se em consideracdo as
seguintes hipoteses: Ho: ndo existe diferenca significativa no comparativo do
ensino remoto com o ensino presencial entre os dados coletados nos
questionarios e Hi: existe diferenca significativa no comparativo do ensino
remoto com o ensino presencial entre os dados coletados nos questionarios. O
p-valor = 0,023 expressa que a hipotese nula (Ho) foi rejeitada, pois o valor obtido
€ menor que o nivel de significancia assumido (p-valor < 0,05). Logo, aceita-se
a hipodtese alternativa (Hi) sinalizando a existéncia de diferenca significativa
entre os dados dos diferentes questionarios inicial e final para esse constructo.
Isso demonstra que os respondentes diferem um ensino em relagdo ao outro,
guando comparado o ensino remoto e o presencial.

No indicador de expectativas cognitivas - IEC cuja intencéo € identificar
as expectativas associadas a construcdo de conceitos por intermédio do ensino
remoto — sejam conceitos complexos ou mais simples, o teste t pareado mostrou

nao existir diferencas significativas entre os questionarios da pesquisa. A
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expectativa para compreensdo de conceitos basicos, complexos e o
desempenho nas disciplinas, ficaram estaveis nos dois momentos da pesquisa
como mostra a analise descritiva.

Nas expectativas frente a socializagdo do conhecimento - EFSC por sua
vez, o foco estd em identificar elementos que evidenciem a interagdo na
modalidade remota, compreendendo os estudantes em relacdo a colegas do
curso e professores. O teste t pareado ndo apresentou diferencas estatisticas
significativas dos dados coletados nos questionarios para esse constructo. A
estatistica descritiva para o item referente a exposicdo de ideias aos colegas
sobre conteudo e tarefas sofreu alteracdo entre os questionarios com mudanca
de nivel neutro para nivel concordancia, conforme destaca a moda. No entanto,
nao se verifica mudangas nos demais itens desse indicador que se referem ao
debate com professores e colegas e a interagéo e troca de ideias, uma vez que
as percepcdes se mantiveram constantes ao longo do semestre. O teste
estatistico mostra néo ter ocorrido a socializacdo do conhecimento.

No constructo expectativa quanto ao vinculo com os colegas- EVC, busca
demarcar aspectos acerca das possiveis colaboragcfes entre 0s pares no ensino
remoto, a fim de sinalizar as aberturas (ou n&o) para ser ajudado e ajudar
também ndo houve diferencas estatisticamente significativas entre o0s
questionérios conforme solugéo do teste de Wilcoxon. O engajamento com 0s
colegas nos itens desse constructo para ajudar e receber ajuda dos colegas néo
apresentaram diferencas entre os dois momentos da pesquisa, como sugere a
analise descritiva mantendo-se, assim, dentro das expectativas esperadas.
Portanto, ndo houve mudanca nessa percepcédo dos respondentes para esse
constructo no decorrer do semestre.

Sobre o indicador de expectativas autorregulatorias — EA, que articula
guestBes direcionadas a compreensdo das estratégias autorregulatérias dos
estudantes e, por isso, faz mencado aos prazos, organizacdo do tempo e o
conjunto de investimentos para a realizagcdo das propostas e tarefas dos
componentes, chama a atengao o item “Estou disposto a dar (ao inicio) / dei (ao
final) o meu melhor neste componente curricular’, que sofreu decaimento de
intensidade conforme moda, mas mantendo-se dentro do nivel de concordancia.
Também houve mudanca de intensidade, mas com acréscimo na moda dentro

do nivel de concordancia para o item que trata do cumprimento dos prazos das
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entregas das tarefas durante o ensino remoto. Nos demais tépicos a moda ficou
estavel entre os questionarios. O teste t pareado ndo aponta diferencas
estatisticamente significativas entre os questionarios conforme seu resultado.
Isso sugere que as estratégias de autorregulacdo adotadas pelos respondentes
nao foram suficientes para provocar essas diferencas, mantendo-se assim,
dentro do esperado pelos discentes.

Para finalizar a analise de constructos, as expectativas quanto a presenca
docente — EPD, o interesse € na construc¢do do sentido da relac&o entre docentes
e estudantes, na medida em que se trata de presenca que pode mediar 0s
processos de construcdo das aprendizagens. Percebe-se que na analise dos
dois topicos pertencentes a esse constructo houve mudanca de intensidade com
acréscimo na moda para cada uma das questdes pertencentes a esse indicador,
0 que sinaliza que na percepcao dos respondentes a expectativa de suporte do
professor(a) se concretizou. Porém o teste de Wilcoxon para o constructo néo
confirma essa mudanca, pois mostra que ndo foram encontradas diferencas
estatisticamente significativas entre os questionarios.

A Tabela 5 representa os resultados das respostas da questéo: “Hoje, de
0 a 10, como vocé avalia os seus conhecimentos atuais na area de Matematica
(considerando seus conhecimentos prévios da Educacao basica e disciplinas ja
cursadas no Ensino Superior)?”. Considerando analises de tendéncia central
(média, mediana e moda), disperséo (variancia, desvio padrdo (DP), coeficiente
de variacdo (CV), e valores de maximo (Max.) e minimo (Min.), temos:

Tabela 5 - Conhecimentos atuais na area de Matematica.

Q26 Média Mediana Moda Varidncia DP Ccv Min. Max.
Qinicial 6,63 7,00 7,00 1,92 1,38 0,20 4,00 10,00
Qfinal 7,18 7,00 7,00 1,86 1,36 0,18 4,00 10,00

Fonte: Autor (2022)
Podemos observar diante da Tabela 5 que os indices estatisticos séo

muito similares. Houve um incremento de 0,55 de diferenga para média final em
relacdo a inicial, medianas iguais (7,00), amplitude total iguais (Max - Min = 6,00),
desvio padrbes similares (inicial =1,38 e final = 1,36). Observa-se que 0s
coeficientes de variagdo em ambos 0s questionarios indicam uma meédia
dispersédo dos dados em torno da média, visto que pertencem ao intervalo, 15%
< CV < 30% (MARTINS, 2008). Mais especificamente, CVinicial = 20% e CVfinal =
18%.
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Para verificar se os dados seguiam uma distribuicdo normal, aplicou-se o
teste de Shapiro-Wilk (FIELD, 2009). Consideram-se 95% de significancia na
aplicacao do teste de normalidade, em todos os testes estatisticos.

Ao analisar o resultado do teste de Shapiro-Wilk com p-valor = 0,003
conclui-se que os dados ndo seguiam uma distribuicdo normal. Logo, o teste
estatistico indicado neste caso € o de Wilcoxon para amostras pareadas (FIELD,
2009). Dessa forma, de modo a verificar se ha diferencas significativas entre a
Q1 do questionério inicial e final, se estabelece as seguintes hipdteses: Ho: Nao
houve diferenca nos conhecimentos atuais na area de matematica e Hi: Houve
diferenga nos conhecimentos atuais na area de matemética.

O resultado do teste de Wilcoxon com p-valor = 0,001 indica que a
hipotese nula (Ho) foi rejeitada, dado que o p-valor € menor que o nivel de
significaAncia adotado (p < 0,05). Portanto, aceita-se a hipétese alternativa (Ha),
0 que comprova que houve diferenca significativa nos resultados dos
guestionarios do periodo inicial para o final do semestre na percepcao dos
respondentes sobre seus conhecimentos atuais na area de matematica.

Conforme a Tabela 6, tem-se a andlise dos resultados para a questao
“Hoje, de 0 a 10, como vocé avalia a sua integragcdo com o0s colegas para
realizacdo de tarefas em conjunto ou estudo de topicos considerados dificeis

deste componente?”.

Tabela 6 - Integracdo com os colegas para tarefas/estudo nos componentes.

Q27 Média Mediana Moda Variancia DP Ccv Min. Max.
Qinicial 6,82 7,00 8,00 5,65 2,38 0,34 0 10,00
Qfinal 6,49 7,00 8,00 8,47 2,91 0,44 0 10,00

Fonte: Autor (2022)
De concordancia com os dados da Tabela 6, identificamos uma redugéo

na média na ordem de 0,33 no questionario final relacionado ao inicial. Enquanto
a mediana, assim como a moda, nao sofre alteracado temporal para a questao.
Quanto a disperséo, as amplitudes totais sao idénticas. A variancia é maior no
guestionario final, decorrente das notas 1,00 e 2,00 ausentes na pesquisa inicial,
dai decorre um desvio padréo maior na avaliagcéo ao final do semestre na ordem
de 0,53.

O coeficiente de variacdo indica uma elevada disperséo dos dados, pois
CV = 30%, notadamente CVinicial = 34% e CViina = 44%. Uma diferenca de 10%.

Confirmando, assim, a maior dispersédo dos dados no questionario final.
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Em relacéo a distribuicdo dos dados coletados para essa questao, o teste
de Shapiro-Wilk apontou o p-valor = 0,058 temos p > 0,05. Conclui-se, entéo,
que os dados seguem uma distribuicdo normal. O teste de hipotese a ser
utilizado, conforme a distribuicdo normal, é o Teste t pareado (FIELD, 2009).
Verificaremos se houve diferenca entre as avalia¢des inicial e final na questéao
Q2 utilizando as seguintes hipoteses: Ho: N&o houve diferenca na avaliagédo de
integracdo com os colegas para realizacéo de tarefas ou estudo de topicos nos
componentes e Hi: Houve diferenga na avaliagéo de integragdo com os colegas
para realizacao de tarefas ou estudo de tépicos nos componentes.

O resultado do Teste t pareado com p-valor = 0,364 indica que a hipotese
nula (Ho) ndo é rejeitada concluindo-se, assim, que ndo houve diferenca
significativa entre os resultados dos questionarios do inicio para o final do
semestre 2020.2.

Considerando os resultados dos dados para a questao “Hoje, de 0 a 10,
como vocé avalia a sua capacidade para contribuir em aula, expondo ideias,
duvidas e questionamentos?”. A Tabela 7 descreve a analise descritiva para 0s
dados obtidos nos questionarios inicial e final para a avaliacao da capacidade de

contribuir em aula.

Tabela 7 - Capacidade de contribuir em aula.

Q28 Média Mediana Moda Varidncia DP Ccv Min.  Max.
Qinicial 5,91 6,00 ;‘;’88 4,44 2,11 0,35 1,00 10,00

Qfinal 5,93 6,00 8,00 5,42 2,33 0,39 0 10,00
Fonte: Autor (2022)

Na Tabela 7 pode-se observar que as medidas de tendéncia central séo
similares em ambos 0s questionarios, posto que apresentam médias quase
idénticas, medianas iguais (6,00) e moda diferenciada apenas pelo fato de o
questionario inicial possuir duas modas (5,00 e 8,00): ou seja, bimodal enquanto
nos dados finais a moda igual a oito (8,00). Quanto a disperséo, a amplitude total
se diferencia, pois, nas respostas ao primeiro questionario o minimo da nota igual
a um (1,00), enquanto no final o minimo foi nota zero (0). Obtendo-se, assim,
amplitude total inicial igual a nove (9,00) e amplitude total final igual a dez
(10,00). Os desvios padrdes ficaram muito proximos (inicial = 2,11 e final = 2,33)
e, em termos relativos, observa-se que os coeficientes de variagdo em ambos

0s questionarios indicam uma alta disperséo dos dados em torno da média, posto
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que pertencem ao intervalo CV = 30%. Precisamente, CVinicial = 35% € CVfinal =
39%.

O resultado do teste de Shapiro-Wilk foi o p-valor = 0,003 em comparacéo
com nivel de significancia, temos p-valor < 0,05. A conclusédo aceita é que 0s
dados ndo seguem uma distribuicdo normal. Conforme o requisito acima, o teste
de hipGtese apropriado € o teste de Wilcoxon para amostras pareadas. As
hipoteses a seguir, serdo utilizadas no teste de Wilcoxon: Ho: N&o houve
diferenca na capacidade para contribuir em aula e Hi: Houve diferenca na
capacidade para contribuir em aula.

Com base neste resultado do teste de hipotese da questdo Q3, onde o p-
valor = 0,748, ndo se rejeita a hipétese nula (Ho). Isso sinaliza que ndo houve
diferenca significativa nos resultados dos questionarios do periodo inicial para o
final do semestre 2020.2 na andlise da capacidade de contribuir em aula.

Ja a Tabela 8 descreve a andlise descritiva para os dados da questéo
“Hoje, de 0 a 10, como vocé avalia a sua motivagao para cursar esta disciplina?”,

obtidos nos questionarios inicial e final.

Tabela 8 - Motivacao para cursar a disciplina.

Q29 Média Mediana Moda Variancia DP CVv Min.  Max.
Qinicial 8,12 8,00 10,00 2,68 1,64 0,20 4,00 10,00
Qfinal 8,04 8,00 8,00 2,57 1,60 0,19 4,00 10,00

Fonte: Autor (2022)

Observe que as medidas de tendéncia central apresentam médias quase
idénticas, variando 0,08 para menos nos dados do final do semestre, medianas
iguais (8,00) e moda maior nos dados coletados no inicio do curso (10,00), mas
reduzindo 2,00 ao final do semestre. Na dispersédo dos dados, amplitudes totais
similares (6,00) e desvios padrbes proximos (inicial = 1,64 e final = 1,60). Além
disso, os coeficientes de variagdo CViniciat = 20% e CViina = 19% indicam uma
média disperséo dos dados em torno da média.

Verificando a normalidade dos dados através do teste de Shapiro-Wilk,
tem-se como resultado p-valor = 0,031. Logo, os dados ndo seguem uma
distribuicdo normal. Por consequéncia, o teste de hipotese para ser utilizado
nessa questao € o teste ndo paramétrico de Wilcoxon para amostras pareadas.
Tende-se as hipodteses: Ho: Nao houve diferenga na motivagdo para cursar a

disciplina e Hi: Houve diferenga na motivagdo para cursar a disciplina.
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O resultado do teste de Wilcoxon apresentou um p-valor = 0,771. Diante
disso, ndo se rejeita a hipétese nula (Ho) concluindo, assim, que ndo houve
diferenca significativa nos resultados dos questionarios do periodo inicial para o
final do semestre nesta percep¢ao da motivacao para cursar a disciplina durante
0 semestre 2020.2.

Finalizando as andlises, a Tabela 9 apresenta resultados referentes ao
desempenho final versus tempo de internet para fins académicos. Ou seja, o
desempenho representado pelas notas finais nos componentes em estudo e o
tempo para fins académicos investigado no questionario final a fim de confronta-

los.

Tabela 9 — Desempenho final versus tempo de internet para fins académicos.

Tempo de internet N alunos Média Mediana DP Min Méx
Mais de uma hora e
4 4,85 5,45 3,57 0,00 8,50
menos de duas horas
Entre duas e quatro
22 6,35 6,70 2,00 0,40 9,20
horas
Mais de quatro horas e
) 12 6,29 6,65 1,97 0,40 8,40
menos de seis horas
Entre seis horas e
12 6,99 6,95 1,62 4,40 9,60

menos de dez horas
Dez horas ou mais 7 5,94 6,20 1,67 2,70 8,10
Fonte: Autor (2022)

Os resultados de Shapiro-Wilk representaram uma distribuigéo (D) normal
para os tempos de internet de mais de uma hora e menos de duas horas (D (4)
=0,722; p-valor > 0,05), entre seis horas e menos de dez horas (D (12) = 0,708;
p-valor > 0,05) e dez horas ou mais (D (7) = 0,336; p-valor > 0,05). Os demais
tempos apresentaram distribuicéo (D) ndo-normal, entre duas e quatro horas (D
(22) = 0,001; p-valor < 0,05) e mais de quatro horas e menos de seis horas (D
(12) <,001; p-valor < 0,05).

Para verificar a homogeneidade das variancias entre os grupos foi
executado o teste de Levene. “Uma das condi¢cbes para se aplicar um teste
paramétrico para comparacdo de k médias populacionais € que as variancias
das populagbes, estimadas a partir de k amostras representativas, sejam
homogéneas ou iguais” (FAVERO e BELFIORE, 2017, p. 205). Consideram-se

95% de significancia na aplicacéo do teste de homogeneidade.
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O resultado do teste Levene, baseado nas médias nos intervalos de
tempo, foi (F (0,697) = 0,597; p-valor > 0,05), mostrando que ha homogeneidade
das variancias. Porém, como somente uma parte dos grupos possui distribuicao
normal e ndo sua totalidade, esta solucdo de homogeneidade das variancias por
si s6 ndo atende o0s pressupostos para testes parameétricos devido a nao
normalidade de alguns grupos. A partir disso, foi executado o teste nao
paramétrico de Kruskall-Wallis (FAVERO e BELFIORE, 2017), com as seguintes
hipoteses: Ho: ndo ha diferenca significativa entre as notas dos grupos; Hi: ha
diferenca significativa entre as notas dos grupos.

O teste Kruskall-Wallis obteve como resultado de probabilidade p-valor =
0,456. Diante disso, ndo se rejeita a hipétese nula (Ho) concluindo, assim, que
nao houve diferenga significativa entre as notas dos grupos de acordo com o
tempo de acesso de internet utilizado para fins académicos durante o

desenvolvimento do semestre.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho de concluséo de curso o foco principal foi analisar as
percepcdes de alunos matriculados em dois componentes curriculares ofertados
no campus Bagé da Universidade Federal do Pampa pela area de Matematica,
durante o Ensino Remoto Emergencial. Percepcdes estas coletadas em dois
momentos no semestre letivo. Em particular no semestre 2020-2 nos
componentes de Célculo 1l e Calculo Numérico.

O estudo de abordagem quantitativa ocorreu mediante andlise estatistica
dos questionérios definidos como questionario inicial e questionario final.

A partir da participacdo de cinquenta e sete respondentes foi possivel
identificar resultados importantes acerca de expectativas esperadas e
observadas pelos estudantes no inicio e ao fim do referido semestre,
respectivamente.

Os dados avaliados via escala ordinal revelam as percepgdes para
guestdes significativas para os estudantes relacionadas a compreensao de
conceitos, desempenho nas disciplinas, socializacgdo do conhecimento,
engajamento com os colegas, cumprimento dos prazos para tarefas, suporte do
professor(a), comparativo entre ensino remoto e presencial. A andlise de
tendéncia central dos questionarios para estas percep¢des mostrou que a maior
parte das questdes ndo sofreu alteracdo entre as expectativas esperadas e as
observadas. Nas excecdes ocorreu mudanca de intensidade em sua maioria
dentro do nivel de concordéancia, como o acréscimo na moda nas questdes Q12,
Q13, Q18 e Q19 e decréscimo na Q17. Nas questdes Q8 e Q22 houve mudanca
no nivel de neutro para concordo.

Essas expectativas foram organizadas em constructos através da soma
dos itens em cada indicador para aplicacdo de testes estatisticos, cujos
resultados demonstram haver diferencas significativas apenas no constructo de
comparativo entre 0 ensino remoto e presencial, onde o teste t pareado avaliou
gue os respondentes distinguem o ensino remoto do ensino presencial.

Nas questdes avaliadas por escala numérica como conhecimentos atuais
na area de matematica, integracdo com colegas, capacidade para contribuir em
aula e motivacdo para cursar disciplina, através dos dados dos questionarios
Qinicial em relagédo ao Qfinal foi comprovado, diante dos dados das tabelas
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construidas a partir do uso da estatistica descritiva e inferencial, que as
percepcdes ao longo do tempo se mantiveram, em sua maioria, com pequenas
variacbes. Essas pequenas diferencas foram comprovadas com os testes
estatisticos, com excecao da questdo Q26, que tratava de conhecimentos atuais
na &rea de Matematica, onde o teste de Wilcoxon para grupos pareados avaliou
gue ocorreram mudancas em relacdo ao conhecimento de matematica.

A andlise final tratou de confrontar o desempenho final com o tempo de
internet para fins académicos utilizado pelos respondentes durante o semestre.
O teste estatistico de Kruskall-Wallis mostrou ndo haver diferenca significativa
entre as notas dos cinco grupos.

Por fim, compreendemos que o trabalho possui uma grande importancia
acerca das percepcbOes dos estudantes, contribuindo para identificarmos
problemas que o Ensino Remoto Emergencial demonstrou neste estudo de caso,
como as dificuldades em contribuir com as aulas, integracdo com os colegas e
motivacdo. Destaca-se que para trabalhos futuros deve-se repetir a pesquisa no
que tange a modalidade remota ou até mesmo a EaD e procurar usar de outras
metodologias nas aulas para que possa ser comparados 0s resultados.
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