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Prayer of Saint Francis

Lord, make me an instrument of your peace.
Where there is hatred let me sow love.

Where there is injury, pardon.

Where there is doubt, faith.

Where there is despair, hope.

Where there is darkness, light.

And where there is sadness, joy.

Divine Master, grant that | may

not so much seek to be consoled as to console;
to be understood as to understand;

To be loved as to love

For it is in giving that we receive

it is in pardoning that we are pardoned.

And it is in dying that we are born to eternal life.
Amen.

Francisco de Assis



RESUMO

Este estudo abrange uma proposta investigativa e a elaboracdo de um material
didatico autoral voltado ao ensino de lingua inglesa, composto por tarefas elaboradas
a luz do Letramento Critico, sobre o tema Causa Animal, visando a aprendizes de
nivel basico (Al) no idioma, e/ou estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental
e/ou iniciais do Ensino Médio. A proposta investigativa estd caracterizada como
pesquisa-acdo de abordagem qualitativa. O objetivo geral consiste em desenvolver
um material didatico autoral direcionado ao processo de ensino-aprendizagem de
lingua inglesa, a luz do Letramento Critico, a partir da proposta de producdo de um
documentario acerca do tema Causa Animal, visando a formacdo cidadad de
estudantes de nivel basico (Al) nesse idioma. Como objetivos especificos, esta
investigacdo busca descrever a elaboracdo do material didatico autoral, observando
suas etapas de desenvolvimento, sua organizacdo e seus propositos; indicar
possiveis contribuicdes do MDA para o processo de ensino-aprendizagem de LI de
estudantes de nivel basico inicial (Al); e apresentar uma proposta investigativa
direcionada a professores de LI, com énfase no trabalho com o género documentario,
e outros relacionados ao seu escopo, bem como no ensino voltado a formacao cidada.
Para alcancar tais propositos, foram observados os referenciais teéricos visitados no
decorrer da pesquisa, 0s quais versam sobre o Letramento Critico (BRAGANCA;
BALTAR, 2016; CERVETTI, PARDARES, DAMICO 2001; COPE; KALANTZIS, 2000;
DUBOC; 2016; GEE, 2001; JANKS, 2009; 2016; JORDAO, 2016; KLEIMAN, 2005;
KNOBEL; LANKSHEAR, 2003; MATTOS; PASCOAL, 2012; MONTEMOR, 2011;
SHOR, 1999; SOARES, 2004; 2010; STREET, 2003; TERRA, 2010; TAKAKI, 2009);
o ensino de LI, considerando o aspecto comunicativo, da lingua em uso real nas
interacbes sociais (BAKHTIN, 2011; LANTOF, 2000; 2012; SWAIN, 2000;
VYGOTSKY, 1994; 2014); a integracao das habilidades, a gramatica contextualizada,
0s temas contemporaneos transversais (BRASIL, 1998; 2018; 2019; RIO GRANDE
DO SUL, 2009; 2018) e os géneros do discurso/textuais (BAKHTIN, 2011;
MARCUSCHI, 2002; 2008). Além disso, perscrutou-se sobre a elaboracdo de
materiais didaticos e a estrutura de Sequéncia Didatica (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011;
LEFFA, 2007; VILACA, 2012), com vistas ao desenvolvimento do género
documentario (FRANCO, 2018; HAMPE 1997; LARRE, 2016; NICHOLS, 2004; ROSA,
2017), acerca da Causa Animal (CARVALHO, 2013; OSTOS, 2019). Observadas



essas fontes alimentadoras, foi possivel elaborar o material didatico, descrevé-lo e
constatar que as tarefas propostas pelo MDA estdo de acordo com as diretrizes
tedricas e 0 que apregoam os documentos que regem o ensino de linguas no Brasil.
Dessa forma, é possivel concluir que esta pesquisa possa contribuir para o raro acervo

de estudos acerca do ensino de LI, voltado ao LC e ao debate sobre a Causa Animal.

Palavras-chave: Letramento Critico. Ensino de Lingua Inglesa. Género

Documentario. Causa Animal.



ABSTRACT

This study covers an investigative proposal and the elaboration of an authorial didactic
material aimed at teaching English, composed by tasks developed according to the
Critical Literacy perspective, on the theme Animal Cause, aimed at basic level (Al)
learners in the target language, and /or students in the final years of elementary school
and/or early high school pupils. The investigative proposal is characterized as an
action-research with a qualitative approach. The general objective is to develop an
authorial didactic material aimed at the teaching-learning process of the English
language, under the Ciritical Literacy lens, based on the proposal to produce a
documentary on the Animal Cause theme, aiming at the citizenship education of
students at the level basic (Al) in that language. As specific objectives this
investigation seeks to describe the elaboration of the authorial teaching material,
observing its stages of development, its organization and its purposes; to indicate
possible contributions of the MDA to the LI teaching-learning process of students at
basic level (Al); and to present an investigative proposal aimed at LI teachers, with an
emphasis on working with the documentary genre, besides others related to its scope,
as well as on teaching aimed at civic education. In order to achieve these purposes,
the theoretical references visited during the research were observed. These references
deal with Critical Literacy (BRAGANCA; BALTAR, 2016; CERVETTI, PARDARES,
DAMICO 2001; COPE; KALANTZIS, 2000; DUBOC; 2016; GEE, 2001; JANKS, 2009;
2016; JORDAO, 2016; KLEIMAN, 2005; KNOBEL; LANKSHEAR, 2003; MATTOS;
PASCOAL, 2012; MONTEMOR, 2011; SHOR, 1999; SOARES, 2004; 2010; STREET,
2003; TERRA, 2010; TAKAKI , 2009); teaching of LI, considering the communicative
aspect, as the language in actual use in social interactions (BAKHTIN, 2011; LANTOF,
2000; 2012; SWAIN, 2000; VYGOTSKY, 1994; 2014); the integration of skKills,
contextualized grammar, contemporary transversal themes (BRASIL, 1998; 2018;
2019; RIO GRANDE DO SUL, 2009; 2018) and speech/textual genres (BAKHTIN,
2011; MARCUSCHI, 2002; 2008). In addition, the elaboration of teaching materials
and the structure of the Didactic Sequence (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011; LEFFA,
2007; VILACA, 2012) were examined, with a view to developing the documentary
genre (FRANCO, 2018; HAMPE 1997; LARRE, 2016; NICHOLS, 2004; ROSA, 2017),
about the Animal Cause (CARVALHO, 2013; OSTOS, 2019). After observing these

sources, it was possible to elaborate the didactic material, describe it and verify that



the tasks in the authorial didactic material are in accordance with the theoretical
guidelines and the terms indicated on the official documents that regulate language
teaching in Brazil proclaim. Thus, it is possible to conclude that this research can
contribute to the rare collection of studies on the teaching of LI, aimed at CL and the

debate on the Animal Cause.

Keywords: Critical Literacy. English Language Teaching. Documentary genre.
Animal cause.
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1 INTRODUCAO

1.1 Minha trajetéria e 0 presente estudo

Ao concluir graduacio na Fundacéo Atila Taborda, atual Universidade da
Regido da Campanha (URCAMP), em 1988, na cidade de Bagé/RS, a
Licenciatura em Letras foi mais uma escolha aleatoria do que uma vocacao para
atuar na area da docéncia. Sem coragem de assumir a preferéncia pelo curso
de Veterindria, na certeza de que o amor pelos animais poderia interferir na
pratica profissional, em funcdo da comocéo ao vé-los sofrer, a escolha ocorreu
mais por interesse e gosto pela lingua inglesa (doravante LI) do que pelo oficio
de ensina-la. Porém, ao término da faculdade, em quatro anos, fui indicada por
um professor do curso de idiomas onde estudava, em paralelo a faculdade, para
substitui-lo em uma escola da rede particular de ensino bésico. A experiéncia de
ver jovens encantados com a chance de falar a lingua prevalecente nos jogos,
nas musicas e nos filmes de suas preferéncias foi o suficiente para ficar cativada
e ganhar animo para seguir em frente como professora em outras escolas da
cidade.

Paralelamente ao trabalho de docéncia, os resultados como aluna no
Yazigi, onde me formei apds concluir a faculdade, renderam o prémio Cidadao
do Mundo e uma viagem para estudar em Londres, com todas as despesas
pagas. A partir dai, abriram-se portas ainda mais significativas. Tornei-me
professora de LI do Yazigi Bagé, dividindo o tempo entre esse curso de idiomas
e o trabalho, ja em andamento, em uma escola publica estadual e uma escola
particular. As relacbes advindas desses contextos colocaram em meu destino a
oportunidade de sair do pais para trabalhar com exportacdo no mercado da
moda em 1999, afastando-me da docéncia por um periodo.

Ao final de 15 anos na area comercial, na qual permaneci até 2019, os
altimos quatro anos voltaram-se ao trabalho com Comunicagéo Social, para uma
multinacional do setor de energia. Essa experiéncia proporcionou o contato com
a comunidade do Seival, bairro que compde o municipio gaucho de Candiota,
bem ao sul do Brasil, onde voltei a lecionar como voluntaria em um curso livre

de LI, para um grupo de alunos da Escola Estadual de Ensino Fundamental
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Seival, com um projeto que, posteriormente, estendeu-se para jovens adultos
daquele distrito.

Em 2019, o curso basico de LI da Escola Seival habilitou esta professora
a ingressar no Mestrado Profissional de Ensino de Linguas (doravante MPEL),
da Universidade Federal do Pampa — Unipampa, em Bagé. A partir de entdo, o
projeto foi ressignificado pela presente pesquisa, diante da oportunidade dos
participantes atuarem como colaboradores no estudo. Por um lado, poderiam
agir e interagir criticamente em relacdo a questdes relacionadas a realidade
local. Por outro lado, poderiam tornar-se protagonistas e aliados em defesa dos
animais, em todo cenério que pretendessem atuar, utilizando a LI.

A pesquisa, no entanto, precisou ser revista em 2020, devido a pandemia
do Coronavirus?!, doenca infectocontagiosa iminentemente letal, que acometeu
o mundo inteiro no inicio daquele ano e permanece até o0 momento, quando se
reelabora essa dissertacao. Devido a essa pandemia, as aulas foram suspensas
em todas as escolas, publicas e privadas, sem previsdo de retorno. Nesse
cenario, o isolamento social tornou-se imperativo, as aulas on-line permanecem
nas redes publica e privada até 2021, sendo que a retomada das atividades
presenciais ainda nao se normalizou.

Tendo em vista essa realidade, como nao foi possivel aplicar a
intervencao pedagogica (doravante IP), de forma extraordinaria, redirecionou-se
a pesquisa para que, adaptada, possa ser utilizada por professores de LI em
contextos diversos, sem descartar sua aplicacdo, como inicialmente projetada,
em uma oportunidade futura.

Considerando esse contexto, o detalhamento sobre a delimitacdo do

estudo e de sua estrutura sera apresentado a seguir.

10 inicio da pandemia causada pelo Coronavirus, SARS-CoV2, ocorreu em Wuhan, na China,
com a divulgagéo do primeiro caso no dia 31 de dezembro de 2019. Desde entéo, a doenca se
espalhou rapidamente pelo mundo, deflagrando uma séria crise global em todos os setores e
contabilizando mais de 1,7 milh6es de mortes no primeiro ano em todo o planeta. (ONU, 2020).
No Brasil, até 27 de dezembro de 2020, o Coronavirus havia causado 191.139 mortes e
infectado 7.484.285 pessoas. Embora algumas vacinas ja estejam sendo aplicadas em alguns
paises da Europa e nos Estados Unidos, a previsdo é de que o Brasil ndo inicie a vacinacéo
antes de fevereiro de 2021. (Fonte:
https://lwww.cnnbrasil.com.br/internacional/2020/12/27/uniao-europeia-comeca-a-vacinar-sua-
populacao-contra-0-novo-coronavirus).
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1.2 Delimitac&o do tema e da proposta de dissertagéo

Conforme foi mencionado na secdo anterior, 0 MPEL foi impactado pelo
cenario pandémico, necessitando de reformula¢des tanto no que concerne a sua
estrutura, quanto no tocante aos trabalhos de dissertagdo. Como um mestrado
profissional, a especificidade da producao, aplicacdo e analise de um produto
pedagdgico? ficou prejudicada pela suspensdo das aulas em razdo da
pandemia.

Dessa forma, o MPEL readaptou suas diretrizes, implementando aulas on-
line a partir de 2020 e permitindo que pesquisas se voltassem, por exemplo, a
apresentacdo de propostas pedagogicas. De maneira geral, quase todas as
dissertacdes foram remodeladas. A titulo de exemplo, a investigacdo de Linhati
(2021), relacionada a Saude Mental na Adolescéncia e voltada ao publico do
ensino meédio, focou na elaboracdo de propostas investigativa e pedagdgica e
também apresentou uma analise do material didatico autoral (doravante MDA)
produzido no estudo.

No mesmo sentido, adaptacdes foram realizadas nesta investigacédo, com
0 proposito de contemplar docentes interessados no ensino de LI a luz do
Letramento Critico (doravante LC) a partir de um tema relevante — a Causa
Animal. Como ocorreu com Linhati (2021), em 2020, o advento da pandemia
causada pelo Coronavirus impediu as aulas presenciais e 0 ensino remoto se
impés, atingindo o curso livre que abrigava esta pesquisa. Dessa maneira,
apesar de também ter sido possivel a aplicacdo do estudo piloto, a IP e 0 MDA
da proposta pedagdgica ndo se materializaram em sala de aula.

Sendo assim, o presente estudo, além de apresentar uma proposta
investigativa, contempla uma proposta pedagdégica constituida de um MDA. Esse
material tem um cunho social, uma vez que aborda o ensino-aprendizagem da
LI como forma de ampliar a visdo de mundo do estudante a partir do tema Causa
Animal. Cabe destacar que o MDA desenvolvido nesta pesquisa esta centrado

em alunos dos anos finais do ensino fundamental e pode ser adaptado para o

2 Produto pedag6gico é a materializacdo, a concretizacao, a transposicdo da pesquisa cientifica
e académica em uma proposta de atividade, concebida para ser compartiihada com os
interlocutores do trabalho (MENEZES, 2020).
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ensino médio ou, ainda, para um curso livre extracurricular, contexto
originalmente pensado para a aplicagdo da proposta, ndo fosse a pandemia ter
nos atingido a todos de forma tdo avassaladora.

As escolhas desta investigacdo estdo baseadas no ambiente onde se
conduzia o curso livre de LI da Escola Seival e na experiéncia da professora-
pesquisadora deste estudo em relagcdo ao acolhimento de animais maltratados

e abandonados. As justificativas, a seguir, detalham essas escolhas.

1.3 As justificativas

As justificativas deste estudo podem ser, inicialmente, sustentadas em
trés bases: |. A necessidade de comunicacdo em LI no mundo globalizado3,
tendo em vista o ensino de linguas voltado a formacgéo cidadg; Il. A situacao de
abandono e maus tratos aos animais como tema socialmente relevante — seja
pela caréncia de dignidade desses seres sencientes, seja pela saude publica no
meio urbano; e, por fim, Ill. A escassez de propostas que relinam o tema Causa
Animal e o0 ensino de LI no contexto escolar — visto que a grande maioria das
fontes buscadas nesta pesquisa sao de areas diferentes (direito, ciéncias).

No tocante a base I, é notavel o quanto a Internet mudou o mundo e as
relacdes interpessoais. Segundo Brydon (2011), as novas tecnologias, como a
televiséo e o telefone celular, asseguram que a vida das pessoas, onde quer que
estejam, seja influenciada, de alguma forma, por forcas globais. Por exemplo:
decisBes tomadas em um ponto qualquer do planeta afetam, até mesmo, aquele
gue nunca saiu de sua terra natal; o imaginario das pessoas interage
constantemente com ideias e imagens transfronteiricas* que lhes chegam via
web.

O termo “glocal”’ é destacado pela autora em pauta, para representar o
hibridismo das interacdes local/global e para levantar uma reflexdo sobre

aspectos positivos e negativos dessa globalizacdo. Nesse sentido, Brydon

8 Um relatério da UNESCO define a globalizagdo como “a realidade formada por uma crescente
economia mundial integrada, novas tecnologias da informacdo e comunicacdo (TICs), a
emergéncia de uma rede de conhecimento internacional, o papel da LI e outras forcas, além do
controle das instituicbes académicas. ” (UNESCO, 2009, in BRYDON, 2011, p. 07)

4 Que ultrapassa fronteiras geograficas.
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(2011) defende que aprender LI pode ser uma experiéncia enriqguecedora e que
a aprendizagem para a democracia, em nivel local e global, pode ser melhorada
a partir da sala de aula.

Some-se a isso a prescricdo de documentos oficiais (BRASIL, 1998; 2006;
2019), que regem o ensino no pais, focar a formacao cidada. Sob essa lente, o
ensino de linguas vai além de tratar o aspecto linguistico, devendo contribuir
para a formacao dos individuos, através da mediacdo de recursos tecnoldgicos,
ampliacdo de conhecimentos de mundo e textual. Também, de acordo com tais
documentos, o ensino-aprendizagem de LI oferece condi¢des aos aprendizes de
incluirem-se no processo de globalizacdo como agentes criticos e conscientes
de seu papel perante a sociedade, e ndo apenas como meros expectadores das
mudancas socio-politico-culturais que acontecem no contexto “glocal’
(BRYDON, 2011).

Portanto, este estudo pode contribuir para que mais pessoas se sintam
incluidas nessa comunidade mundial, ao promover o estudo da LI a partir de uma
abordagem flexivel, com a valorizacdo das vivéncias prévias dos participantes
na trajetéria de ampliacao dos sentidos e construgcéo de novos significados.

Em relacéo ao pilar Il desta justificativa, se, por um lado, a perspectiva de
evolucao dos sujeitos, durante sua formacao escolar, amplia seus horizontes de
local para global, por outro lado, cresce a necessidade de se olhar para questées
socialmente relevantes e as relagées entre os seres. E inaceitavel que a mesma
sociedade que vivencia a era digital assine a autoria de acbes agressivas,
conviva com, ou, mesmo, permita situacfes reversas ao respeito e a dignidade
dos animais. Isso sem citar 0s inUmeros casos de abandono, tdo ou mais
frequentes no dia-a-dia e nas manchetes multimidias, quanto a destruicao de
florestas, a poluicdo do ar, ao mau uso da agua potavel, ao acumulo de lixo, a
caca exterminadora, entre outros efeitos danosos causados pela acdo do
homem aos seres ndo humanos (CARVALHO, 2013, p. 3).

Esse comportamento, no entanto, € passivel de mudanca pela educacao
transformadora que propde o LC. Partindo dessa premissa, seria normal que a
escola, instituicdo formalmente responsavel pela educacdo de nossos jovens,
orquestrasse um movimento em direcdo a Causa Animal, atribuindo énfase ao

assunto em discussodes a respeito da valorizacéo da vida, da ética, da tematica
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meio ambiente (BRASIL, 1998; BRASIL, 2017) e subtemas abarcados por esses
topicos. Afinal, apesar de ter crescido consideravelmente nos debates travados
através das redes sociais e de conquistar importantes espacos na lei nos ultimos
anos, as questdes relativas a essa matéria ainda parecem pouco exploradas no
espaco escolar, visto a raridade de estudos cientificos na area.

Por conseguinte, este trabalho pode possibilitar ndo somente o debate
acerca do tema, como também ampliar a oferta de estudos que relnam o0s
topicos LC, formacéo cidada, ensino de LI e tema transversal.

Quanto a base lll, a dificuldade de encontrar propostas com a teméatica
Causa Animal no escopo da educacdo escolar pode evidenciar a relevancia
deste estudo. A limitacdo foi identificada durante a busca por um conceito do
termo “Causa Animal” no arcabouco tedrico e repete-se no que concerne a
identificacdo de pesquisas sobre o assunto. Afora dois volumes dos Cadernos
do Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE) da Universidade Estadual
de Londrina/PR, os demais trabalhos visitados, como referéncias especificas
relacionadas ao ensino de LI e a tematica adotada neste estudo, originam-se de
areas distintas ao ensino de linguas, como o direito e as ciéncias bioldgicas.

Nessa perspectiva, este estudo pode contribuir para o acervo de
pesquisas voltadas ao ensino-aprendizagem de LI, relacionado ao LC e ao de
debate acerca da relacdo humano-animal, uma vez que, afora o material
disponibilizado pela universidade paranaense citada anteriormente, nenhuma
outra fonte encontrada por esta professora-pesquisadora reunia esses trés
tépicos como base de uma proposta pedagdgica. Ademais, conta-se também
que, pelo teor da pauta, os interlocutores em contato com este material, sejam
eles professores, alunos ou pesquisadores, possam ser afetados empaticamente
com a proposta, a ponto de também promoverem outras praticas educativas de
sensibilizacdo, conscientizacao e protecao em relacdo a Causa Animal.

Perante esses argumentos, esta pesquisa apresenta-se com o0s seguintes

objetivos.

5A Causa Animal integra a importancia do bem-estar dos animais vistos como semelhantes aos
seres humanos em determinados aspectos, segundo o site conceitos.com. O termo abrange
diferentes questfes, como a exploragdo animal, maus tratos, abandono, direito dos animais,
protecdo animal, veganismo, caga, etc.
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1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo geral da pesquisa

- Desenvolver e discutir um MDA direcionado ao processo ensino-aprendizagem
de Ll & luz do LC, a partir da proposta de producédo de um documentario acerca
do tema Causa Animal, visando a formacé&o cidada de estudantes de nivel basico

(Al) nesse idioma.

1.4.2 Objetivos especificos da pesquisa

- Descrever a elaboracéo do MDA, observando suas etapas de desenvolvimento,
sua organizacao e seus propositos.

- Indicar possiveis contribuicbes do MDA para o processo de ensino-
aprendizagem de LI de estudantes de nivel basico inicial (Al);

- Apresentar uma proposta investigativa direcionada a professores de LI, com
énfase no trabalho com o género documentario, e outros relacionados ao seu

escopo, bem como no ensino voltado a formacéo cidada.

1.5 Questdes de Pesquisa

- Como é possivel desenvolver e discutir um MDA direcionado ao processo
ensino-aprendizagem de LI a luz do LC, a partir da proposta de producédo do
género documentario acerca do tema Causa Animal, visando a formacao cidada
de estudantes de nivel bésico inicial (A1) nesse idioma?

- De que forma pode-se descrever a elaboracdo do MDA, observando suas
etapas de desenvolvimento, sua organizacao e seus propositos?

- Quais as possiveis contribuicbes do MDA para o processo de ensino-
aprendizagem de LI de estudantes de nivel basico inicial (A1)?

- De gue maneira a proposta investigativa pode auxiliar professores de LI na

pratica de acdes reflexivas da sala de aula que contemplem a Causa Animal?
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1.6 A organizacao da dissertacao

Para fins de organizacdo, apresentamos a estrutura da dissertacdo. No
primeiro capitulo, a Introducéo, encontra-se a trajetdria desta professora até o
presente estudo, a delimitacdo do tema e da proposta de dissertacao;
apresentam-se as justificativas, os objetivos e as questdes de pesquisa, bem
como este panorama da organizacao da dissertacao.

No segundo capitulo, o Material Didatico e o Ensino de Linguas, faz-se
uma breve contextualizacdo para, entdo, se relatar sobre a elaboracdo do
material, as etapas de producéo e as fontes alimentadoras.

No terceiro capitulo, a Oralidade no Ensino e Aprendizagem de Linguas,
discorre-se relativamente a producdo oral, destacando sua definicéo,
caracteristicas e ensino. Apos, o género documentario passa a ser o foco da
andlise, com destaque a sua estrutura, producao e pratica em sala de aula de LI.
A relacéo entre a sequéncia didatica e o género textual é discutida ao final dessa
fase.

No quarto capitulo, analisam-se os documentos oficiais e 0 ensino e
aprendizagem de linguas adicionais, com énfase para os PCNs, o RCG e a
BNCC, o ensino das habilidades, além de aspectos convergentes e divergentes
entre as trés referéncias. Destarte, examinam-se o ensino da lingua(gem) e os
temas (contemporaneos) transversais, aprofundando o olhar sobre o tema
transversal Meio Ambiente e a Causa Animal

No quinto capitulo, o Letramento Critico e o Ensino de Linguas,
investigam-se, ap0s uma breve contextualiza¢do, o conceito de letramento, os
termos alfabetizacdo e letramento, o letramento como prética-social, o LC na
educacéo escolar, o LC e o0 ensino de linguas, o LC nas Orienta¢des Curriculares
Nacionais e no Referencial Curricular Gaucho. Além disso, analisam-se o LC e
a questdo da avaliacdo, antes de concluir essa etapa com o exame de estudos
sobre o LC na sala de aula de LlI.

No sexto capitulo, o Professor-pesquisador de linguas: uma proposta
investigativa, o foco € o professor-pesquisador de linguas e a professora-
pesquisadora em acdo no estudo piloto. Nessa fase, também se observam as

implicacdes do estudo piloto para a proposta investigativa, a caracterizacdo da
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proposta investigativa, o contexto de pesquisa e o0 publico-alvo da proposta
investigativa, bem como a sua operacionalizacdo. Ademais, apresentam-se o
processo e a analise qualitativa da proposta, aspectos da pesquisa-acao para a
professora-investigativa e a maleabilidade da proposta.

No sétimo e ultimo capitulo, intitulado A Causa Animal na Sala de Aula de
Lingua Inglesa: a elaboracdo de um material didatico autoral, especificam-se,
primeiramente, a definicdo, o publico alvo e justifica-se a escolha temética. Na
sequéncia, apresentam-se as fontes alimentadoras do MDA e a organizacdo do
material. Primeiramente, de maneira geral, descreve-se 0o MDA, seu
planejamento, e elaboracao. A seguir, é apresentada a descricdo pormenorizada
do material, com detalhes da fase inicial, processual e final. Por fim, a descricédo
pormenorizada € concluida com o esclarecimento acerca da fase de
implementacéo e de avaliacao.

No fechamento da dissertagéo, sdo apresentadas as consideracoes finais

e as referéncias.
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2 O MATERIAL DIDATICO E O ENSINO DE LINGUAS

2.1 Breve contextualizacéo

O ensino, como processo escolar, demanda o uso de materiais
especificos, que servem como instrumentos de trabalho ao professor e de
aprendizagem ao aluno. No entanto, apesar da relevancia dos materiais
didaticos (doravante MD) no processo de ensino-aprendizagem em geral,
autores apontam que um numero ainda reduzido de estudos e pesquisas se
ocupam da discussao em torno de sua importancia na area de linguas (LEFFA,
2003; VILACA, 2009; 2012).

Linhati (2021) revisou alguns estudos (LEITE, 2012; BUSETTI, 2014;
BORGES, 2017; RODRIGUEZ, 2017; RUIZ, 2017), com o intuito de
compreender como tais autores procedem ao conduzirem suas investigagoes,
observando seus objetivos e distintas metodologias acerca da producdo e
analise de MD no ensino de linguas adicionais. A pesquisadora concluiu que,
por um lado, a produgédo de MDA, aplicada em sala de aula, possibilitou a Leite
(2012) a extracao de dados a partir da aplicacédo do material. Em comparacéo, a
analise de livros didaticos, acrescida de tarefas adaptadas ou autorais, mostrou
ser mais comum nos estudos de Busetti (2014), Borges (2017), Rodriguez (2017)
ou Ruiz (2017).

Diante desse cenario plural de possibilidades conceituais, busca-se,
essencialmente, compreender o conceito de MD e suas conformacdes, a fim de
alicercar o MDA da presente proposta em bases consistentes, conforme se pode
observar em Leffa (2007) e Vilaga (2012).

A principio, para Leffa (2007), o MD é uma sequéncia de atividades com
o objetivo de instrumentalizar a aprendizagem, a qual pode envolver um namero
maior ou menor de etapas. Cabe destacar que a elaboracdo de um MDA deve
contemplar ao menos quatro momentos ciclicos recursivos, a saber: a analise, o
desenvolvimento, a implementacao e a avaliagdo (LEFFA, 2007).

Sendo assim, a producédo do MD configura-se sistematica e complexa, de
forma que, conforme o autor em discussédo, demanda planejamento detalhado,

abrangendo periodo de realizacdo, investimento e outros empenhos necessarios
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para sua aplicacdo. Considerando esse cenario, sob a lente de Leffa (2007), a
funcd@o do MD é estabelecer direcdes para o processo de ensino-aprendizagem,
contribuindo para que o aprendiz entenda o que se espera dele, bem como para
que o docente perceba a eficiéncia das préaticas educativas e avalie seus
resultados.

Em comparagéo, Vilaga (2012) afirma que todo material utilizado com fins
didaticos consiste em um MD, embora sua producdo inicial possa estar voltada
a outro uso, como € o caso de poemas, letras de musica, jornais e filmes, entre
outros, tdo empregados por professores na sala de aula de linguas.

Esse autor relacionou, em sua obra, alguns tipos de ferramentas
aplicadas comumente ao ensino de linguas estrangeiras e classificadas como
MD. O quadro 1, a seguir, ilustra esses materiais, conforme a relacéo de Vilaca
(2012).

Quadro 1 - Tipos de materiais didaticos empregados no ensino de linguas

Materiais didaticos comuns ao ensino de linguas

Materiais impressos o o Materiais Materiais
Materiais de audio o o o
de base textual visuais/graficos multimidias
Livro
» CD Posters CD-ROM
Gramatica ) o _
. Fita de audio Quadros e figuras DVD
Dicionario _ .
) - Arquivos MP3 e Transparéncias VCD
Enciclopédias o _ _
similares Slides Videotape
Outros

Fonte: Vilaca (2012, p.52)

Conforme o Quadro 1, pode-se afirmar que houve uma evolucao
significativa em termos de recursos disponibilizados a educacao escolar, ja que
muitos dos instrumentos relacionados por Vilaga (2012) tornaram-se obsoletos.
Com a velocidade dos avancos tecnolégicos, varios deles foram substituidos por

outros, ou passaram por reformulagdes que modificaram seus status.
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A partir da visdo de Vilaga (2012), a funcdo predominante do MD é
contribuir como fonte principal de insumo didatico, garantindo um padrao minimo
de qualidade e homogeneidade ao ensino. Em contrapartida, o autor aponta
como consequéncia negativa do emprego desse material uma possivel
desatencédo dos gestores da educacgdo quanto a andlise, avaliacao e selecdo de
outras modalidades de materiais, 0s quais poderiam ser valiosos a educacao dos
aprendizes. A titulo de exemplo, o livro didatico na atualidade, geralmente, traz
outras ferramentas em sua constituicdo, além do CD educativo. O QR code e
versoes digitais, por exemplo, incrementaram a dinamica do livro impresso. Essa
combinacdo de midias o caracteriza como um recurso multimidia, transpondo
sua classificagcdo de impresso de base textual para material multimidiatico
(VILACA, 2012).

Independentemente do instrumento, o autor supracitado entende que a
funcdo béasica de um material didatico seja a de contribuir para uma
aprendizagem bem-sucedida, preferencialmente “rapida, prazerosa e
significativa” (VILACA, 2012, p.7).

Em suma, pode-se dizer que o MD consiste em um insumo didatico
sequencial, voltado as préaticas de sala de aula, composto por atividades e
ferramentas variadas, visando a facilitar o processo de ensino e aprendizagem.
Visivelmente consonante com as evoluc¢des tecnolégicas, o MD tem sido
incrementado e aperfeicoado para melhor auxiliar o trabalho de professores e
alunos, tornando-se cada vez mais multimidia.

Com base nessas consideracdes, os preceitos de Leffa (2007) amparam
mais apropriadamente as opcfes deste estudo, uma vez que abarcam a
complexidade distintiva do MDA, ao tratar de sua elaboracao e estruturacéo, em
comparacao a outros instrumentos, utilizados em seu escopo, porém sem
atribuicbes essencialmente didaticas. Ademais, o0 MDA, na concepcdo desse
autor, engloba a avaliacdo, etapa essencial das acdes educativas escolares e
preocupacao da proposta investigativa, que busca questionar o proprio fazer,
com vistas a melhorias constantes.

Esses e outros aspectos sado tratados na proxima sec¢éo, onde se discute

acerca da elaboragédo de MD direcionado a linguas adicionais, considerando o
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fator autoral e as especificidades de aplicagdo, ainda com base em Leffa (2007)
e Vilacga (2012).

2.2 A elaboracao de material didatico autoral

No que diz respeito & producdo de materiais de ensino, Leffa (2007)
esclarece que é um processo sistematico e ciclico, no qual o planejamento é
essencial e a sequéncia de atividades envolve momentos que se retroalimentam,
tais como: analise, desenvolvimento, implementacéo e avaliacdo. A figura 1

abaixo representa essa sequéncia.

Figura 1 - Etapas da producédo de material didatico

1) Analise

4) Avaliacdo 2)Desenvolvimento

3) Implementagao

Fonte: Autora (2021) a partir de Leffa (2007)

Conforme se pode notar na Figura 1, o primeiro passo, a andlise, parte de
um exame das necessidades dos aprendizes, suas caracteristicas pessoais,
anseios, expectativas e preferéncias. Dessa forma, o material podera oferecer
ao aluno exatamente o que ele precisa, de acordo com seu nivel de
conhecimento, para atingir os objetivos propostos (LEFFA, 2007).

A partir da andlise das necessidades, passa-se a definicdo dos objetivos.
Conforme Leffa (2007), integrantes no processo de desenvolvimento do material,
0S objetivos norteiam a atividade de maneira generalizada (o0 objetivo geral do
curso, por exemplo), e de maneira especifica (0s objetivos de etapas do curso).

Segundo o autor em pauta, o objetivo da aprendizagem refere-se aquilo que se
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espera do aluno em termos de condi¢coes de desempenho (as circunstancias sob
as quais o comportamento deve ser demonstrado); ao comportamento (a acao
observavel); e ao critério de execucado da tarefa (velocidade, grau de correcéo
ou qualidade da execucao da acao).

Assim, os objetivos do material a ser produzido devem envolver o dominio
cognitivo (conhecimento), afetivo (atitudes/comportamento) e psicomotor
(habilidades), tendo em consideracéo, da mesma forma, o tempo disponivel para
a realizacao da tarefa.

Definidos os objetivos de aprendizagem, o préximo passo apontado por
Leffa (2007) compreende a selecdo de conteddos, com 0s quais 0s objetivos
devem ser atingidos, e a definicdo de como esses conteudos serdo abordados.
A selecdo é uma questdo muito particular, que pode ser determinada pelo
professor, conforme as necessidades verificadas, as metas e filosofia de trabalho
do docente.

Quanto as abordagens [para mais detalhes, ver Leffa (2007)] utilizadas
pelo ensino de linguas, o autor em pauta esclarece que essas variam, conforme
o foco do processo de ensino-aprendizagem. Por essa perspectiva, de acordo
com a concepcédo que se tem da lingua, define-se o contetdo na producao de
um material. Além disso, a preocupacao no direcionamento do ensino de linguas
para 0 mundo real e o uso auténtico da lingua(gem) tem privilegiado o ensino
baseado na tarefa, de forma que o conhecimento adquirido seja util e, assim,
significativo para o aluno. (LEFFA, 2007).

Seguindo essas premissas, o autor supracitado defende que a definicao
das atividades deve ser embasada em um suporte teérico, que justifique a
proposta de forma explicita ou ndo, além de contemplar uma ou mais
habilidades. Leffa (2007) indica, ainda, que sejam definidos 0s recursos a serem
utilizados para a execucédo das atividades, e que seja estabelecida uma ordem
na proposicao das atividades (conforme necessidade e grau de facilidade), de
modo que a motivacao seja mantida até ap0s a execucao da tarefa.

Isso sugere o despertar do aluno para um assunto ou ponto de vista que
realmente faga sentido para ele e, ao mesmo tempo, demanda do professor
conhecimento para incorporar em sua pratica pedagdgica estratégias e técnicas

de motivacdo em atividades de ensino — 0 que mereceria uma discussao a parte
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e além do aspecto motivacional atribuido ao tema transversal como aliado da
aprendizagem — esse, sim, foco de debate neste estudo.

Ante essas implicacoes, a etapa da implementacédo, na visdo de Leffa
(2007), deve considerar a presenca ou nao do professor-autor do material. Na
hipotese da implementacao ocorrer com a presenca desse, essa fase ocorre de
modo intuitivo e o material pode ser completado oralmente e revisado para uso
futuro. Se, no entanto, outro profissional for aplicar o produto, o autor recomenda
a formulacéo de instrucdes, para que o objetivo da atividade e os conhecimentos
a serem construidos ndo sejam prejudicados na conducéo do trabalho. Em uma
terceira hipdétese, quando o material € usado sem a presenca do professor, 0
estudioso considera necessario: oferecer instrucbes adequadas ao nivel do
aluno, assegurando a clareza da proposta, sem diminuir sua complexidade;
serem previstas situacdes duvidosas e a falta de motivagéo; e serem previstas
formas de avaliacdo, considerando-se 0s possiveis desvios e erros que ocorrem
durante a pratica ndo assistida.

Leffa (2007) conclui suas recomendacfes para a producdo de material,
com consideracdes acerca da avaliacdo. Conforme o autor, a avaliacdo de
materiais pode ocorrer de maneira informal, formal ou pilotada. Na primeira
modalidade, ela é flexivel aos diversos usos e adequacdes que o trabalho de um
professor em particular encerra. Na segunda, a avaliacdo € preparada para o
uso especifico de um material elaborado por um grupo de professores e pode
assumir o formato de protocolos a serem respondidos pelos alunos ou pela
observacéo direta do professor em relacdo ao trabalho do aluno com o material.
A pilotagem, por sua vez, ocorre quando o material € testado com o publico alvo
e quando se busca verificar, além do nivel de conhecimento do aluno, as
melhorias necessarias para o aperfeicoamento do material.

O ciclo recursivo anunciado por Leffa (2007) e representado acima,
mostra que a avaliacao leva, idealmente, a uma nova analise, fazendo com que
0 processo reinicie naturalmente, apds a avaliagdo, em constante melhoria do
MDA.

Em comparacéo, Vilaga (2012) concorda que é necessario adequar o
material didatico aos objetivos e as caracteristicas do contexto de ensino. Esse

autor distingue a elaboracdo de material com base em casos avaliados como
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bem-sucedidos (quando se pressupfe que um mesmo produto pode servir a
grupos diferentes) e o desenvolvimento de materiais fundamentado em teorias
metodoldgicas. A recomendacao desse autor € que sejam avaliados o0s pros e
contras de ambas as situacfes, sem rejeitar experiéncias importantes, mas
também tratar essas experiéncias sob a lente de teorias que sirvam ao programa
de ensino.

Dessa maneira, Vilaca (2012) representa 0s passos normalmente

seguidos na elaboracdo de um material didatico conforme a Figura 2 abaixo.

Figura 2 - Etapas para a elaboragédo de um material didatico

Elaboragao ou

selecio da Aplicagdo do

Anidlise de
método ou
material

necessidades e
do contexto

materiais e
métodos

Fonte: Vilaga (2012, p.58)

Como é possivel observar na Figura 2, o esquema projetado por Vilaca
(2012) conflui com o de Leffa (2007) no que se refere ao inicio da elaboracéo do
material partir da analise das necessidades do contexto/dos aprendizes; ao
desenvolvimento da proposta; e a aplicacdo dessa. No entanto, Vilaca (2012)
nao traz a tona a questao da avaliacdo, essencial a toda pratica pedagdgica.

Por outro lado, a estrutura idealizada por Leffa (2007) reserva a avaliagao
ao momento final da representacdo, embora também tenha sido discutida a
possibilidade de utilizacdo da avaliacdo formativa, aquela que ocorre ao longo
de todo o processo. Isso pode indicar que esse autor considera uma avaliacido
hibrida (formativa e somativa) para compor o conjunto idealizado por ele.

Em sintese, o que foi apresentado até aqui acerca da elaboracdo do MD
corrobora que o processo de producdo cumpre uma sequéncia de agoes,

partindo da analise das necessidades do educando, com vistas ao
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estabelecimento dos objetivos a serem alcangcados com a implementagcédo do
programa. Nessa sequéncia de etapas, com base nos objetivos tracados, ocorre
a selecao de conteudos e a definicdo de critérios e metodologia para a conducéo
organizada do processo de implementacdo, sempre em consonancia e
adequacao aos objetivos. Referentemente a avaliacdo, embora o primeiro autor
estudado tenha ponderado entre a mais tradicional, realizada ao final do
processo e a avaliacdo formativa, mais recomendadas no cenario atual, o
segundo autor ndo chega a valorizar essa fase a ponto de indicar sua
preferéncia.

Observadas essas diretrizes para a elaboracdo do MD, este estudo
avanca, refletindo acerca de fatores que podem influenciar no seu planejamento,

desenvolvimento, abordagem, teor e formatacéo.

2.3 Fontes influenciadoras e alimentadoras do material didatico

O processo de elaboracéo de MD pode refletir diferentes influéncias, além
da voz do autor, do contexto, do publico destinatario ou das escolhas e decisdes
dos autores-professores. Entre outros fatores, questdes mercadoldgicas,
abordagens e orientacdes pedagodgicas, podem imbuir, intrinsicamente, ideias
ao insumo, o qual jamais é neutro (VILACA, 2012).

Mais especificamente, no que concerne a autoria de MD elaborados por
professores, Vilaca (2012) afirma que as influéncias sao exercidas por fatores de
natureza interna, relacionadas ao contexto situado, tais como: a metodologia da
escola, as necessidades dos alunos e preferéncias do professor. Na visdo desse
autor, em relacdo ao planejamento de um MD, ha duas formas de abordagem: a
elaboracao global(izada), quando o material destina-se a diferentes contextos; e
elaboracao local(izada), direcionada a um publico determinado, mais restrito,
permitindo enfocar aspectos culturais, politicos, sociais, religiosos, etc..

No que concerne a primeira abordagem, ao problematizar o uso de
materiais didaticos para grupos distintos de alunos, Crawford (2017) discute
sobre o aspecto artificial e distante da realidade que de livros didaticos podem
conferir ao ensino-aprendizagem, sem deixar de questionar, também, o uso de

materiais elaborados pelos préprios professores. Essa autora questiona que
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aspectos acerca dos inimeros materiais didaticos, comercializados em massa
por um numero reduzido de editoras, tais como: a minimizacdo do papel do
professor (e do aluno); a apresentacdo de modelos linguisticos ndo apropriados
ou pouco realisticos, de atividades descontextualizadas; a inadequacdo de
aspectos culturais; falhas em abordar a competéncia do discurso, em
representar géneros, ou expressdes idiomaticas, podem também estar
presentes em materiais elaborados pelos proprios professores (p.81).

Nesse sentido, Crawford (2017) apresenta duas perspectivas acerca do
papel do livro didatico na sala de aula de linguas apontadas pelos escassos
estudos sobre o assunto. A primeira, baseada na deficiéncia, observa que essas
publicacdes compensariam o0s pontos fracos dos professores, garantindo um
plano de estudos com tarefas bem pensadas, ou supbe que o “bom” professor
tem acesso e escolhe os materiais adequados para usar com um determinado
grupo - ou pode criar um. A segunda, observa as diferengas entre o livro e 0s
professores, além de defender que o livro didatico aponta uma direcdo mais
assertiva, garantida e econdmica, considerando-se os diferentes graus de
especializacédo dos profissionais, bem como o tempo, os custos e esfor¢cos que
um professor deve dispor para produzir um material consistente (CRAWFORD,
2017, p.81-82).

Em resumo, os fatores influenciadores na elaboracédo dos MDs vao além
da voz autoral e das necessidades do publico-alvo. Questées mercadolégicas e
orientacdes pedagdgicas, por exemplo, podem estar veladas no MD. N&o
obstante, a abordagem das questdes pode ocorrer de forma mais globalizada e
superficial, ou mais localizada e restrita. No primeiro caso, ndo se descarta a
ocorréncia de modelos linguisticos e culturais inadequados. N&o obstante,
observa-se também que a utilizacdo do material editorial poderia tanto
compensar eventuais deficiéncias no planejamento autoral do professor, quanto
enriquecer o acervo do professor mais instrumentalizado. Isso posto, conclui-se
que o MD pode ser um recurso positivo para a garantia da qualidade de ensino
e aprendizagem, desde que a escolha seja reflexiva e assertiva.

A partir dessas consideragdes acerca do MD, no préximo capitulo, lanca-

se um olhar aos propoésitos e objetivos que norteiam o ensino de linguas no
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universo escolar, iniciando pela abordagem comunicativa e o desenvolvimento

das habilidades orais.
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3 A ORALIDADE NO ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUAS

No mundo atual, globalizado, a dinamicidade imposta a comunicacéao fez
com que o ensino de LI se reconfigurasse nos ultimos anos, a fim de contemplar,
de maneira mais expressiva, a competéncia comunicativa (doravante CC) dos
aprendizes. Dessa maneira, este capitulo apresenta um exame mais atento
sobre a relevancia da oralidade (TOASSI, 2017), antes pouco ou nhada
trabalhada na sala de aula de linguas. Para tanto, perscruta-se acerca da
producdo oral, em especial, expandindo a discussdao para 0 @género
documentario como insumo apropriado ao desenvolvimento dessa competéncia
(NICHOLS, 2014) no espaco escolar. Nesse sentido, amplia-se a lente para as
etapas de elaboracdo desse género no contexto das aulas de LI, examinando as
variadas possibilidades textuais e praticas envolvidas por esse escopo. Sob essa
perspectiva, inclui-se, ainda, um olhar atento a sequéncia didatica como forma
de organizacdo metodoldgica voltada ao ensino do género, ao desenvolvimento

do LC e do processo de ensino e aprendizagem em LlI.

3.1 A producao oral: definigdo, caracterizagéo e ensino

Notadamente, nos ultimos tempos, a CC impés-se sobre a competéncia
linguistica, prevalecente até os anos 70 e 80 no tocante ao ensino de linguas
(BRAILEY, 2017; TOASSI, 2017). Por esse prisma, faz-se importante tratar da
habilidade de producédo oral (doravante PO), na medida em que a sociedade
globalizada assim demanda.

Brailey (2017) defende que a fala consiste em produzir elocuc¢des verbais
sisteméticas para transmitir um sentido/um significado. Sendo assim, a estudiosa
qualifica a fala como habilidade oral produtiva, considerando que, na dinamica
da interlocucdo, o fenbmeno envolve fatores fisicos, mentais, psicolégicos,
sociais e culturais, os quais, por sua vez, sdo ativados simultaneamente no
momento da enunciacao, para que a comunicagao ocorra de forma efetiva.

Essa efetividade varia, segundo a autora em pauta, conforme fatores
importantes formadores da CC de cada falante. O primeiro fator € a competéncia

sociolinguistica, ou a habilidade de adequar a linguagem de acordo com o0s
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variados contextos onde o sujeito atua. Essa habilidade envolve o registro
(apropriacdo na escolha da palavra — formal ou informal), o estilo e a cortesia
(BRAILEY, 2017).

O segundo fator, enumerado pela autora em questédo, € a competéncia
estratégica, ou a habilidade de usar taticas de linguagem para compensar
lacunas, na destreza da pratica oral e/ou no conhecimento linguistico. Essa
habilidade implica flexibilidade e aptiddo para, por exemplo, encontrar um termo
substituto para outro que o aprendiz ndo saiba.

Outro elemento, que determina a CC, € a competéncia discursiva, ou a
composicdo da sentenca. Nesse ponto, dois aspectos formadores e
complementares, a coesao e a coeréncia, devem ser observados, conforme
Brailey (2017). A coesdao diz respeito a adequacao e relacdo Iéxico-gramatical.
A coeréncia envolve a forma como o texto € construido, a relacdo entre os
termos, os significados, as declaracdes.

Brailey (2017) destaca, ainda, aspectos complexos da pratica
comunicativa oral, os quais dependem da proficiéncia do falante: a acuracia e a
fluéncia. A pesquisadora explica que essa complexidade estd no emprego
simultaneo desses dois fatores na linguagem oral, principalmente para falantes
iniciantes ou pouco experientes, uma vez que ainda estdo desenvolvendo sua
proficiéncia. Nesse sentido, o aprendiz, preocupado em ser assertivo
gramaticalmente, ou interrompe sua fala frequentemente, em busca da opg¢éo
correta, da confirmacédo do professor, ou se demora a apresentar suas escolhas
no sintagma. Por sua vez, aquele que anseia por se expressar, incorre, muitas
vezes, em erros que podem comprometer a comunicagao.

Para Consolo (2008), o emprego eficaz da lingua adicional (doravante
LA)8, na comunicacdo oral entre professor e aluno, beneficia o processo de
ensino-aprendizagem, principalmente, se o conteddo for de interesse do

aprendiz. Dessa forma, falar uma lingua, segundo o autor, envolve a construcéo

6 Neste estudo, opta-se por empregar o termo lingua adicional (LA) para padronizar a designacao
da lingua diferente da portuguesa, materna no Brasil. Assim, em lugar de “lingua estrangeira”,
“segunda lingua”, ou outras nomenclaturas as quais os autores abordados possam ter-se
referido, com o mesmo intuito diferencial da lingua portuguesa no contexto brasileiro, encontrar-
se-4 a sigla LA.
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de sentidos, a motivacéo pessoal, a interacao e o engajamento do estudante no
discurso e nas atividades em sala de aula.

Conforme Harmer (2007), existem trés razdes principais para se fazer os
alunos falarem na sala de aula. Em primeiro lugar, as tarefas orais oferecem
possibilidades de pratica da conversa¢édo como na vida real, porém na seguranca
da sala de aula. Em segundo lugar, as tarefas orais empenham os alunos no uso
do idioma e, dessa forma, tanto o aluno quanto o professor obtém o feedback’
sobre como cada aprendiz esta em relacdo a sua aprendizagem. Esse é um fator
que pode resultar no constrangimento de alguns alunos mais timidos e, portanto,
um desafio a mais para o aluno superar e para o professor, que tera de lidar com
mais essa questao para conseguir a participacao efetiva do aprendiz nas praticas
de sala de aula.

A terceira razao refere-se ao desenvolvimento da proficiéncia resultante
da pratica oral. A automacédo das escolhas linguisticas, o uso de estratégias, a
melhora na fluéncia, todos esses fatores aparecem claramente como resultados
positivos do processo e o aprendiz se torna (mais) autbnomo no uso da
linguagem. Portanto, as atividades favoraveis a PO, de acordo com Harmer
(2007), devem ser extremamente envolventes para os alunos, oportunizando sua
pratica.

Algumas das modalidades de tarefas sugeridas por Harmer (2007), para
promover a PO, baseiam-se em simulagdes e dramatizacdes. No que concerne
as simulacdes, os alunos agem como se estivessem em uma situagdo da vida
real. Isso pode ser uma apresentacdo, uma conversa simulando um check-in no
aeroporto ou no hotel, uma entrevista de emprego, etc.

Em relacdo a dramatizagfes, pode-se encenar uma cena de filme ou da
vida real, como na simulacdo. A diferenca, explica o autor, estd no papel que
cada aluno assume, geralmente sobre um assunto pré-determinado, onde cada
participante fala e age de acordo com uma personagem e seu ponto de vista
(HARMER, 2007).

7 Feedback é uma palavra da LI que significa retorno, avaliacdo, opinido ou comentario.
Em educacdo, designa um retorno sobre as ac¢bes do aprendiz, com consideracdes e
conteldos que visam a tornar a relagdo desse com sua aprendizagem um evento mais
significativo (com base em
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1576).
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Na mesma linha, Brown (2000) também indica tarefas orais como
discussbes, debates, apresentacOes, dramatizacdes, pecas teatrais, jogos
comunicativos, simulacdes de situacdes reais, interacdo em grupos, entre outras
dindmicas envolvendo géneros variados e temas que facam sentido ao aluno.
Esse autor aponta seis tipos de PO, factiveis aos aprendizes em sala de aula.

A imitacdo é o recurso que contorna e exercita a entonacgao e a pronuncia,
pontua o ritmo e a voz, estabelecendo padrbes psicomotores para a articulacao
das palavras (BROWN, 2000). As recomendacdes estdo voltadas a repeticéo
pontualmente, por curto espaco de tempo, mantendo o aluno atento, consciente
do porqué est& naquela prética e, por fim, emprega a expressdo em um contexto
comunicativo. A intensidade inclui a performance da imitacdo, aprofundando a
visdo na forma linguistica.

Por sua vez, a responsividade refere-se ao emprego de perguntas que
exijam respostas curtas, suficientemente significativas e auténticas, que
cumpram o papel responsivo, sem o aprofundamento para o diadlogo. Além disso,
a conversacao transacional ocorre com o propdsito de que haja troca de
informacdes especificas. De natureza mais negociativa que a responsividade, a
conversacao transacional caracteriza um tipo de didlogo impessoal (BROWN,
2000).

Diferentemente, a conversacao interpessoal compreende o dialogo com o
propdsito de manter relagBes sociais; envolve troca de informacgbes, fatos e
opinides. Na versao extensiva (ou mondélogo), a conversacdo abrange o relato,
0 resumo, discursos e palestras. Essa modalidade requer nivel de intermediario
a avancado e pode ser planejada ou improvisada (BROWN, 2000).

Em sintese, a PO, no ensino de LA, ganhou mais evidéncia a partir da
globalizagdo. A interlocucdo envolve fatores fisicos, mentais, psicoldgicos,
sociais e culturais, ativados simultaneamente no momento da interag¢do. Isso
significa que a PO demanda competéncia sociolinguistica; competéncia
estratégica; e competéncia discursiva. Uma interacdo positiva entre professor e
aluno influencia na qualidade da PO em LA, uma vez que pode melhorar o
engajamento do aprendiz no discurso. Da mesma forma, as tarefas orais
aproximam a sala de aula do mundo real/externo, permitindo um feedback ao

professor e ao aluno em relac&o ao processo ensino-aprendizagem, no momento
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em que refletem o grau de automatizacéo das escolhas linguisticas e 0 uso de
estratégias. Essas tarefas podem ser propostas sob a forma de dramatizacéo,
didlogos, simulando situacfes da vida real, debates, jogos, dinamicas de
imitacdo, perguntas e respostas, conversacao, etc.

Posto isso, na proxima secdo, examina-se o género documentario, como

um suporte para a realizacao desse trabalho com a oralidade em sala de aula.

3.2 O género documentario como oportunidade para desenvolver a

oralidade: definicdo, caracteristicas, etapas

O documentério, situado na esfera jornalistica e/ou na cinematografica, €
um filme que aborda um determinado tema em sua realidade, compreende
questdes éticas e conceituais, diferenciando-se dos filmes de ficcdo, a saber:
ficcao cientifica, terror, aventura, melodrama etc. (NICHOLS, 2014). Para Nichols
(2014) todo filme é um documentario, inclusive o de ficcdo e o0 documentario ndo
€ uma reproducdo da realidade, mas uma representacdo do mundo em que
vivemos.

Esse autor explica que nunca uma definicdo abarcaria todos os filmes
considerados como documentario, uma vez que as caracteristicas exemplares
nao residem integralmente em todos os filmes que se enquadram como um,
porém, por outro lado, aparecem em outros filmes que, de modo algum, podem
ser considerados documentarios.

Dito de outro modo, hé filmes de ficcdo construidos em torno da premissa
subjacente ao documentario, 0os quais retratam a vida de seus personagens
como se pertencessem ao mundo real e histérico.

Assim, Nichols (2014) distingue dois tipos de filmes: documentarios de
satisfacdo de desejos (de ficcdo) e documentarios de representacdo social
(veridicos). Essa distincdo ocorre pela espécie de narrativa. A primeira
modalidade de filme expressa, de forma tangivel, a imaginacado (desejos,
sonhos, pesadelos, terrores, etc), tornando-a visivel e audivel. Em contraste, o
segundo tipo de filme expressa, de forma tangivel, aspectos caracteristicos do
mundo sob a visdo do cineasta, que pode proporcionar ao publico novas visées
sobre o mesmo mundo (NICHOLS, 2014).



42

Contudo, é prudente lembrar o que foi destacado pelo proprio autor no
paragrafo anterior, sobre a ténue linha diviséria entre a ficcdo e a néo-ficcao,
enguanto essa pode aparecer disfarcada no plano real. Sem deter maior atencéo
a este ponto, Larré (2016) entende que a subjetividade do cineasta ou a
sustentacdo de seu ponto de vista hdo impedem ao espectador chegar a suas
proprias conclusoes.

Isso significa que pode ser inatil ou desafiador tentar desvendar o que ha
por tras da lente do cineasta, uma vez que, como arte, € mais interessante ao
publico deixar-se levar pela historia em si. Conforme Larré (2016), mesmo que o
autor tente preservar sua imparcialidade, suas escolhas (imagens, roteiro)
imprimem ao filme a digital de quem o produz, ou seja, embora nao-ficcao, a
lente do autor, de certa forma, é que modula a realidade.

Conforme Nichols (2014), o documentério se relaciona com o mundo ao
representa-lo. Essa representacdo pode ocorrer de trés formas. A primeira, ao
oferecer um retrato reconhecivel do mundo, o filme, como um registro da
realidade, mostra fidedignamente as pessoas, 0s lugares, e as situacles,
despertando confiabilidade - embora a imagem nao diga sempre tudo o que
aconteceu e possa ser alterada por meios digitais.

A segunda, ao abordar uma situacdo, o autor assumiria o papel de
“representante” de um determinado publico (ou patrocinador), falando a favor de
seus interesses. Em terceiro lugar, os documentarios tendem ser favoraveis a
uma tendéncia, expressando defesa e intervindo a favor dela, para conquistar
simpatia, consentimentos ou influenciar opiniées (NICHOLS, 2014).

Como nao-ficcdo, os documentarios tratam de historias, argumentos,
evocacoOes, descricdes que refletem a realidade de uma determinada maneira. A
questao ética, portanto, transita no género, uma vez que as pessoas sao atores
sociais, atuantes na tela de forma idéntica ou muito proxima ao real.
Imprescindivel, sob esse aspecto, o consentimento informado, conferindo a
ciéncia aos participantes sobre possiveis consequéncias que envolvam sua
participacéo no filme (NICHOLS, 2014).

Dessa forma, um documentério se diferencia de outros tipos de filmes,
segundo Nichols (2014), a partir de algumas pistas: o0 uso de comentario com

VOZ onisciente, as entrevistas, a gravacao de som direto, os cortes para introduzir
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imagens, a légica informativa, a légica argumentativa, a recomendac¢édo ou
solugéo conclusiva.

Outra particularidade desse género, conforme o mesmo autor, é 0
enfoque adotado ao se fazer um documentario: o poético (ressalta associacdes
visuais, ritmicas, descritivas e organizacionais), o expositivo (enfatiza o
comentario verbal I6gico-argumentativo (¢ o mais conhecido pelas pessoas em
geral), o observativo (foca o cotidiano das pessoas), o participativo (evidencia a
interacdo cineasta-tema; entrevistas), o reflexivo (foca hipéteses e convencdes
que regem o documentério); e o performatico (ressalta o engajamento do
cineasta, como seu tema e a reciprocidade do publico). (NICHOLS, 2014).

Embora o documentario tenha uma relacdo extremamente indexadora
com os acontecimentos que representam, Nichols (2014) alerta ao fato de nao
se tratar de um documento. O publico, ao crer no vinculo indexador, entre o que
vé e 0 que ocorreu, avalia, pela sua percepcao, a transformacdo poética ou
retérica emergida da representacéo sobre a realidade histérica. Nao se pode ver
0 conceito de pobreza, por exemplo; porém, pode-se ver seus sinais e sintomas
como algo degradado (NICHOLS, 2014).

Essa percepcédo oferecida pelo género, também o distingue de outros
filmes e caracteriza o autor supracitado denomina discursos de sobriedade numa
sociedade. Por essa perspectiva, através do documentario, € possivel falar
diretamente de realidades sociais e histéricas, como ciéncia, economia, politica,
ecologia, educacao, guerra, violéncia, biografias, sexualidade, etnicidade, entre
outros temas (NICHOLS, 2014).

Em suma, o documentério trata de questbes éticas e conceituais ao
apresentar uma visdo da realidade e nao, simplesmente, reproduzi-la. Como
filme, pode ser veridico, ao tratar uma realidade social, ou ficcdo, ao dar énfase
a satisfacdo de desejos. A linha diviséria dessa tipificacdo € ténue pela forma
convincente de apresentacdo do tema. Nesse sentido, 0 género caracteriza-se
por ser desafiador, veladamente tendencioso, atraente, onipotente. Para esse
efeito, o autor utiliza-se estrategicamente de imagens, audios, cortes, e légica de
pensamento para montar o produto. A proximidade com o real ndo exclui o

enfoque poético, o comentario argumentativo ou o levantamento de hip6teses
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nesse género, que trata dos mais diversos temas, como realidades sociais,
histéricas, politicas, ecologia, biografias, etc.

A proxima secao revela mais sobre o documentario, ao examinar aspectos
acerca da estrutura e da producéo do género sob a oOtica de dois especialistas

no assunto.

3.2.1 A estrutura e a producédo de um documentario

Nichols (2014) sugere que o documentario funciona muito bem como uma
aula, por permitir, pela forga retorica e persuasiva, a emocao, a (re) descoberta,
a critica, enfim, a aprendizagem. Nesse sentido, busca-se entender a estrutura
e 0s procedimentos para a producdo de um documentario no contexto de sala
de aula, considerando as adequacdes do género original.

Para tanto, Barry Hampe (1997) orienta para que, inicialmente, seja
apresentado o tema ou problema, as principais pessoas envolvidas e 0 que mais
sSeja necessario para avancgar ao proxXimo passo com a atencao e interesse dos
participantes. Apds, exploram-se os elementos conflituosos, as evidéncias e
seus contrapontos. Ao término, discute-se o desfecho, o resultado do conflito e
a situacao final dos elementos envolvidos.

No processo de producdo do documentario com narrativa, segundo
Hampe (1997), o roteirista assume um papel fundamental na pesquisa, no
planejamento, na visualizagdo, na organizagdo da estrutura do filme e na
redacao do texto. Na primeira fase, de pesquisa, ele visita lugares para obter as
informacdes necessarias sobre os fatos, ou seja: o0 quem, o que, quando, onde,
porqué, como de cada evento deve ser apurado. Apos, na etapa de visualizacéo,
o roteirista, com base nos fatos, ocupa-se em mostra-los — clara ou
estrategicamente - de modo que as imagens sirvam de evidéncias e apoio ao
argumento apresentado no documentério. O autor sugere que sejam incluidas,
ai, entrevistas representativas dos posicionamentos conflitantes e imagens que
falem por si s0, como evidéncias visuais.

No tocante a organizagdo da estrutura do documentario, Hampe (1997)
pragmatiza os trés momentos 6Obvios do filme - o inicio, 0 meio e o fim. No

comeco, deve-se indicar o tema e os envolvidos, levantar a questdo ou mostrar
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algo novo ou inesperado. E 0 momento de despertar a expectativa do publico
com informacdes absolutamente essenciais (HAMPE, 1997). O meio
compreende a apresentacao das evidéncias, explorando os pontos conflituosos
da situacdo, opondo os lados positivos e negativos, de forma a manter o
interesse do espectador, com ou sem a presenc¢a de um locutor.

A dose de dramaticidade, nessa fase, deve ser ponderada, sugere o autor,
para que o evento principal ndo seja sombreado. Por fim, o final € o momento da
solucéo do conflito, o ponto para onde todas as evidéncias estdo direcionadas,
a confirmacgédo, a razdo que amarra todos os pontos soltos sobre o tema
(HAMPE, 1997).

Parte do planejamento de um documentario, o tratamento € o esboco do
documentario de comportamento ou de eventos Unicos, que conta com resultado
incerto, ndo previsivel. Nele se delineiam a descri¢cdo do tema, o contetdo, o
estilo da filmagem, os elementos a serem incluidos e como se dara a filmagem,
considerando pessoas, lugares, coisas, eventos constituintes e organizacdo. Um
tratamento amplo muitas vezes toma o lugar de um roteiro (HAMPE, 1997).
Quando o documentédrio ndo aborda comportamentos espontaneos ou de
eventos Unicos com resultado incerto, o roteiro completo € mais utilizado.

Sumarizando, o documentéario pode ser um aliado do processo ensino-
aprendizagem, no tocante ao apelo emotivo, persuasivo, critico e retérico de sua
composicdo. Pode-se adequar o género a situacéo de sala de aula, procedendo,
inicialmente, a apresentacao da situacdo, das pessoas envolvidas, do conflito,
das evidéncias e dos contrapontos, para, apoés, tratar o desfecho. Na producao,
0s produtores pesquisam, planejam, organizam e redigem o texto. ISso exige
deslocamentos para a coleta de dados (quem, o qué, quando, onde, por qué,
como) e imagens. No escopo do documentario, outros géneros podem ser
explorados, como o roteiro, a legenda e a entrevista, no decorrer das diferentes
etapas: inicio, meio e fim. O planejamento, ou tratamento, € o0 processo de
descricdo do tema, do conteudo, do estilo e dos elementos de filmagem
(pessoas, locais, acdes, etc.). Nao obstante, nota-se que 0 género oportuniza a
integracdo dos alunos, o trabalho colaborativo, as discussdes, bem como a
oralidade, tanto no que compete a negociacdo entre os pares no periodo de

producdo, quanto no que concerne as etapas de entrevistas e narracdo. Essas
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constatacdes estdo evidenciadas na proxima secdo, que apresenta mais
especificamente como pode ocorrer a didatizacdo do género no cenario de sala

de aula de LI.

3.2.2 O documentario na sala de aula de lingua inglesa: dois casos

Com o propésito de examinar como o documentario pode contribuir no
processo ensino-aprendizagem em sala de aula de LI, recorre-se a dois casos
nos quais a abordagem da perspectiva teérica do uso de recursos audiovisuais
e da didatizacdo do género resultou na producéo de filmes desse perfil pelos
préprios alunos. A partir do relato dessas experiéncias, no que se refere ao tema,
aos participantes, ao contexto de ensino, a proposta de ensino, aos resultados e
a conclusdo, reflete-se acerca dos trabalhos realizados, reafirmando a
importadncia dessa pratica como mediadora no processo de construcao de
conhecimento e de desenvolvimento da oralidade na sala de aula de LlI.

Franco et al (2018) investigaram o uso dos documentarios, como
possibilidade de abordagem de temas diversos na escola, principalmente
aqueles relacionados a questfes sociais, culturais e ecologicas, com vistas a
aquisicao da LI e da formacao cidada, critica e criativa. O objetivo foi verificar a
efetividade do uso de recursos audiovisuais no ensino da LI, mais
especificamente de documentarios. O publico-alvo abrange alunos dos dois anos
do Ensino Técnico Integrado ao Médio, no interior de Sao Paulo.

A proposta constou dos seguintes procedimentos e praticas: distribuidos
em grupos de seis componentes, 0s estudantes pesquisaram temas de seu
interesse, relacionados a realidade da escola, comunidade, pais ou mundo, que
Ihes motivaram a levantar questionamentos, a aprofundar o conhecimento
acerca do assunto e a apresentar solucdes conjuntas para possiveis melhorias
nas situacfes pesquisadas. Embora sem muitas exigéncias quanto a parte
técnica, a primeira parte, de pesquisa, abrangeu a anotacdo das reflexdes
surgidas nos debates, a observacdo de documentéarios, bem como a leitura de
jornais e outras midias nacionais e internacionais.

Apods, os alunos elaboraram o relatério, a partir do qual foi organizado o

roteiro. SO entdo, procedeu-se a elaboracédo do documentario sobre o tema e,
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posteriormente, & apresentacdo para toda a turma. Cada grupo produziu seu
documentario, com duracdo méaxima de quinze minutos, com narracdo em LI, e
legendas em portugués. Dessa maneira, os estudantes exercitaram vocabulario,
prondncia, entonacao, expressao corporal, debate critico, comunicacdo com o
publico, entre outros aspectos, ao trabalharem a compreensao e producéo (oral
e escrita), em LI, desenvolvendo, portanto, o conhecimento de mundo, de
organizacdo textual e linguistico na evolucdo das etapas de elaboracdo do
documentario.

Os resultados mostraram interesse e entusiasmo dos alunos na
realizacdo das tarefas, engajamento nos debates, apresentacédo de reflexdes
criativas e significativas acerca de temas relevantes (febre amarela, deep web,
intervencao militar no Rio de Janeiro, guerra na Siria, moda, caca do marfim, SP
X MG, eleicdes 2018, solidariedade, bullying, consumismo, musica, violéncia
urbana, sentimentos e abandono de animais).

Quanto ao objetivo linguistico, esse também foi atingido com sucesso,
uma vez que houve notéria evolucdo na comunicacdo dos alunos em LI. O
objetivo central, voltado para o progresso da LI foi atingido com sucesso,
havendo nitida melhoria na comunicacdo, de forma geral, das classes
participantes. Tal progresso foi constatado através da comparacao de trabalhos
realizados anteriormente.

Os autores concluiram que os recursos tecnoldgicos utilizados (camera
do celular, computador) mostram-se instrumentos efetivos de trabalho em sala
de aula, visto que aumentam o interesse dos alunos em funcao da aproximacéao
com sua realidade. Além disso, o0s participantes se viram como protagonistas do
processo de aprendizagem e responsaveis pelos resultados. Destarte, o
documentario, como género oral, de linguagem objetiva e clara, contribui para a
abordagem de temas relevantes e mostra-se um aliado para o ensino de linguas.

Da mesma forma, Rosa (2017) investigou a contribuicdo dos
multiletramentos para a discussao sobre a variacdo linguistica e a formacao
cidada. O objetivo da pesquisa foi analisar como se pode introduzir a reflexdo
sobre a lingua e a variacao linguistica na alfabetizagéo, pela implementacéo e

analise de uma unidade didatica voltada a produgdo de um documentério. O
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trabalho, que inspira o material produzido neste estudo?, foi direcionado a uma
turma de vinte alunos do primeiro ano do ciclo de alfabetizacéo, na escola publica
municipal Téo Vaz Obino, localizada no centro de Bagé-RS.

A proposta constou de uma unidade didatica dividida em seis mddulos,
nos quais o (multi) letramento foi planejado para ocorrer por meio de atividades
de compreensao e discussao sobre a lingua e suas variacdes, de forma que os
alunos percebessem e debatessem sobre essas variacdes, de acordo com 0s
contextos de fala, de escrita, e de intencdo de uso do falante, enquanto se
elaborava um documentério sobre a escola.

No primeiro modulo, o foco foi verificar o conhecimento prévio dos alunos,
introduzir o género documentario e refletir sobre os diferentes graus de
formalidade usados na comunicacdo em situacdes e ferramentas diversas. No
segundo madulo, a reflexdo sobre o género gerou a organizacao do roteiro e as
diretrizes para produzir o filme, com os alunos engajados na programacao e na
anotacdo das acOes. Paralelamente a construgcdo do documentario, 0s
aprendizes desenvolveram conhecimento linguistico com conteddos como 0s
dias da semana, meses, tempo, etc., e assistiram a mais exemplares do género,
conversaram com uma jornalista sobre o documentério e foram a uma radio e
um jornal locais divulgar o trabalho que estavam desenvolvendo.

No terceiro modulo, a pesquisa historica e as entrevistas foram
desenvolvidas, bem como o roteiro da primeira filmagem. Para encontrar ex-
alunos e professores que pudessem relatar o que sabiam, os participantes
utilizaram o Facebook da escola e contaram com a ajuda da turma do nono ano,
em uma integracao entre grupos, que envolveu roda de conversa e adequacao
da linguagem para o envio de mensagens. Nessa etapa, 0s participantes
também se engajaram para conseguir e manusear a tecnologia necessaria para
a filmagem, além de negociarem o que filmariam e quem faria as entrevistas.

No quarto médulo, a énfase foi a producéo de textos, a trilha sonora e a
edicao final do documentario. Nessa fase, os alunos também escolheram um

titulo para o trabalho.

8 A divisdo em médulos do trabalho de Rosa (2017), organizando fases distintas e essenciais
para o desenvolvimento do produto, pareceu ser uma estratégia didatica apropriada e
facilitadora, que converge com a sequéncia didatica e, portanto, inspirou esta autora na
elaboracéo da IP.
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No quinto modulo, foram organizadas e realizadas as grava¢fes dos
audios narrativos, com patrticipantes voluntarios, e a revisao final do material
selecionado. Alunos do sétimo ano foram convidados a assistirem a primeira
edicdo e deram sua opinido sobre o produto. As informacdes reunidas foram
enviadas a um profissional para a revisdo da edicao final e acabamento do
documentario.

No sexto e ultimo moédulo, a divulgacdo e o evento de lancamento do
documentario aconteceram com a presenca da comunidade. Os alunos deram
entrevista em radio local, recepcionaram convidados e, apds a sessao,
conduziram a roda de conversa com pessoas presentes, como o objetivo de ouvir
opinides e relatar a experiéncia.

Os resultados mostraram que 0s participantes, a partir da proposta,
conseguiram compreender a fungéo social da lingua e a variagao linguistica, ao
registrarem as etapas do trabalho e participarem das tarefas. Houve evolucao
expressiva em relacdo ao comportamento e a producdo oral e escrita dos
discentes. A sequéncia modular possibilitou aos aprendizes o desenvolvimento
de seu conhecimento prévio ao novo, (re)conhecendo e produzindo géneros
diversos (listas, programacgdo, perguntas, convites, mensagens, e-mails,
roteiros, narracdo, etc.), interagindo socialmente e empregando linguagem
adequada a diferentes situacdes. Da mesma forma, houve também progresso
dos alunos no que concerne a utilizacdo consciente de tecnologias e redes
sociais.

A autora concluiu que, ao acompanhar os avancos tecnoldgicos e
trabalhar o multiletramento, o professor, como mediador, proporciona aos alunos
mais autonomia e oportunidade de constru¢céo de conhecimento. Mesmo alunos
nao alfabetizados podem ser desafiados a um projeto mais complexo, desde que
sejam estimulados e recebam o suporte. A pratica e o registro das etapas de
producdo do documentério possibilitaram aos alunos um avanco muito
expressivo na construcdo do sistema de escrita alfabética, além da evolucao
comportamental nas mais diferentes situacées de comunicacao.

Uma comparagcdo dos estudos apresentados pode refletir mais
claramente o motivo pelo qual se opta, nesta investigagéo, por trabalhar o género

documentario nesta proposta de ensino de LI. Com propdsitos diferenciados,



50

ambas as investigacfes apostam na utilizacdo do documentario como aliado
para a construcdo de conhecimento linguistico, cultural e comportamental,
independentemente de serem voltadas para o ensino de LI [no primeiro caso, de
Franco et Al (2018)], ou para a alfabetizacdo em Lingua Portuguesa [no segundo
caso, de Rosa (2017)].

Por si s6, essas apostas corroboram o0 aspecto abrangente e atrativo do
género, que se utiliza dos recursos audiovisuais e transita no dia-a-dia das
pessoas, desde a infancia, com uma infinidade de temas e linguagem,
possibilitando ao publico em geral a identificacdo com o que assiste. Dessa
forma, no contexto escolar, sejam alunos de ensino médio, ou em fase de
alfabetizacdo, demonstrou-se, pelo observado nas duas pesquisas, que 0s
aprendizes se engajam na elaboracdo de um documentario, a partir da
motivagao do professor e da identificagdo com um tema de seu interesse.

Por um lado, no estudo de Franco et Al (2018) a organizacédo, em
pequenos grupos, possibilitou a abordagem de uma multiplicidade de temas,
garantindo, essa identificacdo dos aprendizes com o assunto escolhido por eles,
e, ao final, o compartilhamento de saberes no grupo como um todo. Por outro
lado, a unidade do trabalho direcionado ao objeto “a nossa escola”, na proposta
de Rosa (2017), permitiu 0 suporte e orientacdo mais apropriada aos alunos
iniciantes, que, em fase de alfabetizacdo, progrediram significantemente na
escrita, partindo da elaboracdo de topicos até chegarem a composicdo de
relatérios (proporcionais ao nivel).

Outro aspecto importante a ser observado nesses dois trabalhos é a
valorizac&o do conhecimento prévio dos discentes participantes e o trabalho com
a oralidade. No primeiro estudo apresentado, ao poderem escolher o tema, 0s
estudantes mostram sobre o0 que se interessam e discutiram sobre suas opc¢oes.
Segundo Herminio e Borba (2010), geralmente, o fato do aluno poder escolher
o0 tema, ou participar dessa escolha, torna-o agente no processo e mais
responsavel pelo resultado do trabalho. Isso nédo significa ao professor perder a
ingeréncia de estabelecer o que seja relevante desenvolver em discusséao.
Apenas, exige dele atuar como facilitador do processo de aprendizagem,
fazendo com que o aluno seja estimulado a se interessar pelo assunto. Foi o que

ocorreu com os alunos de Rosa (2017), que descobriram a historia da propria
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escola como matéria importante a ser investigada e discutida, a partir do
incentivo daquela professora.

Outro ponto de convergéncia entre as duas pesquisas em pauta foi que
os alunos observaram documentéarios antes de partirem para sua producédo. Ou
seja, houve o aporte da observacdo de exemplos para que os alunos
percebessem as etapas constitutivas do género e, entdo, pudessem construir
sua versao no mesmo género. Isso vai ao encontro do que preconizam as
metodologias ativas®, onde o estudante é mais autbnomo e participa ativamente
na construgao de sua aprendizagem. Dessa forma, em ambas as propostas 0s
trabalhos foram organizados em etapas, 0 que facilita ao grupo estabelecer os
diferentes papeis de cada participante também por afinidade.

Quanto ao aspecto mais contrastante, encontrado entre os estudos
relatados, esse foi a divulgacao dos documentarios. No trabalho de Franco et al
(2018), os grupos compartilharam suas producdes entre o grande grupo, 0 que
pode significar beneficios a discussdo mais aprofundada entre os alunos daquela
turma. No trabalho de Rosa (2017), a producéo do género envolveu, no minimo,
duas turmas dos ultimos anos do Ensino Fundamental (9° e 7° anos), a
comunidade escolar (demais alunos, professores, diretora, ex-alunos, ex-
professores, etc.), e a imprensa (radios e jornais), todos convidados a conhecer
o produto final.

Nesse sentido, pode-se dizer que a interacdo social dos pequenos
aprendizes de Rosa (2017) foi maior e mais abrangente, da mesma forma que
gerou uma repercussao também maior. O desprendimento dos alunos no evento
final pode ser um indicador do grau de pertencimento que os estudantes
atingiram ao final do programa. I1sso corrobora a relevancia da pesquisa.

Enfim, ficou demonstrado, pelas duas investigagcbes, a positiva
contribuicdo do género documentério a area do ensino de linguas e a oralidade,
haja vista a variedade de temas e géneros envolvidos no escopo, além das

diversas possibilidades de interacdo, debate, negociacédo, reflexdo critica,

° As metodologias ativas consistem na mudanca do paradigma do aprendizado e da relagéo
entre o aluno e o professor. O aluno passa entdo a ser o protagonista e transformador do
processo de ensino, enquanto o educador assume o papel de um orientador, abrindo espaco
para a interacdo e participacdo dos estudantes na construcdo do conhecimento. (Fonte:
https://www.somospar.com.br/metodologias-ativas-como-essa-tendencia-pode-beneficiar-as-
praticas-pedagogicas/)


https://www.somospar.com.br/professor-e-aluno/
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construgdo de conhecimentos e expressao auténtica dos participantes, sejam
esses 0S mais jovens ou 0S mais experientes do contexto escolar.

Ao mesmo tempo em que essas consideracdes corroboram a escolha
pelo género documentario, demandam um olhar mais atento ao método pelo qual
se pretende chegar a producgédo final da presente proposta de ensino. Sendo
assim, discute-se, na proxima secdo, acerca da sequéncia didatica e seus

beneficios para a organizacéo das etapas da IP.

3.3 A sequéncia didatica e o género textual em sala de aula

Com base na proposta de Schneuwly e Dolz (2011), € possivel ensinar a
escrever textos e a exprimir-se oralmente, na escola ou fora dela, desde que se
proporcione ao aluno uma experiéncia diversificada com a escrita e a fala em
situacbes que ndo se limitem ao ensino sistemético da lingua. Esses autores
esclarecem que a sequéncia didatica (doravante SD) € um conjunto de tarefas
organizadas sistematicamente em torno de um género textual (oral ou escrito).

Nessa visdo, 0os géneros tém funcdo de mediadores da estratégia de
ensino e suas caracteristicas contribuem para a definicdo de um modelo de
organizagao das atividades. Nesse sentido, a SD da acesso a novas préticas de
linguagem, possibilitando ao aluno expandir sua percepcédo a respeito de
géneros que ele ainda ndo domina, ou o faz com certa dificuldade
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2011, p. 83).

Tendo como orientacdo esses pressupostos, os autores referenciados
anteriormente apresentam a estrutura de uma SD em suas partes constituintes,

conforme representado pela figura abaixo:

Figura 3 — Sequéncia Didatica de Schneuwly e Dolz

Fonte: Schneuwly e Dolz (2011)
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Com base na Figura 3, é possivel afirmar que a SD se inicia com a
apresentacdo da situacdo aos participantes envolvidos. Ao apresentar a
situacdo, o professor descreve, com todos os detalhes, a tarefa (oral e/ou escrita)
a ser realizada pelos alunos, bem como suas etapas.

Na apresentacao, introduz-se o projeto coletivo de produgcdo de um
género de maneira clara e objetiva. Nessa etapa, 0s autores indicam que seja
definido o género a ser abordado (podendo-se trabalhar um exemplo); o publico
ao qual se dirigira a producdo; a forma de apresentacdo da producdo; e 0s
participantes da produgdo e seus papéis. Ainda nesse momento inicial, os
conteudos dos textos sdo definidos, de forma que os alunos percebam a
importancia da proposta.

A seguir, os autores supracitados indicam que se proceda a primeira
producao textual correspondente ao género alvo, a fim de avaliar o conhecimento
prévio do aluno e verificar as capacidades a serem desenvolvidas para que 0s
participantes atinjam o dominio do género ao final da sequéncia didatica.

Nesse primeiro contato com o género, portanto, € sugerida uma producéo
simplificada e dirigida a um publico restrito, como a proépria turma, por exemplo.
Tal producéo exerce um papel esclarecedor, tanto para os alunos quanto para o
professor. Para esse, essa producdo permite observar os pontos a serem
trabalhados para o desenvolvimento das capacidades; para aqueles, permite
apropriarem-se do género e prepara para a producéo final.

Na producéo inicial, igualmente, introduz-se a avaliacdo formativa e as
primeiras aprendizagens, visto que, nessa etapa, observam-se as capacidades
reais dos alunos (podendo-se modular e adaptar a sequéncia segundo essas) e
coloca-se em pratica a producdo do género (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011).

ApOs essa primeira producao, a sistematizacdo em mddulos sequenciais
permite revisar as questdes apresentadas na etapa inicial e, progressivamente,
trabalhar os demais aspectos, desde os mais simples aos mais complexos,
aprofundando a visdo sobre 0 género e seu escopo.

Durante essa fase, decompbe-se a atividade de produgdo, numa
abordagem especifica de cada elemento. Em cada modulo, trabalha-se uma ou

outra capacidade necessaria ao dominio do género. Na sequéncia dos modulos,
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trabalham-se problemas dos mais variados niveis, como as dificuldades de
expressdo oral e escrita; a construcao dos médulos com fins especificos; e a
capitalizacao dos resultados de cada modulo (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011).

Para tanto, segundo esses mesmos estudiosos, é necessario distinguir
quatro niveis importantes na producédo de textos. O primeiro, a representacao da
situacdo de comunicagao, ou seja, conhecimento do interlocutor, da finalidade
da comunicacéo, reconhecimento da posicao do autor/locutor e conhecimento
do género. O segundo nivel, a elaboracdo dos contetudos, demanda técnica,
pesquisa e debate. O planejamento do texto reside no terceiro nivel, momento
no qual é necessario saber estruturar o texto de forma que ele produza o efeito
desejado. Por fim, a realiza¢édo do texto, ou seja, 0 aluno deve escolher, no ultimo
nivel, a linguagem apropriada para compor sua producdao textual.

Outro fator a ser observado na sequéncia dos moddulos, conforme
Schneuwly e Dolz (2011), é a diversificagdo das atividades, que podem ser
apresentadas como observacao e andlise de textos (como ponto de referéncia);
tarefas simplificadas de producdo de textos, tais como: reorganizacdo de
conteudo narrativo para explicativo, insercédo de partes em um texto incompleto,
revisdo de texto seguindo critérios definidos, entre outras e elaboracdo de uma
linguagem comum. Da mesma maneira, na etapa de realizacdo dos médulos, a
indicacdo € de capitalizar o que os alunos aprendem (falar sobre o género,
vocabulario, linguagem, etc.), a partir de uma relacéo resumitiva, ou de uma lista
construida ao longo do trabalho.

No fechamento da SD, a producéo final € 0 momento em que o aprendiz
mostra, na pratica, “as nogdes e os instrumentos elaborados separadamente nos
modulos” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011, p.90). Os autores em discussao indicam
ser esse 0 momento de investir nas aprendizagens adquiridas ao longo do
processo e de avaliar o que foi construido, de forma somativa, inclusive,
respeitando-se critérios que devem servir para verificar os elementos
trabalhados em aula, porém, referindo-se a producéo final somente, ja que a
avaliacao formativa é feita ao longo do processo.

Em suma, a experiéncia diversificada e auténtica com a escrita e a fala
promovem a aprendizagem e a aplicacdo dessas competéncias. Os géneros e a

SD séo instrumentos mediadores nesse processo. No que concerne a SD, sua
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constituicdo é tipicamente modular. Primeiramente, a apresentacdo da situagao
é realizada. Apés, uma producdo inicial revela o primeiro contato com o género
e 0s conhecimentos prévios. A sequéncia de mddulos vem a seguir,
compreendendo o desenvolvimento do programa. Ao término, uma producéo
final ocorre. Esse formato modular permite a evolugéo gradativa da construcéo
do conhecimento, bem como a avaliagéo durante e ao final do processo.

O referencial tedrico tratado até aqui, ndo somente sustenta as escolhas
deste estudo, como esta presente nos principais documentos que norteiam a
politica publica de educacao brasileira. Assim, o proximo capitulo trata de revisar
0 que apregoam trés marcos reguladores do ensino no pais, no tocante ao

ensino de linguas e, mais especificamente, em relacdo ao ensino da LI.
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4 OS DOCUMENTOS OFICIAIS E O ENSINO E A APRENDIZAGEM DE
LINGUAS ADICIONAIS

Este capitulo apresenta trés documentos oficiais relacionados ao ensino-
aprendizagem de linguas adicionais no pais e no estado que abriga esta
investigacdo - a saber: os PCNs (BRASIL, 1998), o RCG (RIO GRANDE DO
SUL, 2009; 2018), e a BNCC (BRASIL, 2018). Apés, a apresentacdo sobre a
forma como cada documento se organiza para o desenvolvimento das quatro
habilidades precede a abordagem dos temas motivadores das atividades de sala
de aula. Na sequéncia, um exame da proposta de modalidade de avaliacdo nos
documentos mencionados complementa a analise, anteriormente a conclusao
da secdo, que destaca pontos convergentes e divergentes, no intuito de

relacionar os achados mais significativos a proposta investigativa e pedagogica.

4.1 Os Parametros Curriculares Nacionais

No Brasil, os PCNs (BRASIL, 1998) é o documento que apresenta 0s
parametros orientadores do processo educativo em dmbito nacional, através dos
quais o educador se situa para reger sua aula de maneira eficaz, de forma a
cumprir com o objetivo maior de tornar os educandos individuos aptos a interagir
no/com o mundo globalizado. Sob a perspectiva desse texto, o conhecimento da
lingua ocorre em seu uso, ou seja, a luz do social, de onde emerge uma
diversidade de significados construidos pelos sujeitos em interacdo. Essa
variedade de sentidos vem marcada por tracos individuais e coletivos, que
definem, historicamente, diferentes identidades e discursos, 0s quais sao
modificados ao longo das experiéncias de vida (BRASIL, 1998). Por essa lente,
a aprendizagem de uma LA, que no documento em pauta € tratada como
estrangeira (doravante LE)!9, contribui para o processo educacional como um

todo, sobre-excedendo a aquisicdo de um conjunto de habilidades linguisticas.

10 Jorddo (2014) discute acerca dos termos lingua franca, internacional, global,
estrangeira e adicional relacionados ao inglés, a partir da ocorréncia desses termos em
documentos oficiais, artigos internacionais recentes e resumos etc, contrapostos a nocao de
inglés como lingua estrangeira (ILE), utilizada historicamente em referéncia ao ensino-
aprendizagem desta lingua no Brasil. A autora esclarece que falar de uma lingua adicional em
vez de lingua estrangeira enfatiza o convite para que os educandos (e os educadores) usem
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Os PCNs (BRASIL, 1998) sugerem uma abordagem sociointeracional de
leitura e escrita, com énfase no desenvolvimento da primeira habilidade. Essa
preferéncia é justificada pela necessidade da educacao formal, do uso imediato
no contexto local, e pelas condi¢cdes pouco favoraveis do letramento do discente
nas quatro habilidades comunicativas — ler, falar, escrever e compreender -
simultaneamente (SILVA, 2015). Nesse sentido, os PCNs (BRASIL, 1998)
destacam a importancia da variacdo da modalidade textos e o uso de recursos
visuais e géneros diversos. Aléem disso, a recomendacdo aponta para o
desenvolvimento das habilidades a partir da leitura, com vistas a tornar o ensino
e a aprendizagem mais efetivos.

Especificamente no que se refere ao ensino das habilidades, o documento
em pauta reconhece, como ponto crucial para a compreensao escrita (doravante
CE), a ativacdo do conhecimento prévio do leitor, considerando os diferentes
niveis de compreensédo, a nocdo de que a construcdo de significado é social, e
gue elementos visuais, como ilustracdes, gréaficos, etc, contribuem nessa
construcdo. Nesse contexto, o conhecimento de mundo emerge de hipoteses
que o estudante apresenta sobre o sentido do texto, na projecdo do que ja
conhece acerca do tema (BRASIL, 1998).

Referente ao conhecimento de organizacao textual, o documento indica,
como ponto de partida, a ativacao da experiéncia prévia do educando em relacao
a identificacdo das personagens e do contexto onde atuam. Apés, o foco volta-
se ao problema, sua solucéo e o desfecho. Quanto ao conhecimento sistémico,
sua ativacao deve confirmar as hipoteses criadas nos estagios anteriores da
aprendizagem. Ou seja, para ensinar tipos de conhecimentos especificos, como,
por exemplo, a identificacdo do tempo verbal no passado, parte-se do
conhecimento que o aluno possui de sua lingua materna e de seu conhecimento
de mundo (BRASIL, 1998).

Analogamente, para o ensino da CE, os PCNs (BRASIL, 1998)
recomendam ao professor a escolha criteriosa do texto, de acordo com o
propésito da leitura e o nivel de compreensdo desejado. Da mesma forma,

sugere-se o trabalho por etapas de pré-leitura, leitura e pés-leitura, em uma

essas formas de  expressdo para participar na sua  prépria  sociedade.
(https://www.scielo.br/j/rbla/a/VBC45fDYvxV5BXwvmLYDh4m/?lang=pt).
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evolugdo gradativa de aprofundamento e expansdo do conhecimento. Na
primeira fase, ativa-se a sensibilizacdo do aprendiz em relagdo ao que se
pretende construir. Isso significa explorar seus conhecimentos de mundo a partir
da analise do titulo, figuras, identificacdo do autor e outros indicios simples de
serem identificados. Também, nessa etapa, € possivel observar a organizagao
textual e elementos lexicais reveladores, como a presenca de expressoes
especificas (girias; “era uma vez”; vocabulario, etc.) e a distribuicdo gréafica do
texto (dialogo, listagem de ingredientes, etc.) (BRASIL, 1998). Ainda nessa fase,
conforme o documento em pauta, deve-se situar o texto a partir da identificagéo
do autor, do publico alvo, do contexto de producéo (quando e onde foi publicado,
com que propdsito), para que a leitura ocorra como pratica sociointeracional.

Na segunda fase, a leitura, o aluno associa seu conhecimento de mundo
e de organizacéo textual para trabalhar o conhecimento sistémico do texto, como
base em sua experiéncia na lingua materna (BRASIL, 1998). Nessa etapa, de
acordo com o documento, sdo observadas as semelhancas e diferencas entre
as duas linguas (materna e estrangeira), para que, estrategicamente, ocorra a
construcdo de significados. A identificacéo, por exemplo, de palavras cognatas
é referéncia importante para a compreensao textual. Da mesma forma, a
utilizacdo de pistas contextuais para a formulacdo de hipéteses de significados
e compreensdao do todo/do geral, sem atencao restrita ao significado individual
de cada vocébulo em particular, configuram estratégias importantes destacadas
pelos PCNs (BRASIL, 1998) para o desenvolvimento da leitura.

Na sequéncia da programacao estruturada pelo documento, a ultima fase,
a poés-leitura, caracteriza a ocorréncia do processo de reflexdo sobre o texto.
Nessa etapa, o professor estimula o debate, a opinido critica, o confronto entre
a visdo do aluno com a do autor, perpassando a atividade de leitura para uma
compreensao mais ampla. Nesse sentido, recomenda-se 0 uso de textos
variados e auténticos (reportagens, instru¢cdes de uso, etc.), com 0s quais 0S
alunos se identifiguem ou apreciem, bem como a conexdo com o mundo real,
onde a leitura se associe a pratica social. (BRASIL, 1998).

Quanto ao ensino da compreensdo oral (doravante CO), os PCNs
(BRASIL, 1998) destacam a necessidade de, em comparacdo ao ensino da

compreensao CE, utlizacdo do conhecimento sistémico em nivel fonético-
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fonoldgico, a realizagdo imediata da pratica comunicativa e o conhecimento de
padrées de interacdo social como principais fatores que distinguem as duas
habilidades. Da mesma forma que ocorre na CE, 0s ouvintes compreendem seus
interlocutores a partir de seus conhecimentos prévios de mundo e de
organizacdo textual, projetando esses conhecimentos na negociacdo e
construcdo de significados, embora nem toda a pratica comunicativa oral seja
simultanea ou reciproca (€ o caso de uma conferéncia ou aula expositiva, por
exemplo) (BRASIL, 1998).

N&o obstante, a possibilidade de esclarecimento instantaneo é tratada
como um diferencial da CO pelo documento, bem como o conhecimento em nivel
fonético-fonoldgico e as regras de interacao oral. Nesse sentido, o processo de
construcdo de significado, nessa instancia, decorre de acordo com a realizacao
do discurso num determinado tempo e espaco, considerando-se variantes
histéricas, culturais e institucionais (BRASIL, 1998).

Nessa linha, as orientacGes didaticas nos PCNs (BRASIL, 1998) para o
ensino da CO, a exemplo das apresentadas para o ensino da CE, sugerem
diferentes fases: a fase inicial, anterior a atividade principal, ocorre com a
ativacdo do conhecimento de mundo, textual e lexical do aluno, a selecéo de
informacdes. A fase da audicdo € quando o aluno pde em prética estratégias que
possibilitem a ele identificar falas e intencdes de seus interlocutores, a
identificacdo de entonacgdes e seus propositos interacionais. Por dltimo, a fase
posterior a audicdo, etapa em que, com base no que ouve, o aprendiz faz
inferéncias quanto as relacdes de poder, formalidade, bem como reflete sobre o
uso da linguagem.

No que concerne as habilidades de producéo escrita e oral (doravante PE
e PO), o documento supramencionado considera a intencéo do aprendiz em agir
no mundo social e em relacdo a seus interlocutores (BRASIL, 1998). Nesse
sentido, é destacada a importancia do tema, do interlocutor, da razdo da
comunicacdo, do contexto e do tempo do discurso, assim como a situacao
historico-cultural e institucional em que ele ocorre. Nessa situacéo, conforme o
documento em discussao, deve-se levar em conta a presenca ou auséncia do
interlocutor como fator interferente no planejamento e na tarefa em si (BRASIL,
1998).
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Em relacdo ao ensino da PO, os PCNs (BRASIL, 1998) destacam a
possibilidade de utilizacdo de espacos externos a sala de aula, como um
estimulo para as situacdes comunicativas mais espontaneas, bem como a
importancia da pronuncia e das oportunidades de uso real da LA. No tocante a
pronuncia, o documento recomenda a observagéo da interferéncia que o sistema
fonético/fonoldgico da lingua materna pode exercer sobre a PO em LA, como
sons nao existentes em uma das linguas ou fonemas que apresentam diferentes
realizacfes fonéticas na LA e na lingua materna. Outro fator a ser observado,
em se tratando do ensino da PO, é a relagdo ortografia e pronuncia, que pode
nao ser a mesma nas linguas em questao.

Especificamente quanto ao processo de ensino da PE, os PCNs (BRASIL,
1998) atentam para relacdo entre esse processo de ensino, o produto que se
pretende construir e suas possiveis utilizacbes nas praticas sociointerativas. O
documento considera necessario 0 esclarecimento ao aluno sobre o que se
pretende dele; a motivacéo através da adequacdo da proposta a faixa etaria e
social; o incentivo a criatividade, permitindo a participacdo plena dos discentes
nos trabalhos; a oportunidade de interacdo; e o compartilhamento com o grupo.

Da mesma maneira, o texto valoriza a organizacao das interacdes em sala
de aula, com vistas ao equilibrio das ac¢des do professor voltadas a PE. Além
disso, o documento supramencionado recomenda que a aprendizagem da PE
deva ocorrer a partir de tarefas de transposicdo de situagOes orais; metas
realistas com cooperacédo; material de apoio; oferta de referéncias para a
redacao; e esclarecimento acerca do contexto de producéao/circulacédo (BRASIL,
1998).

Considerando as interacdes sociais como cenario para o ensino de LA, os
PCNs (1998) apresentam, ainda, temas de interesse social a serem discutidos
na sala de aula, para que tudo o que foi supracitado ocorra. Os temas
transversais!?, de acordo com o documento, permitem aos alunos refletir sobre

como sao construidos os discursos, no seu e em outros contextos, levando-os,

11 Visto que este estudo opta por desenvolver sua proposta de intervencdo pedagoégica acerca
de um tema transversal, as se¢des posteriores a da analise dos documentos oficiais trazem um
recorte sobre o topico e suas implicacdes, antes que se prossiga a discussédo sobre o tema Causa
Animal, mais detalhadamente tratado na secéo 4.5.2.
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assim, a pensar criticamente sobre a tematica, sobre os interlocutores, suas
escolhas, bem como o meio social em que vivem (BRASIL, 1998, p. 43).

Quanto a forma de avaliacdo, os PCNs (1998) instruem pela avaliacao
formativa, a partir da observacdo sistematica e constante do professor em
relacdo a si mesmo, ao aluno e a sua pratica pedagodgica. O objetivo da
avaliacdo, na concepcdo do documento em pauta, é obter as informacdes
durante o desenvolvimento do processo educativo, procedendo aos devidos
registros, para a reflexdo conjunta de professor e aluno, com vistas a melhorias
No processo.

Para tanto, € sugerido que os ultimos cinco minutos da aula sejam usados
para responder, por exemplo, o que foi aprendido em cada encontro (BRASIL,
1998). Essa sugestédo se estende para que o registro das respostas constitua um
diario de aprendizagem, o qual pode ser associado ao aspecto metacognitivo'?
do processo, evidenciando ao professor o que foi bem-sucedido em seu
planejamento e o0 que os alunos demonstram ter aprendido.

Em resumo, o ensino de linguas, sob a lente dos PCNs (1998), considera
a realidade globalizada, o conhecimento a partir da construcéo de sentidos e o
desenvolvimento das quatro habilidades. Sob uma abordagem sociointeracional
de ensino, a lingua ndo materna é tratada como estrangeira. Em relacdo a
habilidade de CE, a indicacao € ativar o conhecimento prévio do aluno, com a
utilizagdo de elementos visuais, com vistas a incrementar o conhecimento de
mundo, textual e sistémico, a partir do trabalho por etapas (pré-leitura, leitura,
pos-leitura). Quanto a habilidade de CO, reconhece-se a complexidade da
ativacdo simultdnea dos conhecimentos. Assim, recomenda-se partir do
conhecimento prévio, de mundo e de organizacao textual do aluno em praticas
comunicativas, com énfase na pronuncia, para se chegar ao trabalho de
construcdo do conhecimento sistémico, considerando a negociacdo entre o0s
interlocutores para a construcéo de sentidos.

No que abrange as habilidades de PO e PE, o documento leva em conta

a presenca ou nao do interlocutor. Para o desenvolvimento da PE, a orientacao

12 Metacognigdo, conforme John Flavell (Stanford University) nos anos 1970, é o conhecimento
que as pessoas tém sobre seus proprios processos cognitivos e a habilidade de controlar esses
processos, monitorando, organizando e modificando-os para realizar objetivos concretos (Fonte:
https://www.psicologiaexplica.com.br/o-que-e-metacognicao).
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€ para que ocorra em meio a situagdes comunicativas e préticas sociais. A PE
deve ocorrer em transposicdo e apoio a oralidade, observando temas
transversais e o contexto de producao e circulacdo do texto. No tocante ao PO,
o documento enfatiza a importancia do estimulo para situa¢cdes comunicativas,
para o uso real da lingua em espacos externos a escola e da atencao a relacao
escrita-prondncia. Quanto a avaliagdo, a observagédo sistemética e constante,
durante o processo, é sugerida com vistas a melhoria do proprio processo.

Na sequéncia desse estudo, a proxima subsecdo examina o RCG (RIO
GRANDE DO SUL, 2009; 2018), no intuito de identificar, ao final da andlise, o

alinhamento entre os trés documentos em questao.

4.2 O Referencial Curricular Gaucho

No estado do Rio Grande do Sul, o Referencial Curricular Gaucho - RCG
(RIO GRANDE DO SUL, 2009; 2018) é o documento norteador da rede de
educacao escolar, indicador do que se quer que os alunos aprendam e de como
ensinar para que essas aprendizagens acontecam plenamente, visando a
qualidade do ensino e a formagé&o de cidadaos proficientes (RIO GRANDE DO
SUL, 2009).

Nessa perspectiva, o ensino de linguas € considerado essencial para a
organizacdo cognitiva da realidade, para o exercicio da cidadania e para o
convivio social. Além disso, a competéncia de leitura e escrita € representada no
documento como condi¢do para o dominio das linguagens ancoradas na lingua
materna e nas variadas expressdes da cultura — literatura, teatro, entre outras. A
orientagcdo do RCG “Ligdes do Rio Grande” (2009) aponta para que a aula de
linguas esteja voltada ao desenvolvimento do discernimento sobre o que esta
explicito ou ndo no texto.

Sob a concepc¢ao de lingua adicional (LA), o documento preconiza a
abordagem do conteudo a partir do entendimento do contexto e da noc¢ao de
seus universos simbdlicos. Esse entendimento, construido pelos participantes
na interacdo, possibilita a aprendizagem conjunta e colaborativa, desde a
organizacdo ao engajamento, a partir de tarefas significativas e

contextualizadas. Dessa maneira, sao contemplados, primeiramente, o
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desenvolvimento do conhecimento de mundo e de organizacao textual, para,
entdo, o conhecimento sistémico.

Nessa visdo, ndo se trata de aprender LA para usar, um dia, mas, para
fazer coisas com o outro aqui e agora (RIO GRANDE DO SUL, 2009), a exemplo
de como se aprende a lingua materna (doravante LM). Dessa maneira, antes da
organizagdo de uma frase, aprende-se a atribuir sentidos, associando objetos a
sua identificacdo, texto escrito ao objeto ou sua imagem, cores, funcao,
relacionando conhecimento prévio ao novo.

Na mesma linha dos PCNs (BRASIL, 1998), o RCG (2009) corrobora a
interacdo dos alunos com o texto (oral e escrito), com o propdsito daqueles
reagirem em grupo, como interlocutores, trabalhando integradamente a leitura e
a escrita. Dessa forma, o documento recomenda o desenvolvimento das
habilidades de compreensdo em associagdo ao desenvolvimento das
habilidades de producdo, com vistas a formacdo de alunos “bons
escritores/interlocutores”.

Analogamente, o RCG (2009) considera que as tarefas de producéo
somente podem ser realizadas se houver compreensdo. Sendo assim, ha a
necessidade de recursos linguisticos uteis, pratica significativa adicional,
relacionada aos propadsitos curriculares, além da reflexdo sobre essas praticas
na construcao das acdes docentes (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 144). Na
visdo do documento, a relacao de tais propésitos, praticos, com os propésitos de
leitura e escrita, devem ser conteldos para toda a educacdo béasica. Dessa
maneira, o documento reune as competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas em todo o percurso escolar, bem como um conjunto de praticas e
estratégias pedagdgicas para a elaboracdo de tarefas destinadas as aulas de
linguas.

Quanto ao ensino das habilidades especificamente, o RCG (2009; 2018)
orienta o desenvolvimento, em todas as areas, de trés competéncias
transversais: leitura, escrita e resolucéo de problemas; e de competéncias gerais
relativas a trés eixos: representacdo e comunicagdo, investigacdo e

compreensao, e contextualizagéo sociocultural.
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Referente a CE3, a verséo “Ligcdes do Rio Grande” (RIO GRANDE DO
SUL, 2009) prescreve que, para imbuir criticidade a leitura do texto, é necessario
relaciona-lo a significados, percebendo contextos para a construcéo de sentidos
e observando que todo o texto parte de um ponto de vista, nem sempre
convergente com o do leitor.

Visando a atribuicdo de sentidos ao texto, segundo o documento em
pauta, o leitor precisa experimentar atividades que contemplem todas as
habilidades relacionadas a leitura - texto escrito, imagético, musical — em
progressdo proporcional a sua faixa etaria. Conforme o documento, é preciso
compreender o texto como “unidade significativa global, seja ele escrito, falado,
pintado, cantado, dancado, etc.” (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 44). O foco
deve estar voltado a constru¢cdo de conhecimento que tenha significado e
relevancia. Para tanto, o aluno deve estar ciente das razfes pelas quais
determinados contetdos e habilidades virdo a tona no processo, de forma a
somarem-se ao/combinarem com o seu repertorio.

No que concerne a PE, tal habilidade requer determinados propdsitos,
interlocutores e veiculos distintos. Por um lado, para essa construgdo, o aprendiz
deve expressar significados e usar seus conhecimentos prévios de forma
adequada aos propésitos da interlocucdo, percebendo criticamente sua
producdo e os valores sociais nela incutidos, conforme o momento de
progressao curricular a que pertence. Por outro lado, referente a resolucédo de
problemas, o aluno deve superar limitacdes na experiéncia com o texto, no
sentido de compreender a realidade apresentada e expressar-se de forma
adequada (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 140).

Relativamente as competéncias gerais e seus eixos, segundo a versao
“‘Licdes do Rio Grande”, a representacdo e comunicagao possibilitam a
significacdo de mundo e a interacdo com 0s outros, no uso da linguagem em
praticas sociais que envolvem recursos linguisticos e contextos de interacao
diversos. Para tal propdsito, o0 eixo de investigacdo e compreensao volta-se a

analise e interpretacdo desses recursos e contextos, enquanto 0 eixo

13 O documento trata a habilidade de compreensao escrita como “compreensao leitora”. Por uma
questao de padronizagao terminoldgica, neste estudo, trataremos o termo como “compreensao
escrita” (CE).
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contextualizagdo sociocultural visa & compreensdo e ao reconhecimento de
significados, sentidos, valores, praticas, processos e instrumentos que envolvem
a comunicacao.

No tocante ao conteudo tematico dos textos, o RCG (RIO GRANDE DO
SUL, 2009) sugere que tratem de assuntos relevantes aos estudantes em suas
respectivas fases escolares, tais como: identidades; crianga e trabalho; fofoca
ou noticia; mudancas; eu e o0 outro - cuidados pessoais; meio ambiente;
diversidade, entre outros. Assim, o documento organiza, para cada série/ano,
sugestdes de projetos e tarefas, com temas e géneros estruturantes, para que o
professor trabalhe desde o 5° ano até o Ultimo ano do ensino médio, sem
imposicao ou obrigatoriedade.

As diretrizes teméticas referidas acima estdo mantidas na nova versao do
RCG, publicada em 2018, em complemento ao documento de 2009, “Licdes do
Rio Grande”.

Essa nova versdo do referencial considera que, em uma sociedade
globalizada e plural, o ensino e aprendizagem da LI possibilita o engajamento e
a ampliagdo da participagao dos sujeitos nas mais variadas esferas, favorecendo
a construcdo de novos conhecimentos e, portanto, contribuindo para o exercicio
da cidadania. Nesse sentido, o texto atualizado entende a LI como Lingua Franca
e reconhece sua importancia para a educacdo linguistical®, destacando sua
funcdo na promocdo da interculturalidade, no respeito as diferencas, na
compreensao dos contextos de producdo dos discursos, nas praticas sociais de
linguagem e na incluséo digital. (RIO GRANDE DO SUL, 2018, p. 155).

Seguindo a organizacéao por eixos da BNCC (BRASIL, 2017), o RCG (RIO
GRANDE DO SUL, 2018) propde cinco eixos organizadores do ensino de LI,
idénticos aos da Base: oralidade, leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e

1A fim de alinhar o estado com a deciséo referida na Lei n® 13.415/2017, que determina o ensino
de LI no ensino fundamental, a partir do sexto ano, a nova versdo do documento inclui o
componente LI na area de Linguagens, juntamente com Lingua Portuguesa, Arte e Educacao
Fisica. A area volta-se ao desenvolvimento da comunicacdo como préatica social, conectando
diferentes campos da atividade humana e contribuindo para formacéo de sujeitos sociais e de
uma sociedade mais justa, ao propor o trabalho de competéncias especificas para o conjunto,
bem como para cada uma de suas disciplinas (p.50).

15Conforme Bagno e Rangel (2005, p. 63), educacdo linguisticaé o conjunto de fatores
socioculturais que possibilita a um sujeito conhecer sobre a linguagem de um modo geral, sobre
sua lingua materna e outras, e sobre todos os demais sistemas semioticos.
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dimenséao intercultural. A figura a seguir esclarece o destaque de cada eixo na

pratica de ensino da LlI.

Figura 4 — Eixos Organizadores do Ensino de Lingua Inglesa
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Fonte: Autora (2021), com base no RCG (RIO GRANDE DO SUL, 2018, p.156)

Como pode ser observado na Figura 4, os eixos organizadores para a LI,
no documento em pauta, refor¢ca o aspecto social facultado ao ensino da LI. Ao
propor desenvolver as habilidades relacionadas acima, a partir da interagéo, da
construgao de significados, da colaboracgéo, da articulagdo dos conhecimentos e
da dimensédo cultural, o documento organiza 0 componente articulando as
diferentes praticas, abrindo a possibilidade para a interdisciplinaridade (RIO
GRANDE DO SUL, 2018, p. 156) e propondo o emprego da lingua efetivamente
em sala de aula e além dela, em sintonia com o0 que é proposto pela BNCC
(BRASIL, 2018).

Dessa forma, o RCG (RIO GRANDE DO SUL, 2018) também revisa as
habilidades/competéncias préprias a serem desenvolvidas no/pelo discente no
processo de aprendizagem de Ll. Sao elas: a visao do “eu” e do “outro” no
mundo; visdo da LI como chave do protagonismo do aluno; o reconhecimento de
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similaridades e diferencas entre LI e outras linguas; a valorizagéo da diversidade
linguistica; a utilizacdo de novas tecnologias; e o reconhecimento de patriménios
culturais em LI. De acordo com o documento, € necessario trabalhar no aluno
essas seis habilidades/competéncias para que consiga, durante o processo, se
desenvolver como falante e cidad&o global.

A fim de verificar se essas metas séo alcangadas, a avaliagdo nao poderia
ocorrer a parte, uma vez que se avalia para redirecionar o planejamento, com
vistas a contemplar e garantir a evolucdo dos estudantes em relacdo as suas
competéncias (RIO GRANDE DO SUL, 2018, p. 34). Nesse sentido, o
entendimento de avaliagdo esta associado a reflexdo sobre os resultados obtidos
ao longo do processo pedagdgico. Por esse prisma, a avaliagdo deve
acompanhar os trabalhos, levando em consideracdo a heterogeneidade dos
estudantes, suas vivéncias anteriores e as perspectivas futuras de socializacao
e construcao de cultura. Da mesma forma, ela precisa ser realizada em interacao
dialéogica do professor com o estudante, assim como a comunidade
escolar/familia, em compartilhamento da responsabilidade pelo processo de
construcéo e avaliagdo do conhecimento.

Resumidamente, na edi¢éo Li¢cdes do Rio Grande (2009), sdo destacadas
trés competéncias (leitura, escrita, resolucdo de problemas) centradas em trés
eixos (representacdo e comunicacdo, investigacdo e compreensao,
contextualizacdo sociocultural) a serem desenvolvidas. A CE e CO devem
contemplar o contexto para a construgdo de sentidos, a multimodalidade de
textos e a ciéncia do aluno quanto ao processo de aprendizagem. Quanto a PE
e PO, a ativacao do conhecimento prévio é o ponto de partida para que o aluno
possa se expressar e evoluir criticamente.

Como subsidio para as reflexdes, temas relevantes sao indicados, no
sentido de substanciar os textos de diferentes géneros, a saber: identidades,
crianca e trabalho, eu e o outro, cuidados pessoais, entre outros.

Na versao mais atualizada, o RCG (2018) propde a educacdao linguistica
como caminho para a promocao da interculturalidade, da compreensdo de
contextos e da producdo de discursos em praticas sociais em LI, considerando
a inclusao digital. Nessa edi¢ao, sdo cinco os eixos organizadores do ensino de

LI: oralidade, leitura, escrita, conhecimento linguistico e dimenséao intercultural.
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A partir desses eixos, a CO e PO devem estar relacionadas a situagbes
cotidianas da vida real, enquanto a CE ocorre pela construcao de significados,
alicercada na interpretacdo de géneros diversos. Analogamente, em relacéo a
PE, a orientacdo € de que aconteca processualmente, de forma colaborativa e
visando a textos auténticos. No que concerne ao conhecimento linguistico, a
gramatica deve ser contextualizada e articulada a préaticas orais, escritas e
leitoras. No tocante a dimenséo cultural, a proposta de ensino da LI ocorre
através da construcdo de valores e relagdes com o mundo. Por fim, o tipo de
avaliacéo recomendada pelo RCG (RIO GRANDE DO SUL, 2018), esta centrada
na avaliacao formativa.

Com esse panorama, parte-se para o exame do terceiro texto oficial, a
BNCC (BRASIL, 2018), com vistas a complementacdo do estudo acerca dos
documentos reguladores do ensino-aprendizagem de LI no escopo desta
pesquisa.

4.3 A Base Nacional Comum Curricular

Essa discusséo, abrangendo o que dizem os documentos oficiais em
relacdo ao ensino-aprendizagem de LI, chega a sua conclusdo com a analise
das prerrogativas da BNCC (BRASIL, 2018), visto que esse é o documento oficial
que norteia a pratica educativa em todo o pais.

A BNCC (2018) determina, a todas as escolas publicas e particulares
brasileiras, quais os conhecimentos e as habilidades essenciais devem ser
incluidos em seus curriculos, independentemente da localizacdo dessas
instituicoes.

Tendo como fundamento pedagdgico o desenvolvimento integral dos
estudantes, ou seja, nas dimensdes intelectual, fisica, emocional, social e
cultural, esse documento supera o modelo conteudista de aprendizagem e passa
a considerar a capacidade do aprendiz em lidar com questbes da vida real,
visando sua atuacdo profissional e cidada, sua identidade cultural, sua
capacidade criativa, comunicativa, argumentativa e digital (BRASIL, 2018).

Nesse sentido, o texto define dez competéncias a serem desenvolvidas pelo
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somatorio de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores a serem aprendidos

pelos alunos nas diversas etapas de sua educacao. Séo elas:

Figura 5 - Competéncias gerais — BNCC (2018)
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Fonte: Guia digital BNCC na sala de aula (2019). Disponivel em
https://movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2020/01/Guia-digital-BNCC-na-
sala 2019 12 vFinal-1.pdf - Acesso em 07/01/2021

De acordo com essas competéncias, especificamente em relacdo ao
pensamento critico, repertorio cultural, comunicacdo, cultura digital,
autoconhecimento, empatia e cooperacao e cidadania, o ensino e aprendizagem
de linguas, nos termos estudados até o momento, estdo claramente

convergentes com 0s preceitos da Base.


https://movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2020/01/Guia-digital-BNCC-na-sala_2019_12_vFinal-1.pdf%20-%20Acesso%20em%2007/01/2021
https://movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2020/01/Guia-digital-BNCC-na-sala_2019_12_vFinal-1.pdf%20-%20Acesso%20em%2007/01/2021
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Nessa linha, no que diz respeito ao ensino de linguas, e principalmente
ao ensino da LI, o documento supracitado parte do principio de que esse idioma
potencializa o engajamento e a participacdo dos aprendizes em um mundo
socialmente globalizado e plural, bem como destaca o carater formativo da
aprendizagem dessa lingua em uma perspectiva de educacéo linguistical®,
consciente e critica, onde os falantes séo de origens e culturas diversas, sendo
muito relevante que se comuniquem.

Dessa forma, conforme a BNCC (BRASIL, 2018), a prioridade recai na
funcéo social da lingua e, portanto, o documento trabalha com a concepcéo de
LI como Lingua Franca, ou seja, reconhecendo a legitimidade dos variados usos
qgue dela fazem falantes do mundo inteiro. Nesse sentido, a expansao da visédo
de (multi) letramento é valorizada, a partir do uso da LI nas praticas sociais
globalizadas, onde urdem linguagens e significados em uma semiose
multicultural. Sendo assim, o0 ensino-aprendizagem da LI é deslocado dos
parametros da correcédo, da precisédo e da proficiéncia, para o prisma da cultura.
(BRASIL, 2018)

A partir dessas implicagdes, no tocante ao ensino fundamental, a BNCC
(BRASIL, 2018) oferece referéncias para a construcdo progressiva dos
curriculos e planejamentos de ensino, organizando unidades tematicas, objetos
de conhecimento e habilidades a serem desenvolvidas desde o0 6° ano. Ademais,
propde cinco eixos organizadores da LI como componente curricular: a
oralidade, a leitura, a escrita, 0 conhecimento linguistico e a dimenséao
intercultural. Esses eixos, conforme o documento sob analise, devem ser
trabalhados no uso da lingua, mesmo sem o conhecimento linguistico pré-
existente, dirigindo-se um olhar especial aos temas contemporaneos
transversais, como tépicos de contextualizacdo do ensino. Essas proposicdes
sao especialmente importantes na sociedade contemporanea, quando o fluxo de
informacdes e contatos corrobora o uso da LI como Lingua Franca, ja que esse
é o idioma utilizado nas relagbes entre pessoas de diferentes origens (BRASIL,
2018).

16 Educacdo linguistica, conforme Bagno (2005), é o conjunto de fatores socioculturais que,
durante toda a existéncia de um individuo, lhe possibilitam adquirir, desenvolver e ampliar o
conhecimento de/sobre sua lingua materna, de/sobre outras linguas, sobre a linguagem de um
modo mais geral e sobre todos os demais sistemas semioticos.
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Em relacdo ao ensino das habilidades, especificamente quanto a
oralidade, o documento orienta o desenvolvimento de praticas de compreensao
e producao orais, observando a diversidade de falas e contextos discursivos.
Esse exercicio da linguagem, conforme a BNCC (2018), constitui os diferentes
géneros orais (conversas, dialogos, debates, entrevistas, palestras, etc.), 0s
quais sdo marcados por caracteristicas e identidades proprias. Além disso, as
praticas orais estdo associadas a construcdo e negociacao de significados no
momento da interlocucao, seja ela face a face ou virtual.

No primeiro caso, a producao e a compreensao ocorrem intercaladas, na
dindmica da troca de papeis entre o locutor e o interlocutor. Em situacdes onde
as praticas orais sao virtuais, a habilidade de compreensdo naturalmente
prevalece e demanda a observacdo atenta de todos os elementos possiveis,
capazes de auxiliar no entendimento/interlocugéo (BRASIL, 2018).

Sendo assim, o ensino da compreensédo e producédo oral vale-se de
aspectos diversos, que transcendem o verbal, para auxiliar o desenvolvimento
de tais habilidades. Os recursos podem ser visuais (ilustracdes, videos, graficos,
etc.), sonoros (acentuacdo, entonagao), entre outros. No mesmo sentido, a
BNCC (BRASIL, 2018) valoriza comportamentos e atitudes que envolvem o
desenvolvimento da oralidade, tais como: correr riscos; alternar a fala e a escuta
com o interlocutor; colocar-se no lugar do outro, entendendo e acolhendo sua
fala; superar desafios; entre outros.

Analogamente, o documento atualizado em 2019 ressalta a importancia
de utilizarem-se insumos auténticos no trabalho pedagoégico, a fim de
proporcionar a vivéncia e reflexdo sobre o uso oral da LI. Insumos como o
cinema, a internet e outros recursos midiaticos verbo-visuais permitem a
articulacéo de aspectos variados de linguagem, tais como o visual, o sonoro, 0
gestual e mesmo o tatil no caso do teatro.

No tocante a CE, a indicacdo da BNCC (2018) é pelo uso de textos
verbais, visuais, verbo-visuais, multimodais, presentes em variados suportes e
esferas de circulagdo, que envolvam a articulagdo das habilidades,

competéncias e conhecimentos?’ prévios dos alunos. O eixo CE deve implicar,

17 Conforme a BNCC, competénciaé a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
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portanto, praticas de linguagem visando a construgdo de significados, e isso
ocorre a partir da interacéo do leitor com o texto escrito, o qual circula em esferas
distintas da sociedade. Dessa maneira, 0 desenvolvimento da CE requer 0 uso
de estratégias, a formulacéo de hipéteses e inferéncias, a especulacédo acerca
do contexto de producéo e a reflexdo critica sobre todas as respostas a essas
questdes, bem como sobre o tema e o autor (BRASIL, 2018, p.243).

Outro fator, referente a CE*®, que merece destague na BNCC (BRASIL,
2018) é o ensino através do trabalho com géneros verbais e hibridos
(multimodais), explorando o uso dos meios digitais. Segundo esse documento,
a analise e problematizacdo, a partir desse tipo de leitura, contribui para o
desenvolvimento da leitura critica e para uma aprendizagem mais criativa e
autbnoma da lingua.

Para tanto, o método de apresentacdo das atividades de CE traca um
percurso de pré-leitura, leitura e pos-leitura, com vistas a potencializar a
contextualizacdo, a construcdo de significado e, consequentemente, a
aprendizagem (BRASIL, 2018). Do mesmo modo, tarefas que evoluem em
complexidade, como identificagcdo da ideia geral do texto, de informacgles
especificas, compreensdo e discussdo critica de determinados pontos,
proporcionam ao estudante posicionar-se de forma critica, tornando a pratica
significativa e situada (BRASIL, 2018).

Outra indicacdo do documento em pauta reside no uso de géneros
escritos e multimodais, que aproximam a sala de aula dos espagos sociais
externos e da cultura ndo escolar, permitindo a problematizacéo necesséria para
o desenvolvimento da leitura critica e do LC.

Quanto a PE, a BNCC (2018) recomenda préticas de producéo textual em
LI envolvendo o cotidiano dos alunos, a variedade de suportes e géneros, a

mediacao do professor, a colaboracdo com os colegas e, da mesma forma, a

resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho. Ja as habilidades, essas expressam as aprendizagens essenciais que devem ser
asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares. (Disponivel em
https://www.englishstars.com.br/ensino-de-ingles-anos-iniciais-do-ensino-fundamental/ - Acesso
em 18/02/2021 — 00:10).

18 No texto indicado, o termo adotado é “leitura”. No entanto, optou-se por padronizar a
abordagem das habilidades, utilizando CE e CO para as habilidades de compreenséao escrita e
oral, respectivamente, bem como PE e PO para as habilidades de producéo escrita e producéo
oral.
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articulacdo com os conhecimentos prévios e a LM (ou outras de referéncia). Esse
processo de producéo implica, segundo o documento, um ciclo de planejamento-
producdo-revisdo, a partir do qual € possivel verificar se as escolhas estao
relacionadas aos objetivos, além de avaliar o quanto se apresentam adequadas
em termos processuais-técnicos e como prética social, onde o aluno deve agir
como protagonista. I1sso significa que a PE deve evoluir para uma escrita autoral,
iniciando com textos curtos e/ou mais visuais, como mensagens e tirinhas,
passando aos mais elaborados, como noticias e relatos de opinido (BRASIL,
2018)

Em relacdo aos conhecimentos linguisticos, esses se manifestam pelo
uso, andlise e reflexdo sobre a lingua, sobre a funcao da LI, com base nos usos
de linguagem trabalhados nos demais eixos (oralidade, leitura, escrita e
dimenséo intercultural). Por exemplo, de modo indutivo, flexionando verbos e
estruturando oragdes com conectores discursivos, 0s alunos podem
compreender o funcionamento sistémico da LI a partir de aspectos do léxico e
da gramatica.

A BNCC (2018) também prioriza que se considerem nogfes de
adequacao, inteligibilidade e variacéo linguistica ao propor a reflexdo sobre o
uso da lingua. Essa reflexdo pode ocorrer através de questionamentos acerca
da forma de uso nos diferentes contextos e situacdes; das perspectivas de
producao, recepcao, ambientacdo; dos aspectos inclusivos e excludentes; entre
outros que se identificam com a leitura critica. Nao obstante, a comparagéo entre
a Ll e a LM — ou outras - € sugerida como exercicio metalinguistico, o qual pode
gerar ainda mais conhecimento.

No que concerne a dimenséo intercultural, a proposta do documento em
pauta volta-se a reflexdo a respeito da interagdo com falantes de LI das mais
variadas origens, de maneira a promover 0 convivio, o respeito, a superacao de
conflitos, enfim, a valorizacdo da diversidade e do convivio entre 0s povos. Essas
proposicdes sdo especialmente importantes na sociedade contemporanea,
quando o fluxo de informacdes e contatos corrobora o uso da LI, como Lingua
Franca, nas relagGes entre pessoas de diferentes origens. Portanto, a BNCC
(2018) admite o ensino da LI sem o pré-requisito de conhecimentos linguisticos,

reconhecendo a legitimidade de seu aspecto hibrido, polifénico e multimodal.
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Notadamente, no que diz respeito as competéncias especificas de LI para
o ensino fundamental, o documento em pauta preconiza o uso desse idioma em
contribuicdo a identificacdo e insercdo dos sujeitos no mundo globalizado e no
mercado de trabalho, assim como a comunicacao por meio das diversas formas
midiaticas, 0 acesso ao conhecimento, a ampliacdo da visdo de mundo e o
protagonismo do estudante. A proposta é de oportunizar ao aluno a percepc¢ao
nao somente das similaridades e diferencas entre a LI e sua lingua materna,
como também seus aspectos sociais, culturais e identitarios, de maneira que o
discente reconhega a diversidade linguistica do idioma nas sociedades
contemporaneas. Na mesma linha, o texto oficial refere a construgéo de sentidos
e posicionamento ético, critico e responsavel em LI, bem como as praticas
envolvendo novas tecnologias, linguagens, formas de interacdo e contato com
diferentes culturas difundidas em LI (BRASIL, 2018).

Quanto ao pressuposto de buscar a contribuicdo dos temas
contemporaneos transversais (como sao tratadas as questbes sociais
motivadoras da reflexdo em sala de aula), para a articulacdo das habilidades,
competéncias e eixos, nas diversas areas do conhecimento e
interdisciplinarmente, o documento em discusséao aponta para a necessidade de
contextualizacdo com o0s conteudos especificos e da consideracdo das
caracteristicas regionais e locais da comunidade escolar, possibilitando também
a formacgéo para o trabalho e cidadania (BRASIL, 2018). A incorporacao de
novos temas?®®, em relagdo aos inicialmente destacados nos PCNs (BRASIL,
1998), visam exatamente a atender as novas demandas sociais dos ultimos
tempos, além de garantir o espaco escolar como o de préticas cidadas. Dai o
acréscimo do termo “contemporaneo” na nomenclatura anteriormente adotada
pelos PCNs: Temas Transversais.

Quanto a avaliagéo, o texto em discussao propde a observacao integral e
continua do estudante, capaz de identificar as dificuldades de aprendizagem e
contorna-las na propor¢cdo em que aparecem. Nesse sentido, a avaliacdo €
formativa, sem o intuito de corrigir, mas de adequar o uso a situacdo. Na mesma

linha, avaliar é concebido como uma oportunidade de melhorar o processo de

19 O topico Temas (Contemporaneos) Transversais é apresentado e discutido em secao prépria.
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ensino a partir dos dados coletados, seja através de testes, ou de outros
instrumentos e formas que possibilitem fazer uma analise global do estudante.
Isso remete a dimenséao do esforco e dedicacéo, da proficiéncia ou evolugcédo nas
etapas da atividade, e também das habilidades e competéncias postas em
pratica pelo aluno.

Sumarizando, com vistas ao desenvolvimento integral do aprendiz, a
BNCC (BRASIL, 2018) define dez competéncias gerais a serem atingidas no
processo de ensino: conhecimento, pensamento cientifico-critico-criativo,
repertério cultural, comunicagdo, cultura digital, trabalho e projeto de vida,
argumentacao, autoconhecimento e autocuidado, empatia e cooperacao,
responsabilidade e cidadania. Em relacdo a concepc¢éo da lingua como Lingua
Franca, a precisdo e proficiéncia abrem espaco para o valor sociocultural da
linguagem. Organizado em eixos (oralidade, leitura, escrita, conhecimento
linguistico e dimenséo cultural), o ensino de LI é recomendado que ocorra
através da abordagem de temas contemporaneos transversais. O ensino das
habilidades deve levar em conta a diversidade dos contextos e discursos. No
que se refere a CO e PO, essas competéncias devem ser relacionadas ao
trabalho com os géneros, a negociacao de significados e ao reconhecimento das
diferentes identidades. Quanto a CE, a interacdo do leitor com o texto ganha
relevancia, com destaque para a identificacdo das esferas de origem, a
compreensao dos géneros multimodais, a utilizagdo dos meios digitais e a
andlise critica. Relativamente a PE, além do suporte dos géneros, a ativacdo do
conhecimento prévio, o trabalho colaborativo, a escrita autoral e a reflexdo sobre
0 processo sdo pontos valorizados no documento. A avaliagcdo proposta € a
formativa, uma vez que, a observacgao do desenvolvimento integral do estudante
mostra-se prioritaria.

A partir do estudo dos trés documentos abordados nas secfes anteriores
(PCNs, RCG, BNCCQC), é possivel perceber a articulacao das politicas publicas no
pais, no que concerne ao ensino de linguas. Essa articulacdo é discutida na
secao a seguir, na qual se apresentam, analogamente, aspectos consonantes e

discrepantes desses textos.
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4.4 O ensino das habilidades - aspectos convergentes e divergentes nos

documentos oficiais

Pelo que se pode observar a partir do exame dos PCNs (BRASIL. 1998),
do RCG (RIO GRANDE DO SUL, 2009; 2018) e da BNCC (BRASIL, 2018), todos
os trés documentos estdo voltados a formacdo cidadd dos aprendizes,
consideram o aspecto social da lingua, ou seja, seu uso a partir de praticas
relacionadas a situacfes reais e auténticas, as quais implicam a interacado dos
sujeitos na sociedade contemporanea. Isso pode ser sustentado pelo fato de
que, embora divergindo na concepcéo de lingua??, as Ultimas edicdes desses
documentos (RCG 2018; BNCC 2018) a entendem como Lingua Franca,
portanto confluem ao considerar a necessidade da apropriacdo da lingua pelo
aluno-falante/escritor, que tende a participar, cada vez mais, de praticas sociais
globalizadas. A mesma constatacdo se estende ao tratamento dos temas
geradores das discussbes em sala de aula, os quais devem ser relevantes e de
interesse dos alunos.

Em relagéo ao ensino das habilidades/eixos, ao tratarem esse ponto de
forma variada, os textos referenciados nesta investigacdo enfatizam a
importancia do trabalho integrado/associado das quatro habilidades. E possivel
sintetizar, no tocante ao ensino da CE, que as recomendacdes sdo para que
essa habilidade seja trabalhada a partir do conhecimento prévio do aluno, de
elementos visuais e por etapas (pré-leitura, leitura, pds-leitura). Analogamente,
gue ocorra pela construcéo de significados, interpretacdo de géneros variados,
pelo entendimento do contexto de producéo e a interacéo do leitor com o texto.

No que concerne ao ensino da CO, a indicacdo € optar por praticas mais
auténticas da LI, relacionadas a comunicacdo na vida real e cotidiana dos
usuarios da lingua, a diversidade de géneros, a negociacdo de sentidos na
interlocucdo, ao trabalho com os géneros, bem como ao reconhecimento e
respeito a diversidade cultural encontrada nas rela¢des sociais, onde, afinal, os

discursos acontecem.

20 Os PCNs (BRASIL, 1998) abordam a nomenclatura ‘lingua estrangeira’, enquanto o RCG 2009
(RIO GRANDE DO SUL, 2009) trabalha com o termo “lingua adicional”.
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Quanto ao ensino da PE, essa deve ocorrer nas praticas sociointerativas,
colaborativas, considerando o conhecimento prévio do escritor, 0 contexto de
circulacdo, os interlocutores, o processo em etapas (pré-escrita, escrita, pos-
escrita), a valorizacdo da escrita autoral e de géneros diversos, a analise critica,
a adequacao da linguagem.

Em relacdo a PO, buscam-se estimular situa¢cdes comunicativas de uso
real da LI, a pronuncia, a diversidade de géneros, a adequacéao da linguagem, a
ativacdo de estratégias, a pratica oral relacionada a outras habilidades. Na
mesma dire¢do, a avaliacdo dessas conducdes deve ocorrer ao longo do
trabalho, podendo ser colaborativa e levando em conta o desenvolvimento
integral dos aprendizes, bem como do processo em si.

N&o obstante, todos os trés documentos referenciados apontam para a
contribuicdo da LI na formacg&o cidadd, reconhecendo-a como relevante a
sociedade contemporanea globalizada.

Tendo em vista aprofundar o exame em relacdo as tematicas geradoras
do debate em sala de aula, a investigacdo prossegue em direcdo aos temas
contemporaneos transversais (BRASIL, 2018), estendendo a lente a um dos
pilares deste estudo, a Causa Animal, pertencente ao escopo da Educacédo

Ambiental.

4.5 O ensino da lingua(gem) e os temas (contemporaneos) transversais

A educacdo no Brasil vem obedecendo a parametros e novas
regulamentacdes legais desde 1998. Entre 1995 e 1998, o Ministério da
Educacédo elaborou os PCNs (BRASIL, 1998), vinculados a Lei de Diretrizes e
Bases nr. 9.394, estabelecendo diretrizes ao curriculo do ensino fundamental em
ambito nacional, as quais guiam a pratica educacional e as acfes politicas nessa
area (FIGUEIRO, 2001). De acordo com essas diretrizes, determinados
conteudos extracurriculares, de carater social, devem ser inseridos e tratados
nos debates de sala de aula, pelas diversas disciplinas, de forma transversal, ou
seja, imbricada aos conteudos especificos de cada area.

Assim, os temas transversais, integrantes dos PCNs (BRASIL, 1998), séo

agueles relacionados com a vida pessoal e coletiva dos sujeitos, bem como com
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sua participagdo no mundo. Esses temas sdo o0s representados na figura a

seqguir:

Figura 6 - Temas Transversais nos PCNs
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Fonte: A autora com base nos PCNs (1998, p. 9)

Como pode-se perceber na Figura 6, todos os seis temas apontados pelos
PCNs (BRASIL, 1998) sdo amplos e oferecem oportunidade para a abordagem
de subtemas, conforme convier aos mais diversos contextos desenvolver. Um
debate acerca do tema Saude, por exemplo, comporta discussdes sobre
alimentacéo, exercicios fisicos, salde mental, etc. Ao abordar o tema Etica,

hY

pode-se direcionar maior atencdo as relagbes inerentes a escola, ou, mais
especificamente, a questdes relacionadas a sala de aula, como o bulling.
Polémicas a parte, o tema Orientacdo Sexual pode ser proposto em
transversalidade a outros, como Saude, Etica, Trabalho, por exemplo.

Uma ampla gama de subtemas pode surgir a partir do tema Pluralidade
Cultural e, sobre esse aspecto, também é possivel imaginar a combinagcdo com
outras tematicas. Da mesma forma, o debate acerca do Meio Ambiente abriga,

entre tantas possibilidades, a reflexdo em relacdo a Causa Animal.

Analogamente, é possivel também desenvolver varios outros tépicos, quando se
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volta o ponto de argumentacao ao Trabalho e Consumo, inclusive associando o
subtema consumismo ao tema Meio Ambiente, na discusséo pela preservacgéo
da natureza, descarte de lixo, etc.

Por sua vez, a BNCC (BRASIL, 20198), utilizando a terminologia “temas
contemporaneos transversais” (doravante TCT), corrobora esses topicos como
um meio de contextualizar o ensino e contribuir para que o aprendiz atribua
significado aquilo que vivencia e, entdo, aprenda. Esses temas, relevantes para
a atuacao dos sujeitos em sociedade, dizem respeito ao cuidado com o planeta
e com a saude; a administragdo financeira; ao uso das novas tecnologias digitais;
ao entendimento e respeito pelas diferengas — de raca, de género, de cultura, de
opinido, etc.; aos direitos e deveres do cidadao; enfim, a questées da vida real.

Pela proposta de trabalho com os TCT, os tdpicos servem para a
contextualizagao do que se pretende ensinar em termos de desenvolvimento do
conhecimento sistémico, levando em consideracédo que a discussao de sala de
aula deve despertar o interesse dos estudantes e ter relevancia para seu
desenvolvimento como cidaddo (BRASIL, 2018). Ou seja, essas tematicas
possuem um carater mediador para a expressao e atuacdo do aprendiz na
sociedade. Tal caracteristica confere a estratégia que opta por utiliza-los plena
sintonia com os preceitos de LC e o0 ensino para a formacéo cidada.

Ainda, no tocante a transversalidade, os PCNs (BRASIL, 1998) e a BNCC
(BRASIL, 2018) recomendam que as tematicas sejam trabalhadas, ndo somente
em todas as areas e/ou componentes curriculares ja existentes, mas também na
combinacéo entre diferentes componentes. Sendo assim, a transversalidade
pode ser considerada duplamente significativa no processo de ensino-
aprendizagem de linguas, quer em razao da configuracdo de um tépico formador
para o contexto de ensino de todas as disciplinas, quer pela promocédo da
interdisciplinaridade no curriculo escolar. Essa versatilidade refor¢ca o traco
social do trabalho baseado nos TCT e valida esse tipo de estratégia como aliada
ao desenvolvimento do LC dos alunos.

Com base nesses argumentos, na prOxima secdo, volta sua lente a
teméatica Meio Ambiente, que abarca o tema Causa Animal, com vistas ao

desenvolvimento da proposta pedagodgica da investigacao.
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45.1 O Tema Transversal Meio Ambiente

A visdo de que a sociedade passa por grandes transformacdes nos ultimos
tempos e, principalmente, no decorrer das ultimas décadas, trouxe ao campo da
Educacédo também o debate sobre o Meio Ambiente. No que concerne a essa
tematica, os PCNs (1998) esclarecem sobre o que ensinar a respeito desse mote

na escola:

A principal fun¢éo do trabalho com o tema Meio Ambiente é contribuir
para a formagéo de cidaddos conscientes, aptos a decidir e atuar na
realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida, com
o0 bem-estar de cada um e da sociedade, local e global. Para isso, é
necessario que, mais do que informagdes e conceitos, a escola se
proponha a trabalhar com atitudes, com formacéo de valores, com o
ensino e aprendizagem de procedimentos. E esse € um grande desafio
para a educacdo. Gestos de solidariedade, habitos de higiene pessoal
e dos diversos ambientes, participacdo em pequenas negociacdes sdo
exemplos de aprendizagem que podem ocorrer na escola. (PCNs,
p.187).

Conforme o excerto anterior, ao refletir sobre o Meio Ambiente, o
estudante € convidado a pensar a vida como um todo: suas atitudes, o bem-
comum, as relacdes, os impactos e os valores implicitos em cada acdo. Como
ponto de partida, € por essas discussdes que o aluno pode também repensar e
mudar seus habitos em relacdo ao meio ambiente e influenciar para que sua
familia e amigos também o facam. Dessa maneira, como cidadao consciente,
imagina-se, por exemplo, que o aprendiz seja capaz de questionar a razao de
um determinado produto ou pratica ser liberado pelos érgdos reguladores se
significam algum prejuizo ao Meio Ambiente e a salude dos seres vivos. Para
tanto, a participacdo em discussdes e negociacdes pressupde 0 uso adequado
da linguagem, o que, consequentemente, pode ser associado a préatica da LI em
debates ampliados do local para o global — e vice-versa.

Em nivel estadual, a Resolucdo do Conselho Estadual de Educagéo
(CEE) n° 345/2018 —fl. 7, que deu origem ao RCG, determina, em seu Art. 7°,
paragrafo VIII, § 1°, que:

Na adequacao ou elaboragédo do curriculo da escola, deve-se incluir a
abordagem, de forma transversal e integradora, de temas exigidos por
legislagdo e normas especificas, e temas contemporaneos relevantes
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para o desenvolvimento da cidadania, que afetam a vida humana em
escala local, regional e global, observando-se a obrigatoriedade de
temas tais como o processo de envelhecimento e o respeito e
valorizacdo do idoso; os direitos das criancas e adolescentes; a
educacéo para o transito; a educacdo ambiental; a educacéo alimentar
e nutricional; a educacao em direitos humanos; e a educacao digital,
bem como o tratamento adequado da tematica da diversidade cultural,
étnica, linguistica e epistémica, na perspectiva do desenvolvimento de
praticas educativas ancoradas no interculturalismo e no respeito ao
carater pluriétnico e plurilingue da sociedade brasileira (RIO GRANDE
DO SUL, 2018).

Ao observar as diretrizes referenciadas acima, a educagdo ambiental e o
interculturalismo estdo imbricados nas praticas educativas previstas na
legislacdo atual. Sendo assim, ao proceder a adequacdo do curriculo para a
inclusdo da Educacdo Ambiental (EA), a escola abre oportunidades para
importantes mudancas de paradigmas, como a forma de pensar a questdo do
abandono e maus tratos de animais, por exemplo. No curriculo, o assunto pode
ser tratado tanto nas esferas das ciéncias exatas como nas ciéncias humanas,
abrangendo diversos interesses e integrando as mais variadas disciplinas, como
também na area das ciéncias humanas, a exemplo do que se pretende através
deste estudo.

No entanto, na pratica, é possivel notar que as questdes referentes ao
Meio Ambiente, apesar de estarem cada vez mais presentes nos debates dos
mais variados setores, ainda raramente abordam a Causa Animal na area da
educacao.

Por essa razdo, a prOxima secao ocupa-se em trazer a baila o assunto,
evidenciando, de maneira geral, a potencialidade da pauta como geradora de

discussoes e debates.

45.2 A Causa Animal

Conforme o site Mundo Educacéo??, a partir do século XX, a difusdo da

area da ecologia contribuiu para elevar o numero de estudos cientificos acerca

21 Mundo Educagdo na web: https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/conferencias-sobre-
meio-
ambiente.htm#:~:text=As%20principais%20confer®%eC3%AAncias¥%20ambientais%20internacio
nais,em%20cada%20um%20desses%20eventos.
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dos efeitos danosos a natureza e ao clima a partir da evolugdo da sociedade
capitalista. O despertar dessa consciéncia esta evidenciado pela ocorréncia de
diversas conferéncias mundiais apoiadas pela Organizacdo das Nacfes Unidas
(ONU), como as de Estocolmo em 1972, a Eco-92 (ou Rio 92), a Rio + 10 em
2002 e a Rio + 20 (em 2012).

Especificamente em relacdo a Causa Animal, as questfes relativas ao
tema configuram pontos cruciais do direito a vida, que ha anos vém sendo
analisados por teoricos e juristas no conjunto dos “direitos da terceira geragao”
— ou “direitos da fraternidade”, os quais compreendem: o direito ao
desenvolvimento, o direito a paz, o direito ao meio ambiente, o direito de
propriedade sobre o patrimbénio comum da humanidade e o direito de
comunicacdo (FRANCO; DALBOSCO, 2001).

Através das informagBes que circulam nos mais diversos canais
midiaticos, é possivel constatar que os animais, tdo presentes nos lares e no
imaginario das pessoas desde as historias infantis até as mini-historias criadas
pela publicidade para veicular seus anuncios, podem sensibilizar, motivar e atrair
a atencao de criangas e adultos de todas as idades. Exemplo disso € a presenca
cada vez mais constante de pets na representacdo da familia em anuncios
publicitarios dos mais diversos produtos.

Partindo dessa premissa, e de acordo com o que se observa em relacao
aos documentos oficiais e a transversalidade no processo ensino-aprendizagem
de linguas, a proposta de intervencao deste estudo, através do tema Causa
Animal, aposta que o aluno se motiva a reflexdo, a problematizacao, ao debate,
a negociacdo e a especulacdo, uma vez o assunto, sendo de seu interesse,
torna-se a razao primeira para a interlocucdo social, possivelmente resultando
na expressao de um posicionamento critico e na aprendizagem.

Nessa linha, sabendo provavel a presenca de animais de estimacao nos
lares de muitos alunos, pressupfe-se que o tema Causa Animal possa ser um
interessante ponto de partida para iniciar uma discussdo e desenvolver as
habilidades orais e escritas em LI de forma integrada. A0 mesmo tempo, €
razoavel valorizar que a questdo dos maus tratos e abandono de animais tém
estreita relacdo com a saude publica, além de caracterizar uma a¢cdo humana

ainda pouco discutida na literatura cientifica voltada a educacéo.
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Na busca por estudos a respeito do tdpico, a descoberta de um projeto de
intervencao, iniciado no ano de 2013 e aplicado em 2014 no Colégio Estadual
Protasio de Carvalho, na cidade de Curitiba/PR/BR, acerca do abandono e os
maus tratos aos animais, foi a referéncia mais significativa encontrada durante a
pesquisa. Nesse estudo, Carvalho (2013) visou a sensibilizacdo da Comunidade
Escolar através de atividades voltadas a questdes envolvendo a crueldade
animal dentro do contexto da Educacdo Ambiental, bem como, abriu caminhos
para uma reflexdo sobre a importancia da protecao animal.

O trabalho levantou dados, em nivel nacional, sobre a populacdo de
animais abandonados, vitimas de maus tratos e crueldade por parte dos proprios
tutores, apesar de haver leis vigentes no Brasil repressoras de tais praticas. O
debate resultou na criacdo de um grupo no Facebook, chamado Anjos da Guarda
Animal (AGA), voltado a conscientizacdo e esclarecimentos sobre a posse
responsavel; reconhecimento e denuncia de maus tratos e abandono; além de
divulgacao e sensibilizacdo sobre a adocao de animais. Promovendo o trabalho
na comunidade local, o grupo ganhou a adesdo de varias pessoas e trouxe
inUmeras contribuicdes a causa.

Ao mesmo tempo, os alunos foram a campo conhecer e registrar a
situacdo dos animais, as relacdes tutores-pets no bairro em que viviam, além de
assistirem a documentarios sobre maus-tratos, abandono, exploracdo e
pesquisas envolvendo animais. Apds essas experiéncias, 0s alunos debateram
sobre o tema, a fim de descobrirem como mudar a realidade observada e, por
fim, com o objetivo de realizar uma exposicao e sensibilizar a comunidade para
ampliar as acdes em defesa dos animais, elaboraram cartazes com frases de
filosofos, escritores, cientistas e outros amantes da causa, idealizadores do fim
da crueldade animal. Quando, ao final do projeto, varias outras acdes ja estavam
sendo planejadas para acontecer com a participacdo ainda mais ampla de toda
a comunidade.

Em suma, a estreita relacdo humano-animal € tratada largamente no
campo do direito e da ciéncia. O assunto esta inserido nas discussdes sobre
preservacdo ambiental e integra o escopo da grande tematica Meio Ambiente,
alvo de preocupacéo para o mundo inteiro e para o Brasil, que legisla, ha tempos,

sobre questbes relacionadas a matéria, inclusive regulamentando a Educacéo
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Ambiental como disciplina a ser trabalhada na escola. Apesar disso, e da
quantidade significativa de familias brasileiras que abrigam animais de
estimacdo, o acervo de pesquisas educativas voltadas a Causa Animal, ou
pontos ligados ao tema, como maus tratos, ainda é raro. Amparada pelos
documentos oficiais, que regem as politicas publicas da educa¢édo no Brasil, a
utilizacdo de temas transversais poderia envolver o topico mais frequentemente
em sala de aula, haja vista que o abandono de animais configura problemas a
salde publica. Nao obstante, a escassez de trabalhos cientificos relacionando o
tema Causa Animal ao ensino de LI foi determinante para as escolhas desta
pesquisa, que busca desenvolver o letramento dos alunos a partir de um assunto
relevante.

Posto isso, volta-se a investigacdo ao pilar principal deste estudo, o LC,
no empenho de se compreender (quais) aspectos relevantes desse fenbmeno
educacional e formativo, que validam a discusséo acerca do tema Causa Animal,

mesmo na sala de aula de LlI.
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50 LETRAMENTO (CRITICO) E O ENSINO DE LINGUAS

Neste capitulo, o tépico LC é introduzido a partir de uma breve
contextualizacdo sobre os principais aspectos e mudancas que caracterizam o
cenario da educacdo na atual formacdo escolar, no qual se destacam a
valorizagdo do conhecimento construido e dos discursos criticos. No
desenvolvimento da discussdo, examina-se o surgimento do conceito de
letramento, a distincdo entre esse termo e alfabetizac&o, bem como o letramento
como pratica social. Na sequéncia do estudo, perscruta-se acerca do LC e o
ensino de linguas, examina-se o LC nas OCEMs e, por fim, discute-se como se

pode proceder quanto a avaliacdo do LC.

5.1 Uma breve contextualizacao

Ler e escrever sdo as habilidades que iniciam o individuo na interacao
social. Na infancia, a contacdo de histérias em familia torna-se um fator
determinante para a introducdo da crianca a leitura oral e, consequentemente,
para sua futura relagdo com o texto escrito e o livro, trabalhados no ambiente
escolar (LA-ROCCA, 2015). E na escola que, comumente, 0 processo prossegue
de maneira formal, resultando no desenvolvimento estruturado da escrita e da
leitura.

Conforme Rojo (2009), um dos principais atributos da formagé&o escolar
consiste no fato de essa instituicdo possibilitar ao aluno sua participacao nas
diversas préticas sociais, que utilizam a leitura e a escrita de forma ética, critica
e democratica. Sendo assim, 0 sujeito torna-se apto para interagir socialmente,
comunicando-se, trabalhando, posicionando-se, transformando os contextos e a
prépria sociedade — ou seja, torna-se letrado.

As mudancas necessarias para que esse atributo seja uma propriedade
real da educacéo brasileira constituem o foco de investigagdo de Monte Mor
(2011). Para essa autora, € preciso considerar que a construcao de sentidos,
inerente ao letramento, esta arraigada ao avanco tecnolégico (COPE;
KALANTZIS, 2000) ocorrido nos ultimos tempos. Esse fato influencia e remodela

a linguagem, o discurso e a comunicagao social como um todo, sendo, por essa
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razdo, importante que a escola esteja preparada para essa realidade (MONTE
MOR, 2011).

Analogamente, o papel de alunos e professores refletem as mudancas
das relacbes sociais da atualidade. A passividade daqueles e a onipoténcia
desses na escola do passado deu lugar a uma relacdo aluno-professor com
corresponsabilidade e colaboragdo nos tempos atuais. Como coagentes no
processo de ensino e aprendizagem, esses pares lidam com o conhecimento, a
linguagem e a comunicacdo marcados por essa nova era. O novo
comportamento social, conforme Monte Mor (2011), fica perceptivel a partir da
nocao do que é civico.

A autora cita, como exemplo, a participacao popular em eventos publicos,
que sinalizaria o tipo de situacdo com a qual as pessoas se identificam. De
acordo com dados levantados pela investigadora, o desfile de Sete de Setembro,
data comemorativa a Independéncia do Brasil, atrai cada vez menos
espectadores, enquanto cresce a participacao do publico na Parada Gay, evento
anual que celebra a diversidade sexual. Isso sinalizaria que valores, como a
integracdo com a diversidade, interessam mais as pessoas, nesse momento, do
gue a disciplina e a uniformidade.

Essa situacdo serve para refletir sobre os novos discursos advindos
dessas novas relacdes e para pensar que, junto as mudancas sociais, ocorrem
também as mudancas epistemolégicas (MONTE MOR, 2011). Conforme a
pesquisadora, a pedagogia predominantemente metodoldgica tornou-se menos
importante que a necessidade de se rever a pratica, com o suporte de
pedagogias e filosofias da educacao.

Essa revisdo requereria 0 questionamento em relacdo a quais
perspectivas e ideias sustentariam tais praticas elencadas para o ensino, bem
como quais metodologias seriam priorizadas (MONTE MOR, 2011).

Sumarizando, a leitura e a escrita, relacionadas as praticas sociais e ao
uso da tecnologia, remodelam a comunicacdo entre os sujeitos. Portanto, a
escola deve estar atenta a essas tendéncias e transformacdes. Alunos e
professores passaram a compor uma co-agéncia no processo de construcao e
percepcao de conhecimentos e discursos presentes nas novas préaticas sociais.

As relacdes, nesse novo cenario, sao (ou deveriam ser) regidas pela civilidade.
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Nesse sentido, a pedagogia torna-se mais filoséfica ao questionar o que é mais
importante a escola assumir como objetivo de ensino e quais metodologias
utilizar para alcanca-lo.

A partir dessa visao, abre-se a discussdo sobre o pilar principal deste
estudo: o Letramento Critico (GEE, 2001; JANKS, 2009) ou Novos Letramentos
(COPE; KALANTZIS, 2000; STREET, 2003) e como esse fenGmeno ocorre na
escola e no ensino de linguas. Para tanto, primeiramente, é preciso entender
como se deu o surgimento do conceito de letramento, antes de aprofundar a

andlise sobre outros aspectos relativos a pauta nas sec¢des a seguir.

5.2 O conceito de letramento

O termo literacy, em inglés, da origem a palavra letramento (=
alfabetismo), segundo Soares (2004; 2010). A parte qualquer possivel
semelhanca entre os vocabulos, esta secdo busca revelar os contextos onde
esses termos ganham sentidos e entender os aspectos mais complexos da
correlacdo dos conceitos.

A comecar pela origem inglesa, Cervetti, Pardares, Damico (2001) ao
examinarem diferentes concepc¢des de leitura, evidenciam que literacy se refere,
em inglés, a codificacdo e decodificacdo do sistema linguistico, enquanto critical
reading envolve o uso da analise légica, a partir do exame de reivindicacdes de
validade e confiabilidade do texto, para compreender a funcdo desse na
sociedade. Nesse sentido, os autores esclarecem que as praticas de
alfabetizacdo (literacy), na sala de aula, estdo fundamentadas em tradicdes
histéricas e filosdéficas, que fornecem uma lente para distinguir tais préaticas da
perspectiva critica®?.

Segundo os investigadores abordados, a primeira concepc¢ao de leitura
referir-se-ia a ideia do texto como a codificacdo compreensivel de uma realidade
ou de fatos (literacy), onde prevaleceria uma linguagem objetiva, a exemplo da

usada na matematica e na ciéncia. A segunda estaria relacionada as inferéncias,

22 Critical reading e critical literacy..
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julgamentos e significados que emergem do texto, considerando-se a intencdo
persuasiva do autor e a capacidade de abstrac&o do interlocutor.

Por esse prisma, a linguagem seria utilizada para produzir um impacto
emocional, evocar emocdes e proporcionar experiéncias estéticas analogas a
literatura. Por sua vez, a terceira concepc¢ao de leitura compreenderia a leitura
critica, a qual envolve, na visdo dos pesquisadores, suposicbes sobre
conhecimento, realidade, autoria, discurso e os objetivos da educacéo. De toda
forma, mesmo esse ultimo nivel de leitura, a critica, € tomada separada e
distintamente da abordagem de LC por esses autores, que consideram
necessario ao educador reconhecer e compreender a natureza distinta das
praticas.

Ao examinar o uso da leitura e da escrita em paises desenvolvidos e no
Brasil, Soares (2010) esclarece que, por um lado, a visdo que rege as politicas
publicas daquelas nacdes residiria em prover melhorias para que os aprendizes
vivenciem adequadamente essas competéncias. Por outro lado, no Brasil, as
discussfes ainda estariam voltadas a apontar solu¢des para a erradicacdo do
analfabetismo. (SOARES, 2010). Nesse sentido, historicamente, a questao do
letramento?3, no Brasil, passa a ser discutida somente depois que o alfabetismo
ganha forca e minimiza a extenséo do problema analfabetismo?.

A partir de entdo, enfatiza a autora, a nova realidade social a ser
enfrentada passou a ser que nao bastava saber ler e escrever. Era necessario
saber fazer uso da leitura e da escrita, conforme as novas exigéncias da
sociedade. Essa realidade demandou o novo termo, letramento, ja que néo se
tratava mais de alfabetizar, simplesmente, mas de exercitar esses
conhecimentos, de saber ler e escrever, nas praticas sociais (SOARES, 2010).

Em suma, antes mesmo de surgir a ideia de letramento no Brasil, o termo
gue deu origem a esse conceito ja estava relacionado a simples pratica de
decodificacdo linguistica. Somente ap6s o problema do analfabetismo ser
minimizado no pais, passa-se a valorizar a capacidade de utilizar a escrita e a

leitura nas pratica sociais.

23 |iteracy

24 illiteracy
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Considerando tais reflexdes, o exame mais detalhado acerca dos termos
alfabetizacdo e letramento sdo matéria da préxima secao.

5.3 Alfabetizacéo e/ou letramento?

A distincao entre os termos alfabetizacao e letramento pode ser notada a
partir da aproximacéo desses conceitos. A principio, essa questéo € levantada
no Brasil na década dos anos 80, segundo Braganca & Baltar (2016), quando
Paulo Freire, em 1987, na vanguarda de seu tempo, utiliza o termo
“alfabetizagdo” em sentido mais amplo do que a simples (de)codificagdo de
signos, ao considerar que o leitor se posiciona frente ao texto lido e que a
alfabetizacdo de adultos é um ato politico (p.4).

Essa analogia terminolégica também ocorre na avaliagdo estatistica do
indice de desenvolvimento humano (IDH), que compfe a pesquisa periddica
promovida pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). O
indicador, que interessa a esta discussdo, considera trés dimensdes como
critérios de avaliacdo: renda, salide e educacéo (formal)?>. No que se refere a
educacdo, as informacbes levantadas remetem a uma taxa
de analfabetismo(6,6% ou cerca de 11 milhGes de analfabetos), considerando
pessoas de 15 ou mais anos de idade.(IBGE, 2019). Embora a terminologia
empregada pelo Instituto seja a que designe o “nao alfabetizado”, de acordo com
a Pnad (Pesquisa Nacional por  Amostra  de Domicilio),
€ considerada alfabetizada a pessoa de cinco anos ou mais que é capaz de
escrever um bilhete simples.

Para Soares (2010) € em nivel de letramento, e ndo apenas de
alfabetizacdo, a que os levantamentos no Brasil se referem. Segundo essa
autora, mesmo evidenciado nas pesquisas a identificacio do numero de
alfabetizados e analfabetos e sua distribuicdo, o termo letramento aparece em

estudos sobre os usos e praticas sociais de leitura e escrita, em que a distincéo

25 Segundo o site escolas.inf.br, ha trés tipos de educacédo: a formal, desenvolvida na escola; a
informal, desenvolvida empiricamente, pelas experiéncias na familia, na sociedade, enfim, de
vida; e a ndo formal, desenvolvida intencionalmente e metodologicamente, porém fora do padrdo
escolar, como projetos sociais e voltados a cultura, a arte, ao esporte. Fonte:
http://www.escolas.inf.br/artigos/educacao-formal-e-nao-formal/ Acesso em 06/01/2021.
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entre os dois conceitos é mais clara. De um lado, alfabetizacdo refere-se ao
dominio do codigo; letramento, ao dominio do sentido que o codigo linguistico
ganha em uso; alfabetizacéo envolve o ensino e aprendizagem da tecnologia de
representacao ortografica e seu produto € a escrita. Por outro lado, letramento
remete ao dominio e uso dessa tecnologia, com intenc¢des especificas, visando
a efeitos diversos, cuja materialidade é o discurso?®. Para representar a
independéncia entre os vocabulos, Soares (2010) defende ser possivel haver
letramento sem haver alfabetizacdo, e apresenta o seguinte exemplo: um
analfabeto pode ser letrado em algum aspecto especifico, como a musica, sem
saber ler ou escrever uma frase inteira. Dito de outro modo, um sujeito consegue
tocar um instrumento musical e bem-suceder enquanto musico sem que seja
alfabetizado.

Outra autoridade no assunto, Kleiman (2005), entende que, quando se
ensina a ler e a escrever, ja se esta ensinando letramento. A autora se debruca
na escrita, principalmente, por considerar que, em sociedades mais complexas,
ja ndo basta o uso da fala para a plena comunica¢do na realidade moderna.
Conforme essa investigadora, a escrita estd por todo lado, em contextos
diversos, fazendo uso de linguagens diferentes. Assim, o conceito de letramento
surge como uma forma de explicitar o impacto da escrita em todas as esferas de
atividades e ndo somente nas atividades escolares (KLEIMAN, 2005).

Em resumo, a aproximacg&o dos conceitos de alfabetizac&o e letramento,
em uma visdo filos6fica e politica, ocorre quando a primeira passa a ser
entendida de maneira mais ampla, ndo somente como (de)codificacdo da lingua.
Essa amplitude, inicialmente, abrange o posicionamento do leitor perante o texto,
fato esse relacionado a civilidade, a praticas sociais de leitura e escrita. Sob esse
prisma, alfabetizacdo ocorria, primeiramente, em nivel de capacidade de
producdo, enquanto letramento, em nivel de dominio intencional dessa

producdo. No entanto, sob a lente mais voltada as praticas sociais da atualidade,

26 Conforme Assolin e Dornelas (2016, p. 114), estudiosas da Analise do Discurso (AD)
pecheuxiana, os fundamentos da AD trabalha a relacdo lingua-discurso-ideologia, e corrobora
o discurso como sendo a materialidade especifica da ideologia, e a materialidade especifica do
discurso é a lingua. O discurso, dessa forma, é o lugar em que se observa a relacdo entre
lingua e ideologia, e a lingua é que produz sentidos por e para 0s sujeitos.
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pode-se entender que jA ndo se basta o ensino-aprendizagem da lingua sem
seus efeitos e contextos.

Diante dessas consideracbes basilares, a secdo a seguir trata de
examinar o letramento como pratica social e seu aspecto ideolégico, em

contraste com individual e pedagdgico.

5.4 O letramento como pratica social

Se, por um lado, o letramento encerra prética social, enquanto o sujeito
alfabetizado utiliza a linguagem e se posiciona, atraves da leitura e escrita na
pratica comunicativa com outros sujeitos, por outro lado, ele abrange, antes, o
desenvolvimento dessas habilidades, enquanto processos constitutivos da
psique de cada individuo (SOARES, 2010; STREET, 1985; 2003; TERRA, 2010).
Para caracterizar o letramento com esses predicativos, uma série de implicacdes
€ trazida a tona por tedricos que investigam sobre o assunto e convidam a
reflexdo acerca da construcdo de sentidos a partir das interacdes sociais; do
dinamismo das relagfes desiguais de poder; e do papel da escola no letramento
do estudante (GEE, 2001; COPE; KALANTZIS, 2008; STREET, 2003; 2008;
2014; TAKAKI, 2009; TAKAKI; SANTANA, 2014) — andlise essa que caminha em
direcdo ao LC.

Tendo em vista, primeiramente, a distingdo entre o individual e o social,
referente ao uso da linguagem, Street (1985) identifica 0 modelo auténomo de
letramento associado a primeira modalidade, a individual, e o modelo ideoldgico,
relacionado a segunda modalidade, a social. O modelo autbnomo, conforme o
pesquisador, caracteriza uma realizacdo impar e subjetiva do fenbmeno. Sob
esse prisma, o olhar volta-se, prioritariamente, ao individuo e ndo ao contexto no
qual ele opera, percebendo o letramento como uma habilidade adquirida pela
pessoa, geralmente, dentro de uma conjuntura educacional; levando em
consideracdo o uso da linguagem oral; e afetando, como resultado, o
desenvolvimento cognitivo (STREET, 2003; TERRA, 2010).

Dito de outra maneira, 0 modelo autbhomo toma a escrita como um
letramento pedagdgico e aborda as atividades escolares de leitura e de escrita

como individuais, psicolégicas, neutras e universais, independentes dos
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determinantes culturais e das estruturas de poder que as configuram
socialmente (STREET, 2003; TERRA, 2013, p. 35).

Por sua vez, conforme os autores supracitados, o modelo ideoldgico do
letramento considera a dimensé&o social do fendmeno, isso é, concebe o uso da
linguagem em seu contexto social. Nessa visdo, as habilidades de leitura e
escrita, encontram efetivamente seu valor multiplo para as rela¢gdes humanas.
Analogamente, esse modelo, de acordo com 0s mesmos autores, oferece uma
visdo culturalmente mais sensivel de préaticas de letramento, pois reconhece a
variedade e diversidade de contextos onde ocorre o fendmeno.

Por essa perspectiva, segundo Street (2003), o letramento ndo é
meramente uma habilidade técnica e neutra a ser desenvolvida. Ao contrario, o
modelo ideoldgico de letramento pressupde tanto a integracéo social, como ade
principios epistemoldgicos construidos e contrastantes em termos culturais e de
busca pelo poder. Dessa forma, a modalidade imbrica os tipos de conhecimento,
suas aplicacbes e as formas como as pessoas abordam a leitura e a escrita,
reconhecendo concepcoes, identidades e modos de ser. Portanto, 0 modelo
ideolégico de letramento estaria a servico de uma visdo particular dominante,
enquanto marginalizaria outros (STREET, 2003). Dessa concepgédo emergem
guestdes cruciais relacionadas ao letramento e seu viés critico, tema da secdo
subsequente.

Ainda sob a lente sociocultural do letramento, os conceitos de eventos de
letramento e de praticas de letramento, também concebidos por Street (2003),
sdo tratados por Terra (2013), como ideias interligadas, embora distintas. A
primeira situacdo, conforme a autora, designa atividades pontuais em que a
leitura e a escrita desenvolvem um papel especifico em um determinado
contexto. Pode ser o caso de uma tarefa iniciada com a andlise e discusséo
sobre um texto que trate de um tema relevante socialmente, e concluida por uma
atividade de producéo escrita (conjunta ou individual), onde os estudantes se
posicionem criticamente a respeito do assunto. O evento de letramento reside
na operacao da tarefa.

Em comparacdo, com base nos autores em pauta, as “praticas de
letramento’, além de abarcarem os comportamentos adotados pelos sujeitos

num evento de letramento, encerram também as concepc¢des sociais e culturais



93

gue regem esse momento e sdo determinantes para a interpretagdo e o sentido
na experiéncia da leitura e/ou da escrita (STREET, 2003; TERRA, 2013). Como
exemplo, a tarefa representada anteriormente abarcaria a contextualizacao do
texto, a partir do conhecimento prévio dos alunos, e se estenderia, atraves de
alguma acéo que envolvesse e/ou transformasse uma realidade para melhor.

A dicotomia emergente dos conceitos apresentados acima coincide com
o obvio de duas versodes especificadas por Soares (2010), em relagcédo a natureza
social do letramento, a saber: a versdo fraca e a versao forte. A primeira
dimensdo, de acordo com a investigadora mencionada, envolve uma
interpretacéo progressista, “liberal”; e a dimenséo “forte”, de perspectiva radical,
implica uma viséo “revolucionaria” do letramento.

Na primeira versao, assume-se a indissolubilidade entre as habilidades de
leitura e escrita e seus usos no contexto social, onde essas habilidades s&o
demandadas para o engajamento do sujeito em um contexto. (SOARES, 2010).
Um exemplo pode ser a aprendizagem da LI por imigrantes, que visam a
conseguir emprego em um pais onde essa lingua seja a materna. Por sua vez,
sob a perspectiva radical, “revolucionaria” da dimensao social de letramento, o
fenbmeno é descrito pela autora como um processo de construgdo social de
sentidos, onde se questionam ou reforcam valores, conceitos, acdes e a propria
distribuicdo de poder nos contextos sociais (SOARES, 2010).

Sumarizando, no que se refere ao letramento como préatica social, as
nocdes acerca do modelo autdnomo e ideoldgico; as concepcdes de eventos e
praticas de letramentos, bem como as versdes fraca e forte do fenbmeno sao
concepclbes convergentes. Primeiramente, o modelo autbnomo apresenta
carater mais restrito, relacionado a uma esfera/situacao particular, convergindo,
esse modelo, com evento de letramento e versao fraca. Em comparacao, sob a
perspectiva ideoldgico-filoséfica, o fenébmeno resulta mais abrangente e
significativo em termos de alcance social, com variantes imbricadas no processo
de interacdo social, tais como a diversidade sociocultural, o poder implicito (ou
nao) nos discursos, além do contexto de producdo — modelo ideoldgico, pratica
de letramento e versao “forte”. Sendo assim, as concepgdes de letramento como
pratica social, destacam seu aspecto pratico, de uso efetivo na sociedade, e seu

aspecto ideologico, onde as questbes de poder tém potencial para transformar
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relacdes e realidades nao desejadas ou injustas. Essas propriedades interessam
a este estudo, enquanto seus objetivos visam a aprendizagem da LI a partir da
ressignificacdo da relacdo entre seres, considerando os participantes como
sujeitos historicos em formacéo, agentes de transformacdo da sociedade e
responsaveis pelos efeitos que suas ac¢des produzem nela.

Dessa maneira, 0 aspecto critico do letramento, ou o que é concebido
como os Novos Letramentos (STREET, 2003), passa a ser discutido na secao
subsequente, levando em conta o processo de ensino-aprendizagem e sua
avaliacdo, com fins de criar subsidios para a estruturacdo da proposta de
intervencgéo pedagogica apresentada neste estudo.

5.5 O Letramento Critico na educacéao escolar

Assim como o conceito de alfabetizacdo evoluiu para o entendimento de
alfabetismo, a concepcdo de letramento igualmente se amplia, ao ser
relacionada a uma variedade de aspectos, entre 0s quais se destacam: a
evolucdo das sociedades; o desenvolvimento das novas tecnologias de
informacgéo e de comunicacéo; o surgimento de novos géneros; e 0S NOVOoS US0oS
da linguagem (JANKS, 1991; DUBOC, 2016).

No entendimento de Gee (2001), as formas de letramento aprendidas na
escola nem sempre levam ao desenvolvimento do pensamento critico, tampouco
a compreensdo do funcionamento sistémico de instituicbes apoderadas para
ajudar ou prejudicar as pessoas.

Street (2003), ao descrever o aspecto “autbnomo” de letramento, que foi
explicado anteriormente, remonta exatamente a essa deficiéncia do sistema
educacional escolar, também discutida por Knobel e Lankshear (2003), Janks
(2009; 2016), Duboc (2016) e Soares (2015), entre outros autores.

Para Gee (2001), o LC é uma espécie de andlise do discurso?’, que implica
a discussdo acerca de quatro questdes iniciais: percepcédo da linguagem (s)
social (s) representada no discurso; percepcado de quais 0s mais importantes

sentidos emergentes das principais palavras ou frases presentes no discurso;

27 Discurso (com "d" mindsculo) é qualquer trecho da linguagem, oral ou escrita; o termo (com
“D” maiusculo) também abarca (GEE, 2001).
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percepcdo de que modelos culturais significativos sdo/poderiam ser acionados
por palavras ou frases no discurso; e a relagéo que o discurso tem com outros
Discurso(s).

O autor em pauta esclarece que uma linguagem social € uma identidade,
caracterizada pelo uso especifico da lingua pelos sujeitos, de modo que esse
uso representa uma determinada situagédo social. Por exemplo, a maneira de
falar de um advogado diferencia-se da forma de falar de um trabalhador
sindicalista, ou de um médico, ou de um jogador de futebol, e assim por diante.

O reconhecimento dessa diversidade linguistica e as relacbes entre os
distintos tipos de pessoas, na visao de Gee (2001), envolvem negociacao,
pressuposicao, contestacdo, revisao de juizos, resisténcia e posicionamento.
Portanto, a pessoa notadamente habilitada/capacitada para bem suceder nessas
praticas complexas € aquela que analisa o discurso de seus interlocutores,
percebendo, ou buscando perceber, suas origens (sociais, historicas e politicas)
e intencdes, bem como avaliando o poder de operacdo e de possivel
transformacao decorrente dessas falas (GEE, 2001). Essa
habilidade/capacidade é desenvolvida pelo LC e a escola, por sua esséncia
(trans) formadora, deve ser o espaco onde tal estruturacéo deve ocorrer.

Conforme Knobel e Lankshear (2003), considerando a perspectiva
sociocultural dos Novos Letramentos e as especificidades do Multiletramento,
esses processos envolvem uma gama enorme de conhecimento, sendo papel
da escola voltar-sea desenvolvé-los. Um estudo desses autores associa a
concepcdao de Novos Letramentos e Multiletramento séo que se busca promover
na educacao escolar contemporanea, identificando duas maneiras distintas de
assim o fazer: de forma paradigmatica e de modo ontolégico.

No primeiro caso, o “novo” em Novos Letramentos, estaria relacionado ao
enfoque do ensino no combate ao paradigma da abordagem dominante,
enquanto, no segundo caso, 0 “novo” estaria relacionado as mudancas
substanciais pelas quais o ensino tem que passar, a fim de atender as
transformacdes ocorridas na sociedade, tais como: tecnologia, economia,
producgdo, comunicagdo, midia, etc.

Especificamente referente ao segundo aspecto, o ontolégico, os autores

em pauta esclarecem que, uma vez havendo tantas modificacbes nas praticas



96

sociais (nas areas de ecologia, trabalho, lazer, educacéo, esfera publica, etc.),
consequentemente, emergem, diariamente, novos saberes e novas formas dos
sujeitos relacionarem-se, envolvendo, também, novos suportes/canais de
comunicacdo, por onde circulam novos géneros, incluindo o hibridismo e
hyperlinks?8. Na andlise desses pesquisadores, o letramento “pds-tipografico”
vem a ser o maior desafio para a escola quando incorpora o ensino dos Novos
Letramentos em seus programas.

Em resumo, as formas de letramento aprendidas na escola hem sempre
levam a reflexdo critica, & compreensdo do emprego intencional da lingua e seus
efeitos. O aspecto critico do letramento é entendido a partir da percepcéo da
linguagem social, dos sentidos emergentes no discurso, dos modelos culturais
imbricados nele e das relagdes que o discurso tem com outros. Ao LC, alinha-se
a concepcao de Novos Letramentos, o qual remete a diversidade de saberes
(ecologia, comunicacéo, tecnologia, economia, politica, midia, etc.).

A partir do exposto, a préxima secao trata, mais especificamente, dos
principais aspectos do LC no ensino de linguas, com destaque para a LI, idioma

utilizado mundialmente nas relagdes entre diferentes povos.

5.5.1 O letramento critico e 0 ensino de linguas

Janks (2009)?° afirma que a evolucdo das sociedades pressupde capacitar
os aprendizes a dizerem o que querem, de forma a serem ouvidos e também a
aprenderem a ouvir o que €é dito e o que esta oculto. Na visdo dessa autora, iSso
significa que o estudo da lingua deve estar vinculado a participag¢édo social, ao
uso do discurso como prética construida em meio a uma diversidade de aspectos
e a compreensao critica desse universo variavel. Essas constru¢cdes ocorrem a
partir da selecao deliberada, ou ndo, de palavras e estruturas gramaticais que

reproduzem o pensamento e/ou a intengéo do autor (JANKS, 2009). Por sua vez,

28 Hyperlinksséo ligacbes de acesso, dentro de um texto,a uma outra pagina da Internet. Nessa
direcdo, os Hiperlinks sdo usados para complementar o assunto transmitido em uma
determinada mensagem (em sites, apresentacdes Power Point, planilhas do Excel, dentre
outros).

2% Hillary Janks reune em Literacy and Power (2009) argumentos acerca do LC formulados em
sua trajetdria como professora-pesquisadora e ja apresentados em materiais publicados desde
a década de 90. Assim, essa obra é considerada neste estudo como principal referéncia dessa
autora.
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tal decisdo somente seria possivel com o conhecimento da lingua, seu uso
consciente, tendo em vista os diferentes cenarios, circunstancias e possiveis
reacoes dos interlocutores em relacéo ao texto.

Nesse sentido, para a autora em pauta, a abordagem critica do ensino de
linguas demanda o estudo intencional da lingua em foco, a fim de entender as
relacdes paradigmaticas (em nivel de opcgéo e selecdo), bem como as relacdes
sintagmaticas (em nivel de organizacdo e sequéncia) imbricadas na
comunicacado. Considerando essas circunstancias, o vocabulo literacy é utilizado
atualmente em relacéo ao uso da linguagem nas préticas sociais e, sendo assim,
sua aplicacao estaria definida pela cultura e regulada pelas instituicbes que
organizam efetivamente as sociedades (JANKS, 2009).

Dessa forma, a autora em pauta avalia que o ensino de linguas deve
desenvolver no aprendiz a competéncia de decodificacdo do texto atrelada a
construcdo de sentidos, considerando os sentidos do autor e do conhecimento
prévio relativo a cultura, ao conteudo, ao contexto, ao uso do texto e a sua
estrutura. Além disso, nesse processo, ha de haver o questionamento do texto
acerca do tema, dos valores e dos posicionamentos, observando o que oferece,
a quais interesses serve e como seria em outra versao.

Esse questionamento desvincula a leitura da funcionalidade da
alfabetizacdo, possibilitando a construcdo de sentidos a partir do texto, o que
esta associado a habilidades de alta cognicdo aplicadas nos processos de
compreensdo, andlise e avaliacdo de textos de maneira contextualizada
(JANKS, 2009).

Janks (2016) também afirma que o ensino voltado ao LC trabalha com o
texto, partindo do principio de que textos tém efeitos sociais e sdo construidos
para dar uma versao da “verdade”. Mesmo de forma inconsciente, os produtores
de textos fazem escolhas ao compd-los e, assim, um texto jamais é neutro. No
momento da composicdo, segundo a pesquisadora, € frequente o
direcionamento do foco para a mensagem comunicada, com a utilizacdo da
forma de comunicacgéo, de acordo com o modo de falar da comunidade onde se
esta inserido.

Esse senso comum de pensar e de expressar-se constitui um

comportamento linguistico especifico, o qual, ao ser materializado em forma de
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texto, caracteriza-se como construg¢ao social designada discurso. Isso posto, a
desconstrugao de um texto aumentaria, a consciéncia a respeito das escolhas
gue o compuseram, possibilitando, entdo, desvela-lo (p. 24). Dai o papel do
guestionamento na pratica do LC, levando em conta questbes de poder,
diversidade, acesso, design e redesign nas rela¢cdes que implicam a lingua, o
texto e o discurso (JANKS, 2016).

Nessa perspectiva, a autora defende que o LC considera o discurso do
falante como fonte de percepcdes e/ou intencdes, reveladas ou implicitas. Essas
percepcdes e/ou intengdes ocorreriam na recepcao do interlocutor, o qual, ao
contestar e questionar as ideias do texto, pode reformula-lo, na medida em que
vivencia o texto, considerando seu contexto de producdo e suas versfes da
verdade. Visto por esse angulo, o interlocutor ndo é passivo. Ao contrario, ele se
apodera do texto ao refletir sobre sua esséncia e, com isso, desenvolve
conhecimento. Mais saberes, por sua vez, representa um status mais elevado
de poder. Esse conhecimento, conforme Janks (2016), implicaria transitar pela
diversidade, com pertencimento e um discurso ainda mais persuasivo, que
representaria novos designs.

Na mesma linha, em sua interpretacdo sobre o0 ensino a luz do LC, Duboc
(2016) refere-se a maneira como o leitor percebe a constru¢do socioideologica
do texto, ao compreender criticamente suas fontes, propdsitos, interesses e
condicdes de producéo. Pela visdo mais atualizada do conceito de letramento,
segundo essa autora, o Vviés critico € marcado pelo exercicio de desvelar
privilégios e ocultamentos contidos no texto, sendo importante, no ensino voltado
ao letramento, questionar as praticas discursivas e reconhecer a relacdo de
cultura, poder e dominacdo imbuidas na comunicacdo, com vistas a promover
mais justica social, igualdade, emancipacdo e empoderamento por meio do
didlogo.

Por esse prisma, a problematizacédo também é indicada por Duboc (2016)
como um fator motivador para o desenvolvimento do pensamento critico no
aprendiz, capaz de revelar ndo apenas o discurso imbuido no texto, mas,
sobretudo, levar a prépria compreenséo de seu conteldo, em um exercicio de
“ler, se lendo” (grifo de DUBOC).Na visédo dessa autora, o LC € entendido como

uma perspectiva educacional ou filosofica, que transparece no trabalho de sala
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de aula de linguas a partir de respostas a questdes como as representadas na

figura a sequir.

Figura 7 - Questbes problematizadoras — LC
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Fonte: Autora (2021), com base em Duboc (2016)

Conforme representado na figura 7, o questionamento funciona como um
impulso motivador para a reflexdo e o pensamento critico dos aprendizes.
Através de perguntas, o professor conduz o processo de LC, visando a reflexao
e ao debate, permitindo aos discentes o (re) conhecimento de si e dos seus
saberes prévios (O que estou fazendo aqui, lendo esse texto? Como eu leio este
texto? Por que eu leio assim?); a percep¢do do interlocutor e seu respectivo
contexto (Da perspectiva de quem é construido? De onde o texto fala?), bem
como a revelacdo de intencdes contidas no texto (O que o texto coloca no
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centro? O que deixa as margens? O que deixa de dizer? O que desconsidera ou
considera irrelevante? Essa versao responde aos interesses de quem?). A partir
dai, é possivel debater e posicionar-se sobre o tipo de discurso ao qual o
interlocutor adere, bem como compreender quais 0os elementos linguistico-
textuais utilizados para produzir tal efeito — e por qué.

Essa caracteristica do LC ser orientado pelo questionamento € um ponto
de convergéncia entre Janks (2009; 2016) e Duboc (2016), marcado pelo fato de
ambas as autoras sugerirem a reflexdo acerca dos interesses atendidos a partir
da apelagéo do texto. Outro ponto em comum entre essas autoras refere-se ao
exercicio de desconstrucdo e reconstrucao do texto que esse questionamento
proporciona e o quao importante € para que o LC ocorra.

Por sua vez, Shor (1999) problematiza exatamente esse ciclo formado
pelas acOes de design e redesign, elaborado por Janks (2016), ao questionar o
LC como processo de conscientizacao das préaticas historicamente construidas
nas relacdes de poder e sobre a forma como somos moldados pelas palavras
gue usamos e encontramos ao decorrer de nossas interagées com 0s outros. Ao
interpelar sobre o assunto, o pesquisador reflete acerca do uso da linguagem
comoum a for¢a social que constréi os sujeitos; sobre a forma como se podem
usar e ensinar discursos de oposicdo, sem desprezar a prépria cultura; e,
principalmente, sobre o que é ser letrado criticamente. No LC, examina-se o
proprio desenvolvimento e essa lente ajuda a revelar o mundo. Ou seja, a
proposta do LC parte da visao local para a visdo global e corrobora um convite
a autocritica, a releitura do préoprio contexto (SHOR, 1999).

Partindo do principio de que o LC €& uma abordagem educacional
contemporanea, JORDAO (2016) também considera o sentido de lingua como
discurso, espaco de construcdo de sentidos e representacédo de sujeitos nas
praticas sociais, que implica o entendimento de mundo como construcdo social,
cultural, ideolégica, politica, interpretativa. Sob essa perspectiva, o LC gera a
multiplicidade de sentidos que possibilita muitas verdades a serem partilhadas
socialmente. Essas verdades ndo devem ser assimiladas passivamente pelos
sujeitos que as percebem, sendo necessario levar em conta a amplitude do
espaco onde ocorrem as relagdes globalizadas, além da infinidade de interesses

que variam de acordo com cada contexto (JORDAOQ, 2016).
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Com base na viséo de Jordao (2016) e nas consideracdes de Janks (2009;
2016), Duboc (2016) e Shor (1999), apresentadas anteriormente, o LC aparece
relacionado a possibilidades reais e imediatas de se viver novas e diversificadas
experiéncias, em situacfes interativas e espacos variados, através de um
constante movimento de leitura, de interpretacdo e de construcdo de(novos)
sentidos. Isso remete ao papel da escola, como instituicdo responsavel pela
formacdo de sujeitos-cidadaos (SOARES, 2015).

Ainda no que compete ao conjunto “escola-ensino de linguas-letramento
critico”, Soares (2015), na mesma linha dos autores ja citados, entende
determinante ressignificar o ensino, de maneira que a escola seja realmente
focada na formacéo cidada, ao mesmo tempo em que recomenda, para tanto, a
mobilizacdo local na/pela escola (p.44). Para tanto, € necessario mais que a boa
vontade do professor ou da direcdo da escola; hd que se dispor de politicas
publicas para direcionar as acdes, de forma a darem resultado efetivo.

Em sintese, 0 ensino de linguas, na contemporaneidade, esta relacionado
a participacdo social, ao uso do discurso como pratica construida e a
compreensdao de contextos diversos. Isso  pressupbe 0  UuSO
consciente/intencional da lingua(gem), o que remete ao entrelacamento da
alfabetizacdo com o LC. Assim, a abordagem educacional, ressignificada pelo
LC, trabalha a multiplicidade de sentidos partilhados socialmente, 0 que promove
a amplitude dos saberes e das rela¢des, além de possibilitar novas constructes
de sentidos. Questionamentos acerca das inten¢des dos discursos evidenciam
escolhas, bem como promovem a discussao sobre diversidade e acesso.

Por esse prisma, autores nao sado neutros, tampouco leitores/ouvintes sao
isentos, uma vez sujeitos constituidos histérica e culturalmente, com
conhecimentos prévios a serem valorizados. Portanto, o viés critico do
letramento € marcado pelo exercicio de revelacdo do ndo dito e do
guestionamento em relacdo as praticas discursivas. Dessa forma, o ensino de
LI, a luz do LC como perspectiva educacional, ocorre em sala de aula através da
eficacia de politicas publicas; de praticas escolares desafiadoras; do empenho
em responder a questbes sobre intengbes autorais, contextos de producao e

recepcao; bem como de fatores historico-culturais e estratégias linguisticas.
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Nao obstante, como filosofia socioeducativa, esse tipo de ensino demanda
regulamentagdo. Uma nocédo acerca das referéncias reguladoras do LC é

apresentada na secao subsequente.

5.5.2 O letramento critico nas Orientacdes Curriculares Nacionais e no
Referencial Curricular Gaucho

Ao apontar como papel do ensino de linguas adicionais ndo somente o
aspecto linguistico do idioma, mas a contribuicdo para uma outra formacéo, a
qual preenche o aprendiz com conhecimentos, criticidade e cidadania, as OCEM
(2006) ratificam que o LC esta, de uma vez por todas, no cerne da nova visao de
educacao e do ensino de linguas, ao reconhecer que o projeto de ensino para o
letramento vai ao encontro da proposta de inclusdo social e digital, além de
atender ao propdsito educacional. Tais orientacdes beneficiam o trabalho da
linguagem vinculado ao desenvolvimento da cidadania, uma vez que tratam as
diferentes maneiras de ver, descrever e explicar a luz da cultura (OCEM, 2006).

Essa perspectiva corrobora o reconhecimento institucional de que o viés
critico do letramento propde o0 uso da lingua adicional como uma oportunidade
de insercdo social, de novas representacdes, comportamentos e valores. Ou
seja, o LC atribui novos sentidos a nos proprios, aos outros e ao mundo (JANKS,
2009; 2016; DUBOC, 2016; JORDAO, 2016; SHOR, 1999), quando colocado em
pratica no processo de ensino.

Aprender linguas, portanto, a luz do LC, na perspectiva das OCEM (2006)
€ saber acionar o0s conjuntos de informacdes adequados ao contexto de
comunicacao especifico, isso €, adaptar-se a contextos comunicativos — espacgos
de uso da lingua com pertencimento. E ser capaz de utilizar repertérios
linguisticos ao produzir e receber adequadamente (adaptadamente, a ponto de
estar inserido e participar) os enunciados especificos e proprios de cada situacdo
comunicativa.

Por exemplo, um mesmo texto pode comunicar de formas distintas. A
histéria de um anuncio do dia das mées, questionada diferentemente, pode ou
nao ser suficiente para o desenvolvimento de aprendizes criticos. Na

interpretacdo das OCEM (2006) acerca do LC, o foco estaria nas representacdes
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gue os aprendizes teriam desse evento a partir de suas vivéncias sobre ele. Da
mesma forma, ocorreriam as analises a respeito, por exemplo, de questdes
raciais, de género, etc.

Dessa forma, a Pedagogia Critica (PC) aparece como uma forma de
desvelar ideologias veiculadas pelos diversos enunciados, contribuindo para a
ampliacdo dos conhecimentos e revelando as intengdes dos discursos
(JORDAO; FOGACA, 2012).

Alinhadas as teorias, as politicas publicas no Brasil em geral (ver PCN’s,
OCEM, BNCC e, inclusive, o RCG) legitimam o Ensino de Linguas voltado a
vivéncia de situacdes reais e a habilidade de construcdo de significados,
incluindo informac®es nao explicitas nos textos, mas contidas nas entrelinhas do
material oferecido como insumo, a fim de estimular e formar o aluno-cidadéo-
critico. Isso significa que o insumo pedagdgico, em sintonia com a visao de LC,
deve instigar perguntas/reflexdes tais como as representadas na figura abaixo.

Figura 8 — Questionamentos para a construcdo de sentidos
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Fonte: Autora (2021), com base nas OCEM (2006) e DUBOC (2016).
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Os questionamentos representados acima estao alinhados com a forma
de conduzir a problematizacdo do texto sugerida por Duboc (2016), com vistas
a instituir o LC em sala de aula (visto anteriormente). Inicialmente, o aluno utiliza
seu conhecimento prévio para descobrir possiveis significados construidos a
partir do texto. Logo apos, a identificagdo dos sujeitos-agentes descritos no texto,
permite ao aprendiz a percepc¢ao do contexto de origem e, consequentemente,
de fatores importantes, como socioculturais e econémicos, para a compreensao
critica da situacéo apresentada.

Na sequéncia, 0 questionamento em torno de quem é excluido pelo texto
precede a analise de posicionamentos tendenciosos, instigando o aprendiz a
imaginar mudancas e diferentes cenarios para a situacao em debate. Por fim, a
discusséo acerca das prerrogativas de inclusdo no meio analisado contribui para
a autorreflexdo e a reflexdo sobre o outro, bem como sobre as respectivas
culturas.

Destarte, o potencial dessas perguntas permite relaciona-las a formacéao
cidadd, dada a maneira com que, gradativamente, promovem a compreensao e
a reflexdo sobre o lugar que o aluno ocupa na sociedade, se esta incluido ou
excluido do processo social e cultural que analisa. Essa propriedade corrobora
a problematizagcdo como um passo importante para a geracdo do debate em
torno das mais variadas tematicas que oportunizam o desenvolvimento da
cidadania (OCEM, 2006, p. 93).

Por sua vez, ao referenciar o ensino de linguas adicionais na escola e ao
orientar como esse ensino deve servir para o desenvolvimento do sujeito-
cidaddo, o RCG (2009) reforca o objetivo de promover oportunidades de LC no
mundo globalizado, com vistas a compreensao e reflexdo sobre o uso da
linguagem e a interculturalidade, atendando, da mesma forma, para

questionamentos como os que seguem:

Figura 9 — Questionamentos para o LC segundo o RCG (2009)
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Fonte: Autora (2021), com base em RCG (RIO GRANDE DO SUL, 2009)

Notadamente, os questionamentos propostos pelo RCG (RIO GRANDE
DO SUL, 2009) valorizam, em primeiro lugar, o autoconhecimento do estudante,
e sua forma de se ver em relacdo ao seu contexto local (Quais séo os limites do
meu mundo? Quais sdo as minhas comunidades de atuacdo?). A seguir, a lente
€ redirecionada a lingua-alvo, permitindo o (re) conhecimento de (novas)
perspectivas e mundos (Onde esta essa lingua que o curriculo me proporciona
estudar?). Ao longo do processo de problematizacdo, a consciéncia e a
apropriacdo linguistica pelo aluno séo incentivadas e podem ser confirmadas,
também, através do questionamento (De quem € essa lingua? Para que serve?
O que é que essa lingua tem a ver comigo?), corroborando a ideia de que uma
lingua global é de todos quantos participam ativamente dessa grande
comunidade humana.

Comparativamente, pode-se observar que ambos os documentos (OCEM
e RCG), assim como Duboc (2016), abordada como referéncia teérica- autoral,
confluem na indicacdo da utilizacdo de questdes reflexivas para suscitar a
criticidade dos alunos e construir sentidos. Essas perguntas podem ocorrer na
lingua materna, se o nivel de proficiéncia ndo permitir a discussdo na lingua-
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alvo. O que importa é que o ensino da lingua adicional deve criar condi¢cbes para
que o educando se engaje em atividades sociais no ambito local e global,
refletindo sobre temas relevantes ao seu contexto e outros. Isso possibilita, a
partir da interacdo, que se desenvolvam as habilidades linguisticas. Essa pratica
amplia a possibilidade de atuacdo do sujeito e seu discurso para além de seu
dominio. E assim que a educacio linguistica promove o LC e garante condicdes
para os aprendizes perceberem seus limites e poderem supera-los (RCG, 2009).

Em sintese, promover o LC no ensino de linguas € uma acao
complexa, que supbe alunos construtores de conhecimento, produtores de
artefatos (um livro, um video, um portfélio), valorizados por o que séo, por o que
sabem e pelo contexto de onde se originam. No LC, os sujeitos sao valorizados
a partir de contextos (JANKS, 2009). Dessa forma, o ensino voltado ao LC
encerra em si todo um conjunto de diligéncias que comec¢a na ambientacao
motivadora, perpassa a problematizacao do tema/texto, e culmina

Como todo processo educativo, o LC deve ser avaliado. Tendo em mente
o que foi estudado até o momento, essa avaliacdo a luz do LC valoriza a
subjetividade em detrimento do pragmatismo do ensino tradicional; alinha
adequacdes em vez de perseguir a assertividade; desconstréi, constréi e
guestiona sentidos, no lugar de apontar certezas. Destarte, a forma de avaliar
um trabalho dessa monta requer a VviSd0 Nno processo e esse € 0 ponto da

proxima discusséo acerca do LC.

5.5.3 O Letramento Critico: a questado da avaliacéo

A avaliacédo voltada ao letramento ganhou evidéncia ao final do século XX,
com a contribuicdo da sociologia e da antropologia, pela valorizacdo do aluno,
da criatividade, da autonomia e da coletividade. O didlogo interdisciplinar,
estabelecido com areas como a Sociologia e a Teoria Social, direcionou o
curriculo escolar para a valorizacao da diversidade, da subjetividade e legitimou
a multiplicidade de sentidos como parametro valido na avaliacdo (DUBOC,
2016).

Procurando integrar letramento e avaliagdo nas aulas de LI, Mattos e

Paschoal (2010) diferenciam a avaliacdo somativa da avaliagcdo formativa. A
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primeira, voltada a verificacdo do dominio e das deficiéncias do aluno em relacéo
a areas especificas, esta, portanto mais distante da proposta de LC, se for
considerada unicamente. A segunda, preocupada com o direcionamento do
aprendiz a melhorias continuas, através de instrucdes e ajustes que ocorrem
durante e fazem parte do processo educativo, é o tipo de avaliagdo que condiz
com as prerrogativas do LC (MATTOS; PASCHOAL, 2010).

Esses autores defendem, ainda, que ambas as etapas (LC e avaliacdo)
devem acontecer concomitantemente e seguir a perspectiva critica. Neste
estudo foca-se na avaliagdo formativa, visto que a proposta pedagogica se
desenvolve modularmente e cada etapa € importante para a exceléncia dos
resultados. Dessa maneira, a observacao constante permite o redirecionamento
das acdes docentes, se necessario, para que a aprendizagem seja efetiva. Além
disso, essa é a forma avaliativa que considera o aprendiz integralmente, e ndo
somente no tocante a evolucao linguistica. Isso converge com a perspectiva de
mudanca comportamental que se espera verificar no decorrer e ao final do
processo de ensino-aprendizagem.

Ao tratar avaliacdo como todo o julgamento a respeito da producao do
aprendiz, Sadler (1989) especifica que a do tipo formativa € aquela referente a
qualidade e ao desempenho no/do trabalho, a qual pode ser usada para redefinir
e melhorar a aprendizagem, a partir da reformulacéo das decisdes pedagdgicas,
ao longo do processo de ensino-aprendizagem.

Paralelamente, conforme Pereira (2008), a avaliacdo formativa € como
uma articulacdo tedrico-metodoldgica, a partir da qual o aprendiz desenvolve, no
processo, estratégias necessarias e importantes ao seu crescimento. Essa
percepcdo o torna agente na construcdo do seu conhecimento, além de
desenvolver sua habilidade de autoavaliagdo e avaliacdo, a medida em que
compreende como ocorre sua propria aprendizagem. Dessa maneira, segundo
a autora, o aluno vé-se envolvido no compromisso de alcancar os objetivos
tracados e esta ciente dos critérios que norteiam a avaliagcao.

Com base nesses preceitos, é possivel entender que a avaliacao
formativa, ao apontar o nivel de (des) envolvimento do aprendiz nas tarefas,

torna-o mais responsavel pelos resultados ao longo de todo o processo
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educativo, na medida em que ele participa da sua avaliacéo e da avaliagao da
proposta.

Da mesma forma, pode-se inferir que, ao dar voz e protagonismo ao aluno,
antigas questdes como a dispersdo em sala de aula, a falta de interesse dos
estudantes e comuns atritos entre esses e o professor podem ser superadas pela
integracdo, pela vivéncia democratica e o interesse mutuo em construir novos
saberes, respeitando-se os anteriores e as diferencas.

Nessa perspectiva, 0 primeiro ponto importante na dinamica da avaliacao
formativa a ser discutido é o que avaliar. Considerando os aspectos a serem
levados em conta na avaliacdo formativa, Mattos e Paschoal (2010) entendem
gue as quatro habilidades devam ser consideradas com equilibrio no momento
de avaliar, observando-se o foco inicial na oralidade (comunicabilidade),
levando-se em conta as experiéncias anteriores e questdes mais relevantes para
o desenvolvimento dos aprendizes como cidadaos, a reflexao critica sobre o
tema proposto e sobre as relagdes de poder e injustica existentes nos contextos.

Conforme Pereira (2008), mais que critérios, ha de se observar o aluno,
individualmente, como principal referéncia do processo. Isso significa contar com
0 seu comprometimento, a sua interacdo, com 0 contexto particular do seu
trabalho e com as aprendizagens adquiridas ao longo do tempo.

Na mesma linha, Duboc (2016) prevé a valorizacdo das subijetividades,
atitudes, posturas, ideias, valores, percepcdes e posicionamentos do estudante,
no intuito de promover oportunidades de expansao das perspectivas, com base
na ética e na responsabilidade. Segundo essa autora, deve-se levar em conta
instrumentos e critérios diferenciados para uma avaliacdo voltada ao LC, os
quais permitam contemplar o dinamismo, a multiplicidade e a adversidade
contemporanea; a mediacao; e as complexidades das relagdes humanas nas
atuais sociedades globais. Para Duboc (2016), o LC encoraja os aprendizes a
perceberem varios sentidos no texto; a estabelecerem conexdes entre o texto e
suas vivéncias prévias; a identificar questdes de inclusédo e excluséao sociais; a
discutir sobre as representacdes e a razdo delas; a reconhecer o outro e
entender semelhancas e diferencas ao confronta-lo; e a discutir o aspecto

influenciador do texto.
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Quanto a maneira de avaliar, Duboc (2016) explica que o LC nao prevé a
formulacéo de agdes fixas. Isso, em razdo do carater social e da diversidade de
sentidos a ser considerada no processo. Ademais, a nao linearidade da
problematizacéo - caracteristica das constru¢des associadas ao LC - é um dos
principais desafios para avaliar o desempenho do aluno sob a perspectiva critica.

No que concerne a problematizacéo, aos questionamentos do LC devem
levar o aluno a refletir sobre suas respostas, justificando-as ao expressar seu
pensamento. No tocante aos instrumentos, mais que o formato (teste, prova), ha
de se optar por formas mais reflexivas e colaborativas, que favorecam a
oportunidade de troca (comparacdes, contrastes, significacbes do outro),
negociacdo de sentidos e expansao na maneira de pensar e agir do aprendiz,
como entrevistas, diarios dialogados, diarios online, blogs, e-portfélios, avaliacdo
em pares e autoavaliagao. (Duboc, 2016).

Assim sendo, para uma proposta de avaliacdo a partir do LC, Duboc

(2016) sugere considerar 0s pontos a seguir na pratica de sala de aula de LI.

Figura 10 - Avaliacdo sob a perspectiva do LC segundo Duboc (2016).
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Como se pode observar na figura 10, o propésito da avaliagdo formativa
dever representar também um momento de aprendizagem, ao contemplar a
incluséo e a reflexdo. Para tanto, os pontos a serem observados séo subjetivos,
abrangendo atitudes, posturas, ideias, valores, posicionamentos, enquanto a
correcdo e o feedback acompanham a informalidade, sem, no entanto, validar
qualquer coisa (validade situada). Além disso, a autora sugere que 0S
instrumentos avaliativos permitam a participacado do aprendiz. Dessa forma, a
avaliacao formativa caracteriza-se como mediada, publica e horizontal (DUBOC,
2016).

Destarte, a validade desse tipo de avaliacdo como critica estd na sua
dimensao social e politica, no valor do significado dos resultados, bem como nas
consequéncias sociais desses resultados. Ou seja, a validade de uma resposta
esta diretamente relacionada a adequacéo e significancia que a resposta adquire
em relacdo ao seu contexto de uso — ao que a autora se refere como validade
situada (DUBOC, 2016, p. 72). Ainda, se a interpretacdo do aprendiz tem
destaque, a autora julga natural a sua responsabilidade quanto a sua avaliacdo
e sua coparticipacdo na avaliacdo do processo. Nessa linha, eis que a
observacédo processual caracteriza o planejamento da avalia¢do voltada ao LC,
sendo necessario avaliar e refletir sobre os resultados apurados do inicio ao fim,
analisando em cada etapa do desenvolvimento da aprendizagem critica, a partir
de questionamentos e da valoriza¢ao das constru¢des de sentido, considerando
0s contextos onde ocorre a pratica social, na qual o individuo € protagonista.
Dessa forma, é possivel dizer que a acao pedagdgica voltada ao LC permite,
também ao avaliar, que os aprendizes percebam como as rela¢des funcionam
na sociedade e a forma pela qual a linguagem pode influir em, e desestabilizar,
estruturas contrarias ao bem comum, a ética, a justica e a propria formacéo
cidada. Além disso, possibilita aos alunos compreender o que impede o sujeito

de validar sua acéo e/ou representatividade no mundo.

Em sintese, ao avaliar o LC, considera-se a multiplicidade de sentidos, a
criatividade, a autonomia e a interacdo social do aprendiz. Essa pratica vai ao
encontro da avaliacado formativa, processual, voltada a melhorias continuas na
aprendizagem e no fazer pedagogico. Enquanto a avaliacdo do tipo somativa

importa a verificagdo dos dominios e deficiéncias do aluno, a avaliagdo formativa
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interessa 0 posicionamento do aluno durante todo o processo. Essa forma de
avaliar é participativa. O estudante é agente consciente do que e como se esté
avaliando, podendo desenvolver estratégias para contribuir com seu
crescimento.

A avaliacdo formativa valoriza as quatro habilidades, com destaque para
a oralidade, uma vez que a interacdo social € observada. Quanto aos critérios
para a avaliacdo do LC, esses contemplam subjetividades como o dinamismo,
as relacdes, os sentidos, as conexdes, 0 conhecimento prévio, a criticidade. Por
essa razdo, a maneira de proceder é flexivel, ndo linear, reflexiva, critica, de
acordo com as construcbes baseadas na problematizacdo. Isso implica a
observacao de justificativas, comparacdes, contrastes, significacdes. Portanto, o
propésito formativo, a observacdo de contetudos subjetivos, a informalidade do
feedback, os instrumentos colaborativos sé@o caracteristicas da avaliacao
processual voltada ao LC.

Considerando essas informacodes, para avaliar LC, faz-se necessario
examinar como ele ocorre na pratica em situacdes reais de sala de aula. Para
tanto, foi efetuada a revisdo de literatura na area e selecionados estudos que

serdo apresentados na proxima secao.

5.6 Estudos sobre Letramento Critico na sala de aula de lingua inglesa

Com o proposito de examinar como o LC pode contribuir no processo
ensino-aprendizagem em sala de aula de LI, recorre-se a dois casos de estudos
que foram desenvolvidos no MPEL, cujo critério de selecéo foi a base tedrica
condizente com a do presente estudo, nos quais a abordagem da perspectiva
tedrica do LC resultou na producdo de produtos pedagdgicos organizados a
partir de tematicas socialmente relevantes. A partir do relato dessas
experiéncias, no que se refere ao tema, objetivo (s), participantes, contexto de
ensino, proposta de ensino, resultados e concluséo, reflete-se acerca dos
trabalhos realizados, reafirmando a importancia do LC como o caminho mais
consistente para a construcédo de conhecimento.

Sardinha (2017) investigou o LC na educacéo de jovens e adultos a partir

de atividades com cangdes e outros textos multimodais em LI. O objetivo
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principal foi desenvolver o LC, a partir do debate acerca de um tema relevante —
pluralidade cultural, em alunos de diferentes niveis*°da Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA), em um curso extracurricular, oferecido sob forma de oficina, em
uma escola da rede publica estadual de ensino na cidade de Niter6i/RJ.

A pesquisa, de carater qualitativo, seguiu 0s pressupostos de uma
pesquisa-acdo, com carater interacionista e pratica reflexiva. Primeiramente, os
alunos foram convidados, por meio de inscricdo, a participar de quatro (4)
encontros de duas (2) horas de duracdo 93 cada, para aplicacdo de quatro (4)
das oito (8) unidades didaticas dispostas no caderno de atividades da oficina,
intitulado Sing and Think (Cantando e Pensando, traducédo desta autora). O tema
gerador das unidades didaticas constituintes do produto educacional foi a
pluralidade cultural. Foram utilizados os géneros textuais multimodais: cancao,
cartum, charge e videos curtos, em LI, com o propésito de suscitar reflexdes
acerca do tema, considerado relevante e urgente de ser tratado na realidade
brasileira. O contetdo trabalhou subtemas como discrimina¢des, preconceitos,
esteredtipos, dentre outras reflexdes. As tarefas foram elaboradas visando ao
desenvolvimento do LC, a partir do debate critico-reflexivo, baseado nos textos,
e gerado por questionamentos. Os instrumentos de coleta de dados foram: a)
Questionario de perfil; b) Aplicacdo de quatro unidades didaticas que abordam o
tema — pluralidade cultural; c) Entrevista semiestruturada grupal, realizada apoés
as atividades com cancgdes e outros géneros multimodais.

Os resultados apontaram que a oficina obteve éxito em sua funcao de
proporcionar o desenvolvimento do LC, permitindo aos integrantes da amostra
refletir sobre questdes sociais, relacionamentos, opressao e exclusao, religiao,
preconceito racial, de género, entre outros.

A autora concluiu que o ensino-aprendizagem de LI precisa ser repensado
no tocante aos seus objetivos, diante da pratica pedagdgica com os alunos da
EJA. As aulas de LI devem proporcionar um ambiente de reflexdes e de
guestionamentos sobre praticas sociais, culturais, locais e globais, enfim, ir além
do ensino de habilidades linguisticas, do estudo gramatical, e mesmo da

interpretacdo do texto. E importante proporcionar praticas de ensino de LI,

80 Alunos a partir do 9° ano do Ensino Fundamental Il até o Ensino Médio.
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voltadas a formacdo do cidaddo, e que valorizem o papel do cidaddo na
sociedade.

Por sua vez, Soarez (2018) desenvolveu uma proposta de MDA voltada
ao LC para aulas de lingua espanhola. O objetivo da pesquisa foi analisar a
implementagdo de um MDA, com foco no eixo tematico da “violéncia contra a
mulher”, em uma turma de nono ano de uma escola do Ensino Fundamental da
periferia de Bagé/RS.

A pesquisa, de abordagem qualitativa, apresenta caracteristicas de uma
pesquisa-acdo. Apds um questionario inicial, direcionado a conhecer o perfil do
participante e seu conhecimento prévio, o MDA foi implementado com tarefas
visando o desenvolvimento das quatro habilidades em lingua espanhola e a
reflexdo sobre a tematica referida acima. A implementacdo do MDA ocorreu em
quatro fases: sensibilizacdo, compreensao, responsabilizacédo e intervencao,
somando 41 aulas, de 45 minutos cada aula. Durante esse periodo, na primeira
etapa, o insumo oferecido visou a sensibilizacéo e reflexdo critica em relacéo a
situacbes de violéncia contra a mulher. A segunda etapa voltou-se a
problematizacdo do tema, & discussdo sobre situacdes conflitantes e sobre a
legislagédo. Nessa etapa, os alunos realizaram uma enquete, abordando o tema
com professores, funcionarios e alguns alunos. Na terceira fase, ap0s pesquisas
e debates, os estudantes, organizados em grupos, planejaram e produziram um
folheto de conscientizacdo sobre a importancia do tema, além de elaborarem
uma enquete e uma entrevista para aplicacdo das mesmas na fase posterior. Na
guarta e ultima fase, etapa da intervencao, os discentes foram a cidade vizinha,
Acegua, localizada na linha divisoria entre o Brasil e o Uruguai, onde, munidos
dos folhetos produzidos, colocaram em pratica o que aprenderam e
desenvolveram. Nessa fase, realizaram a enquete com mulheres uruguaias,
além de uma entrevista com um policial uruguaio, identificando como esse
publico se posiciona e/ou convive com a questdo em pauta.

A geracao de dados ocorreu por meio da gravagao das aulas em audio,
video e fotos das atividades de campo, bem como de videos reflexivos
produzidos pela professora pesquisadora ao final de cada periodo. Quanto aos
registros dos alunos, esses ocorreram através de autorreflexbes e

autoavaliacdes ao final das aulas e das etapas do MDA. Um relato escrito por
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uma professora de apoio também foi utilizado como instrumento dessa pesquisa,
além do material utilizado pelos alunos durante a implementacéo. Ao final, uma
roda de conversa entre alunos e a professora-pesquisadora foi realizada,
posteriormente a conclusdo da intervencdo pedagodgica, para que todos
expressassem suas opinides acerca da a implementacdo do MDA e os
conhecimentos construidos a partir dele. Apés essa conversa, 0s alunos
preencheram uma rubrica, avaliando o MDA. Uma Uultima tarefa encerrou os
trabalhos, com a apresentacao da producéo para outras turmas da escola.

Os resultados demonstraram, apesar da falta de assiduidade de alguns
alunos, do déficit de material e de conhecimento tecnoldgico, dentre outras
limitacBes, que houve engajamento e colaboracdo dos alunos na realizacédo das
tarefas, desenvolvimento da escrita e da oralidade em lingua espanhola,
socializag&o oral entre os grupos ao compartilharem os resultados das tarefas,
motivacdo dos alunos ao trabalharem com o tema, melhoria na prondncia,
difusdo do trabalho realizado, aceitacdo do MDA pela turma de participantes,
desenvolvimento do pensamento critico em relacdo ao tema.

A partir dos resultados, a autora concluiu que o desenvolvimento do LC
qualificou o processo ensino-aprendizagem. Analogamente, o ensino de lingua
adicional contribui com a construcdo da cidadania, a partir do trabalho com
problematicas sociais. A intervencao foi relevante, haja vista a repercussao do
trabalho ter gerado um convite para que os alunos voltassem a cidade de Acegua
para participarem de uma oficina sobre a tematica.

Com base nas investigacdes apresentadas, € possivel compreender
como o ensino voltado ao LC se beneficia da utilizacdo de teméticas geradoras.
Isso ocorre no incentivo a reflexdo critica que desencadeia o debate e o
posicionamento, na integracdo ocasionada no decurso da diligéncia produtiva,
no engajamento colaborativo, na negociacdo engendrada pela diversidade de
fatores que emergem no processo.

Na perspectiva de que esses indicativos funcionem bem no contexto
projetado por este estudo para sua proposta pedagodgica, perscruta-se, a partir
deste ponto, aspectos inerentes ao professor-pesquisador como agente

fundamental dessa forma de constru¢cdo do conhecimento.
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6 O PROFESSOR-PESQUISADOR DE LINGUAS: UMA PROPOSTA
INVESTIGATIVA

Neste capitulo, discorre-se acerca do papel do professor-pesquisador
como agente investigativo, que busca melhorar os resultados do processo
educativo, ao se ocupar em analisar sua prética e seus efeitos na aprendizagem
do aluno. Esta analise perpassa a performance docente no estudo piloto, as
implicacbes dessa experiéncia para a Pl, sua caracterizacdo, a descricdo do
contexto de pesquisa e do publico-alvo da investigacdo piloto, bem como a
operacionalizacdo da Pl. Do mesmo modo, neste capitulo, apresenta-se um
relato sobre o processo e a analise qualitativa, sobre o que representa a
pesquisa-acdo para a professora-investigativa e sobre alguns aspectos que
podem ser adaptados de acordo com a realidade de outros contextos de

aplicacéo.

6.1 O professor-pesquisador de linguas

Pode-se perceber que, ao longo das ultimas trés décadas, a formacao de
professores adaptou-se em muitos aspectos para refletir as mudancas
imputadas a educacdo. Conforme Nunes e Cunha (2007), as politicas
educacionais implementadas nos ultimos anos pressupdem que, na formacao de
um professor e em sua atuagao como tal, esse profissional tenha condi¢des para
desenvolver competéncias e habilidades investigativas e pesquisar sobre sua
pratica educativa.

Ao analisarem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de
Professores da Educacdo Basica, referente ao curso de Licenciatura Plena
(PARECER CNE/9/ 2001 e RESOLUCAO CNE/CP/1/2002), essas autoras
identificaram a fragil formacdo dos professores como um limitador para se
estabelecer uma educacéao basica de qualidade.

O estudo considera que, por um lado, o professor € constantemente
desafiado em seu oficio, tendo que agir muitas vezes improvisadamente diante
da variedade de situagbes nao planejadas que enfrenta. Por outro lado, os

registros no documento referido acima conferem destaque a pesquisa, como



116

elemento essencial na formacao do professor. Nunes e Cunha (2007) apontam
ser necessario que o professor seja preparado como pesquisador e assuma uma
postura investigativa autbnoma.

Na mesma linha, Silvestre (2012) defende que o professor que vivencia
pesquisas em sua sala de aula, durante sua formacao universitaria, pode obter
resultados mais significativos em seu desenvolvimento profissional, além de sair-
se melhor ao relacionar a teoria a pratica docente. Esse diferencial investigativo,
segundo o pesquisador, decorre, principalmente, pelo interesse do professor em
aprimorar os fundamentos e resultados a da sua prética.

Nesse sentido, Kudies (2005) desenvolveu um estudo acerca das
experiéncias do professor de linguas e a repercusséo dessas vivéncias em suas
praticas. Os resultados mostraram que, cada professor possui principios,
crencas e saberes proprios, os quais moldam a forma como ele ensina. Ou seja,
0 que a autora revela corrobora as afirmacdes anteriores acerca do que
determina o ensino e as acdes em sala de aula advém das vivéncias de cada
professor e de sua forma individual de ver e perceber o mundo.

Embora todas essas evidéncias reforcem a importancia da formacao
académica do professor como pesquisador, ndo significa, porém, que
profissionais graduados em contextos menos favoraveis ao desenvolvimento do
conhecimento cientifico3! estejam fadados a reproduzir as deficiéncias de sua
formacao universitaria. Tampouco as limitacdes inerentes a escola e a sala de
aula desviam um educador, se, como docente, ele sabe aonde pretende chegar,
ou, a0 menos, tem ideia dos rumos a serem seguidos (JUCA, 2016). Essas
assercdes podem ser depreendidas da observacdo empirica e da busca
individual que todo o professor deve exercitar, no sentido de ter a preocupacao
precipua com a aprendizagem dos alunos, além de estar atualizado e informado
acerca de novos recursos e tendéncias em sua area de atuacao.

Por esse prisma, o professor, naturalmente, tem caracteristicas em

comum com o pesquisador - mesmo sem intencdo de sé-lo. No entanto, quando

81 Segundo o site jornal.usp (https://jornal.usp.br/universidade/a-dificil-tarefa-de-avaliar-a-
qualidade-do-ensino-superior) as universidades brasileiras séo classificadas em um ranking de
qualidade, a partir da andlise de trés aspectos: projeto pedagdgico, corpo docente e
infraestrutura. Os resultados refletem, sobretudo, a reputacdo que o curso tem perante a
comunidade académica — algo parecido com a avaliacdo presente em rankings internacionais.
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ele assume a empreitada de conduzir o processo de ensino-aprendizagem sob
a lente da investigacao, torna-se agente de seu desenvolvimento emancipatério
(WITTKE, 2010). Em decorréncia desse movimento, caracteristico da pesquisa
educacional, melhorias significativas ocorrem na pratica docente e endossam a
tonica da literatura cientifica acerca do professor pesquisador.

Esse debate, que valoriza a pesquisa na formacéo docente €, segundo
Fagundes (2016), ainda recente e surge da necessidade de refletir a educacéo
para dar conta das demandas do ensino. Voltado a estudar a natureza dos
conceitos de professor pesquisador e professor reflexivo, o autor em pauta
analisa como esses conceitos estdo inseridos no campo da educacdo e
aplicados a formacéao e a pratica profissional.

Na visdo de Fagundes (2016), na construcdo do conceito de professor
pesquisador encontram-se disposi¢des que permitem amplid-lo para diferentes
realidades educacionais, isso &, ele ndo se limita a reproduzir propostas prontas,
mas desbrava possibilidades que geram conhecimento. O autor esclarece que,
por um lado, negociac¢des e colaboracfes entre professores ingleses de escolas
secundarias e especialistas em educacao de instituicdes superiores de ensino
caracterizaram-se como pesquisa-acdo, uma vez observado O processo
colaborativo e a contribuicdo a mudanca social.

Por outro lado, a pratica dos professores das escolas secundarias
inglesas, que deu sustentagdo a esse movimento, antecedeu 0 consenso em
torno do conceito de pesquisa-acdo e ensejou 0 conceito de professor
pesquisador (FAGUNDES, 2016). Dessa forma, segundo o autor em pauta, 0s
professores que tém a prerrogativa de experimentar, mediante suas categorias
de hipéteses, aquilo que cabe a sua prética educativa e, assim, gerar teorias que
partem dela, sdo professores pesquisadores.

No Brasil, o conceito de professor pesquisador surgiu também de um
movimento de professores. Conforme Fagundes (2016), alguns desses
profissionais, principalmente no Rio de Janeiro, revelaram a preocupagao com a
aprendizagem dos alunos e exigiram dos estratos académicos mais coeréncia
entre a produgédo de conhecimento em educacgdo e a realidade da educagéo

basica nas escolas. Nesse sentido, no pais, a concepcdo de professor
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pesquisador também se associou ao ciclo da pesquisa-a¢do, onde uma acgao
gera a investigacéo, que, por sua vez, renova a agédo (THIOLLENT, 2011).

Dessa forma, pode-se entender a frequéncia com que os docentes
pesquisadores lancam mao da pesquisa-acdo como metodologia para estudar
suas préprias praticas, uma vez que essa modalidade de pesquisa, voltada a
educagédo, permite utilizar o processo de investigagdo para aprimorar o fazer
pedaglgico — e, consequentemente, a aprendizagem de seus alunos
(THIOLENT, 2011; TRIPP, 2005). No tocante a esse ultimo aspecto, a pesquisa-
acdo tem carater participativo, pressupde o engajamento dos participantes no
processo de reflexdo, andlise, producdo de conhecimento e solucdo de
questdes, que visam a transformacdo de uma realidade social (TOLEDO;
JACOBI, 2013).

No que concerne ao papel do professor pesquisador, ele motiva e garante
a participacao dos atores sociais envolvidos, a partir de propostas e estratégias
apropriadas, que resultem no cumprimento dos objetivos. Segundo Fagundes
(2016), essa atividade do professor pesquisador na educacéo basica refere-se a
pratica de producdo de conhecimento e esta representada na palavra acéo,
modificadora da pesquisa em pauta.

Em sintese, o professor, como pesquisador, € um agente na construcao
social do conhecimento. Como tal, ele se propde a buscar elementos que
enriguecam essa construcdo, a analisar sua pratica educativa e, assim, contribui
para a geracdo do conhecimento em cooperacdo com o estudante. Essa
mobilizacdo do professor para atender as demandas de seus alunos foi o que
gerou os conceitos de professor pesquisador e de pesquisa-acdo, ou seja: a
acdo de professores naturalmente pesquisadores. Seja na Inglaterra, onde
professores foram estimulados a colaborar com os especialistas, seja no Brasil,
onde professores se levantaram pela formacao profissional, visando a uma
educacao de qualidade, o que caracteriza esses docentes € a acdo em busca de
melhorias para toda a sociedade, a qual pode acontecer através da pesquisa
participativa.

Esse aspecto investigativo do professor produz referéncias importantes
para a educacdo como um todo, tais como expertise e material didatico, os quais

instrumentalizam novas investidas de profissionais nessa area no campo da
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investigacgédo cientifica. Dessa forma, com o trabalho de pesquisa efetuado neste
estudo, espera-se também suscitar mais a¢fes educativas no sentido de
promover a Causa Animal como um tema a ser mais discutido no escopo da
Educacdo Ambiental, na transversalidade das disciplinas mais diversas, enfim,
na escola.

Essa pretensdo esta embasada nas evidéncias empiricas adquiridas a
partir do estudo piloto aplicado em uma escola publica do ensino fundamental e
corroboram a possibilidade de ensinar LI a partir da reflexdo acerca da ética e
do respeito na relagao entre os seres. Tal experiéncia encontra-se relatada nas
secOes posteriores, onde surdem as mais significantes acbes docentes da
professora-pesquisadora e as implicacbes desse evento piloto para a proposta

investigativa e pedagdgica ora apresentada.

6.2 A professora-pesquisadora em acgao: o estudo piloto

O estudo piloto desta pesquisa, intitulado O Ensino da Lingua Inglesa
através de um tema transversal — um olhar sobre o tratamento animal foi
implementado em junho de 2019, no periodo de seis encontros, em um Curso
Livre de LI de nivel Basico 32 da Escola Estadual de Ensino Fundamental Seival,
na comunidade do Seival, municipio de Candiota — RS/BR. Do total de dezesseis
alunos inicialmente inscritos no Curso, apenas cinco finalizaram as tarefas do
estudo piloto.

Nessa modalidade de pesquisa, de menor extensao, foi desenvolvida e
aplicada uma proposta de IP, destinada ao ensino-aprendizagem de LI, a partir
do tema Causa Animal, com base na perspectiva do LC. O objetivo foi verificar
o desenvolvimento das habilidades comunicativas bem como a criticidade e a
visdo de mundo dos alunos ao utilizar a LI, a partir de tarefas relacionadas a
guestdo mencionada. Dessa forma, foi possivel obter contribuicbes para o
aperfeicoamento das propostas investigativa e pedagogicas do presente estudo.

A realizacao do piloto ocorreu em trés etapas. Na etapa inicial, houve a

aplicacédo do questionario de perfil (para mais detalhes, ver Apéndice A) e das

32 Al
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tarefas diagnosticas (pré-teste) (para mais detalhes, ver Apéndice B). A seguir,
ocorreu a intervencao piloto (Apéndice C); e, na etapa final, o pds-teste
(Apéndice D).

Por meio do questionario de perfil, composto por dez perguntas, foi
possivel coletar informacdes sobre os alunos envolvendo nome; idade;
escolaridade; experiéncias; tempo de contato com a LI; interesses; preferéncias;
facilidades; e dificuldades em relacdo a comunicacdo em LI. Esse instrumento
foi aplicado no primeiro encontro, de uma hora, ap0s a apresentacao da pesquisa
aos alunos participantes. Para tanto, a professora procedeu a distribuicdo de
uma folha impressa com as perguntas do questiondrio de perfil a cada
participante, enquanto as projetava no quadro, para a leitura conjunta que
antecedeu o trabalho dos alunos nas respostas. Nessa mesma etapa inicial, o
pré-teste possibilitou que se verificasse o conhecimento prévio dos participantes,
através de sete atividades, que abrangeram aspectos comunicativos
(apresentacédo; formulacdo de perguntas e respostas;), linguisticos (verbos e
vocabulario); interculturais/tematicos (eventos sobre animais em diferentes
contextos); e textuais (género documentario).

O pré-teste foi aplicado no segundo encontro ao longo de duas horas.
Para tanto, a professora entregou a cada participante folhas impressas
referentes as atividades e realizou a leitura conjunta das tarefas,
antecipadamente ao momento em que os alunos trabalharam nas respostas.
Enquanto essa agao discente ocorria, a professora motivou discussdes; circulou
entre as classes com vistas ao fornecimento de auxilio e & mediacdo do processo
de aprendizagem; estimulou o relato das experiéncias; bem como incentivou a
reflexdo sobre a aprendizagem para o preenchimento da ficha autoavaliativa dos
alunos.

Cumprida a etapa inicial, aplicou-se a intervencgdao piloto, que € detalhada
na sequéncia. A intervencao piloto abrangeu dezoito tarefas - executadas ora
individualmente, ora em duplas, organizadas com base nas informacdes
coletadas na etapa inicial (questionario de perfil e pré-teste), de forma a estimular
a integracdo e a colaboracdo. Essa etapa ocorreu em trés encontros, de duas
horas cada um, configurados, respectivamente, em trés fases: a pré-escuta, a

escuta e a pos-escuta.
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A primeira aula, de pré-escuta, abrangeu aspectos relativos a
compreensao de conceitos e do tema em situagdes comunicativas, utilizando
conhecimentos prévios, verbos no presente simples, e explorando o contexto
local dos participantes. Em comparacao, a escuta, ha segunda aula, envolveu a
analise e o emprego de estruturas linguisticas a partir da exibicdo de um
documentario sobre a relagdo humano-animal. Esse documentario apresenta um
projeto voltado a recuperacéo de presidiarios norte-americanos, a partir da doma
de cavalos selvagens, em uma prisdo no estado do Arizona. A reflexdo e
problematizacdo acerca desse material possibilitou a pratica de novos
conhecimentos comunicativos, linguisticos, tematicos e interculturais, através da
producao textual, de entrevistas e do uso de ferramentas tecnoldgicas (pesquisa
na web, Whatsapp).

A pés-escuta ocorreu na terceira aula e culminou com a problematizacéo
do contetdo do documentario “Can horse taming prevent reoffending?”,(“Pode a
doma do cavalo prevenir a reincidéncia no crime?”), trabalhado no encontro
anterior, além da ressignificacdo dos pontos discutidos até entéo.

Ao final, a etapa pés-intervencdo pedagogica possibilitou que se
averiguasse evidéncias de aprendizagem dos participantes, a partir da
comparacao do desempenho dos alunos participantes nas etapas anterior e
posterior & administracdo da intervencdo pedagodgica. Nessa fase, foram
repetidas as mesmas sete atividades da etapa anterior a aplicacdo da
intervencgdo, poréem em sequéncia diferenciada. As tarefas dessa Ultima etapa
foram aplicadas em um periodo de uma hora e envolveram 0S mesmos
procedimentos de coleta e analise de dados, com o acréscimo de uma conversa
informal, momento no qual os alunos e a professora expressaram suas opinioes
sobre a experiéncia vivenciada.

A coleta de dados aconteceu no decorrer dos trés encontros, através da
realizacdo das tarefas; da ficha de autoavaliacdo dos alunos, preenchida ao final
de cada aula; da ficha de avaliacdo do professor, realizada ao logo das aulas;
dos registros do professor em diario; da producao textual; e da observacédo do
uso pelos alunos de ferramentas tecnoldgicas, tais como: a plataforma Canva de

edicdo de texto, o buscador e tradutor Google e o Whatsapp.
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Os resultados do estudo piloto sdo apresentados, resumidamente, a
seguir, e evidenciam a necessidade de readequacao da proposta pedagdgica,
no que se refere aos pontos destacados na secéo posterior.

Em relacdo ao questionario de perfil, observou-se a média de idade dos
estudantes - dezessete anos; o grau de escolaridade da maioria - ensino
fundamental (58%); a inexisténcia de experiéncia anterior em LI; o interesse na
comunicacdo com estrangeiros e no uso da web. Da mesma forma, péde-se
notar, por parte dos aprendizes, 0 interesse pelo tema Meio-Ambiente; a
preferéncia pelas habilidades de compreensdo e producdo oral; além das
dificuldades referentes as habilidades de compreenséo e producéo escrita.

Os resultados das tarefas aplicadas, em etapa anterior a administracao
da intervencdo pedagdgica (doravante EAIP), apontaram as dificuldades dos
participantes no que concerne a apresentacdo social e a formulacdo de
perguntas e respostas a partir dos insumos fornecidos. Nao obstante, os
participantes realizaram com mais facilidade as tarefas relacionadas ao
vocabulario. Além disso, os discentes mostraram desconhecimento de eventos
qgue implicaram a participacéo de animais fora de seu contexto; e reconheceram
a concepcao do género documentario.

Por fim, a analise dos dados da etapa posterior a administracdo da
intervencdo pedagodgica (doravante EPIP) mostrou um progresso no
desempenho comunicativo dos alunos. Esse progresso diz respeito a pratica do
conhecimento linguistico, tematico e intercultural. Em relacdo ao conhecimento
linguistico, os alunos conseguiram produzir um didlogo de apresentacéo,
informando nome, idade, ocupacdo e origem, com mais precisao, utilizando o
verbo to be, de maneira adequada a norma da LI, isto €, antes do sujeito nas
perguntas e, apos 0 sujeito nas respostas.

Da mesma forma, os estudantes foram mais bem-sucedidos nas tarefas
envolvendo os verbos “to have”, “to like” nas diferentes formas de frases
(afirmativa, interrogativa e negativa), bem como nas atividades envolvendo
vocabulario referente aos animais. Nas questdes que demandaram
conhecimento de situacdes externas ao contexto local, os resultados mostraram
gue 75% dos aprendizes souberam responder sobre eventos de maus-tratos e

100% reconheceu o género documentario por suas caracteristicas.
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A partir dessas evidéncias, constatou-se que, ao engajarem-se nhas
tarefas da intervencdo, os alunos utilizaram seus conhecimentos prévios,
reconheceram e refletiram sobre a realidade dos animais no contexto local. Da
mesma forma, os estudantes conheceram situagbes de outros contextos;
compararam eventos e comportamentos ocorridos em diferentes cenarios; e
projetaram suas ideias ao empenharem-se no debate acerca da questdo animal,
defendendo seus pontos de vista e acolhendo novas visdes. Nesse sentido,
concluiu-se que haveria fundamento em estruturar a intervencdo principal,
visando o LC em LI, a partir da producdo de um documentario acerca da Causa
Animal.

Diante do exposto, é possivel refletir sobre a contribuicéo do estudo piloto

para a proposta investigativa.

6.2.1 Implicacdes do estudo piloto para a proposta investigativa

ApoOs analisar os resultados do estudo piloto, faz-se necessario avaliar
com mais clareza quais aspectos preservar e quais melhorar na proposta
investigativa. Ao mesmo tempo em que o tema pareceu favoravel a promocéo
do LC em LI, é importante revisar algumas questdes.

Em relacédo a EAIP, a apresentacdo da proposta de trabalho € importante
para o comprometimento de cada participante desde o inicio. Pelo alto indice de
auséncia e desisténcia no estudo piloto, pensou-se em estabelecer alguns
critérios mais rigorosos de selecdo para participar da pesquisa, a saber: idade
minima e participacdo na comunidade escolar.

Quanto as informacgdes pessoais, € razoavel afirmar que o conhecimento
sobre cada participante, suas experiéncias e opinides, contribui para equilibrar
necessidades/interesses e tornar a experiéncia mais significativa a todos,
fazendo com que os participantes se envolvam e colaborem mais durante o
processo. Assim, pensou-se em condensar o diagndstico inicial, presente na
EAIP, como a exemplo de Soares (2018), apresentando as tarefas diagnosticas
sob forma de questionario também, a ser respondido tdo logo seja realizado o
questionario de perfil do aluno. Essa deciséo visou a composi¢cdo de um retrato

mais fiel de cada discente.



124

No que concerne a EAIP, os resultados obtidos permitiram que se
conhecesse 0 grupo e organizasse as duplas, de forma a distinguir e relacionar
os discentes do grupo mais experiente em LI (grupo A) com os do grupo menos
experiente (grupo B). Isso posto, foi possivel que os integrantes escolhessem
seus pares no outro grupo, por afinidade, o que contribuiu positivamente no
trabalho das diades. Por conseguinte, esse procedimento resta recomendavel a
ser replicado na proposta de IP.

Referente a EPIP, parece que a ideia de reproduzir as mesmas questdes
do pré-teste no pas-teste ndo surtiu efeito motivador aos estudantes, mesmo que
tenha sido possivel verificar claramente, na comparacéo de cada um deles, um
melhor desempenho nas tarefas. Esse desempenho diz respeito a aspectos
linguisticos, no que concerne ao emprego de estruturas da LI em PO e PE, como
auto apresentacao e simulacéo de didlogo, empregando o verbo to BE na forma
interrogativa e afirmativa; comunicativos, referente ao emprego de certas
estratégias na execucédo das tarefas; e culturais, no tocante a demonstracao da
compreensao sobre o contexto local, em comparacdo a outros contextos.
Portanto, a proposta investigativa, apresentada neste capitulo, ndo contara com
essa etapa, de pos-teste, cedendo mais tempo para a socializa¢éo dos trabalhos,
roda de conversa sobre o0 processo de producao, apresentacdo do documentario
e/ou a realizacao da feira de adocdo de animais.

No que compete ao processo avaliativo, percebeu-se a necessidade de
melhorar e incrementar a ficha autoavaliativa do aluno, além de aperfeicoar a
ficha avaliativa do professor, visando a valorizar mais 0s aspectos da
aprendizagem e o desempenho no processo. Sendo assim, tanto o formato
quanto os critérios dessas fichas foram revisados para a proposta de IP.

Tendo em vista essas consideracdes, a presente pesquisa se caracteriza
por uma acdo pedagogica auto reflexiva, no sentido em que examina suas
praticas, verifica pontos a serem melhorados e reelabora novos caminhos para
vencer suas metas, as quais também podem ser revistas. Sendo assim, a
proxima secdo incumbe-se de esclarecer e tipificar a pesquisa com base em

suas caracteristicas formais.
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6.3 Caracterizacao da proposta investigativa

Esta PI, de abordagem qualitativa, envolve uma pesquisa-acdo, uma vez
que mantém “estreita associagdo com uma agao ou com a resolugdo de um
problema coletivo”, em situagado onde os participantes — pesquisador e publico-
alvo — “estdo envolvidos de modo cooperativo e participativo” (THIOLLENT,
2011). Na pesquisa-acéo, age-se para implantar a melhora planejada; monitorar
e descrever os efeitos da acédo; avaliar os resultados da acdo; e planejar
melhoramentos da pratica, se assim se verificar necessario (TRIPP, 2005). Esse
ciclo da pesquisa-acao se inicia com uma reflexdo, um reconhecimento, uma
analise situacional, que produz uma visdo do contexto, das praticas atuais, dos
participantes e envolvidos no estudo, a fim de identificar o que melhorar (TRIPP,
2005).

Ainda, ao estabelecer a natureza de um projeto de pesquisa-acao, Tripp
(2005) a classifica em cinco modalidades: a Técnica (parte de uma pratica
existente); a Pratica (o pesquisador escolhe/projeta as mudancas); a Politica
(visa @ mudanca de uma cultura); a Socialmente critica (variacdo da Politica,
envolve mudanca para a justica social); e a Emancipatdria (também variacdo da
pesquisa-acao Politica, tem como objetivo mudar o grupo social como um todo).

Nesse sentido, a Pl apresenta caracteristicas de pesquisa-acéo
socialmente critica, uma vez que pretende suscitar a sensibilizacdo, a
consciéncia e a reacdo de um grupo de alunos em relacdo a situacdes de
abandono e maus tratos aos animais, de maneira que, ao se posicionarem,
possam desenvolver suas habilidades comunicativas em LI, em situacdes reais,
com vistas a tornar o espago onde vivem, e outros onde quiserem atuar, em um
lugar melhor para todos, com mais saude e respeito a todas as formas de vida.
O contexto, no qual se ambienta este estudo piloto, esta descrito claramente na

préxima secao.

6.4 Contexto de pesquisa e publico-alvo da proposta investigativa

A presente proposta foi elaborada originalmente com vistas a um curso

livre de LI, na Escola Estadual de Ensino Fundamental Seival, localizada no
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Seival, distrito/bairro mais antigo do municipio de Candiota — RS, na regido da
campanha gaucha, fronteira com o Uruguai, como pode ser observado na Figura
5 a seguir. Embora o percurso da pesquisa tenha sido desviado pela ocorréncia
da epidemia do Corona virus, conforme explicado na introducéo deste estudo, a
apresentacao do contexto da investigacéo inicial foi mantida para que se entenda

0 ambiente motivador de muitas escolhas neste estudo.

Figura 11 - Os limites do municipio de Candiota
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Fonte: Google. Municipio de Candiota (2016)

Conforme pode-se observar na Figura 11, ha uma proximidade geografica
do municipio de Candiota com o pais vizinho, o Uruguai, representado no mapa
pelas cidades La Lata e Acegua. Esse aspecto influi no comportamento e na
cultura regional, principalmente em relacdo as tradicbes do Pampa Gaucho,
presentes na musica, na danca, na culinaria, habitos e atividades considerados
pela populacéo seivalense como patriménio cultural, revelados através da doma
de cavalos, do curtimento do couro, do chimarréo e do charque.

Segundo dados do ultimo levantamento do IBGE (2016), Candiota conta
com 9.362 habitantes e emancipou-se de Bagé em 1992, apds se destacar com
uma das maiores jazidas de carvdo mineral do mundo. Seival € o distrito que
esta mais a noroeste e € 0 mais antigo dos seis bairros que constituem o
municipio de Candiota. Similar a uma vila, o local contabiliza uma populagéao de
600 habitantes e uma participacédo importante na historia do estado Gaucho,

como palco da Batalha do Seival, ocorrida em 10 de setembro de 1836, durante
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a Revolucgéao Farroupilha — confronto que precedeu a proclamacéo da Republica
Rio-Grandense, no campo dos Menezes, declarada por Antonio de Souza Netto
em 11 de setembro de 1836.

Com um passado historico e um futuro promissor, a populagcéo do Seival
diz-se isolada pelo progresso desviado da vila, em raz&do do interesse e
construcdo da fabrica de cimento Votorantin na BR 293.

A Figura 12, a seguir, mostra a rua Abreu, principal via do Seival, onde
nao raro se flagram pessoas conversando, criancas brincando, animais soltos e

um siléncio tipico de um ambiente rural.

Figura 12 - A Rua Abreu

Fonte: Autora (2021)

Na rua Abreu, além de trés armazéns, dois restaurantes, o PTG?3 Batalha
do Seival e a Escola Infantil Gente Feliz, esta localizada a Escola Estadual de
Ensino Fundamental Seival, onde a presente pesquisa se ambienta. A escola
conta com uma estrutura fisica razoavel para atender a 104 alunos. Essa

instituicdo de ensino optou pela oferta da lingua espanhola ao definir seu

33 Piguete de Tradigdo Gaucha — centro de convivio social de gauchos tradicionalistas.
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curriculo, em fungéo da sua posi¢do geogréfica préxima ao Uruguai, conforme
mostrado anteriormente na Figura 5.

No entanto, a comunidade e os alunos se interessam por aprender a LI,
principalmente para interagir com estrangeiros presentes no local em funcéo da
implantacdo de uma nova usina termelétrica, além de perceberem na LI
vantagens para uma vida melhor — seja para a conquista de um emprego, seja
para a comunicacao na Internet.

Na sequéncia, a Figura 13 mostra a parte frontal da Escola E.E.M. Seival

na rua Abreu.

Figura 13 - A Escola Seival

gt (' -
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Fonte: Autora (2019)

A simplicidade das instalaces néo reflete o potencial humano que habita
as aulas e os corredores dessa escola. As distancias a serem percorridas por
muitos alunos para chegarem ao colégio levaram a evasédo e auséncia as aulas,
prejudicando o andamento do curso de LI ao final de cada periodo desde que
iniciou a ser implantado. Apesar disso, com o0 apoio da direcdo, dos pais, e
comunidade, o curso se manteve desde 2015 até o final de 2019 com turmas
alternadas, ganhando novo significado ao integrar o projeto do Mestrado de

Ensino de Linguas da Unipampa.
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A direcdo, receptiva, ofereceu, além das instalagdes, os materiais basicos
necessarios a realizacdo do curso. Assim, teve-se livre acesso ao projetor e
caixas de som, material essencial para o desenvolvimento dos trabalhos
audiovisuais, bem como ao material didatico comum a sala de aula — como
canetas, folhas A4, impressora e, se necessario, acesso a computadores
(embora os de uso dos alunos estejam ultrapassados).

Conforme ja mencionado na introducdo deste estudo, em razdo do
isolamento social decorrente da pandemia, a proposta de intervencgao principal
teve que ser revista de forma extraordinaria. Optou-se por manter a
apresentacao do contexto de aplicacdo programado inicialmente, o0 mesmo do
estudo piloto, conforme descrito em sec¢ao anterior. Da mesma maneira, decidiu-
se por apresentar e analisar a proposta de IP, considerando esse contexto,
porém, projetando a aplicacdo da proposta para uma oportunidade futura e
disponibilizando o material didatico para outros professores interessados em
estuda-lo ou aplica-lo.

Partindo dessa nova organizacdo, foram revisados os instrumentos de
geracdo dos dados que constituem o escopo da IP (Apéndice C), os quais se

encontram detalhados na proxima secao.

Em tempo, como convém a uma pesquisa ética, os alunos participantes e
seus responsaveis, caso menores de idade, foram solicitados a assinarem um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), aceitando voluntariamente
a participacéo no estudo e a colaboracéo nos trabalhos. Esse termo encontra-se

no Apéndice D.

6.5 Operacionalizagcdo da proposta investigativa

A seguir, observa-se a proposta investigativa, a partir dos objetivos, bem
como de cada etapa da intervencao pedagdgica, com seus respectivos aspectos.
As figuras sd@o seguidas de suas descricdes, aléem de sugestbes e
possibilidades que podem ser flexibilizadas, de acordo com o contexto de
aplicacdo. Cabe, pois, ao professor, avaliar o que mais convém a sua turma,

para que o trabalho flua da melhor e mais produtiva forma.
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No quadro 2, a seguir, sdo apresentados a questao de pesquisa, o objetivo
geral e os objetivos especificos originalmente planejados no periodo anterior ao

advento da pandemia.

Quadro 2 - Operacionalizacdo da proposta investigativa 1 - anteriormente ao
advento da pandemia de COVID-19.

(continua)

Operacionalizacao da proposta investigativa 1

Questao de pesquisa:
Considerando a importancia da comunicacdo em LI para a comunidade

do Seival e 0 consentaneo contexto para a implementacdo de um estudo

respeitosos a Causa Animal,

voltado ao tema Causa Animal, este estudo propde-se a pesquisar:

1. Como o ensino da LI, na perspectiva do LC, pode contribuir para o
desenvolvimento das habilidades comunicativas dos participantes em
LI e para sua formacdo cidadd, como agentes criticos, éticos, e

em diferentes contextos e em

consonancia com sua histéria, sua cultura e o meio em que vivem?

localidade de Seival.

Objetivo geral:
Desenvolver o ensino-aprendizagem da LI, a luz do LC, através da producao
de um documentario com foco no tema Causa Animal, em um curso

extracurricular basico, de uma Escola Estadual de Ensino Fundamental na

Objetivos especificos

Questdes de pesquisa

Examinar, através de fichas (auto)
avaliativas, de que maneira o tema
Causa Animal contribui para o LC do
aluno em LI, em relacdo a sua
sensibilizacdo, a sua compreensao, a
sua ampliagdo da visao de mundo e
seu posicionamento ético frente a
situacdes de maus tratos e abandono

de animais.

Como a associacdo da tematica
Causa Animal a uma proposta de
ensino-aprendizagem de LI repercute
na sensibilizacdo, no interesse, na
compreensao, na visdo de mundo e

posicionamento critico do aluno?
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(concluséo)

Analisar o desenvolvimento das
habilidades linguisticas do aluno em
LI, a partir do registro, em fichas
de

ativa/interacdo nas tarefas propostas

avaliativas, sua participacao

e de sua producgéo textual - oral e

escrita;

Como ocorre o desenvolvimento das
habilidades comunicativas do alunos
no decorrer do processo de producao,
considerando a manifestacdo dos
diferentes tipos de conhecimento —de
mundo, de organizacdo textual, e

sistémico?

Verificar o impacto da intervencao na
dos
do

produto — um documentario sobre o

comunidade local, através

resultados da apresentacao

Como a aplicacdo da proposta
pedagogica pode repercutir no aluno,
no contexto escolar e na forma com

gue a comunidade envolvida trata os

tema e uma feira de adocao animal — | animais?

a serem registrados na roda de
conversa e na ficha de avaliacdo

conjunta.

Fonte: Autora (2021)

Como se pode notar pelo Quadro 2, o estudo direcionou-se,
originalmente, ao desenvolvimento de uma proposta pedagdgica, que abrange a
IP e 0 MDA, a ser aplicada e posteriormente analisada, conforme demanda o
MPEL. Nao sendo possivel essa aplicacdo, devido a pandemia causada pelo
Corona virus, a reconfiguracdo da proposta investigativa foi necessaria e
resultou na seguinte operacionalizacao, representada logo mais abaixo.

Antes, porém, para esclarecer cada um dos pontos relevantes do estudo,
conforme o quadro acima, empreende-se em responder a pergunta de pesquisa
e as demais perguntas associadas aos respectivos objetivos. A hipbtese é que
a discussao sobre a Causa Animal pode contribuir para o LC dos alunos e o
ensino-aprendizagem de LI, a exemplo dos resultados obtidos a partir do estudo
piloto. A temética € ampla e tem sido debatida em varios setores da sociedade,
além de poder fazer ainda mais sentido se, assim como a pesquisadora, 0S

participantes também forem simpatizantes ou protetores.
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Conforme anunciado anteriormente, a figura a seguir apresenta o formato
organizacional da proposta investigativa, tendo em vista as etapas do processo,
suas respectivas aulas e os instrumentos de coleta de dados selecionados para

cada momento.

Figura 14 - Organizacgdo da proposta investigativa

EAIP CAUSA ANIMAL EPIP

Mod.1 Mod.2 Mod.3 SOCIALIZACAO

Diagnéstico

13, 14 13, 14 13, 14
11, 12 15
PROCESSO
Chave de leitura:
1. EAIP=etapa anterior & intervencéo pedagdgica
2. Mod=maddulo
3. U=unidade
4, I=instrumento de coleta de dados: 11= questionario de perfil

I12= tarefas diagndsticas;
I13= ficha autoavaliativa do aluno; 14= ficha avaliativa do professor; I5= roda de conversa,;
Chave de leitura:

1. EAIP=etapa anterior & intervencado pedagdgica

2. Mod=maddulo

3. U=unidade

4, I=instrumento de coleta de dados: 11= questionario de perfil

I12= tarefas diagndsticas;
I13= ficha autoavaliativa do aluno; 14= ficha avaliativa do professor; I5= roda de conversa;
EPIP = etapa posterior a intervencao pedagoégica

Fonte: adaptado de Dutra (2021)

A Figura 14 mostra cada momento da pesquisa, bem como a distribuicédo
das aulas de acordo com os moédulos e os instrumentos de coleta de dados
utilizados em cada fase.

A EAIP deste estudo encontra sustentacdo na metodologia investigativa
de Soares (2018), a qual teve inicio com a aplicacdo de dois instrumentos: o
questionario de perfil (para mais detalhes ver Apéndice E) e as tarefas
diagnésticas. Conforme Gil (2008), o questionario € uma técnica de coleta de

dados composta por uma série de itens propostos de acordo com o interesse
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investigativo. Esse instrumento permite obter informacdes de determinados
respondentes, referentes aos aspectos mais variados, tais como seus
conhecimentos, interesses, experiéncias, expectativas, valores, etc.

Nessa fase da presente Pl, ha a sugestdo de aplicacdo do primeiro
instrumento. Esse refere-se as experiéncias do estudante em relacdo a LI. Nessa
mesma etapa, também é esperado que se formalize a adesdo dos alunos ao
programa, atraves da assinatura do termo de consentimento (TCLE. Para mais
detalhes, ver Apéndice D). Essa etapa, esta prevista para ocorrer no periodo de
2 horas e encontra-se detalhada a seguir.

O primeiro instrumento, o diagnéstico de perfil dos alunos, compreende
dez questdes sobre dados pessoais e a experiéncia dos estudantes com a LlI.
Esse instrumento permite obter informacdes sobre o perfil dos discentes que
abrangem: nome, idade, nivel de escolaridade, caracteristica de personalidade,
experiéncia do aluno com a LI, nivel de conhecimento nessa lingua adicional,
preferéncias e dificuldades do aluno quanto as habilidades, objetivos do
estudante e seu interesse pelos temas transversais (ética, saude, meio
ambiente, pluralidade cultural e trabalho e consumo). Com base na analise dos
dados gerados por esse instrumento, a professora organiza os alunos em dois
grupos: 0s mais experientes e os menos experientes em LI.

Em comparacdo, o segundo instrumento de geracdo de dados, o teste
diagndstico, visa a verificar o conhecimento prévio dos alunos quanto a aspectos
comunicativos, linguisticos, interculturais e tematicos. Esse instrumento possui
guestdes relacionadas a situacfes de cumprimento e apresentacdo pessoal,
compreensao de texto audiovisual; discussdo sobre o género documentario;
atividades de CE, PE e PO, e a simulagcdo da producdo de um documentario.
Com base nos resultados, o professor confirma a permanéncia dos alunos no
grupo dos mais experientes ou no grupo dos menos experientes, ou realoca-os.

Apoés a definicdo desses grupos, os alunos unem-se em pares, 0S mais
experientes com 0s menos experientes, conforme afinidade, para trabalharem
em diades nas etapas posteriores, compartilhando conhecimentos e auxiliando-
se mutuamente.

A etapa de IP objetiva o desenvolvimento do processo de ensino-

aprendizagem da LI, a partir da aplicacdo do MDA. Essa fase esta organizada
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em trés modulos, 0s quais marcam as seguintes etapas: 1) ambientagéo (periodo
de apresentac¢fes, pertencimento, primeiros insumos linguisticos); 2) género em
foco (fase de primeiro contato com o género e suas etapas); 3) maos a obra
(etapa de desenvolvimento das entrevistas, filmagem e edicdo do documentario)
Apos a finalizagdo de cada médulo, a coleta de dados acontece com a utilizagéo
da ficha de autoavaliagdo dos alunos (constante no MDA ao final de cada
unidade) e da ficha de avaliacdo do professor (para mais detalhes ver Apéndice
F), com vistas a registrar as reflexdes desses participantes acerca do impacto
das atividades realizadas nas a¢des de ensino e aprendizagem.

Esses instrumentos séo citados por Duboc (2016) como formas relevantes
de avaliacdo do LC, uma vez que permitem aos discentes e docentes refletirem
sobre o0s sentidos construidos durante o processo, compreendendo,
comparando e contrastando significacdes préprias e do outro. Tais instrumentos
foram utilizados na metodologia investigativa de Soares (2018), sob a forma de
rubricas, gerando, inclusive, uma nota quantitativa, o que ndo exclui o valor
qualitativo da avaliacdo. Esclarecimentos acerca desses instrumentos, neste
estudo, sédo apresentados a seguir.

A ficha autoavaliativa (ao final de cada unidade do MDA) compreende sete
tépicos, relacionados a aprendizagem do dia; a participacdo; a participacdo dos
colegas; a aprendizagem a partir do colega; a aprendizagem proporcionada aos
colegas; ao que foi mais significativo; ao que poderia ser melhor.

A ficha de autoavaliacdo discente € um instrumento de avaliagdo para a
autorreflexdo do aluno a respeito do seu processo de aprendizagem, que pode
incluir a colaboracédo entre os discentes quando ampliar a analise com a troca,
entre eles, das informacdes reflexivas (DUBOC, 2016). Nesse sentido, a autora
prescreve que, ao final da tarefa ou da aula, o estudante responda a uma série
de questdes ou afirmacdes pré-estabelecidas e constantes na ficha, de forma a
expressar sua opinido referente a sua evolucéo linguistica e comportamental. A
sugestéo de Duboc (2016) é de reunir os participantes em pares apos o trabalho
individual de respostas, a fim de que discutam acerca de suas analises.

O modelo de ficha autoavaliativa criado por Duboc (2016)) condiz com a
avaliacdo praticada na pedagogia critica, ou seja, volta-se a autonomia pessoal,

autodeterminacdo e acesso dos alunos ao campo social, ao mercado de
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trabalho, a cidadania e a melhoria pessoal (COPE; KALANTZIS, 2003; 2005),
superando a forma tradicional de avaliagdo, alicercada nos testes. Nesses
termos, a autoavaliacdo proposta neste estudo converge com a de Duboc (2016)
e com os preceitos do LC, uma vez que objetiva oportunizar ao estudante refletir
sobres ua aprendizagem, qualitativa e quantitativa, durante todo o processo.

Ao final de cada aula, ap6s o preenchimento da ficha por cada participante,
os alunos formam diades para analisar e comparar suas informacdes, bem como
para comentar sobre suas conclusdes. Ao término dos procedimentos de
autoavaliacado, o professor recolhe as fichas para andlise posterior. Dessa forma,
o docente compreende a visdo do estudante acerca de sua performance e
aprendizagem, podendo, inclusive, comparar essa Visdo com suas proprias
anotacdes registradas na ficha de avaliacdo do professor — instrumento descrito
a sequir.

A ficha avaliativa do professor (Apéndice F), conforme Duboc (2016), é um
instrumento auxiliar do professor para avaliar seus alunos a luz do LC,
permitindo-lhe o redirecionamento da préatica pedagdgica e sua melhoria.
Conforme essa autora, ao elaborar as perguntas que compdem a ficha avaliativa,
o professor desenha seu préprio roteiro de trabalho, com vistas a ajustar, reforcar
e/ou inovar a proposta. A pesquisadora pontua que o desenvolvimento de um
trabalho critico ndo dissocia a relacdo ensino-avaliacdo. Sendo assim, todo o
momento de ensinar é também um momento de avaliar (DUBOC, 2016, p. 75).

Com atencdo redobrada para que as perguntas formadoras da ficha
avaliativa ndo sejam tomadas de forma fixa, Duboc (2016) apresenta um modelo
com perguntas direcionadoras para o professor, que envolvem a valorizacao
pelo aluno sobre o seu conhecimento prévio e o do outro; a capacidade do aluno
de ouvir a si e ao outro, de respeitar ideias diferentes das suas, e de estar aberto
a mudancas. Além disso, o questionamento também verifica o reconhecimento
do aluno em relacéo ao texto, no que abrange variacfes de sentido , diferentes
interpretacdes, problematizacéo, e atitude ética. Em outras palavras, pode-se
notar, pelo modelo de Duboc (2016), a énfase no aspecto subjetivo da
aprendizagem, sem que 0s aspectos linguisticos sejam abordados. Nesse
sentido, a sugestéo apresentada é valida para este estudo, na medida em que a

ficha avaliativa do professor objetiva verificar a evolugdo comportamental do
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aluno enquanto individuo e ser social, possuidor de uma linguagem que, sob a
Otica do LC, é impregnada de ideologias e, portanto, caracteriza-se como um
instrumento de poder, de manipulacdo de discursos, capaz de manter ou
interferir nas relacdes e estruturas sociais. No entanto, aspectos linguisticos
também sdo levados em conta durante a avaliacdo da IP apresentada neste
estudo.

Sendo assim, com base em Duboc (2016), a ficha avaliativa desta proposta
abrange 7 tdpicos, relacionados a aprendizagem diaria; a participacdo e
integracao nas tarefas e com os colegas; a aprendizagem com o outro, aceitando
a visdo dos colegas e compartilhando a sua com eles; ao engajamento critico-
respeitoso nas discussodes; e a contribuicdo para melhorias no processo. A partir
da andlise dos dados oriundos desse instrumento, a professora pode organizar
um historico da trajetéria de cada participante no processo, a fim de avaliar cada
individuo.

No que concerne a EPIP, essa fase tem como objetivo a verificacdo do
impacto da IP nos alunos e na comunidade escolar. Nessa etapa, a geracao de
dados ocorre através da roda de conversa (situada no final do MDA), um recurso
metodologico que, segundo Melo e Cruz (2014) é uma possibilidade de
comunicacao dinamica e produtiva entre alunos e professores, que promove a
aproximacdo entre os sujeitos no cotidiano pedagogico. Conforme esses
autores, a roda de conversa almeja a escuta auténtica e espontanea dos
participantes sem a formalidade de uma avaliac&o tradicional, além de viabilizar
um espaco interacional onde as pessoas envolvidas na pesquisa possam refletir
sobre o objeto de estudo.

Sendo assim, a partir desse instrumento, é possivel também a construcdo
de novos sentidos e conceitos, que venham a gerar e/ou impulsionar mudancas
de atitudes no meio pesquisado (MELO; CRUZ, 2014). Dinamica adotada por
Soares (2018) para finalizar a aplicacdo de seu MDA em sua investigacdo de
mestrado, a roda de conversa foi empregada com o objetivo de identificar as
opinides acerca do processo de intervencdo a partir do material e perceber se
houve evolugao critica no que diz respeito a teméatica. Para estimular os alunos
a levantar os aspectos positivos e negativos a respeito de cada ponto, a

professora langou perguntas referentes as aulas, as tarefas, a tematica, e ao
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MDA, de forma que os estudantes naturalmente pudessem expressar sua
percepcao inicial e final em relagdo a experiéncia que viveram e a propria
aprendizagem.

Diferentemente do trabalho de Soares (2018), a roda de conversa que
encerra a IP nesta pesquisa apresenta-se fortalecida pelas préaticas de
processos circulares, criadas por Boyes e Pranis (2015), no que se refere ao
estabelecimento de uma sequéncia ordenada de acdes. Para tais autoras,
sentar-se em roda para conversar € uma acao dialdgica, inclusiva e igualitaria
gue promove o fortalecimento das relagdes e, no contexto escolar, tem como
objetivo conhecer melhor o aluno, promover maior aproximagao entre os pares
e verificar sua opinido sobre o processo de aprendizagem. Da mesma forma, o
evento permite perceber a evolucdo dos estudantes, no que concerne a sua
percepc¢do sobre um tema e/ou uma producdo. Conforme as pesquisadoras, a
conversa circular, condicionada pelos valores, aumenta o grau de auto
responsabilidade dos membros do grupo em relacdo ao todo, além de reforcar
os relacionamentos.

De acordo com Boyes e Pranis (2015), a dindmica participativa do circulo
caracteriza-se pela minimizagdo do poder do facilitador (professor), o qual,
apesar de controlar e se responsabilizar pela eficiéncia da atividade, se
apresenta em nivel igualitario aos outros membros.

Como organizador da dindmica, o facilitador, previamente, convida os alunos
ao encontro e estimula-os a trazerem para 0 evento um objeto que represente
sua vivéncia no projeto. Conforme a metodologia circular de Boyes e Pranis
(2015), o evento em circulo tem uma estrutura organizacional composta,
basicamente, pelos seguintes elementos: acomodacado das pessoas em circulo
(sem mesas a frente); meditacdo (o professor como facilitador do dialogo); peca
de centro (formada por objetos representativos do trabalho em pauta); objeto da
palavra (sinalizador do direito a manifestacdo, que passa de mdo em mao na
ordem estabelecida pelo facilitador); cerimonia de abertura (um
texto/musica/exercicio de sensibilizacdo); identificacdo de valores (principios
basicos a serem observados na manifestacdo de cada um, para o bom
andamento da atividade); geracao de diretrizes (combinagcbes, com base nos

valores, para que todos se sintam seguros em participar da conversa,
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considerando o objeto da palavra); check in (verificacdo de como os participantes
chegam para a conversa); perguntas norteadoras (questbes elaboradas pelo
professor/facilitador, para que os participantes sejam estimulados a participarem
com suas opinides); check out (verificacdo de como os participantes saem da
conversa); cerimOnia de encerramento. Embora essa organizacéo diferenciada
seja o cerne da metodologia em pauta, as autoras citadas sinalizam que o
modelo circular ndo € prescritivo. Ao contrario, 0 processo circular pode
estimular, a partir de sua estrutura original, outros formatos, desde que sejam
mantidos os seguintes pilares: o tratamento respeitoso de/a todos; o uso das
cerimonias de abertura e encerramento, como marcadores do centramento; a
proposta central; o uso do objeto da palavra, garantidor da ordem e vez da fala;
e a participacdo do mediador.

Observando esses preceitos, a roda de conversa deste estudo visa a
promover a comunicacdo aberta entre os participantes em relagdo a proposta
apresentada e sua repercussao. Para tanto, optou-se por seguir a metodologia
circular realizando o evento como uma celebracdo, articulando os aspectos
tematicos e cognitivos em etapas distintas, através das questdes norteadoras, a
exemplo do que fez Soares (2018) em sua roda de conversa. Os circulos em si,
de acordo com Boyes e Pranis (2015), séo rituais. Aqueles que celebram o
sucesso de um trabalho, explicam as autoras, tem o objetivo de reconhecer as
realizacfes do grupo, evidenciar 0 que essas conquistas significaram para cada
participante, exaltar o progresso alcancado através do esfor¢o conjunto.

Adaptando as abordagens das autoras mencionadas no paragrafo anterior,
em relacdo as questdes norteadoras da roda de conversa da presente IP, na
primeira fase, as questdes norteadoras solicitam a opinido dos alunos quanto a
situacbes de maus tratos e situacdes positivas que enquadram a relagcéo
homem-animal. Na segunda parte, as questdes norteadoras enfocam o material
e 0 processo pedagdgico, levantando o parecer dos estudantes acerca das
atividades, do conhecimento, da aprendizagem, bem como da experiéncia
vivenciada em relacéo ao presente e futuro da vida real.

Cabe, ainda, destacar que tanto a EAIP quanto a EPIP ndo contam como
aulas, enquanto diagnostico e socializacdo, respectivamente. No entanto, essas

etapas fazem parte do processo como um todo e, também nesses momentos,
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deve ocorrer a geracdo de dados para analise. Portanto, diante da natureza
deste estudo, voltado ao LC, a gera¢do de dados acontece antes, durante e apos
a proposta de IP.

Dadas as informacdes acerca da organizacdo da proposta investigativa,
abre-se espaco para a discussdo sobre o processo como foco da andlise
qualitativa, visto que essa é a abordagem do presente estudo.

6.6 O processo na proposta investigativa: a analise qualitativa

A pesquisa, de abordagem qualitativa, a partir da perspectiva de
processo, segundo Scaramucci (1995), estd voltada a analise dos dados
gerados durante todas as etapas que o compdem. No que compete ao estudo
de linguas, essa autora considera, por exemplo, que o desempenho linguistico
do aprendiz, durante um determinado tempo, torna possivel reconstruir o
desenvolvimento da aprendizagem, a partir da sucessao de resultados. Sendo
assim, o procedimento de geracdo de dados na perspectiva qualitativa, pela
visdo de Scaramucci (1995), perpassa a descricdo das acbes de ensino-
aprendizagem em sala de aula.

Em relacéo a esse aspecto, a escolha dos instrumentos que geram essas
informacBes na presente investigacdo permite a analise e valorizacdo do
processo desde a EAIP, quando se verificam, a partir de questionario
diagndstico, o conhecimento prévio do aluno sobre o que sera abordado na IP,
além desua experiéncia com a LI. Nao obstante, essa verificacdo acompanha a
evolucdo do processo de aprendizagem, permitindo o proprio melhoramento
processual da IP, com base no feedback do estudante, expresso através da
ficha autoavaliativa, bem como na observacédo do docente, registrada na ficha
avaliativa.

Em relacdo a avaliacdo do processo, Scaramucci (1995) esclarece que
importam os procedimentos. Sendo assim, a adequacéo da avaliacéo formativa,
sugerida pela pesquisadora ao tipo de estudo voltado ao processo e adotada por
esta investigacéo, reside na busca por criar condigdes para que os discentes

percebam e analisem sua aprendizagem, através da ficha autoavaliativa, ao
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mesmo tempo em que o professor, de igual forma, podera fazer em relacéo a
sua pratica de ensino, com o uso da ficha avaliativa.

Considerando o exposto, pode-se dizer, em relagcdo a estrutura do
processual organizada em etapas, que cada fase compreende momentos
subsequentes de observacdo e analise, exercidos a partir de instrumentos e
procedimentos voltados a esse fim. Essa reflexdo continua permite o
melhoramento do processo, através da revisao das acdes e decisdes, com vistas
ao desenvolvimento integral do aprendiz, seja no sentido de seu desempenho
linguistico-textual, como também manifestacbes comportamentais criticas,
analiticas e auténticas.

Sendo assim, ndo obstante as adaptacdes, ajustes e atualizacdes que
podem e devem ocorrer segundo a avaliacdo de cada professor interessado na
aplicacao desta proposta, a secao a seguir apresenta uma reflexdo sobre alguns
pontos passiveis de mudancas, na perspectiva de contribuir com a ideia de

aperfeicoamento constante.

6.7 A maleabilidade da proposta investigativa

Ao considerar que a execuc¢ao da proposta pedagdgica apresentada neste
estudo possa interessar a mais professores que ensinam linguas, buscou-se
relacionar, nesta secéo, sugestdes de aplicacao, tendo em vista alguns aspectos
especificos.

O ponto principal de flexibilizagdo, na andlise desta autora, esta
relacionado aos instrumentos de coleta de dados, uma vez que eles
acompanham todo o processo formativo. Para a proposta apresentada,
utilizaram-se cinco instrumentos, conforme apresentado anteriormente em
quadro resumitivo (instrumento 1= questionario de perfil, instrumento2 =
guestionario de experiéncia em LI; instrumento3= ficha autoavaliativa do aluno;
instrumento4 = ficha avaliativa do professor; instrumento5 = roda de conversa).
No entanto, outros instrumentos podem ser utilizados, conforme o julgamento do
professor, nas diferentes etapas da IP.

No que concerne a EAIP, tomando por exemplo o estudo piloto que

contribuiu para a elaboracdo desta proposta investigativa, langcou-se méo do



141

teste diagndstico (que fez parte da EAIP) e do pds-teste (que fez parte da EPIP)
para comparacdo da evolucdo dos participantes, antes e ap0s a intervencao
piloto. Com base em Scaramucci (1995), a relagdo comparativa entre 0 momento
inicial e o final, para a observacao dos resultados, é caracteristica da analise do
produto e sua avaliagéo, tipicamente quantitativa.

Esse ndo é o intuito da IP principal deste estudo. Ao contrério, visa-se na
IP a andlise do processo educativo. Dessa forma, para a EAIP da IP decidiu-se
pela implementacdo dos questionarios diagnésticos, sem a repeticdo dos
mesmos na EPIP. A sugestdo, nesse ponto, € que 0S questionarios sejam
incrementados conforme a metodologia circular (WATSON; PRANIS, 2015), com
providéncias e etapas que compreendem, no minimo, a disposi¢cao dos alunos
em circulo (sem mesas a frente); a meditacdo; uma cerimbnia de abertura
(acolhida); o estabelecimento do objeto da palavra (cada um tem sua
oportunidade de fala reconhecida); as perguntas geradoras (questdes acerca do
tema e do conhecimento prévio em LIl); e a cerimbnia de encerramento. Sem
embargo, pode-se enriquecer este momento inicial, providenciando uma peca de
centro (com materiais significativos para a proposta); a identificacdo de valores
(que regerao a conduta durante os trabalhos e mesmo no futuro); e a geracao
de diretrizes (uma ordem para as manifestacdes no momento e posteriores).
Dessa maneira, cada participante podera conhecer melhor seus pares no
momento inicial do processo, visto que a geometria da dinamica permite que
cada um enxergue todos os outros de forma mais ampla ao compartilhar as
informacd@es, criando um senso comum de colaboracédo e integracéo (ibidem).

No tocante a fase de IP, outro instrumento usado no estudo piloto que néao
consta na IP principal®®, para geracdo e andlise dos dados, é a gravacéo
audiovisual. Esse recurso foi utilizado por Soares (2018) para o registro de
momentos de interacdo em sala de aula, e por Oliveira (2017) para gravar todas
as atividades desenvolvidas na sequéncia das aulas, quando desenvolveram

suas investigacoes de mestrado. Conforme Oliveira (ibidem), essa pode ser uma

%4 Em funcdo da pandemia causada pelo Coronavirus, foi necessario adaptar a pesquisa,
revisando partes significativas do projeto inicial. Nessa adaptacéo, optou-se pela substituicdo da
implementacédo da IP pela apresentacdo de uma Pl e um MDA. Entendendo que a gravagdo
audiovisual, como instrumento para a geracdo e coleta de dados, tem razdo de ser na
implementacdo da IP, optou-se pela exclusdo desse instrumento da proposta, sem deixar de
indicar seu emprego na intervencao.



142

forma atil de observagédo minuciosa do processo de ensino-aprendizagem, uma
vez que, pelas gravacdes, é possivel distinguir, com clareza, a producéo oral dos
alunos. Ademais, a analise das informacdes gravadas durante a IP pode voltar-
se tanto aos aspectos linguisticos, quanto aos aspectos comportamentais. Em
se tratando de ensino de linguas, essa opcao instrumentaliza transcricbes e uma
observacdo mais precisa dos detalhes, permitindo, inclusive a comparacéo e
quantificacdo de resultados em momentos iniciais e finais da investigacao.

Em relacédo a EPIP, um recurso que pode vir a somar em uma proposta
diferenciada, seria a ficha avaliativa em conjunto, onde aluno e professor avaliam
juntos a evolugdo do conhecimento, das habilidades e do comportamento
ocorrida. Por ser uma forma de avaliacdo negociada, essa pode ser mais uma
oportunidade de socializacdo, de aprendizagem e de feedback as acbes de
ensino, convergindo com os principios socioculturais de ensino-aprendizagem
de LE (VYGOTSKY, 1978; LANTOLF, 2000,2010; SWAIN, 2000), uma vez
promovida a coparticipacéo social mediada pela linguagem e para refletir sobre
ela. Para a presente proposta, optou-se por nao incluir mais esse instrumento,
uma vez que a roda de conversa jA compreende a analise, a troca e o
compartilhamento de ideias e avaliagoes.

Mesmo entendendo a importancia balizadora dos instrumentos
mencionados para o conhecimento dos dados em todo o processo de ensino-
aprendizagem, pode ocorrer do professor deixar escapar insights preciosos que
podem surgir em toda a pratica investigativa. Sendo assim, sugere-se, por fim,
avaliar a necessidade do uso do diario do professor, onde o docente possa
registrar seus apontamentos e mais espontaneas impressodes, para, em
momento posterior e oportuno, consultar essas informagdes. Esse recurso foi
utilizado por Jorge (2006) em complementagdo os demais instrumentos, ndo
sendo apropriado seu uso em substituicdo a qualquer outro, uma vez que a
dindmica da aula poderia ser afetada durante a pausa necessaria do professor

para as anotacoes.
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7 A CAUSA ANIMAL NA SALA DE AULA DE LINGUA INGLESA: A
ELABORACAO DE UM MATERIAL DIDATICO AUTORAL

Conforme relatado anteriormente, a situacdo provocada pela pandemia
de Covid-19 afetou diretamente a programacéo e as pesquisas do MPEL 2019.
Originalmente, o MDA desta investigacao seria aplicado em sala de aula, para
posterior andlise dos resultados e efeitos, o que resultaria em sua reelaboracéo
e na apresentacdo do produto pedagdgico. No entanto, devido a crise provocada
pela pandemia, ndo se aplicou o MDA e as adaptacdes resultaram em sua
versao atual e na descricdo desse material. Isso significa que o MDA nao
aplicado estara disponivel para professores (as) de LI que decidam utiliza-lo em
seus contextos de ensino.

Isso posto, primeiramente, este capitulo incumbe-se de apresentar a
definicdo da escolha tematica, o publico-alvo e as fontes alimentadoras do MDA.
Posteriormente, contextualiza-se a proposta investigativa e demonstra-se como
o MDA estd organizado em suas diferentes etapas e a sua descricao
pormenorizada. Ao final, retomam-se 0s principais pontos da proposta

investigativa na conclusao do capitulo.

7.1 O material didatico autoral: definicdo, escolha tematica, publico-alvo

Leffa (2007) define MD como uma sequéncia de atividades que tem por
objetivo criar um instrumento de aprendizagem. Sendo uma exigéncia do MPEL
para a concluséo do curso, desde o inicio, a elaboracdo do MDA representou um
desafio para esta professora, principalmente pela decisdo de abordar o tema
Causa Animal na proposta de ensino de LI frente & escassez de fontes que
versam sobre o assunto.

Primeiramente, a escolha do tema ocorre a partir de um estilo de vida,
onde a protecéo animal® é prioridade e rotina desta investigadora. Como esse

quadro configura um processo social, faz sentido encontrar, na educacao, o

85 Os Protetores de Animais sdo pessoas que se dispdem a ajudar e a socorrer animais
abandonados e/ou maltratados, independentemente de condic¢des financeiras, de espaco, ou de
tempo.
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suporte para (re)estabelecer a ética e o respeito nas relagbes entre os seres
(humanos e ndo humanos). Com essa visao, espera-se que a transformacéao,
resultante do processo educativo, produza melhores condicbes de vida e
convivio em um mundo ja tdo impactado pela acdo negativa do homem em
relagdo ao meio e ao proximo.

Especificamente no Brasil, conforme o Artigo 205 da Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988), a educacao é direito de todos e dever do Estado e da familia.
Ela deve ser promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa e seu preparo para 0 exercicio da
cidadania. Mais precisamente, o Paragrafo VII 8do Art. 225 dessa Constituicéo
estabelece as condutas de protecdo a fauna e a flora, vedadas, na forma da lei,
as praticas que coloquem em risco sua funcao ecoldgica, provoquem a extincao
de espécies ou submetam os animais a crueldade.

Nessa linha, no que concerne ao ensino de LI, os PCNs (BRASIL, 1998)
e a BNCC (2018) abordam o uso da linguagem pelo viés sociointeracional, e
consideram o papel da LI na sociedade globalizada uma questdo que ndo se
resolve na tradicdo estigmatizada do ensino gramatical da lingua estrangeira (do
outro), para uso futuro ou das elites. Em vez disso, o ensino de linguas, sob essa
concepcdo de educacdo, volta-se para a compreensdo e construcdo da
realidade social, dos direitos e responsabilidades relacionados com a vida
pessoal e coletiva, dentro do principio da participacdo ativa-critica, da
interculturalidade e do ensino a partir dos temas transversais (BRASIL, 1998).
Sobre esse ultimo aspecto, a abordagem do tema contemporaneo transversal
(BRASIL, 2019) é indicada pelos documentos oficiais para tornar o processo de
ensino e aprendizagem mais significativo (GURSOY; SAGLAM, 2011, p. 47) e
formar cidadaos.

Outros dois documentos somam-se como referéncias nesta justificativa
das opcdes desta pesquisa. O primeiro deles é 0 RCG (RIO GRANDE DO SUL,

36 Para fins do disposto na parte final do inciso VIl do § 1° deste artigo, ndo se consideram cruéis
as praticas desportivas que utilizem animais, desde que sejam manifestacdes culturais, conforme
0 § 1° do art. 215 desta Constituicdo Federal, registradas como bem de natureza imaterial
integrante do patrimdnio cultural brasileiro, devendo ser regulamentadas por lei especifica que
assegure 0 bem-estar dos animais envolvidos. (Incluido pela Emenda Constitucional n° 96, de
2017).



145

2018), que corrobora para a compreenséo do ensino de linguas adicionais®’na
escola regular voltado a formacao do cidaddo, e ndo somente para a produgao
de meros falantes. Nessa visdo, consideram-se as praticas sociais, mas, So-
bretudo, as praticas sociais (multi) letradas, exigidas do cidaddo na
contemporaneidade (p. 130). O segundo documento, as OCEMs (BRASIL,
2006), ao discutir sobre o projeto pedagdgico e o curriculo escolar, sustenta a
analise sobre o papel educacional do ensino de linguas estrangeiras; a nocao de
cidadania; a inclusdo/exclusao global/local; as teorias sobre a linguagem e as
novas tecnologias; os (multi) letramentos criticos; bem como o desenvolvimento
da comunicacao oral, da leitura e da escrita, a luz das teorias sobre letramento.

Em suma, essas referéncias acenam para o ensino da lingua adicional
sob a perspectiva do letramento, considerando ndo a imposicdo da lingua pelo
poder hegeménico das nag¢des desenvolvidas, “proprietarias” do idioma que se
quer aprender, mas, ao contrario, 0 empoderamento e a possibilidade de
reflexdo, de conhecimento sobre o que for de seu interesse, de participacdo e
novos rumos a propria realidade. Além disso, 0 ensino da lingua adicional
proporciona ao aprendiz a expansdo do repertdrio linguistico ao experimentar
outras e novas praticas sociais em outros e novos contextos/cendrios. Dessa
maneira, no convivio com a diversidade e no confronto com o outro, 0 sujeito
pode perceber a si, a sua realidade, e também a realidade de outros no mundo
globalizado — que é de todos.

Com base nessas reflexdes, acredita-se que a proposta investigativa e o
MDA apresentados neste estudo, direcionados ao publico de nivel basico em LI,
ou, melhor, dos anos finais do Ensino Fundamental ou iniciais do Ensino Médio,
podem contribuir para o acervo de materiais tematicos destinados ao ensino da
LI, com foco no LC, e na ampliagdo das habilidades comunicativas dos

participantes.

37 Conforme Leffa e Irala (2016), lingua adicional é a lingua adicionada ao repertério de um
aprendiz que ja domina pelo menos a lingua materna; vem por acréscimo, pode ndo ser uma
segunda lingua ou uma lingua estrangeira, mas serd, uma lingua a mais em seu repertério. O
termo “adicional” ndo discrimina o contexto geografico ou mesmo as caracteristicas individuais
do aprendizado (se é a segunda ou terceira lingua adquirida). Tampouco 0s objetivos para os
quais o aluno estuda a lingua precisam ser considerados nessa instancia. A concepc¢do de
“lingua adicional” € mais abrangente, e possivelmente mais adequado ao ensino de linguas na
atual conjuntura.
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7.1.1 As fontes alimentadoras do material didatico autoral

O embasamento para a producdo do MDA esta pautado em Leffa (2007)
e na estrutura de SD, de Dolz e Schneuwly (2011), conforme observaremos na
secdo 7.2.1. Em relacdo a habilidade de PO, a sustentacdo vem dos PCNEM
(BRASIL, 1999), de Harmer (2007) e de Brown (2000), uma vez que a motivacao
e a estratégia sdo essenciais para que a aprendizagem se concretize. Em
relacdo ao género documentario e a sua organizacéo, as fontes conceitual e
estrutural sao, principalmente, Nichols (2004), Hampe (1997), Franco (2018) e
Dolz e Schneuwly (2011) para as producgdes inicial e final.

Em relacdo aos Documentos Oficiais, a BNCC (BRASIL, 2019) e o RCG
(RIO GRANDE DO SUL, 2009; 2018) amparam a estratégia de utilizacdo do
tema para a geracdo do debate e o engajamento dos alunos na realizagéo das
tarefas, o uso da tecnologia e de materiais audiovisuais para o desenvolvimento
da competéncia comunicativa, além do ensino a partir de géneros. Destarte,
esses documentos também corroboram o LC como razdo de ser da educacao
na era digital. Somado a isso, ressalta-se o fato de o ensino das habilidades de
compreensao (escrita e oral) do MDA estar organizado por etapas (pré-leitura;
leitura; pos-leitura e pré-audicdo; audicdo; pos-audicdo). Em comparacao, as
tarefa de producéo (oral e escrita) estdo baseadas no trabalho com o género,
conforme apontam a BNCC (2018) e as teorias que sustentam o ensino a luz do
LC. Além disso, os documentos oficiais também sustentam as escolhas voltadas
ao ensino integrado das habilidades, levando em conta os contextos e discursos,
observando a adequacdo aos diferentes cenarios, o ensino da gramética
contextualizado, e a multimodalidade dos textos.

No tocante ao desenvolvimento do LC, uma série de autores (MONTE
MOR, 2011; COPE e KALANNTZIS, 2000; DUBOC, 2016; JORDAO, 2016;
KNOBEL; LANKSHEAR, 2003; GEE, 2001; JANKS, 2009; SHOR,1999;
STREET, 2003, 2010; SOARES, 2004; 2010; 2015, entre outros). Especialmente
as reflexdes de Duboc (2016) e Janks (2009) quanto ao aspecto critico e de
problematizagéo do LC; e aos subsidios para a avaliacdo formativa, com pauta
em Duboc (2016), Sadler (1989) e Pereira (2008).
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Além disso, os estudos empiricos de Sardinha (2017) e de Soarez (2018)
balizam a opcao por relacionar o LC ao debate sobre um tema relevante. Por
altimo, o estudo piloto também contribuiu como fonte empirica para o
aprimoramento do MDA, no tocante as tarefas, a organizacdo sequencial dos
modulos, e a forma de avaliacdo, visto que os resultados daquela intervencéo
mostraram tais necessidades de ajustes.

Em suma, a proposta de MDA apresentada neste estudo esta ancorada
em um referencial tedrico alinhado ao LC e a formacé&o cidada. No percurso para
alcancar os objetivos relacionados no planejamento da sequéncia didética,
reside o debate acerca de um tema que impregna de significados a construcao
do conhecimento. Esse debate perpassa a valorizacdo da experiéncia prévia do
estudante, a ética, o respeito pela vida, a alteridade, a solidariedade e outros
valores caros ao sucesso das relagcbes entre os seres. lgualmente, a estrutura
do MDA cumpre os preceitos de uma sequéncia didatica direcionada a
elaboracdo de um género textual, o documentéario, cujo o desenvolvimento
propicia a socializacéo dos participantes, o trabalho colaborativo, a ampliacdo do
conhecimento, a pratica integrada das habilidades, bem como o contato com
outros géneros (roteiro, entrevista, ficha técnica, convite).

Isso posto, apresenta-se, na secao seguinte, a organizacao do MDA.

7.2 A organizacao do material didatico autoral

O presente MDA esta organizado em uma SD composta por trés modulos
gue abrigam dez unidades com tarefas diversas, afora a unidade 11, inserida na
etapa final. O propésito de produzir um documentério norteia todo o trabalho,
desde a fase inicial a final. Para tanto, a fungdo dos Médulos é de organizar em
etapas as unidades de desenvolvimento do género. Por sua vez, em cada
unidade, ha tarefas ordenadas sequencialmente, de acordo com a habilidade em
foco, onde se organizam secdes especificas para o exercicio diferenciado de
cada habilidade.

Por exemplo, na TASK 1 de cada unidade, trabalha-se a habilidade de CO
ou CE. Essa task é subdividida em trés sec¢0es, de pré-tarefa (WHAT | KNOW),
tarefa (LISTENING ou READING) e pos-tarefa (THINKING). Dessa forma, pode-
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se dizer que as secdes tracam uma linha progressiva de evolugdo comunicativa,
observando a construgéo de sentidos e a integracao dos estudantes, de acordo
com os preceitos do ensino voltado ao LC dos participantes.

Uma visdo mais clara do MDA é apresentada nas proximas secoes.

7.2.1 A descricédo geral do material didatico autoral e a sua organizacéao

O MDA esta elaborado em formato de Sequéncia Didatica (SCHNEUWLY;
DOLZ, 2011). Segundo esses autores, uma sequéncia didatica € um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um
género textual oral ou escrito.

No tocante & organizacdo do MDA, esse material esta dividido em Fase
Inicial (doravante FI), trés Modulos de Desenvolvimento sequenciais (MD), e
Fase Final (doravante FF). Na Fl, ocorre a apresentacdo da proposta, a
assinatura do TCLE e o Diagnoéstico de Perfil (DP). Na sequéncia de MDs,
desenvolve-se o trabalho com o género documentério, a partir de sequéncia de
tarefas (TASKs), com secbes que focam o trabalho especifico com cada
habilidade. A secdo OPENING n&o configura uma tarefa, porém abre cada
unidade, centrando o aluno no que se vai estudar durante aquele periodo. A
secdo WHAT | KNOW é a primeira secdo da TASK 1 e propde a pré-tarefa (pré-
audicao ou pré-leitura). A secao seguinte abriga as atividades de compreenséao
auditiva ou escrita, podendo ser denominada LISTENING ou READING,
portanto. A Ultima secdo da TASK 1 é a pés-tarefa (pés-audicado ou pos-leitura)
e intitula-se THINKING.

Logo apls a sequéncia de atividades de compreensdo, encontra-se a
TASK 2, qgue compreende a secdo LANGUAGE, com foco no desenvolvimento
do conhecimento sistémico. Essa sec¢do destina-se a explorar, de forma
contextualizada, aspectos léxico-gramaticais.

A seguir, a TASK 3 abriga a secdo GO TO WORK, que tem em vista a
aplicacéo da aprendizagem, com o emprego dos conhecimentos adquiridos até
0 entdo momento. Essa secéo refere-se ao desenvolvimento da PO ou PE.

Quanto a divisdo do MDA por modulos, o quadro abaixo apresenta a sua

organizacéo estrutural e as etapas da elaboracdo do documentario.
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Quadro 3 — Médulos e as etapas de elaboracédo do documentario

Etapa Inicial

Etapa Processual

Etapa Final

Apresentacao

da proposta;

Diagndstico

Producéao

Inicial

Modulo
1

Ambientacéao

Médulo
2
em Foco

Género

Socializacéo e

Conscientizacéo

Unit 1
You, Me &

Empathy

Unit 4Nature &
Happiness

Unit 6
Still Bob

Unit
2Knowing

People &
Places

Unit 5
A Street Cat Named

Unit 7
Manimal &

Bob

Science

Unit 3
Your place,
My place, Our
place

Unit 8
Can
Animals
Help?

Unit 11
The Great D Day

Unit 9
Bring
Popcorn

Revisao &
Edicéo

Producéo

Final

Fonte: Autora (2021)

Unit 10
One for All;
All for One

Ajustes &

Convites

Apresentacéo do
documentario
&

Feira de adogéo
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Conforme é possivel observar no Quadro 3, na etapa inicial, ocorre a
apresentacdo da proposta e o questionario de perfil. A partir das respostas dos
alunos ao questionario de perfil, o professor pode analisar a turma sob o critério
da experiéncia em LI — 0s mais experientes e 0S menos experientes - para
posterior definicdo das diades, tdo logo analisados os resultados da Producao
Inicial.

Na proxima fase, acontece a Producao Inicial, quando o professor podera
analisar a visdo e competéncia inicial do aluno quanto ao género abordado, o
documentario. Confirmada a classificagdo dos dois grupos (mais e menos
experientes em LI), € possivel determinar a formacao das duplas. Nessa etapa,
€ guando se esclarece que cada dupla trabalhard em colaboracdo para a
elaboracdo de um documentario curto, na abordagem de um subtema
relacionado a Causa Animal. A partir de entdo, a sequéncia de trés modulos é
iniciada, para o desenvolvimento gradual do género. E importante salientar que,
por tratar-se de avaliacdo formativa, durante o processo modular, ap6s o término
de cada unidade, é realizada a autoavaliacdo do aluno (constante no MDA) e a
avaliacao do professor (ver Apéndice 9).

O primeiro madulo, intitulado Ambientacéo, abarca as Unidades 1, 2 e 3.
Na Unidade 1, designada You, Me & Empathy, estudam-se o0s
cumprimentos/apresentacfes pessoais e trabalha-se com os géneros dialogo e
pensamentos (quotes). A Unidade 2, denominada People and Places, envolve a
apresentacdo de lugares e aborda a video-apresentacdo. Na Unidade 3,
denominada Your Place, My Place, Our Place, aborda-se o documentario e
trabalha-se a identificacdo de informacfes especificas a partir da audiéncia ao
video.

O segundo madulo, intitulado Género em Foco, abrange as Unidades 4 e
5. A Unidade 4, nomeada Nature & Happiness, traz um documentario sobre
animais da BBC Earth e apresenta 0s passos para a construcdo de um video
desse género. A Unidade 5, A Street Cat Named Bob, mostra o documentério do
mesmo nome, e propde a elaboragéo do roteiro as duplas documentaristas da
proposta.

O terceiro modulo, intitulado Méos a Obra, envolve as Unidades 6, 7, 8, 9

e 10. A Unidade 6, denominada Still Bob, envolve o género ficha técnica e aborda
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a entrevista, no que concerne ao desenvolvimento da produgéo final. A Unidade
7, designada Manimal & Science, trata do tema testes clinicos em animais e
trabalha o género legenda.

A Unidade 8, identificada como Can Animals Help?, discute a relacéo
humano-animal bem como os beneficios dessa relagdo em situacdes
especificas, a partir da audiéncia a um documentario americano. Nessa fase,
desenvolvem-se as filmagens para o trabalho final. A Unidade 9, nomeada Bring
Popcorn, fecha os trabalhos do documentario, com a elaboracdo da abertura e
identificacdo dos entrevistados, bem como com revisao e a edi¢do da Producao
Final.

A Unidade 10, designada One for All; All for One, propde a apresentacao
do documentario para a turma, a discussdo sobre 0 que € necessario ajustar
para a apresentagéo do trabalho & comunidade e a confecg&o/envio dos convites
para o evento que acontece na fase seguinte. A partir dessas atividades, 0s
altimos ajustes séo providenciados e a edicao final € concluida.

Na FF, acontece a socializacdo das producfes, sob forma de evento de
apresentacdo dos documentarios e Feira de Adoc¢do, em parceria com uma
instituicdo local de Protecdo Animal. Nessa fase, ocorre a avaliagéo conjunta, de
alunos e professor, em uma roda de conversa que encerra o0 programa.

Em resumo, o MDA esta embasado em aportes teéricos, visitados no
decorrer da pesquisa, e organizado em forma de uma SD composta de cinco
momentos: FI, Modulos 1, 2 e 3, e FF. A Fl comporta a apresentacdo da proposta
e o diagnéstico de perfil. A estrutura modular e sequencial, idealizada a partir de
Schneuwly e Dolz (2011) e de Leffa (2007), contém trés unidades iniciais no
primeiro médulo, onde os alunos trabalham basicamente apresentacdes; duas
unidades no segundo moédulo, quando se identificam o0s passos para a
construcdo de um documentario; e as demais unidades, no terceiro médulo, nas
quais as diades elaboram seus documentérios. Na FF, ocorre a socializacdo dos
trabalhos produzidos em evento com a comunidade onde se promove, em
parceria com uma instituicdo de Protecdo Animal, uma Feira de Adocéao de
animais.

A secdo a seguir descreve como se procedeu ao planejamento da

elaboracdo do MDA que ora é apresentado.
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7.2.1.1 A descricao geral do planejamento para a elaboracdo do material

didatico autoral

O planejamento é essencial para todas as ac¢des docentes. Ao planejar o
MDA do presente estudo, pautou-se, primeiramente, na sequéncia de acdes
propostas no RGC (2009). Inicialmente, 0 RCG (2009) recomenda a definicdo da
tematica e de género estruturante. Neste estudo, foram escolhidos o tema Causa
Animal e o género documentario. O segundo passo compreende a escolha de
textos curtos, imagéticos e orais. Nesse sentido, foram selecionados textos como
quotes(Unitl), para discutir sobre empatia e introduzir formas de cumprimentos
e apresentacdes; video-apresentacdo (Unit2), para a observacdo de como se
fala sobre lugares; documentario (Unit 3, 4, 5 e 8), com vistas a exemplificar o
que é o género a ser produzido; ficha técnica (Unit 6), como forma de salientar
0S papeis e etapas de um documentario e orientiar os estudantes em suas
producdes; e video informativo (Unit 7), para conscientizar os alunos acerca da
extensao do topico “testes clinicos em animais”.

A terceira etapa da elaboracédo do MD remete a elaboracéo dos obijetivos,
contemplando as habilidades de compreensédo e de producéo integradamente.
Nesse sentido, buscou-se o que apregoam dois documentos reguladores do
ensino de linguas no pais (BNCC e PCNSs) e o documento que assim o faz em
nivel estadual, onde se abriga esta investigacdo ( RCG), para a construcdo dos
objetivos de aprendizagem, tematicos, linguisticos, comunicativos e
interculturais, conforme observaremos a seguir.

A quarta indicagdo do RCG (2009), seguida no desenvolvimento do MD,
foi a de atribuicdo de propdsitos ao uso da linguagem e dos recursos linguisticos.
Com foco na competéncia comunicativa, esse quesito foi facilitado pela
variedade de situacdes que o tema gerador permite, a partir do oferecimento de
subtemas diversos para a confec¢cdo do documentario, tais como: animais de
estimacado, doma, tratamento e reabilitacdo de pessoas com o auxilio de animais,

testes clinicos em animais, etc.
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Por exemplo, no caso do tema Causa Animal, ha atividades comunicativas
nas quais a interlocugéo ocorre informalmente, como uma narragéo de um ex-
morador de rua sobre seu gato, ou o depoimento de presidiarios sobre cavalos.
Em comparacéao, ha situacées em que o aluno deve se referir a uma autoridade,
ou uma autoridade descreve os beneficios do manejo com o cavalo para a
reintegragdo de presos na sociedade. A partir dessas amostras de uso da
linguagem, pode-se discutir acerca desses dois fatores (propositos de uso e
recursos linguisticos), além de discutir sobre as sele¢cdes gramaticais utilizadas.

A quinta recomendacdo € referente a elaboracdo de tarefas e
planejamento das diferentes etapas para o desenvolvimento do projeto. Nesse
sentido, preocupou-se em motivar a participagdo do aluno em praticas
comunicativas na lingua alvo. Para facilitar a elaboracéo de tarefas que tenham
esse efeito, buscou-se, no préprio RCG (2009), uma série de perguntas para a
reflexdo do professor em relagéo ao seu publico e o tipo de atividade que pode
proporcionar o cumprimento dos objetivos. Essas perguntas sdo especificas
para as tarefas preparatdrias (como, por exemplo: quais conhecimentos prévios
sdo necessarios ativar no aluno?) e de compreensdo, ao contato inicial com o
texto (tais como: qual o género/discurso/contexto/suporte/elementos que déo
vida ao texto?). Analogamente, o documento também aponta perguntas de
reagao ao texto (por exemplo: que outros
propadsitos/interlocutores/enunciados/contextos podem ser mobilizados em
relacdo a esse género?) e de respostas aos textos dos alunos (como: que
critérios utilizar para avaliar a adequacédo do texto?). Da mesma forma, ha a
sugestéo de perguntas para promover a reflexdo sobre aspectos culturais (o que
o olhar do outro revela — sobre o mundo dele e 0 meu?) e a prética
contextualizada de recursos linguisticos, com foco no sentido e na ag&o. No
mesmo sentido, o documento indica praticas de reflexdo metalinguistica e
diferentes possibilidades de construcéo (colaborativa, de discurso, de contexto)
(por exemplo, que recursos linguisticos sdo necessarios para fazer o que esta
sendo proposto?). Outras perguntas ajudam a elaboracéo de tarefas externas a
sala de aula, de interlocucéo efetiva e publicitaria, e de avaliagdo, com base na
observagéo de sites que instruem sobre como elaborar um documentario e com
base em Xavier (2012).
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O RCG (2009) orienta, ainda, para a pratica transdisciplinar e a reflexao
sobre pluralidade, inclusdo e variedade, além do trabalho em diades,
experiéncias de uso real e contato com a comunidade — ambas acdes
contempladas no MD.

Quanto a estrutura do MDA, o embasamento esta nas estruturas de SD
de Dolz e Scheneuwly (2011) e de Sequéncia de Atividades (doravante SA) de
Leffa (2017).Tais referéncias, basilares para a formatacdo da proposta
pedagodgica apresentada neste estudo, foram comparadas com vistas a
verificacdo de pontos convergentes, para que nao se tivesse que abrir mao de
uma delas ao optar pela outra. O Quadro comparativo 4 abaixo representa,
resumidamente, cada uma das etapas dessas estruturas, evidenciando

particularidades e pontos convergentes.

Quadro 4 — Comparativo das Estruturas SD e AS

Etapas da
Etapas do material sequéncia
o - Proposta de estrutura do
didatico autoral didatica

(LEFFA, 2007) (SCHNEUWLY;

DOLZ, 2011)

material didatico autoral

. Apresentacéo e o o
Anédlise o Fase inicial diagnostica
Producao inicial

Sequéncia de Producéo Inicial

Desenvolvimento ) _
Modulos Sequéncia de 3 Modulos

Producao Final

Implementagao Producao Final —
Socializacao

o Avaliacéo Avaliacéo processual — ao
Avaliacéo _ _
processual final de cada unidade

Fonte: Autora (2021), com base em Leffa (2007); Schneuwly e Dolz (2011)

Com base no Quadro 4, pode-se observar que a primeira etapa do MDA
concilia a etapa de Apresentacdo e a Producdo Inicial da SD (DOLZ;
SCHENEUWLY, 2011) com a etapa de Andlise de MDA (LEFFA, 2007). Ambas
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as propostas partem do (re) conhecimento das experiéncias prévias do
estudante e de suas necessidades, que podem ser maior ou menor do que o
autor previu enquanto planejava a proposta de ensino. Ou seja, a etapa
diagnoéstica, além de servir para a verificagdo das capacidades iniciais do
aprendiz, funciona como um termémetro para prever se a proposta atendera, ou
ndo, as necessidades dos aprendizes. Nesse sentido, o formato modular
possibilita mais flexibilidade ao redirecionamento das atividades.

A segunda etapa do MDA corresponde as etapas de desenvolvimento e
implementagdo da SA de Leffa (2007) e da sequéncia modular da SD, de
Schneuwly e Dolz (2011) com algumas variacdes. Na sequéncia do MDA, estéo
incluidas a Producéo Inicial e a Producéo a serem contabilizadas e avaliadas no
processo. Nesse MDA, a producéo inicial configura a base do processo de
desenvolvimento modular, valida como a observacéao do conhecimento prévio do
estudante, e a producdo final representa o apice do processo, confirmando (ou
nao) a avaliacdo formativa realizada ao longo dos médulos/unidades.

A terceira etapa do MDA, a socializacdo, decorre da fase de
implementagéo e de producéo final, uma vez que implica a o trabalho prévio
desenvolvido no processo modular, porém ndo mais interfere nele, ou em sua
melhoria, ja que concluido. Nesse sentido, a socializacao, ainda que possa influir
para a melhoria em novos projetos, é considerada FF. Nao obstante, por se tratar
de evento onde o uso social da lingua(gem) evidencia a (provavel) evolucao dos
alunos participantes, nessa etapa ocorre a roda de conversa, onde uma
avaliacao geral da proposta é realizada.

No entanto, quanto a etapa de avaliacdo, especificamente, o MDA encerra
cada unidade com uma ficha de autoavaliacdo do aluno, o que caracteriza, por
si s6, a avaliacdo processual, além de concluir o evento de socializagdo com a
roda de conversa. Nesse sentido, hd um hibridismo das propostas de SA
(LEFFA, 2007) e SD (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011), sem descaracterizar a pauta
de avaliacdo formativa.

Quanto a esse ultimo ponto, 0 que ainda pode ser destacado, nesta
comparacao, refere-se a importancia conferida a producao final, no caso da SD,
enquanto, no MDA, o destaque esta no ciclo recursivo de melhorias

possibilitadas pela avaliagdo do processo. Neste estudo, a avaliacao formativa,
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processual. Além da avaliacdo do professor, ao final de cada unidade, também
0 educando participa, autoavaliando-se e avaliando a proposta. Nesse sentido,
essa etapa do MDA, € o momento em que se verifica/observa a aprendizagem,
a producdo, a mudanca comportamental, a estratégia, bem como o efeito da
proposta e necessidades de ajustes na mesma, que também podem ocorrer
durante o processo, uma vez que a articulagio modular permite certa
independéncia entre as etapas.

No que se refere aos propdsitos do MDA, a seguir, sdo apresentados 0s

objetivos de maneira sumarizada.

Quadro 5: Objetivos do material didatico autoral

(continua)

Tipos de objetivos Descricdo dos objetivos

Produzir um documentéario em LI, a partir do trabalho

Objetivo de em grupo (duplas), da apropriacdo desse género, da analise

de videos, textos, depoimentos e fotos e da reflexdo sobre a

aprendizagem . :
tematica Tratamento Animal, no contexto local e em outros

lugares.

-Conhecer, através de tarefas de compreensao escrita e oral,
envolvendo textos orais, verbais, verbo-visuais e imagéticos,
diferentes formas de tratamento aos animais.
-Refletir, na modalidade oral e escrita, sobre situacées de
Objetivos tematicos | maus tratos a animais, por meio de atividades que envolvam
avaliagéo de situagdes, opinides, depoimentos e legislagdo
sobre o tema em diferentes cenarios.

-Reagir conscientemente frente as situacdes de maus tratos

contra 0s animais.

(concluséo)
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- Compreender vocabulario relacionado ao tema e estruturas
frasais que envolvam greetings, introductions, verbos be, can,

like, have, think (nas formas afirmativa, interrogativa e

Objetivos

) o negativa) no Presente Simples, adjetivos, nimeros, pronomes
linguisticos . . : -

pessoais e adjetivos possessivos nas atividades de
preparacao e producéo de um documentario que verse sobre
o tema.
. - Compreender e produzir textos orais e escritos;

Objetivos . >

- Compreender a estrutura do género documentario;

comunicativos . L
- Produzir um documentario curto.

-Conhecer o tratamento dedicado a animais em situacfes
tipicas de contextos diferentes, através de videos, textos,
Objetivos depoimentos, e pesquisas na Internet trazidos para a sala de

interculturais aula.
-Comparar as praticas locais com as praticas conduzidas em

outros estados/paises/culturas.

Fonte: Autora (2021)

Em sintese, o planejamento para a elaboracdo do MDA esta pautado,
primeiramente, no RCG (2009). De acordo com esse documento e as etapas
indicadas para que o plano seja assertivo, partiu-se da escolha do tema — Causa
Animal e do género documentario. A seguir, selecionaram-se textos menos
densos, porém, representativos para a abordagem comunicativa. Passou-se,
entdo, a elaboracdo dos objetivos, principalmente, de acordo com a BNCC
(2018), PCNs (1998) e RCG (2009; 2018), contemplando as quatro habilidades
integradamente e contextualizadas com a tematica.

A partir dai, estabeleceram-se propdsitos comunicativos para o
cumprimento das tarefas acerca de uma variedade de subtemas. A organizacao
da proposta se deu em etapas, tanto no que se refere ao esquema estrutural
modelar do programa, dividido em fase inicial, fase modular (trés médulos) e FF,
guanto no que concerne ao desenvolvimento das tarefas, apresentadas em
fases distintas de pré-tarefa, tarefa e pés-tarefa, ou na progresséo sequencial do
layout, que parte da introducdo (opening), passa a apresentacéo do texto como

insumo principal (reading ou listening), continua com o estudo linguistico
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(language) e conclui com uma proposta de préatica dos conhecimentos adquiridos
(get to work).

N&o obstante, observou-se, ainda, o potencial transdisciplinar, plural,
inclusivo e variado das tarefas. Especificamente, quanto a avaliacdo, essa €
formativa e ocorre ao longo do processo, permitindo a observacao do alcance
dos objetivos e/ou da necessidade de readequacao. No tocante aos objetivos de
aprendizagem, esses estdo relacionados a producdo do género, ao debate
acerca do tema, ao uso da linguagem e aplicacdo dos conhecimentos
linguisticos, interculturais, tematicos, em praticas relacionadas ao contexto local
e global.

A proxima secao traz todos esses aspectos descritivos da organizacao do

MDA e seu processo de elaboracao de forma mais detalhada.

7.2.2 A descricdo pormenorizada da organizagcdo do material didatico

autoral e do processo de sua elaboracéao

Na secdo anterior, foram esclarecidos, de maneira geral, como esta
organizado o MDA e como ocorreu seu processo de elaboracéo. A seguir, passa-
se a detalhar cada etapa dessa construcdo desde sua fase inicial até a fase final

da proposta.

7.2.2.1 A Fase inicial

Na primeira fase, ha o questionario de perfil (para mais detalhes, ver
Apéndice 6) que caracteriza a etapa diagnéstica da SD. A partir da aplicacao
dessa atividade diagnéstica, o professor pode avaliar parcialmente se o

planejamento esta apropriado aquele publico e projetar possiveis adaptacoes.
7.2.2.2 A Fase processual
A fase processual é composta por uma producao inicial e uma sequéncia

de trés modulos. A producgéo inicial consiste em uma tarefa voltada a producdo

de um documentario, com o objetivo de verificar o conhecimento prévio dos



159

participantes sobre esse género. Com os resultados da atividade diagnéstica e
da producéo inicial, o professor pode redirecionar as atividades dos modulos, se
necessario, e também identificar no grupo os alunos mais experientes e menos
experientes. Essa informacéo importa a formacédo das duplas, para o trabalho
colaborativo durante o processo.

A sequéncia de médulos é marcada por diferentes objetivos e etapas da
implementacédo. Durante essa fase, a distribuicdo de atividades, com vistas a
producdo do género, compreende um primeiro modulo de ambientagdo, com
insumos necessarios a narracdo e apresentacdo do documentario; um segundo
modulo, de desenvolvimento, voltado a construgdo de conhecimentos
especificos para a elaboracdo do documentario; e o terceiro modulo, de
implementacdo dos conhecimentos, na producdo das varias etapas do
documentario. No total, sdo 10 Unidades modulares, que podem representar até

mais de um encontro cada uma.

7.2.2.3 Fase Final

A fase final sucede a sequéncia de modulos e compreende a etapa de
socializacdo, na qual se apresentam o0s documentarios produzidos a
comunidade, bem como se promove, em parceria com uma instituicdo de
protecdo animal da cidade, uma Feira de Ado¢cdo de animais resgatados de
maus-tratos e abandono, onde os alunos participantes acompanham seus
convidados e cada processo adotivo. Na fase final, apdés os eventos

supracitados, o programa é concluido com uma roda de conversa entre o

professor e os alunos.
7.2.2.4 A descricdo pormenorizada

A seguir, descreve-se o MDA, indicando o modulo, os detalhes de cada
secdo e a base tedrica que as sustentam. O Quadro 6, a seguir, oferece um

panorama das etapas, dos modulos, das unidades e dos géneros estudados.

Quadro 6 — Descricao pormenorizada do material didatico autoral (continua)
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(continua)
Etapa )
Inicial ETAPA PROCESSUAL Etapa Final
Tarefas
Apresentaca | Diagndsticas e Maédulo Socializagdo e
oda Producao 2 Mdédulo Conscientizagéo
proposta; Inicial Género em 3
Questionario Modulo Foco Maos a Obra Apresentacédo da
de perfil 1 Producao Final
Ambientacéo
Unit 1 Unit 4Nature &
You, Me & Happiness i
Unit 6
S BBC Earth =l Bob
Dialogos de Documentario

Cumprimentos/

Ficha técnica

ncao do Inferno

Documentério

Apresentacdes Passos para a ;
- Entrevistas
elaboracéo do
Quotes género
N p— ) Unit
ni nowing
i 7Manimal &
People & Unit 5 ]
Science
Places A Street Cat
Named Bob
. Testes
Apresentagcao -
) - Clinicos em
Brighton Documentario -
Animais
} } Video
Video Roteiro
Apresentacéo
Legendas
Unit 3 Umt_8
Can Animals
Your place, My = Heln?
place, Our neps
place Horse
O Taming
ApresentacaoRi Documentary

Filmagem

Unit 11
The Great D Day

Apresentacéo do
documentério
&

Feira de adogéo
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(concluséo)

Unit 9
Bring
Popcorn

Revisao &

Edicao

Producéo

Final

Unit 10
One for All;
All for One

Ajustes &

Convites

Fonte: Autora (2021)

Conforme pode ser visualizado na SD acima, o primeiro modulo intitula-
se Ambientacdo e tem por objetivo acolher o estudante, permitindo que se
identifique e se aproprie da proposta, ao ganhar voz e vez de falar sobre si e seu
contexto. Posto que também ouve pessoas de diferentes lugares, o aluno
também (re) conhece e compara informacdes, engajando-se e podendo ampliar
seu espaco e visdo. Nesse modulo, estdo as Unidades 1, 2 e 3.

A Unidade 1 (You, Me & Empathy) tem o propésito de integrar os
participantes, na medida em que se conhecem e/ou se engajam na realizacao
das atividades comunicativas. Essa unidade esta composta por seis tarefas

(Tasks), desdobradas em secfes, que estao descritas a sequir.

Médulo 1 — Ambientacéo
Unidade 1 - You, Me & Empathy

Nessa etapa, o0 MD oferece insumo linguistico para que o estudante possa se

apresentar e apresentar pessoas que conhece além de falar de sua regiao e
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cultura. Da mesma forma, o contetdo permite a reflexdo sobre as relacdes
sociais e a comunicacao, ao propor o substrato linguistico referente a Greetings

e Introductions.

Secéo: Opening

Descricdo: Esta secdo objetiva acolher, em clima amistoso e animado, 0s

participantes no primeiro dia de trabalho.

Base tedrica: Segundo Watson e Pranis (2015), a criagdo de um ambiente
seguro na sala de aula permite ao aluno sentir-se a vontade para pensar de

forma critica e compartilhar seu ponto de vista.

Task 1/ Secao: What | know

Descricao: Esta secéo, de pré-leitura, volta-se a estimular o aluno a inferir sobre
a esséncia do texto que irdo ler, acionando o conhecimento prévio sobre o tema

Empatia.

Base tedrica: Conforme os PCNs (1998) a BNCC (2018) e RCG (2018), para
gue a construcdo de sentidos aconteca, é preciso estimular o aluno a estabelecer

relacdes entre seus conhecimentos prévios e 0 novo.

Task 1/ Secao: Reading

Descricdo: Esta secdo, de leitura, objetiva desenvolver a CE e estratégias de

leitura, a partir do género quotes(pensamento/mensagem) e do tema Empatia.

Base tedrica: Com base na concepgao de Bakhtin (2011), de Dolz e Schnewly
(2011), dos PCN (BRASIL, 1998) e PCNEM (BRASIL, 1999), bem como de
tedricos do LC, o trabalho com os géneros permitem integrar o desenvolvimento
das habilidades de compreensdo ao desenvolvimento das habilidades de

producéo, oportunizando ao aprendiz o contato habilidades de compreensao ao
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desenvolvimento das habilidades de producao, oportunizando ao aprendiz o
contato com textos de esferas diversas, o que € benéfico a sua integracao e

expansao social.

Task 1/ Segad: Thinking

Descricao: Esta secdo, de pos-leitura, tem o propdsito oportunizar a expressao
critica, apos etapa de compreensao, com base no que discutido a partir do texto;
a ativagdo e ampliagdo do conhecimento de mundo (cultural e contextual), a
problematizacdo, a andlise, o debate, a negociacéo, a reflexdo sobre valores
(ética, respeito a diversidade de opinido), o posicionamento critico, a troca de

ideias.

Descricao: De acordo com os PCNs (BRASIL, 1998) e a BNCC (BRASIL, 2018),
a atividade de pds-leitura complementa as duas etapas anteriores de
compreensao, possibilitando ao aprendiz a percepcédo do teor do texto e envolve
habilidade de associacéo de informagdes, inferéncia, construcao de significado,
organizagdo textual, posicionamento critico, enfim, aspectos inerentes ao LC
(DUBOC, 2016; JANKS, 2016; JORDAO, 2016; SOARES, 2010).

Task 2 / Secao: Language

Descricdo: Esta secdo tem como objetivo desenvolver o conhecimento
sistémico a partir da observacao de excertos relacionados a temética do texto. A
atividade envolve, ainda, a habilidade de CE e PE, ativagdo do conhecimento
de mundo, associa¢gbes, comparacdo e construcdo de sentidos. Implica,

igualmente, na reflexao sobre a lingua(gem) em foco.

Descricdo: A BNCC (2018) e o RCG (2018), seguindo os preceitos do LC,
propdem o ensino da gramatica de maneira contextualizada nas praticas sociais
e recomendam que isso ocorra junto ao desenvolvimento da leitura, escrita e
oralidade, proporcionando a percepcdo do uso intencional da lingua para

produzir efeitos desejados.
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Task 3/ Secao: Get toWork

Descricao: Esta secéo objetiva desenvolver a PE, a partir do género quote, bem
como a PO assistida (leitura oral do texto criado), integrando essas habilidades,
portanto. Nesse sentido, também ¢é oportunizado ao aluno aplicar o
conhecimento adquirido desde o inicio da aula ao produzir o texto no género

visitado.

Base tedrica: Conforme recomendaces da BNCC (BRASIL, 2018) e preceitos
do LC, o processo de ensino deve contemplar a integracdo das habilidades e
também a multimodalidade textual, que pode ser associada a semibtica do

género quotes,

Task 4 / Secao: What | know

Esta secdo, de pré-audicdo, tem como objetivo introduzir o assunto a ser

discutido a partir da secao posterior, de Listening.

Task 4 / Secé&o: Listening

Esta secdo, de audicdo, tem o propésito de desenvolver a CO e estratégias de
audicdo, com base no género audiovisual trailer de filmes e do tema introductions

(apresentacdes) e greetings(cumprimentos)

Task 4 / Secao: Thinking

Esta secéo, de pds-audicao, almeja que o aluno reflita sobre as diversas formas
de aproximacao entre as pessoas, reconheca o comportamento das pessoas em
situacdes mais ou menos formais, e compare como reconhega o comportamento

das pessoas em situacées mais ou menos formais, e compare como as pessoas
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reagem no seu contexto e fora dele ao discutir com os colegas sobre a reacao

das pessoas se cumprimentando ao longo das cenas apresentadas.

Base tedrica: Como estimulo ao desenvolvimento das habilidades de
compreensao, a BNCC (BRASIL, 2018) e os PCNs (BRASIL, 1998) orientam o
trabalho seccionado nos estdgios de pré- audicdo, audicdo e audicao,
relacionando os conteudos apresentados com a realidade do aprendiz e com o
mundo que o cerca. Ainda, segundo Brown (2001), o professor deve estimular o
aprendiz a utilizar estratégias que facilitem a CO, tais como observar palavras
chaves, explorar imagens, etc, recomendacdes, essas, que coincidem com a

atividade de pré-audicdo, bem como com as prerrogativas do LC.

Task 5/ Secao: Language

Descricdo: Esta secdo objetiva desenvolver o conhecimento sistémico ao
solicitar que os alunos analisem o que falta nas estruturas de cumprimentos e
apresentacoes, de forma a completar as sentencas em LI. Ao faze-lo, é possivel
refletir acerca do comportamento diferenciado dos sujeitos em situacdes formais,

informais, e em diferentes contextos, contextualizando os eventos.

Base tedrica: Além do que ja foi comentado sobre a contextualizacao do ensino
da gramética e sua relacdo com o uso, bem como o ensino integrado das
habilidades (BRASIL, 2018), esta se¢do contempla a possibilidade de
comparacao entre diferentes situacdes, o que vai ao encontro da reflexdo acerca

do aspecto social do uso da lingua, preceito do LC.

Task 6 / Secao: Get to work

Descricao: Esta secdo tem o propoésito de desenvolver a PE controlada, solicitar
ao aluno que organize ou crie frases interrogativas e afirmativas, a fim de formar
pequenas conversas entre pessoas que ora se conhecem, ora se apresentam

ou apresentam uma terceira pessoa.
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Base tedrica: De acordo com a BNCC (2018) o grau de complexidade das
atividades deve aumentar gradativamente, partindo do mais facil ao mais dificil.
Portanto, a ordenacao da frase pelo reconhecimento das palavras antecipa a

composicao de frases, paragrafo e textos.

Secéo: Search more about that

Descrigdo: Esta secao disponibiliza sites com informagdes adicionais acerca
dos topicos estudados na unidade.

Base teorica: O principio da autonomia do aluno, no que concerne a construcao
do conhecimento, estd relacionado ao aspecto ativo do estudante em sua
aprendizagem (BRASIL, 2018). Nesse sentido, a disponibilizagdo de fontes
seguras por parte do professor, para uso do aluno, condiz com seu papel de
mediador do conhecimento, para a autonomia do aprendiz e sua

responsabilizacdo perante a aprendizagem.

Secao: Assessment

Descricao: Nessa sec¢ao, os participantes séo convidados a refletirem sobre sua
aprendizagem e a forma como os topicos estudados na unidade foram

propostos.

Base tedrica: Conforme Francisco e Moraes (2013), com base nos estudos
acerca da avaliagao formativa, a autoavaliagao propicia aos discentes momentos
de reflexdo sobre a propria aprendizagem, tornando-a mais significativa. Ao
repensar suas acoes e resultados, ndo somente em termos numéricos, o aluno
vé-se como parte integrante do processo de aprendizagem e responsabiliza-se
por ela. Para os docentes, essa pratica torna-se orientadora das acfes em busca
do aperfeicoamento e ajustes no processo, representando, portanto, uma
ferramenta de avaliagdo formativa util para repensar suas escolhas. Ademais, se

considerada uma forma do aluno compreender e resolver dificuldades para
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evoluir na aprendizagem, a autoavaliacdo estaria imbricada nos principios da
avaliacao formativa e da autonomia do estudante, no que concerne ao aspecto
ativo do estudante em sua trajetéria como aprendiz (BRASIL, 2018).

Tendo em vista que esta secdo se repete, sem alteracdo, ao final das
unidades numeradas de um a nove, a descricdo e a base teorica referentes a

essa fase nao estardo replicadas nas seguintes apresentacgoes.

Modulo 1 — Ambientacao

Unidade 2 — Knowing People and Places

Nessa etapa, 0 MD oferece insumo cultural e linguistico para que o estudante
possa (re) conhecer e comparar lugares e pessoas, a0 mesmo tempo em que
desenvolve a habilidade de organizacéo textual, o conhecimento sistémico e
compara lugares. O conteudo linguistico abrange a conjugacédo dos verbos TO
BE e TO HAVE no Simple Present, os Subject Pronouns, os Possessive
Adjectives e Cardinal Numbers. Ao trabalhar a descricdo de locais, o aluno
desenvolve vocabulario relacionado ao tema em discusséo, além de conhecer
mais sobre a estrutura do ensino em outros lugares. Nao obstante, a unidade
envolve também a multimodalidade textual ao propor a producéo de video e a
leitura de sites. Tais aspectos configuram pratica de LC.

Task / Secao: Opening
Descrigcédo: Esta secao acolhe o aluno ao ambiente de sala de aula, ao mesmo
tempo em que remete ao conteudo visitado no encontro anterior. De maneira
lidica, os estudantes relembram o que aprenderam e preparam-se para a
continuidade dos trabalhos.

Task / Secao: What | know

Descricao: A partir de uma foto, a fase de pré-leitura desafia os participantes a
inferir sobre o texto a seguir e o contetdo a ser trabalhado.
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Base tedrica: De acordo com Kleiman (2002, p.35-36), a interacdo do leitor com
o texto desencadeia estratégias para o cumprimento das tarefas. Essa autora
identifica como TOPDOWN aquelas estratégias que partem do conhecimento de
mundo para se chegar a decodificacdo dos sentidos. Por outro lado, as
estratégias de processamento BOTTOM-UP, comecariam pelo contato com o
texto escrito, para, entdo, se mobilizar outros conhecimentos. Nesse sentido,
guase todas as unidades deste MD valorizam a primeira modalidade estratégica,

por entender ser mais atraente para o publico alvo.

Task 1/ Secéo: Listening

Descricao: Esta secao traz um texto audiovisual-escrito, uma vez que o video
possui legendas em inglés, muito claras para a leitura simultanea. Nesse sentido,
essa etapa objetiva ativar o conhecimento prévio e ampliar o conhecimento
linguistico e de mundo do aprendiz, promovendo sua interacdo com o texto, ao
solicitar que o mesmo complete trechos da apresentacdo com palavras
disponibilizadas em cada situacdo. Da mesma forma, h& perguntas a serem
respondidas em LM, permitindo ao estudante a expressdo de ideias mais

livremente.

Base tedrica: O contato com novos contextos permite ao aluno a ampliacao de
seu conhecimento de mundo e a reflexdo sobre seu proprio contexto (BRASIL,
2018). A discussédo na LM, conforme Xavier (2012), possibilita a interacdo acerca

do tema e prepara o terreno para o trabalho com a lingua alvo.

Task 1/ Secé&o: Thinking
Descricdo: Esta secdo, de pos-leitura, objetiva oportunizar aos estudantes
exporem suas impressdes sobre 0 que conheceram e falar de suas aspiracoes,

principalmente, no que concerne a aprendizagem da LI.

Base tedrica: A BNCC apregoa que a LI “ndo é mais aquela do ‘estrangeiro’,

oriundo de paises hegemdnicos”, tampouco se restringe a corregcdo modelar de



169

seus falantes nativos. Segundo o documento, como Lingua Franca, esta
legitimado o uso desse idioma por interlocutores de todo o mundo, com

repertorios linguisticos e culturais diversos (BRASIL, 2018, p. 241).

Task 2/ Secao: Language

Descricao: Esta secdo explora o aspecto linguistico do texto, com o objetivo de
desenvolver o conhecimento sistémico dos discentes. Nesse sentido, trabalha-
se 0 emprego do verbo to BE, com atencdo ao uso formal e informal da
linguagem. A ordem da sequéncia adjetivo+substantivo, a permanéncia do
adjetivo no singular, a forma “has” para as terceiras pessoas do singular e a

escrita de numerais cardinais também estdo contempladas nessa etapa do MDA.

Base tedrica: Os documentos oficiais abordados no corpo da pesquisa (vide
Capitulo 4) preconizam a abordagem gramatical contextualizada, assim como os
retéricos do LC (vide Capitulo 5). Seguindo essa base tedrica, associou-se as
atividades ao texto e a sugestdes dirigidas aos professores, no sentido de
contextualizarem oralmente cada item, evocando o contexto local e o

conhecimento prévio dos participantes.

Task 3/ Secdo: Get to Work

Descricdo: Esta secdo objetiva desenvolver a PO, a partir da ativacdo do
conhecimento de mundo dos estudantes, em uma situacdo simulada voltada a

pratica colaborativa.

Base tedrica: Conforme recomendac¢des da BNCC (BRASIL, 2018) e preceitos
da teoria sociocultural (VYGOTZKY, 2014) o sujeito aprende na pratica
comunicativa, em interacdo social e em contato com a lingua real. Dessa
maneira, sob essa lente, 0 ensino na era da informatica pressupde a inclusao

dos aprendizes no mundo digital, no qual, o conhecimento da lingua inglesa
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potencializa a participacdo, aproxima e entrelaga diferentes linguagens (verbal,

visual, corporal, audiovisual) em um continuo processo de significacao.
Secéo: Search more about that

Descrigdo: Esta secao disponibiliza sites com informagdes adicionais acerca
dos topicos estudados na unidade, neste caso, a organizacao escolar no Reino
Unido e nos Estados Unidos, abarcando semelhancas e diferencas em relacao

a escola brasileira.

Base tedrica: Além do incentivo a iniciativa de pesquisa e 0 principio da
autonomia do aprendiz (BRASIL, 2018), o conteudo a ser pesquisado pode
promover a comparagao entre os lugares abordados na unidade, o que contribui
para o LC, e também ampliar o conhecimento do aluno acerca da regido onde
habita.

Modulo 1 — Ambientacao

Unidade 3 — Your place, my place, our place

Nessa etapa, 0 MD oferece insumo cultural e linguistico para que o estudante
possa (re) conhecer e comparar lugares e pessoas, a0 mesmo tempo em que
desenvolve a habilidade de organizacéo textual, o conhecimento sistémico e
compara lugares. O conteudo linguistico abrange o verbo THERE TO BE e
verbos de preferéncia (to hate, like, love) no Presente Simples, além do uso de
vocabulario relacionado ao tema em discusséo. Nao obstante, a unidade envolve

também a multimodalidade textual, como indicio de prética de LC.

Task / Secéao: Opening
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Descrigdo: Esta se¢&o objetiva conectar o aluno ao ambiente de sala de aula e
ao encontro anterior, de forma que utilize o que ja aprendeu, juntamente com o

gue deve aprender no dia.

Task / Secao: What | know

Descricao: Esta secéo, de pré-leitura, volta-se a estimular o aluno a inferir sobre
a esséncia do texto com que irdo trabalhar adiante, a partir da ativacao da leitura

imagética e exploratéria.

Base teodrica: Conforme Gil (2002) esse tipo de leitura é denominada
exploratdria, por permitir uma visdo geral do tema a ser abordado. Essa
concepcao é compartilhada por Xavier (2012), que classifica essa prética leitora
como surveying (pesquisa), justificando que seu emprego, na etapa de pré-

leitura, oportuniza a construcao de sentidos.

Task 1/ Secéo: Listening

Descricao: Esta secao, de leitura, objetiva promover evento de verbalizacdo em
LM, para ativar e ampliar o conhecimento de mundo do aprendiz, ao comparar

um lugar tipico de sua regido a outro ja estudado, Brighton, na Inglaterra.

Base tedrica: O aluno é estimulado a buscar informacées culturais sobre dois
contextos abordados, ampliando seu conhecimento de mundo a partir da
compreensao de seu contexto (BRASIL, 2018). Nesse sentido, conforme Xavier
(2012), conduzir as aulas em LI a partir da LM, significa fazer uso sistemético
decomandos e de outras fun¢des comunicativas, para introduzira abordagem na

lingua alvo.

Task 1/ Secé&o: Thinking
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Descricdo: Esta secdo, de pos-leitura, tem o propdésito de confrontar ideias e
opinides dos aprendizes, que, em pares, justificam suas respostas referente a

guestdes locais.

Base tedrica: De acordo com o modelo ideolégico de letramento (STREET,
2003), as praticas que promovem a reflexdo critica tém relacado direta com o
aspecto social. Ao comparar tragos de seu contexto com contextos diferentes os
alunos ndo somente partem de seu conhecimento prévio para chegar a novos
(BRASIL, 1998; 2018), como também, ao fazé-lo em duplas, exercitam o respeito
a opinido alheia, a moderacdo e a negociacdo. Ndo obstante, se essa
negociacao contribui para o entendimento de como as pessoas constroem suas
identidades sociais, isso pode corroborar tragos associados ao ensino pelo LC
(DUBOC, 2016; JANKS, 2016; JORDAO, 2016; SOARES, 2010; BRASIL, 2018).

Task 2 / Secao: Language

Descricdo: Esta secdo tem como objetivo desenvolver o conhecimento
sistémico a partir da observacédo de falas das personagens encontradas no
documentario assistido, do trabalho com verbos que expressam preferéncia e do
verbo THERE TO BE no Presente Simples, até que, de forma indutiva, o aprendiz

chegue a regra.

Base tedrica: Além da recomendacao dos documentos oficiais (BNCC, PCNs,
RCG) pelo ensino gramatical contextualizado, € possivel pereber o foco na
forma, visando ao uso comunicativo da LI, no momento em que a atencao
voltada as estruturas linguisticas € decorréncia de insumo que os aprendizes

compreendem e relacionam como o idioma estudado (XAVIER, 2012).

Task 3/ Secao: Get to Work

Descricdo: Esta secdo objetiva desenvolver a PE, a partir de uma situagao

simulada, visando a pratica colaborativa.
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Base tedrica: Conforme recomendacdes da BNCC (BRASIL, 2018) e preceitos
da teoria sociocultural (VYGOTZKY, 2014) a colaboracdo entre os pares
possibilita a integracdo, na qual os aprendizes constroem sentidos juntos e
compartiiham conhecimentos, em pratica de andaimento que vai além do
exercicio linguistico, promovendo oportunidades de identificacdo e empatia entre

0S sujeitos.
Sec¢éo: Search more about that

Descricdo: Esta secao disponibiliza sites com informac¢des adicionais acerca
dos topicos estudados na unidade, neste caso, a localiza¢éo de Brighton e a vida

no Rincao do Inferno.

Base tedrica: Além do incentivo a iniciativa de pesquisa e 0 principio da
autonomia do aprendiz (BRASIL, 2018), o conteudo a ser pesquisado pode
promover a comparacdo entre os lugares abordados na unidade e também

ampliar o conhecimento do aluno acerca da regido onde habita.

Modulo 2 — Género em Foco

Unidade 4 — Nature & Happiness

Nessa etapa, o MD oferece insumo para que o estudante possa ser
impactado pelas questdes referentes ao substrato da proposta, a relacao
homem-animal, possa aprofundar sua experiéncia com o género documentario,

informando-se sobre suas etapas de elaboracgéo.

Task / Secao: Opening
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Descrigcdo: Esta se¢cdo objetiva conectar o aluno ao ambiente de sala de aula,
através de uma breve e geral retomada sobre o que foi estudado na unidade
anterior e um panorama geral sobre 0 que a unidade propde como objeto de

estudo.

Task / Secao: What | know

Descricao:Esta secédo, de pré-leitura, volta-se a estimular o aluno a trazer para

cena seu conhecimento prévio sobre o género documentario.

Base tedrica: Como ja foi referido acerca da pré-leitura como elemento
preparatério para a CO e CE (BRASIL, 2018; GIL, 2002; XAVIER, 2012).
Ademais, ao recordar o que aprofundou sobre o género no encontro anterior, o
aluno também pode refletir sobre sua aprendizagem, em exercicio de feedback

e (auto)avaliacdo em relacédo ao que ja construiu (DUBOC, 2016).

Task 1/ Secéo: Listening

Descricdo: Esta secdo, de leitura, objetiva sensibilizar o estudante e
desenvolver a CO, a partir da andlise de um documentéario da BBC Earth, canal

referéncia de producao do género.

Base tedrica: De acordo com Nichols (2014), o documentéario funciona muito
bem em sala de aula, por permitir, pela forca retorica e persuasiva, a emocao, a
(re) descoberta, a critica, enfim, a aprendizagem. Ademais, o ensino a partir dos
géneros € a pedra fundamental para a construcao de sentidos (BRASIL, 2018;
RIO GRANDE DO SUL, 2018; MARCUSCHI, 2005) e da abordagem
comunicativa do ensino de linguas (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011; XAVIER, 2012).
Mais precisamente sobre esse aspecto do uso de géneros no processo ensino-
aprendizagem, as habilidades de producéo séo desenvolvidas de acordo com o
contexto social (XAVIER, 2012), convergindo plenamente com a concepc¢éao de
LC ((DUBOC, 2016; JANKS, 2016; JORDAO, 2016; SOARES, 2010; BRASIL,
2018).
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Task 1/ Secéao: Thinking

Descricdo: Esta secdo, de pOs-leitura, tem o propésito de problematizar a
guestao relativa aos maus-tratos aos animais e ativar o conhecimento prévio e
de mundo (cultural e contextual) dos aprendizes. Este momento da proposta
também visa a evidenciar o grau de interesse e engajamento dos alunos pelo
tema, de forma a corroborar a avaliacdo do primeiro médulo; prever o sucesso
ou ndo das ac¢les planejadas para os moédulos seguintes; e, se necessario,
possibilitar o redirecionamento do trabalho com vistas ao alcance dos objetivos

de pesquisa.

Base teodrica: De acordo com Janks (2016) os textos sdo parciais, ndo sao
neutros, seja pelo fato de que refletem o ponto de vista do autor ou produtor, seja
porque textos sdo situados, isto €, influenciam o posicionamento de seu
leitor/espectador (p. 23). Essa fundamentacéo do LC refere-se as relacdes de
poder, inerentes ao fendbmeno. Na elaboracdo do MDA, escolhas devem ser
feitas para produzir os efeitos esperados. Esses efeitos também estéo previstos
no processo de transformacdo que se pretende com a pesquisa-acéo
(THIOLLENT, 2011; TRIPP, 2005). Portanto, evidente esta o suporte tedrico que
sustenta a intencéo desta professora-pesquisadora em abordar o tema Causa
Animal. O que se quer, problematizando questdes sobre a relacdo humano-
animal, é contribuir para o desenvolvimento do LC (DUBOC, 2016; JANKS, 2016;
JORDAO, 2016; SOARES, 2010), mas também trazer a tona situacdes
impactantes que evidenciam a falta de respeito, de ética e de sensibilidade com
gue os animais sao tratados pelo homem, bem como a urgéncia de se corrigirem
essas acgdes (BRASIL, 1998; BRASIL, 2018; FRANCO; DALBOSCO, 2001,
CARVALHO, 2013).

Task 2/ Secao: Language
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Descricdo: Esta secdo tem como objetivo desenvolver o conhecimento
sistémico a partir do debate acerca da Causa Animal. Nesse sentido, explora-se

vocabulario, principalmente.

Base tedrica: A BNCC (2018) e o RCG (2018), seguindo os preceitos do LC,
propdem o ensino da gramatica de maneira contextualizada. No caso, a
contextualizacdo pode ser considerada, tanto em relacdo ao video, de onde
surgiram os elementos linguisticos para as atividades, quanto em relacdo a
tarefa posterior, j& que a secao instrumentaliza o aluno a produzir legendas na

secao seguinte.

Task 3/ Secao: Get to Work

Descricao: Esta secdo objetiva desenvolver a PE e a PO, integradamente, a
partir da observacdo de situacGes de crueldade e maus tratos a animais,
instituidas na sociedade até os dias de hoje, em nome do lazer, do trabalho e da

seguranca humana.

Base tedrica: Conforme os documentos reguladores da formacdo escolar
visitados neste investigagdo, (BRASIL, 1998; BRASIL, 2018; RIO GRANDE DO
SUL, 2018), assim como os preceitos do LC, o ensino de linguas deve remeter
ao uso real da lingua, em situacdes de interacdo e engajamento social. Da
mesma forma, a discussdo envolvendo questfes éticas remetem a formacao
cidada e a possibilidades de mudanca da sociedade, no que concerne a ideais
de justica e respeito a vida. Nao obstante, simultinea e transversalmente a
discussdo de um tema relevante, o aluno evolui na construcdo do género
documentario (BRASIL, 1998; BRASIL, 2018)

Sec¢éo: Search more about that
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Descrigdo: Esta secao disponibiliza sites com informagdes adicionais acerca
dos topicos estudados na unidade, neste caso, documentérios da rede BBC
Earth e outros acerca de questdes relativas a animais; tutoriais indicando o passo

a passo para a elaboracao do género documentario.

Base tedrica: Além do incentivo & iniciativa de pesquisa e o0 principio da
autonomia do aprendiz, o professor deve oferecer insumos diversos para o
desenvolvimento do trabalho discente (BRASIL, 2018).

Modulo 2 — Género em foco
Unidade 5 — A Street Cat Named Bob

Nessa etapa, o0 MD apresenta uma historia inspiradora, retratada em um
documentario curto, a respeito da relacdo humano-animal, contada também em
livro e filme. Ao fazé-lo, estimula o estudante ir adiante na producédo do
documentario, pesquisando mais a respeito do tema. Paralelamente, o
conhecimento linguistico expande para a flexdo verbal em terceira pessoa, na
forma afirmativa, assim como a funcao do verbo auxiliar nas formas negativa e

interrogativa no Simple Present.
Task / Secao: Opening
Descricdo: Esta secdo objetiva firmar a alianca dos participantes com a
continuidade do trabalho em desenvolvimento: o documentario acerca do tema
Causa Animal.
Task 1/ Secao: What | know
Descricédo: Esta se¢do, de pré-leitura, volta-se a verificar o conhecimento prévio

do aluno e seu grau de envolvimento emocional em relagdo aos animais — pecga

de centro do tema principal do MDA. Para tanto, o género Provérbio &
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apresentado como estimulo para a interagdo dos discentes nas atividades
propostas e nas tarefas seguintes.

Base tedrica: A secao de pré-leitura se destaca por apresentar um texto que se
integra & producdo da proposta maior, sendo sua escolha uma marca de
coeréncia pedagogica (XAVIER, 2012).

Task 1/ Secéo: Listening

Descricao: Esta secdo objetiva desenvolver a sensibilidade dos participantes,
no que concerne a relacdo humano-animal, além das habilidades de CO e CE,
a partir da exposicdo ao texto audiovisual e escrito, uma vez que as legendas
acompanham o audio, sendo possivel sua transcricao, se necessario. Com base
no texto, os alunos respondem a perguntas fechadas e abertas (XAVIER, 2012),
utilizando vocabuléario relacionado ao texto e revisando estruturas importantes
para a futura PE, tais como a flexdo dos verbos BE, HAVE e LOVE no Simple

Present na terceira pessoa do singular.

Base tedrica: A criacdo de situacdes reais de uso do idioma, com atividades
gue envolvam comunicacdo entre as pessoas, bem como a utlizacdo dos
géneros e a reflexdo sobre eles, € uma estratégia de ensino de linguas defendida
pelos PCNs (BRASIL, 1998) com base na teoria sociointeracional de Lev
Vygotsky (1896-1934).

Task 1/ Secé&o: Thinking

Descricao: Esta secéo, de pos-leitura, tem o propdésito de levar o aluno a refletir
sobre a relacdo humano-animal, a partir da situacdo apresentada no short
documentary da secao anterior, e conhecer o conceito de TAA (Terapia Assistida

por Animais).

Base tedrica: De acordo com os preceitos do LC, a escola deve oportunizar

experiéncias significativas ao aluno, portanto, abordar contetdos aos quais 0s
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alunos atribuam sentidos. Conforme Duboc (2016), esse fendbmeno tem relacéo
com o emocional das pessoas. Tendo em vista que filmes vistos s&o, na maioria,
escolhas, essa sec¢do tem potencial para desvelar mais sobre cada participante
e integra-los entre si, ao compartilharem experiéncias. Sendo assim, trata-se de
atividade condizente como o ensino voltado ao LC, além do fato de caracterizar
o fechamento das etapas de leitura, conforme recomendado pela BNCC
(BRASIL, 2018) e PCNs (BRASIL , 1998).

Task 2 / Language

Descricao: Esta secdo objetiva o desenvolvimento do conhecimento sistémico,
a partir da abordagem do texto audiovisual visitado na se¢ao anterior. Dessa
maneira, os alunos trabalham com os verbos “be”, “have” e “love” em frases
contextualizadas. ApOs praticas e discussdes, espera-se que o0s aprendizes
possam concluir acerca da formacao de estruturas frasais com verbo “to be” nas

formas afirmativas, negativas e interrogativas.

Base tedrica: O ensino contextualizado da gramatica € consenso nos
documentos estudados (PCNs, BNCC e RCG). Conforme Morais (2002), o
ensino de gramatica tem sido ampliado pela proposta de analise linguistica, a
qual incluiria a nocado de norma culta, aspectos que dizem respeito ao teor do
texto. Com base nesses preceitos, € razoavel prever que, o professor, ao
implementar o presente MDA, pode direcionar a presente atividade a construcéo
de sentidos. Por exemplo, em sala de aula no territorio gaucho, na regiao
fronteirica com o Uruguai e Argentina, pode-se apresentar a estrutura das frases
interrogativas em LI, com o verbo to BE antes do sujeito, relacionada a
apresentacao do ponto de interrogac¢éao invertido no inicio da pergunta em lingua
espanhola. Essa comparacao/contextualizacdo tem implicacdo direta com a
nocéo de educacao e analise linguistica, bem como a nocéao de LC, uma vez
veiculada a construcdo de sentidos e a ativacdo do conhecimento prévio do
aluno (BRASIL, 2018).
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Task 3/ Secao: Get to Work

Descricdo: Esta secdo objetiva desenvolver a PE em integracdo com a CO e
CE, a partir do trabalho colaborativo e da revisdo do videotexto apresentado na

secao Listening.

Base tedrica: Com base na teoria sociocultural (VYGOTZKY, 2014
FIGUEIREDO, 2019) a BNCC (BRASIL, 2018) estimula atividades em grupo
como uma estratégia para o ensino de linguas, na medida em que, além de
exercitar habilidades, a socializacdo permite amparos contributivos para a
aprendizagem. O auxilio mutuo (scaffolding) e a mediacao referem-se ao apoio
que os integrantes de um grupo encontram em Seus pares ou mesmo em
tecnologias, os quais possibilitem a solucdo de um problema, até que se possa
o fazer de maneira mais independente (FIGUEIREDO, 2019). Nesse sentido,
entende-se o uso de exemplos, como o encontrado na se¢ao Listening, configura

um andaimento para os alunos produzirem seus proprios videos.

Secéo Search more about that

Descricao: Esta secao disponibiliza sites com informac¢des adicionais acerca
dos tdpicos estudados na unidade, neste caso, a TAA, a producdo de

documentarios, além de provérbios referentes a relagcdo humano-animal.

Base tedrica: Além do incentivo a iniciativa de pesquisa e o0 principio da
autonomia do aprendiz, o professor deve oferecer insumos diversos para o
desenvolvimento do trabalho discente (BRASIL, 2018).

Mdodulo 3 — Maos a Obra
Unidade 6 — Still Bob



181

Nessa etapa, o MD estimula que o estudante va adiante na producgéo do
documentario, pesquisando mais a respeito e produza outros dois géneros do

seu escopo: a ficha técnica e a entrevista.

Task / Sec¢éao: Opening

Descricao: Esta secdo objetiva conectar o aluno ao ambiente de sala de aula,
através do incentivo a pesquisa por novas e mais informacdes sobre o0 género e

0 tema.

Task 1/ Secao: What | know

Descricdo:Esta secdo, de pré-leitura, volta-se a verificar o conhecimento prévio
do aluno acerca do género ficha técnica, visando prepara-lo para a leitura na

préxima secao.

Base teorica: Além da validade conferida pela BNCC (BRASIL, 2018) para o
trabalho da CE por etapas, essa secao de pré-leitura se destaca por apresentar
um texto que se integra a producédo da proposta maior, sendo sua escolha uma

marca de coeréncia pedagogica (XAVIER, 2012).

Task 1/ Secéo: Reading

Descricao: Esta secao, de leitura, objetiva desenvolver a CE e visual, a partir da
andlise da ficha técnica do documentério trabalhado na unidade anterior. Com
base no texto, os alunos respondem perguntas fechadas e abertas (XAVIER,
2012), utilizando vocabulario e manuseando estruturas importantes que poderao

ser empregadas, posteriormente, em sua PE.

Base teorica:Por tratar-se de um texto de menor densidade linguistica, com
ilustracdes e estruturas sintaticas simples, o trabalho com o género ficha técnica
tem potencial maior de se tornar interessante ao aluno de nivel basico iniciante
de LI (XAVIER, 2012).
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Task 1/ Secgé&o: Thinking

Descricao: Esta secéo, de pos-leitura, tem o propdésito de levar o aluno a refletir
sobre outras histdrias que contam a relacdo humano-animal, identificando a
guestao-problema e o enredo. Nesse sentido, o potencial problematizador desta
secdo aumenta a chance de um bom debate.

Base tedrica: De acordo com os preceitos do LC, a escola deve oportunizar
experiéncias significativas ao aluno, portanto, abordar conteidos aos quais 0s
alunos atribuam sentidos. Conforme Duboc (2016), esse fendbmeno tem relacéo
com o emocional das pessoas. Tendo em vista que filmes vistos sdo, na maioria,
escolhas, essa sec¢do tem potencial para desvelar mais sobre cada participante
e integra-los entre si, ao compartilharem experiéncias. Sendo assim, trata-se de
atividade condizente como o ensino voltado ao LC, além do fato de caracterizar
o fechamento das etapas de leitura, conforme recomendado pela BNCC
(BRASIL, 2018) e PCNs (BRASIL , 1998).

Task 2/ Secéo: Language

Descricdo: Esta secdo tem como objetivo desenvolver o conhecimento
sistémico a partir de sentencas que podem ser relacionadas ao texto estudado
anteriormente. Dessa maneira, exploram-se os nimeros cardinais e ordinais, a
partir da abordagem de estrutura e leitura de datas, e suas possiveis variacoes,
de acordo com a realidade de contextos diferentes, que desencadeiam, por
diferentes serem, o processo de comparacdo das informacdes obtidas. O
trabalho com ndmeros também ocorre a partir de calculos matematicos
originados na continuidade do estudo do vocabulario, relacionado ao orgamento
do filme em pauta. Por fim, revisita-se o site “tag12.com.br” para relacionar nove

dicas para a gravacdo de uma entrevista.
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Base tedrica: Além de repetir alusdo a base tedrica encontrada na BNCC (2018)
e no RCG (2018), no tocante ao ensino contextualizado da gramatica, esta se¢ao
encontra seara, igualmente, nesses documentos, pela integracdo das
habilidades matematicas em transversalidade e transdisciplinaridade com o
componente LI. Isso porque os alunos lidam com niumeros ndo somente para a
designacao de datas, mas também para calcular valores. Da mesma forma, os
outros argumentos, além da transversalidade e transdisciplinaridade, posicionam
a secdo em uma base tedrica - a lente do LC. Esse seria 0 caso de as atividades
possibilitarem aos alunos o estabelecimento de conexdes entre a leitura e suas
vivéncias reais, a exemplo da pendltima atividade, e da Ultima questdo dessa
secdo, onde sao relacionados os passos para a realizacdo de uma entrevista,

antes de fazé-la na secao seguinte.

Task 3/ Secao: Get to Work

Descricdo: Esta secdo objetiva desenvolver a PO integrada a PE, a partir de
entrevista semiestruturada®®, com o auxilio de notas USEFUL LANGUAGE e

dicionario online.

Base tedrica: Com base na teoria sociocultural (VYGOTZKY, 2014,
FIGUEIREDO, 2019) a BNCC (BRASIL, 2018) estimula atividades em grupo
como uma estratégia para o ensino de linguas, na medida em que a socializa¢ao

e 0 auxilio matuo também sao contributivos para a aprendizagem.

Sec¢éo: Search more about that

Descricao: Esta secao disponibiliza sites com informac¢des adicionais acerca

dos tdpicos estudados na unidade, neste caso, a atual situacdo dos

38 A entrevista semiestruturada é caracterizada por um conjunto de questdes previamente
estabelecidas. Mas, diferente da estruturada, também permite que o entrevistador inclua outro
conjunto de questdes ao decorrer da entrevista, ndo planejadas inicialmente. Ao utiliza-los,
poderéd orquestrar uma entrevista mais eficaz. (Disponivel em:
https://kenoby.com/blog/tipos-de-entrevista/ Acesso em 30/09/2021)
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protagonistas das ultimas unidades, James & Bob. Além disso, disponibiliza-se
o site de uma instituicao internacional de protecéo e bem-estar animal, a OIPA,
onde se pode pesquisar sobre o tema em LI.

Base tedrica: Além do incentivo & iniciativa de pesquisa e o principio da
autonomia do aprendiz, o professor deve oferecer insumos diversos para o
desenvolvimento do trabalho discente (BRASIL, 2018).

Modulo 3 — Maos a Obra

Unidade 7- Manimal & Science

Nessa etapa, o MD apresenta outro tOpico com potencial valor para a
discussdo/debate em sala de aula: testes clinicos em animais. Além disso,
prossegue o incentivoaos alunos para o avanco na elaboracédo do documentario,
com a proposta de criacao das legendas, observando-se a narracdo construida,

o trabalho de pesquisa e as entrevistas.

Task / Secao: Opening

Descricdo: Esta secdo objetiva centrar o aluno para o inicio da aula, e promover

uma warm up activity, através da plataforma plataforma www.menti.com

Task 1/ Secao: What | know

Descricdo: Esta secdo, de pré-leitura, volta-se a desenvolver no aluno a

capacidade de articular o conhecimento prévio, com vistas a inferir o significado
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do neologismo MANIMAL?® ao observar sua formacéo. Além disso, perscruta-se

sobre a opinido do aprendiz quanto ao uso de animais em testes clinicos.

Base tedrica: De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018), os PCNs (1998) e o
RCG (2009; 2018) o ensino das habilidades de compreensé&o deve acontecer em
trés etapas, sendo a pré-leitura a etapa que prepara o aluno para a leitura ao

ativar seu conhecimento prévio.

Task 1/ Secéao: Listening

Descricdo: Esta secdo, de leitura, objetiva desenvolver a CO, a CE
integradamente e a compreensao visual (CV), a partir de um video sobre testes
clinicos em animais. O video tem audio e legendas em inglés muito claros, ou
seja, trabalha audicdo e leitura simultaneamente. Além disso, conta com um
eficiente arranjo de gestos do locutor e recursos graficos que contribuem para a

leitura visual, tornando, portanto, essa atividade multimodal.

Base tedrica: Conforme a BNCC (2018), os PCNs (1998), e o RCG (2009,
2018), a utilizacédo de temas relevantes motivam o debate e o engajamento do
estudante nas discussdes. Da mesma forma, uso de tecnologia audiovisual
favorece o desenvolvimento da competéncia comunicativa. Ao reunir recursos
visuais que ajudam o aluno na compreensado do texto, também se encontram,
nesses documentos, a indicacdo da multimodalidade, do uso de estratégias e
integracao de habilidades (compreenséo visual, escrita e autidiva). O video ainda
oportuniza que o professor problematize questdes, tais como o0 consumo de
produtos que implicam testes de laboratério com animais. Nesse sentido, o
aspecto critico emerge e se sustenta nas teorias do LC (DUBOC, 2016; JANKS,
2016; JORDAO, 2016; SOARES, 2010; BRASIL, 2018; entre outros). N&o
obstante, a alusdo aos “3 Rs” — refuse, reuse, recycle — amplia a reflexdo e o
debate para além do tema, proposta igualmente ancorada nos preceitos do LC

e dos documentos mencionados anteriormente, que recomendam a

39 A autora criou a palavra no
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transdisciplinaridade (no caso, possivel de se estabelecer com o componente
Ciéncias). Por fim, ao identificar que subtema identifica a pauta de discussao
nessa secao, o aluno também utiliza estratégias e ativa seu conhecimento de
mundo (BRASIL, 2018).

Task 1/ Secgé&o: Thinking

Descricao: Esta secéo, de pos-leitura, tem o proposito de levar o aluno a refletir
sobre sua responsabilidade como consumidor de produtos que, para serem
aprovados, passam por testes que provocam o sofrimento de animais ou derivam
de animais. Nesse sentido, o potencial problematizador desta secdo aumenta a
chance de um bom debate, ja que pode ser trazido a tona a discusséo acerca do
consumo de carne — polémica histérica no estado do Rio Grande do Sul, onde
ocorre esta investigacdo, por ser o gaucho um consumidor voraz desse produto

animal.

Base tedrica: A sustentacdo dessa sec¢do estd no fato desse momento
caracterizar a pos-leitura, ultima das etapas de compreenséo - BNCC (BRASIL,
2018), PCNs (BRASIL , 1998) e RCG (RIO GRANDE DO SUL, 2009; 2018) e
somente. Conforme esses documentos, em sintonia com 0s preceitos do LC,
oportunizar experiéncias significativas ao aluno, abordando aspectos
relacionados a sua realidade (os produtos que ele consome) e temas aos quais
o estudante atribui sentidos, favorece o0 engajamento e a aprendizagem
((BRASIL, 2018; BRASIL, 1998).

Task 2 / Secao: Language

Descricdo: Esta secdo tem como objetivo desenvolver o conhecimento
sistémico a partir de sentencas que podem ser relacionadas ao video estudado
anteriormente. Dessa maneira, trabalha-se a pergunta-chave levantada pelo
apresentador: “Can we do Science withou animal testing?” examinando uso
contextualizado do verbo CAN, que denota possibilidade; do pronome pessoal

WE, que denota inclusdo e corresponsabilidade; do prefixo RE, comum aos
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verbos do 3Rs, que indica repeticdo. Além disso, a tarefa requer a compreensao
e relacdo de sentidos, quando demanda a citacdo de exemplos de préticas de
“refuse-reuse-recycle”, a reflexdo sobre o sentido de um excerto e a identificacéo
do conjunto formado pelo verbo CAN e MIMIC. O trabalho com nimeros também
ocorre a partir de célculos matematicos originados na continuidade do estudo do

vocabulario, relacionado ao orcamento do filme em pauta.

Base tedrica: Novamente, recorre-se a BNCC (2018) e no RCG (2018), no
tocante ao ensino contextualizado da gramética. Essa contextualizacdo pode ser
notada na abordagem do verbo CAN em um excerto retirado do texto e a reflexdo
acerca do sentido que esse verbo assume na frase. Da mesma maneira,
examinam-se os verbos contendo o prefixo RE e o sentido que esse afixo
acrescenta as palavras relacionadas ao contexto do video, com vistas a
exemplificacdo. Essa atividade é um convite para que o estudante traga a tona
seu conhecimento prévio e de mundo, sendo, portanto, condizente com o0s
critérios constantes nos documentos supracitados e do LC. Ademais, a
identificacdo do sentido de CAN e do sujeito ao qual ele se refere, a partir de um
excerto visto no texto ja trabalhado na secdo anterior, remete ao que Xavier
(2012) defende: o ensino da forma em decorréncia da atengéo dos alunos sobre
estruturas linguisticas que codificam o insumo que eles compreendemna

L2/LE(foco espontaneo sobre a forma).(p. 145)

Task 3/ Secdo: Get to Work

Descricdo: Esta secdo objetiva desenvolver a PE colaborativa, a partir da
simulacdo de uma situacdo (uma denuncia a ser postada nas redes sociais), da
criacao de legendas para cenas que envolvem situacdes onde aparecem homem

e animal, e da redacéo de legendas para o documentario em construcao.

Base tedrica: A PE colaborativa esta alinhada a teoria sociocultural
(VYGOTZKY, 2014; FIGUEIREDO, 2019) e a BNCC (BRASIL, 2018), a qual
estimula atividades em grupo como uma estratégia para o ensino de linguas, na

medida em que, além de exercitar habilidades, a socializacdo a negociacéo,
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também proporcionam o auxilio mutuo entre os estudantes. Ademais, os estudos
de Sardinha (2017) e Soarez (2018) corroboram empiricamente que o debate
acerca do tema apresentado, na atividade de producao, oportuniza o LC dos

alunos.
Sec¢éo: Search more about that

Descricao: Esta secao disponibiliza sites com informac¢des adicionais acerca
dos topicos estudados na unidade, neste caso, substancias derivadas de
animais utilizadas em produtos de uso comum e vocabulario referente a animais.
Base tedrica: Além do incentivo a iniciativa de pesquisa e o principio da
autonomia do aprendiz, o professor deve oferecer insumos diversos para o
desenvolvimento do trabalho discente (BRASIL, 2018).

Mddulo 3 — Maos a Obra
Unidade 8 — Can Animals Help?

Nessa etapa, o MD apresenta um subtema que, provavelmente, renda bom
debate entre os alunos do contexto original desta pesquisa — a regidao da
Campanha, no Rio Grande do Sul, onde a cultura e a tradicdo galucha aproximam
o homem do cavalo. Um documentario, apresentando o papel da doma de
cavalos em uma prisdo no Arizona (estado norte-americano), possibilita, a
discussdo sobre a ajuda de animais em tratamentos de saude e reabilitacdo
humana e pode gerar o debate acerca da doma praticada na regido de Bagé/RS.
Outrossim, a partir da discussao sobre o tépico, a elaboracdo do trabalho com o
género avanca, com a organizacéo das duplas para a realizacdo das filmagens

e aselecao da trilha sonora.

Task / Secao: Opening
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Descricdo: Esta se¢do objetiva centrar o aluno para o inicio da aula, e promover
uma warm up activity, através de uma breve conversa informal sobre qual
aspecto das discussdes travadas em aula tem marcado mais cada um. Da
mesma maneira, busca-se encorajar 0 estudante a participar, com
comunicagdes e comandos curtos em LI, como “Let’s go ahead?!” . Esses
comandos, segundo Xavier (2012) possuem fungcdo comunicativa e tornam um

aluno interlocutor na rotina “linguajeira” de sala de aula (p.86).

Task 1/ Secéao: What | know

Descricdo:Esta secdo, de pré-leitura, objetiva verificar se o aluno ja teve a
experiéncia de andar a cavalo, se sabe como dizer isso em LI e se infere sentidos
a partir da leitura de uma cena com legenda, extraida do documentario que seré
exibido posteriormente. A razao de ser dessa pergunta esta no fato do tépico se
voltar a relacado de domadores e cavalos selvagens, que estreitam suas relacdes

a ponto de ajudarem-se mutuamente.

Base tedrica: De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018), os PCNs (1998) e o
RCG (2009; 2018) o ensino das habilidades de compreenséo deve acontecer em
trés etapas, sendo a pré-leitura a etapa que prepara o aluno para a leitura ao
ativar seu conhecimento prévio. Além disso, as perguntas dessa se¢do permitem
a participacao ativa dos alunos, ao se manifestarem e compartilharem suas
experiéncias prévias de vida com a turma, mesmo que em portugués, tornando-

o ouvinte e interlocutor, o que favorece a aprendizagem (XAVIER, 2012, p.87).

Task 1/ Secéo: Listening

Descricdo: Esta secdo objetiva desenvolver a CO e CE, a partir de um
documentario. O video tem audio e legendas em inglés muito claros, ou seja,
trabalha audicdo e leitura simultaneamente. Além disso, conta com um
vocabulario acessivel, de apresentacdo pessoal e apresentacdo de terceira
pessoa (no caso, o cavalo), com verbos no Presente Simples — estrutura ja

visitada em unidades anteriores. As perguntas dessa secao estdo relacionadas
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ao titulo do filme, ao vocabulario, ao topico, ao contexto, a situagdo, a
identificacédo de pontos convergentes, aos resultados comentados, ao significado

de excerto do video e a trilha sonora.

Base tedrica:Além da sustentacdo da BNCC (2018), dos PCNs (1998), e do
RCG (2009, 2018), quanto a utilizacdo de temas relevantes para o incentivo do
debate e do engajamento do estudante nas discussfes, enfatiza-se, neste
embasamento, o valor atribuido pelo RCG (2009) a textos auténticos. Isso
porque esse tipo de insumo, segundo o documento, projeta nos alunos uma
experiéncia positiva (p.16). Conforme a edicao Ligbes do Rio Grande (2009),
textos auténticos sdo aqueles criados com propdésitos sociais especificos e para
usuarios da lingua em foco. Nesse sentido, o referencial recomenda levar em
conta, no momento da escolha, valores ideoldgicos e culturais presentes no texto
e a relagdo com o conhecimento prévio dos alunos. Esse critério cabe
exatamente como justificativa teodrica da presente escolha, uma vez que, no
contexto do Rio Grande do Sul, o cavalo tem um papel de destaque, sendo
possivel, a partir desta atividade, que o professor mediador valorize este
momento para comparar a doma praticada no contexto local e no contexto
apresentado no video,problematizando o assunto de forma a gerar o debate e
proporcionar aos alunos que se posicionem criticamente quanto ao tratamento
dado ao cavalo em situacdo de doma. Nesse sentido, motivar o debate para a
reflexdo e o posicionamento critico € préatica que se sustenta na teoria do LC
(DUBOC, 2016; JANKS, 2016; JORDAO, 2016; SOARES, 2010), (BRASIL,
2018).

Task 1/ Secé&o: Thinking

Descricao: Esta secéo, de pés-leitura, tem o propdésito de levar o aluno a refletir
sobre a reabilitacdo de pessoas que incorrem em erros perante a sociedade,
mas também a refletir sobre os beneficios do convivio com os animais. Nesse
sentido, o potencial problematizador desta secéo pode residir no preconceito
contra ex-detentos, na crenca de que o TAA pode gerar resultados realmente

positivos; e na analise da situagao prisional no Brasil.
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Base tedrica: Etapa de conclusdo do procedimento de leitura, a pos-leitura,
aprofunda o debate gerado pelo texto e o desloca para a realidade do estudante
(BRASIL, 2018; BRASIL , 1998; RIO GRANDE DO SUL, 2009; 2018) . Nesse
sentido, a discusséo pode levar a reflexdo critica sobre uma realidade e sobre
uma cultura, que perpetua e legitima situagdes de maus-tratos a um animal que
€ icone na cultura gaucha, mas ndo somente. Tendo em vista que o presente
MD pode ser aplicado por professores de outros contextos, pode-se
problematizar, nessa secéo, a forma como ainda se submete o cavalo a servigos
pesados, como o de tragcdo, em nome de lucro para seu tutor. Esse
direcionamento a problematizacao é validado pelo LC (DUBOC, 2016; JANKS,
2016; JORDAO, 2016; SOARES, 2010), (BRASIL, 2018).

Task 2 / Secao: Language

Descricdo: Esta secdo tem como objetivo desenvolver o conhecimento
sisttmico a partir de sentencas que relacionadas ao texto estudado
anteriormente. A tarefa toma como referéncia uma pergunta-chave levantada
pelo documentario: “Can horses prevent prisioners to reoffend?” e contextualiza
trés atividades para converter a forma interrogativa em afirmativa e negativa, e,
apos, refletir sobre as mudancas ocorridas na transformacao das versfes. Na
sequéncia, outro excerto retirado do texto promove a construcéo de significados,
a partir do trabalho com o vocabulario. Na atividade seguinte, o aluno é induzido
a perceber a ordem do adjetivo de do substantivo na frase, a partir da observacao
e analise de uma frase relacionada ao tema. Por fim, o aluno é requisitado a
identificar o uso da lingua em funcdo comunicativa, a partir da fala de um

personagem no documentario.

Base tedrica: O ensino da gramatica esta de acordo com o que apregoam a
BNCC (2018), os PCNs (1998) e 0 RCG (2009; 2018). Essa contextualizacao
pode ser notada em todas as atividades dessa secéo, uma vez que as frases

trabalhadas foram retiradas no documentario em estudo e os comandos foram



192

realizados de maneira a oferecer uma base para a constru¢cdo de sentidos,

adicionando propositos e cenarios as simulacoes.

Task 3/ Secdao: Get to Work

Descrigédo: Esta secdo objetiva desenvolver a PE colaborativa, da oferta de mais
insumos sobre a elaboracédo de um documentario, para a selecao da trilha sonora
e a realizacdo das filmagens por parte dos alunos. Nesse sentido, os alunos
assistem a mais um video com o passo a passo de produc¢do do género, e sdo
requisitados a fazerem um mapa mental com a ajuda do aplicativo Canva, para

a organizacao visual do trabalho.

Base teodrica: A PE colaborativa estd alinhada a teoria sociocultural
(VYGOTZKY, 2014; FIGUEIREDO, 2019) e a BNCC (BRASIL, 2018) que
estimula atividades em grupo como uma estratégia para o ensino de linguas, na
medida em que, além de exercitar habilidades, a socializacdo a negociacao,
também proporcionam o auxilio mdtuo entre os estudantes. Ademais, os estudos
de Sardinha (2017) e Soarez (2018) corroboram empiricamente que o debate
acerca do tema apresentado, na atividade de producao, oportuniza o LC dos

alunos.

Sec¢éo: Search more about that

Descricao: Esta secao disponibiliza sites com informac¢des adicionais acerca
dos tépicos estudados na unidade, neste caso, outras solu¢bes do sistema
prisional americano e inglés que incluem animais para a reabilitacdo de presos;
um video sobre doma e adestramento de animais pelos chamados “horse
whisperers”; um jogo para praticar o uso do verbo CAN; além de mais dicas sobre

a producéo de documentarios.

Base tedrica: Além do incentivo a iniciativa de pesquisa e o0 principio da
autonomia do aprendiz, o professor deve oferecer insumos diversos para o
desenvolvimento do trabalho discente (BRASIL, 2018).
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Médulo 3 — Méos a Obra
Unidade 9 — Bring Popcorn

Nessa etapa, o0 MD apresenta um ultimo video com dicas de como elaborar um
documentario. Esta Unidade visa a revisdo e edicdo do trabalho desenvolvido
até entdo pelos alunos, de forma a concluirem seus documentarios sem

transtornos, além de irem adiante, criando a video cover do seu documentario.
Task / Sec¢éao: Opening

Descricao: Esta secéo objetiva centrar o aluno para o inicio da aula, e promover
uma warm up activity, através de uma reflexdo sobre a evolucdo obtida até o
momento, da realizacdo de um checklistsobre tudo o que j& foi desenvolvido e

do planejamento das proximas acoes.

Task 1/ Secéao: What | know

Descricdo:Esta secdo, de pré-leitura, objetiva verificar a percepgdo e o

conhecimento do aluno acerca do desenvolvimento de um documentario.

Base tedrica: De acordo com os preceitos do LC, a avaliacdo deve ser
processual, ou seja, ocorrer durante o processo e com vistas a possibilitar a
readequacédo das acdes sucessivas, caso necessario (DUBOC, 2016; BRASIL,
2018; RIO GRANDE DO SUL, 2009; 2018).

Task 1/ Secéo: Listening
Descricao: Esta se¢ao objetiva desenvolver a CO e CE, a partir de um tutorial

sobre a elaboracéo de documentarios escolares. O video tem 4udio e legendas

em inglés muito claros, ou seja, trabalha audicéo e leitura simultaneamente. N&o
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obstante, as atividades propostas no decorrer dessa se¢do quase transcrevem
as informacdes do video, possibilitando, portanto, uma releitura do texto. Além
disso, ha atividades que exploram o vocabulario desconhecido, com vistas a
possibilitar a compreensdo do aluno. As atividades dessa secdo estdo
relacionadas a revisdo do que foi trabalhado até o momento, de forma que os

alunos se sintam seguros para apresentarem suas producdes a turma.

Base tedrica:A BNCC (2018), e o RCG (2018) indicam o uso da tecnologia, de
ferramentas audiovisuais e digitais para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos aprendizes. Na mesma linha, o ensino voltado ao LC (DUBOC,
2016; JANKS, 2016; JORDAO, 2016; SOARES, 2010) sustenta o
multiletramento como condi¢éo sinequanonpara a educacao na era digital, o que

também é reconhecido pelos documentos supracitados.

Task 1/ Secéao: Thinking

Descricdo: Esta secdo, de pds-leitura, tem o propésito de levar o aluno a refletir
sobre possiveis lacunas na sua aprendizagem em relacdo ao género e a

elaboracao de seus documentario.

Base tedrica: Etapa de conclusdo do procedimento de leitura, a pos-leitura,
aprofunda o debate gerado pelo texto e o desloca para a realidade do estudante
(BRASIL, 2018; BRASIL , 1998; RIO GRANDE DO SUL, 2009; 2018) . Nesse
sentido, a discussdo pode levar a reflexdo critica sobre sua aprendizagem e seu
desempenho, bem como sobre sua producéo. Isso pode ser compreendido como
uma pratica metareflexiva, validada pelo LC (DUBOC, 2016; JANKS, 2016;
JORDAO, 2016; SOARES, 2010), e pelos documentos mencionados

anteriormente.

Task 2 / Secao: Language

Descricdo: Esta secao tem como objetivo desenvolver o conhecimento

sistémico a partir da expanséo do vocabulario especifico do aluno. Na atividade
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anica, o aluno é requisitado a pesquisar o significado da expressdo B-ROLL no
contexto do cinema e logo a seguir contextualizar a expressao de acordo com o

gue diz o video assistido.

Base tedrica: O ensino da gramatica dever ser contextualizado e de forma a
instrumentalizar o estudante paraa PO e/ou PE (BNCC, 2018; PCNs 1998; RCG
2009; 2018).

Task 3/ Secao: Get to Work

Descricdo: Esta secdo objetiva desenvolver a PE colaborativa e a integracao
dos alunos. Nesse sentido, os alunos devem criar, utilizando o aplicativo Canva
e um exemplo dado, sua video cover com um titulo e descri¢cao curta do que ele

trata, além da identificacdo e ocupacao dos entrevistados.

Base teorica: A PE colaborativa esta alinhada a teoria sociocultural
(VYGOTZKY, 2014; FIGUEIREDO, 2019) e a BNCC (BRASIL, 2018) que
estimula atividades em grupo como uma estratégia para o ensino de linguas, na
medida em que, além de exercitar habilidades, a socializacdo a negociacao,

também proporcionam o auxilio mutuo entre os estudantes.

Sec¢éo: Search more about that

Descricao: Esta secéo disponibiliza mais dois sites com informacdes adicionais

acerca da producdo de documentarios.

Base tedrica: Além do incentivo a iniciativa de pesquisa e o principio da
autonomia do aprendiz, o professor deve oferecer insumos diversos para o
desenvolvimento do trabalho discente (BRASIL, 2018).

Modulo 3 — Maos a Obra
Unidade 10 — One for All; All for One
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Nessa etapa, 0 MD propde a exibicao e avaliacdo dos documentéarios a partir de
uma conversa com a turma inteira. Esta Unidade ndo esta composta com todas
as TASKS, porque ndo ha a atividade de CO ou CE. Na verdade, visa-sea
verificar queprovidéncias ou ajustes sdo necessarios para o fechamento da
edicdo final do trabalho desenvolvido até entdo pelos alunos, de forma a
concluirem definitivamente seus documentérios. Esta Unidade foca, também, a
confeccdo dos convites para os eventos de apresentacdo e Feira de Adocéao,

bem como o envio dos convites as pessoas da comunidade escolar.

Task / Secéao: Opening

Descricao: Esta secéo objetiva centrar o aluno para o inicio da aula, e promover
uma warm up activity: um grito de unido “One for All; All for One!”, que acontece
com o gesto de todos colocando uma méao sobre a outra alternadamente,
primeiro a direita, depois a esquerda e, depois, lancando as méos ao ar, ao soltar

o grito.

Task 1/ Secéao: What | know

Descricdo: Esta secéo, objetiva verificar se os alunos se localizam, a partir de

um mapa mental, quanto a atual etapa de producao de seus documentarios.

Base tedrica: De acordo com os preceitos do LC, a avaliagcdo deve ser
processual, ou seja, ocorrer durante 0 processo e com vistas a possibilitar a
readequacédo das acles sucessivas, caso necessario (DUBOC, 2016; BRASIL,
2018; RIO GRANDE DO SUL, 2009; 2018). Neste caso, o aluno deve somente

reconhecer, visualmente, que esta na etapa final, de teste.

Task 2 / Get to Work
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Descrigdo: Esta secdo objetiva desenvolver a PO colaborativa e a integracao
dos alunos. Nesse sentido, os alunos devem, primeiro, revisar sua producédo em
duplas. Apos, os alunos, organizados em duplas, preparam um convite para,
apos, decidirem, com a turma, qual dos convites serd enviado a comunidade
escolar para que comparegam ao evento de socializagdo. Um convite somente
ou um hibrido de todos sera enviado, através das redes sociais / whatsapp. Para
concluir, os alunos devem apresentar o documentario para a turma. Depois de
cada apresentacao, cada dupla avalia sua performance, completando um quadro
com critérios acerca do nome do documentéario e dos documentaristas; avaliacdo
do documentario; do conteudo; da organizac¢éo; da linguagem; das legendas; da
postura dos documentaristas, como apresentadores. Com base no que
autoavaliarem sobre seus trabalhos, os alunos faréo as revisdes e ajustes para

a apresentacao dos trabalhos no dia D (de Documentario)

Base teorica: A PE colaborativa esta alinhada a teoria sociocultural
(VYGOTZKY, 2014; FIGUEIREDO, 2019) e a BNCC (BRASIL, 2018). A
autoavaliacdo é recomendada pelos tedricos do LC, como forma de fomentar a
co-responsabilizacdo do estudante por sua aprendizagem, bem como sua
autonomia (DUBOC, 2016).

Fase Final — Socializacao
Unidade 11 — The Great D Day

Nessa etapa final, o MD propde a apresentacao e exibicdo dos documentarios
a comunidade, além da realizacdo de uma Feira de Adocéo de Animais,
abandonados e retirados de maus-tratos. Nessa etapa, também, o corre a

avaliacao final.

Task / Secao: Opening
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Descricdo: Esta secdo objetiva apresentar os documentarios produzidos pelas
duplas de alunos para a comunidade escolar. Para tanto, os alunos, primeiro,
recebem os convidados. Apoés, cada dupla, introduz, resumidamente, o que vai
apresentar, distribui os cartbes de emojis aos convidados, para avaliacao, e
projeta o documentario, recolhendo os cartdes de avaliacdo quando o video
terminar de ser projetado. ApOs a série de documentarios, a comunidade é
convidada a Feira de Adocdo de Animais, na qual os alunos também atuam,
conversando com as pessoas sobre a importancia da adocéo responsavel, sobre
as boas préticas de cuidados com os pets e a importancia da castragao. Ao final
do evento, os alunos se reinem para uma roda de conversa, que esté detalhada

no corpo do MDA.

7.2.2.5 A Fase de implementacéao

Conforme relatado anteriormente, o0 programa de MPEL foi
significantemente impactado pela pandemia de Convid-19, que gerou, além da
suspensao das aulas presenciais, a necessidade de adaptacdo da maioria dos
estudos desenvolvidos durante o curso.

Anteriormente ao surto do virus, as exigéncias para a conclusdo do
mestrado, eram pautadas no desenvolvimento de um estudo piloto; na
elaboracao de uma proposta pedagdgica, composta pela producdo de um MDA
e de uma IP; e na implementacao dessa proposta em um contexto escolar. Com
o evento da doenca, a dire¢do do curso revisou 0s procedimentos e permitiu que
se apresentassem propostas pedagdgicas e investigativas, devido a
impossibilidade de se aplicarem a IP e o0 MD para a apresentacao do produto
implementado empiricamente.

Desta forma, este estudo apresenta e disponibiliza uma proposta
investigativa e um MDA, para que seja implementado posteriormente, por esta
professora ou outros que se mostrem interessados em promover a discussdo em
torno da Causa Animal na sala de aula de LI.

De acordo com Leffa (2007), a etapa de implementacédo de um MDA pode
variar, conforme quem a realiza: o professor-autor; outro professor; sem a

presenca de um professor. O autor acredita que, se o proprio autor do MDA
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conduz sua implementacao, a explicagdo oral complementar para a execucao
das tarefas ocorre naturalmente e, portanto, a implementagcédo € intuitiva. Se,
porém, outro professor, que ndo o autor, implementa o material, ha a
necessidade do autor instruir como o material devera ser aplicado.

Essa instrucdo deve conter o objetivo da atividade, os tipos de
conhecimentos a serem construidos, a forma de conducéo das atividades junto
aos alunos, as respostas aceitaveis, além de sugestdes de como o professor
pode trabalhar possiveis respostas dadas pelo aluno. No caso de o MDA ser
usado sem a presenca de um professor, pode-se antecipar ao aluno o que for
necessario para a execu¢do da tarefa, ou pode-se prever o que ir4 acontecer e
as davidas que podem ocorrer. Essa Ultima alternativa € pouco recomendada
por Leffa (2007), por que pode ndo haver vez para a criatividade ou o inesperado.
Outras desvantagens da auséncia do professor, no ambiente de atuacédo do
discente, estariam relacionadas com a baixa motivagdo do aluno para a
execucdo das tarefas e a falta de um acompanhamento, de uma avaliacdo
externa, que poderia evitar deixar com que erros e desvios passe despercebidos.

Sem outra alternativa, visto que as decisdes permanecem validas para
esta turma de mestrado, acata-se o que é necessario para superar essa fase
critica, e apresenta-se o que é possivel fazer. No caso desta investigacao, abriu-
se mao da IP e da aplicacdo do MDA como planejado e postergou-se a
implementacdo da proposta por esta professora para quando a situacao das
escolas voltar ao ritmo normal. Nessa perspectiva, € possivel que o MDA
também possa ser implementado por professores que se interessem em
contemplar o ensino da LI relacionado ao tema Causa Animal, ja que o trabalho
ficara disponivel no acervo da Unipampa.

Para finalizar, algumas consideracdes acerca da forma de avaliacdo que

acompanha o MDA com base nas prerrogativas do LC.

7.2.2.6 A Fase de avaliacéo

A avaliagdo do LC tem particularidades condizentes com esse tipo de

processo educativo, conforme discutido no capitulo cinco deste estudo.
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Formativa, ela representa uma oportunidade de aprendizagem, ndo uma forma
de julgamento. Considera a multiplicidade de sentidos, portanto ndo € objetiva.
Ocorre ao longo da formac&o, ndo somente ao final dela. E participativa, ndo
impositiva. Valoriza as quatro habilidades, com destaque para a oralidade, que
esta arraigada a interacdo social. Contempla critérios subjetivos, a informalidade
do feedback, instrumentos colaborativos (DUBOC, 2016) e a observacéo direta
do aluno com o material (LEFFA, 2007).

Considerando essas diretrizes, neste estudo, optou-se por adotar a
avaliagcdo formativa, disponibilizando uma ficha de autoavaliagcdo para o aluno,
no final de cada unidade, e utilizando a ficha de avaliagdo do professor
simultaneamente.

Resumidamente, de acordo com o que foi apresentado anteriormente, a
proposta esté estruturada em trés modulos que abarcam dez unidades, além de
uma etapa inicial (de apresentacao e questionario de perfil) e uma etapa final (de
socializacdo e apresentacdo do documentério). As unidades visam a elaboracéo
de um documentario acerca da tematica Causa Animal e ao desenvolvimento do
LC dos participantes em LI. A estrutura basica de cada unidade estd composta
por secdes: Opening, What | know, Listening ou Reading, Thinking, Language,
Get to work, Search more about that, distribuidas em diferentes Tasks. As secdes
de abertura, Opening, e de fechamento, Search more about that e Assessment,
ndo configuram uma task numerada. A Task 1 abrange a secéo de pré-leitura
What | know; a secao Listening ou/e Reading; e a pos-audicao/leitura - Thinking.
Apods, a Task 2 compreende a se¢do Language, que contextualiza as atividades
gramaticais. A seguir, na Task 3, a secdo Get to work propde uma tarefa pratica,
voltada as acdes de elaboracdo do documentario. Ao final, na Ultima secéo,
Search more about that disponibiliza textos escritos em diferentes sites para uma
leitura minima, que pode ser expandida. Quanto as atividades, essas remetem
ao uso real da lingua, a conversacéao, a interacdo dos alunos e a discusséao de
questdes imbricadas ao tema e/ou ao género em pauta. No que compete a
avaliagcéo, essa é realizada no decorrer do processo, ao final de cada unidade,
abrangendo a avaliagéo do professor e a autoavaliagao dos alunos, sendo que,

ao final dos mdédulos, uma roda de conversa encerra 0 processo avaliativo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como propoésito o desenvolvimento de uma proposta
investigativa e de um MDA direcionado ao processo ensino-aprendizagem de LI
a luz do LC, a partir da proposta de producdo de um documentério acerca do
tema Causa Animal, visando a formacé&o cidada de estudantes de nivel basico
(Al) nesse idioma.

Para desenvolver o MDA nesses termos, procedeu-se a uma
investigacdo, metodologicamente caracterizada como pesquisa-agédo, em razao
do método permitir um ciclo de acéo-reflexdo-acao (THIOLLENT, 2009; TRIPP,
2005), supostamente propicio para o trabalho de uma professora mais
familiarizada com préticas empiricas. No cumprimento das exigéncias do MPEL,
planejou-se e implementou-se um estudo piloto, que contribuiu para a melhoria
da proposta investigativa e do MDA.

Por sua vez, o MDA foi elaborado de acordo com o aporte teorico
relacionado ao LC e ao ensino de linguas a partir dos géneros, além de ser
organizado com base na estrutura de Sequéncia Didatica (SCHNEUWLY; DOLZ,
2011) e de Sequéncia de Atividades (LEFFA, 2007). Especificamente, o estudo
estd relacionado a elaboracdo do MDA, observando suas etapas de
desenvolvimento, sua organizacdo e seus propositos. Conforme o RCG (RIO
GRANDE DO SUL, 2009) que indicam comecar pela escolha do tema, a selecéo
de textos concisos, a elaboracdo dos objetivos, o estabelecimento dos
propdésitos comunicativos, e a elaboracdo do projeto em etapas.

Quanto a organizacdo do MDA, a SD distribui as tarefas em Fase Inicial,
diagnéstica; uma sequéncia de trés modulos compostos de uma série de
unidades cada um, em um total de 10 unidades modulares; além de uma Fase
Final, onde uma unica unidade (a 11%) organiza os procedimentos para a
socializacdo da proposta.Cada unidade esta constituida por TASKS (tarefas)
com objetivos variados, tais como: verificagdo do conhecimento prévio do aluno;
atividade de CO ou CE (constituidas, por sua vez, em pré-tarefa/tarefa/pos-
tarefa), atividade linguistica, focando gramatica contextualizada; e atividade
pratica, para empregar o que se aprendeu. Detalhes sobre a elaboracdo do MDA

esta no capitulo 7.
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Outra preocupacéo desta investigacao reside na indicacdo de possiveis
contribuicdes do MDA para o processo de ensino-aprendizagem de LI, parao LC
e para a formacdo cidadd de estudantes de nivel basico inicial (Al).
Primeiramente, no que concerne a esses quesitos, 0s objetivos das tarefas estao
de acordo com o desenvolvimento das quatro habilidades integradamente, com
os preceitos do LC e visam a desenvolver a competéncia comunicativa dos
estudantes a partir do trabalho com temas relevantes e da abordagem dos
géneros textuais. Mais especificamente, quando no processo de escolhas
linguisticas e metodolégicas para a elaboracdo do MDA, pensou-se em tarefas
que resultem no entrosamento do aprendiz com a LI e no estimulo de utilizar,
cada vez mais, a LI em sala de aula. Com vistas nesses resultados, fez-se uso
de recursos audiovisuais significativos, nas tarefas de leitura e audicdo (Reading
/ Listening) que facilitam o entendimento do aluno sobre a pauta em discusséo,
empoderando-o a participar ativamente do debate. Nesse sentido, vé-se razéo
em afirmar que o MDA proporciona o uso da LI como pratica social. Outro
momento em que é possivel prever o grupo motivado a aprofundar e a buscar
novos conhecimentos sobre a questdo dos direitos dos animais e das acgbes
protetivas, é a partir dos sites indicados na secdo de pesquisa (Search more
about that). Com matérias sobre o meio ambiente, a protecao de animais e outras
fontes reais de atividade, pode-se abrir um vasto campo a ser investigado em LI,
com textos auténticos e uma rede de possiveis contatos, com a qual o estudante
pode se comunicar — obviamente, com a mediacdo e cuidado do professor.
Considerando essas possibilidades, vale acreditar que o compartilhamento de
ideias e a expanséao das a¢des para além do contexto local ficam muito proximas
de acontecer durante a aplicacdo deste MDA. Sem embargo, a essa altura, o
pertencimento evidenciado pelas atitudes dos alunos deve servir de sinal
evidente de que o LC se materializa, assim como a formacéo cidada. Em tempo,
retomando a sequéncia das tarefas, tudo o que foi comentado até aqui deve ficar
refletido na performance dos participantes ao cumprirem as tarefas Get to Work.
Ou seja, o ciclo construtivo de conhecimentos gera atitudes que podem ser
notadas quando o aluno é chamado a produzir. Levando em conta as demandas
dessa secao, isso significa que os alunos estardo mais propensos a producéo

autoral, onde marcas de seu perfil estardo evidenciando sua autonomia criativa.



203

Esse raciocinio nada mais é do que a vontade latente de que o periodo critico
da pandemia seja superado e, logo, se possa aplicar a intervencdo pedagogica,
como planejado originalmente. Enquanto isso ndo acontece, espera-se que
outros professores, em outros contextos, possam se interessar na oportunidade
gue este MDA oferece: 0 uso de LI em situacdes reais.

Em razdo dessa possibilidade, a pesquisa também se ocupou em
apresentar uma proposta investigativa direcionada a professores de LI, com
énfase no trabalho com o género documentério e outros relacionados ao seu
escopo, além de direcionar o ensino para a formacdo de cidaddos éticos e
engajados nas questbes sociais. Esse propésito encerra todo o processo de
construcdo descrito até aqui e apresentado no MDA, que se encontra no
Apéndice 8 desta dissertacao.

Destarte, ao pretender, na elaboracdo do MDA, que se cumpram tais
previsdes, esta professora se viu no papel do professora-pesquisadora, como
agente investigativa, que busca contribuir para melhores resultados do processo
educativo/formativo de seus alunos. Para tanto, aposta-se que o debate
relacionado ao tema proposto surta efeitos, que vao desde a ativacdo da
sensibilidade no estudante, perpassam a melhoria da competéncia
comunicativa, até atingir a mobilizacdo dos jovens pela Causa Animal. Se o que
foi colocado até o momento pode ser considerado uma contribuicdo para os
alunos, analogamente, a professora-investigadora dedicou-se também a analisar
sua pratica e seus efeitos na aprendizagem dos seus alunos, a partir da
aplicacao do estudo piloto constituinte desta investigacao. Essa analise ocorreu
em relacdo a performance docente em tal estudo, as implicacbes dessa
experiéncia para a proposta investigativa e para o MDA, a sua caracterizagéo, a
descricdo do contexto de pesquisa, bem como a do publico-alvo atendido
naquele estudo.

Diante o exposto, conclui-se o trabalho com 6timas expectativas e muitos
guestionamentos, que talvez reflitam o processo de letramento desta professora
como pesquisadora. Esses questionamentos seriam sobre a voz que poderia ter
sido dada ao aluno e néo foi; a lente que poderia ter sido utilizada para analise
e nao foi; a diferenca que se pretendia fazer com esta proposta, na vida dos

alunos, e ainda nao foi. E certo que a pandemia passara. Da mesma forma,
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espera-se que o MDA possa ser efetivamente aplicado e, desse momento em
diante, mais pessoas possam aprofundar nas questbes apresentadas, muitas
decidam agir a partir delas, e outras, com espirito investigativo, decidam revisa-

las diante das mudancas do tempo e dos comportamentos.
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APENDICE A — Teste de Perfil

66 MPEL

Ensino ce Linguas@®g

UNIPAMPA
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE LINGUAS
O ENSINO DA PRODUCAO ORAL UM EM CURSO EXTRACURRICULAR
DE LINGUA INGLESA COM FOCO EM TAREFAS COLABORATIVAS E
NO TEMA TRATAMENTO ANIMAL

INTERVENCAO

Teste de Perfil

Qual o seu nome e idade?
Qual seu grau de instrugdo?
Vocé ja estudou inglés alguma vez?
Se sim, onde e por quanto tempo?
Entre ler, escrever, ouvir e falar, o que vocé prefere?
Entre ler, escrever, ouvir e falar, em que vocé tem mais dificuldade?
Por que e para que vocé quer estudar inglés?
Qual sua meta com esse curso?
Numera de 1 a 5, conforme seu maior (1) ou menor (5) interesse pelos temas
abaixo, que podem ser assunto de debate neste curso:
() Etica
) Meio Ambiente
) Pluralidade cultural
) Saude
) Trabalho e Consumo

(
(
(
(
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APENDICE B — Pré-teste diagnostico (continua)

UNIPAMPA - Mestrado em Ensino de Linguas
Prof® Dr. Eduardo Dutra — Aluna Adriana La-Rocca
Teste Diagnostico
Apresente-se em inglés a um(a) novo(a) colega. Inclua o maximo de

informacdes possiveis, além de nome, idade, ocupacao e origem.

2) Forme perguntas, ordenando as partes de acordo:

a. name — what — your —is: ?
b. from — are — where — you: ?
C. you — how — are: ?
d. your — what - favorite — is — animal: ?

3) Relaciona as palavras as figuras, nomeando os animais:

a. horse b.dog c.cat d. bird e. turtle f. bee
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APENDICE B — Pré-teste diagnostico (continuagao)

4) Do you have a pet?

a.( )Yes,andlloveit; b.( ) Yes, andl like it;

c.( ) No, but | like pets; d. ( ) No, I don’t like animals.
5) Vocé conhece a cachorrinha abaixo? Ela foi manchete dos noticiarios pelo
gue ocorreu em um supermercado de Osasco (Séao Paulo) em 28 de novembro
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de 2018. Se vocé acompanhou essa historia, expresse sua opinido sobre o que

aconteceu.

APENDICE B — Pré-teste diagnostico (conclus&o)

6) Vocé sabe o que é e onde acontecem 0s seguintes eventos?
Event What is it? Where is it?
A Farra do Boi

Touradas

Caca as Baleias

Vaquejadas

Projeto Tamar

7) Marca com X o que entendes ser um documentario:
a. () um anadncio publicitario sobre um ou mais temas;
b. () um livro de poesias sobre um ou mais temas;
c. () uma revista cientifica sobre um ou mais temas;

d. ( ) um filme informativo sobre um ou mais temas.

8) Para que serve um documentario?




APENDICE C — Pos-teste (continua)

UNIPAMPA - Mestrado em Ensino de Linguas

Student: Date: [ |

Pb6s-Teste
1) Relaciona as palavras as figuras, nomeando os animais:

a. horse b.dog c.cat d. bird e. turtle f. bee

2) Do you have a pet?
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a.( )Yes,andlloveit; b.( ) Yes, and I like it;
c. ( ) No, but I like pets; d. ( ) No, I dont like animals.
APENDICE C — Pos-teste (continuagéo)

3) Vocé sabe 0 que € e onde acontecem 0s seguintes eventos?
Event What is it? Where is it?

A Farra do Boi

Touradas

Caca as Baleias

Vaquejadas

Projeto Tamar

4) Vocé conhece a cachorrinha abaixo? Ela foi manchete dos noticiarios pelo
gue ocorreu em um supermercado de Osasco (Sao Paulo) em 28 de novembro

de 2018. Se vocé acompanhou essa historia, expresse sua opinido sobre o que

aconteceu.

5.1) Marca com X o que entendes ser um documentario:

() um andncio publicitario sobre um ou mais temas;
() um livro de poesias sobre um ou mais temas;
() uma revista cientifica sobre um ou mais temas;

a.
b.
C.
d. () um filme informativo sobre um ou mais temas.
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5.2) Para que serve um documentario?

APENDICE C — Pos-teste (conclus&o)

6) Forme perguntas, ordenando as partes de acordo:

a. name — what — your — is: ?
b. from — are — where — you: ?
C. you — how — are: ?
d. your — what - favorite — is — animal: ?
1. Apresente-se em inglés a um(a) novo(a) colega. Inclua o maximo de

informacdes possiveis, além de nome, idade, ocupacao e origem.




220

APENDICE D — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (continua)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado participante,

“Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “Manimal — English for
Life”, desenvolvida pela Prof2 Adriana La-Rocca, discente de Mestrado em
Ensino de Linguas da Unipampa Bagé, sob orientacdo do Professor Dr. Eduardo

Dutra.

Esclarecer o objetivo central

O objetivo central do estudo é: a elaboracdo de um documentario acerca do

tema Causa Animal.

Informar por que o participante esta sendo convidado (momento em que se

explica os critérios de inclusdo)

O convite a sua participacao se deve ao interesse demonstrado pela proposta,

apos sua divulgacéao veiculada no mural e redes sociais da escola.

“Sua participacdo € voluntaria, isto €, ela ndo é obrigatdria, e vocé tem plena
autonomia para decidir se quer ou nao participar, bem como retirar sua
participacdo a qualquer momento. Vocé ndo sera penalizado de nenhuma

maneira caso decida ndo consentir sua participacao, ou desistir da mesma.”

Confidencialidade e Privacidade: Os participantes tém garantido o direito

da confidencialidade das informacdes e a preservagéao da privacidade.

“Serdo tomadas as seguintes medidas e/ou procedimentos para assegurar a

confidencialidade e a privacidade das informagdes por vocé prestadas:
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1)Apenas os participantes do projeto, que se comprometeram com o dever de
sigilo e confidencialidade, ter&o acesso a seus dados e nao faréo uso destas

informacdes para outras finalidades;

APENDICE D — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (continuaco)

2) Qualquer dado que possa identifica-lo sera omitido na divulgacdo dos

resultados da pesquisa, inclusive seu nome, que sera substituido por

3) Todo material coletado ser4 armazenado em local seguro.

Sobre sua participacao:

1. A qualquer momento vocé podera desistir de participar da pesquisa e

retirar seu consentimento sem qualquer prejuizo....”.

2. A sua participacdo consistira em resolver tarefas, individualmente ou em
duplas, com vistas a elaboracdo de um documentério sobre um aspecto
do tema Causa Animal. Isso significa, entre outras, a elaboracdo de um
roteiro, de entrevistas, pesquisa de campo, filmagens, edicéo, elaboracdo
de narracao e legenda, entre outras atividades.

ATENCAO: A gravacéo de videos e sua participacéo neles é condicdo a
participacdo. Portanto, sua aceitacdo dos termos aqui apresentados,
significa que vocé CONCORDA em aparecer e falar em cenas que serao
divulgadas a comunidade e fora dela, nas redes sociais, inclusive.

3. O tempo de duracgédo do projeto sera de aproximadamente uma duas horas
cada encontro, em um total estimado de 25 horas.

O participante tem direito a sempre receber informacées do projeto de

pesguisa




222

A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera
solicitar do pesquisador informagcdes sobre sua participagdo e/ou sobre a
pesquisa, o que podera ser feito através dos meios de contato explicitados neste

Termo

APENDICE D — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (continuacao)

Ressarcimento dos gastos

Remuneracao/pagamento para participantes de pesquisa é atividade proibida no

Brasil, ressalvadas as pesquisas clinicas de Fase | ou de bioequivaléncia.

O participante NAO seréa requisitado a se deslocar a locais incomuns em raz&o
da pesquisa. Sendo assim, ndo ha previsdo de recebimento de qualquer
ressarcimento para transporte, alimentacdo ou outras atividades, mesmo que

essas tenham sido feitas em fun¢do do desenvolvimento da pesquisa.

Qualguer pagamento/gasto/investimento que eventualmente possa ser julgado
necessario ser feito, essa decisdo deve ser tomada por parte do pesquisador, e
autorizada por ele.

Indenizacéo

A pesquisadora NAO se responsabiliza por qualquer dano material ou fisico ou
psicolégico que possa ocorrer decorrente da presente pesquisa, devendo o
PARTICIPANTE agir de maneira segura para realizar as tarefas e utilizar suas
ferramentas de maneira cuidadosa e apropriada, em qualquer acao relacionada
a pesquisa, como por exemplo, o contato com animais, 0 uso de telefones
celulares ou cameras para as filmagens, etc.

“E recomendavel que o participante informe-se sobre o Cédigo Civil, o Cédigo
de Processo Civil, na Resolucéo n° 466/2012 e na Resolugcéao n° 510/2016), do
Conselho Nacional de Saude (CNS).”
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Os trabalhos realizados nesta pesquisa podem ser transcritos e armazenados,

em arquivos digitais ou fisicos.

Ao final da pesquisa, todo material podera ser mantido em arquivo, por pelo

menos 5 anos, conforme Resolucdes 466/12 e 510/16 do CNS e orientacbes do

CEP/Unipampa. Com o fim deste prazo, podera ser mantido ou descartado.
APENDICE D — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (continuaco)

O beneficio de participar desta pesquisa esta relacionado a aprendizagem da
lingua inglesa e ao conhecimento acerca de questfes ligadas ao tema Causa
Animal, que podem ser consideradas importantes a sociedade e ao bem-comum.
Riscos:

Toda pesquisa possui riscos potenciais. Maiores ou menores, de acordo com o
objeto de pesquisa, seus objetivos e a metodologia escolhida. Os riscos desta
pesquisa podem ser, principalmente, o contato com animais, o dano aos
aparelhos empregados para a execucdo das tarefas, a ndo concordancia de
terceiros em envolverem-se para que uma tarefa seja realizada. Desta forma,
indicam-se medidas de precaucao e prevencao para que acidentes, incidentes,
constrangimentos, danos materiais, danos emocionais, danos sociais e outras
situacdes indesejaveis ocorram Sugere-se que, na realizacdo das tarefas,
JAMAIS o participante se aproxime de animal desconhecido; JAMAIS tente
alguma acdo que possa instigar a reacao violenta de um animal; JAMAIS
divulgue cenas ou declara¢cfes de terceiros sem prévia autorizacao; JAMAIS o
participante arrisque-se para filmar uma cena ou assim o faca em lugar e periodo

improprio.

Informar sobre divulgacdo dos resultados da pesquisa e retorno aos

participantes

Conforme a res 466/12, é uma exigéncia ética das pesquisas: “comunicar as
autoridades competentes, bem como aos 6rgaos legitimados pelo Controle
Social, os resultados e/ou achados da pesquisa, sempre que estes puderem
contribuir para a melhoria das condi¢des de vida da coletividade, preservando,
porém, a imagem e assegurando que o0s participantes da pesquisa nao sejam

estigmatizados”
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Sendo assim, os resultados poderédo ser apresentados aos participantes em
palestras dirigidas ao publico participante, relatorios individuais para os
entrevistados, distribuicdo de folders explicativos ao grupo participante, etc.
APENDICE D — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (continuaco)
Atencédo: O Participante esta ciente de que este estudo sera publicado como
dissertacdo nos bancos de pesquisa mais variados, e poderd ser mencionado

em outras pesquisas e em artigos cientificos.

Observacoes Finais:

1. Este termo é redigido em duas vias, sendo uma para o participante e outra
para o pesquisador.

2. Todas as péaginas deverdo ser rubricadas pelo participante da pesquisa e pelo
pesquisador responsavel, com ambas as assinaturas apostas na Ultima
pagina.

3. Qualquer duvida o participante pode contatar o pesquisador responsavel,
conforme e-mail, telefone e endereco institucional informados na reunido de

apresentacao.

Em caso de duvida quanto a conducéao ética do estudo, entre em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa da Unipampa. O Comité é formado por um grupo
de pessoas que tém por objetivo defender os interesses dos participantes das
pesquisas em sua integridade e dignidade e assim, contribuir para que sejam
seguidos padrdes éticos na realizagao de pesquisas”.

Tel do CEP/Unipampa: (55) 3911-0202, voip 2289
E-Mail: cep@unipampa.edu.br
https://sites.unipampa.edu.br/cep/

Endereco: Campus Uruguaiana — BR 472, Km 592

Prédio Administrativo — Sala 7A
Caixa Postal 118Uruguaiana — RS
CEP 97500-970

(Contato com o(a) pesquisador(a) responsavel)
Tel -

e-mail -


mailto:cep@ensp.fiocruz.br
https://sites.unipampa.edu.br/cep/
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ESPACO PARA LOCAL E DATA

Nome e Assinatura do Pesquisador — (pesquisador de campo)
APENDICE D — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (conclus&o)

Informo que entendi os objetivos e condicbes de minha participacédo na pesquisa

intitulada “Manimal — English for Life” e concordo em participar.

Autorizo a gravacdo da entrevista / autorizo o registro de imagem por foto/
filmagem. (ESPECIFICAR)

N&o autorizo a gravacdo da entrevista / autorizo o registro de imagem por foto/filmag
(ESPECIFICAR)

(Assinatura do participante da pesquisa)
Nome do participante:



APENDICE E — MDA diagndstico (continua)

DIAGNOSTICO DE PERFIL

INTERVENCAO PEDAGOGICA

Diagndstico de Perfil

1) Qual o seu nome completo?
2) Qual sua idade?

3) Qual seu grau de instrucao?

4) Vocé ja estudou inglés alguma vez?

5) Se sim, 0 que vocé sabe fazer em inglés que resulta dessa experiéncia?
6) Se nao, qual seu contato com o inglés fora da escola?

7) Entre ler, escrever, ouvir e falar, o que vocé prefere?

8) Entre ler, escrever, ouvir e falar, o que vocé acha mais dificil?

9) Por que / para que vocé quer estudar inglés?
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10)Sabendo do enfoque tematico deste curso, voltado a Causa Animal, numera de

1 a7, conforme seu maior (1) ou menor (7) interesse pelos subtemas abaixo, que

podem ser assunto de debate em nossas aulas:

(
(

) Pets — cuidados e saude

) Doma de cavalos/Adestracao
) Maus tratos/Abandono

) Trafico de animais

) Caca / pesca / extingao

) Terapia Assistida por Animais

) Outro(s):
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) APENDICE F - Ficha Avaliativa do Professor (continua) s,
e FICHA DE AVALIAQAO DO PROFESSOR
Class: Date:
Complete com os conceitos:
e * A=excelente; * B = satisfatorio; * C = suficiente; * D = insatisfatério
e ** Avaliacdo D = defina a¢Ges reparativas no quadro a seguir.
Resposta
Sobre Questéao Objetivos Conhecimento Conhecimento
linguistico (inter)cultural
oo 1. O que Alunos > Al | A2 |A3| A4 | A5 |A6| A7 |A8 | A9 | Al0
N = 2 7 _a:
< -é gg meus alunos Linguistico:
ot o
50 aprenderam
T o . Cultural:
hoje?
" 2. O quanto/
R Al | A2 |A3| A4 | A5 | A6 | A7 | A8 | A9 Al10
© COmo meus
8
" alunos
= participaram
ke nas tarefas?
O © :
g | 3 Comofoia AL | A2 [A3| A4 | A5 [A6 | A7 |A8| A9 | Al0
273 integracao
© o
Qo com 0s
<o Comunicativo
o colegas?
/Linguistico
o 4. Houve Al | A2 |A3| A4 | A5 | A6 | A7 |A8| A9 | A10
e aceitacdo da
3 visdo do
% outro?
(@)
S
"g 2l Al A2 | A3 | A4 A5 | A6 | A7 | AB | A9 Al10
(SR Compartilhou
g5 .
© sua visdo com
<
0 outro?
023 < 6. Manifestou
S'w © | engajamento Al | A2 |A3| A4 | A5 | A6 | A7 |A8 | A9 | Al0
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critico-

Tematico;
intercultural

respeitoso nas

discussbes?

7. Contribuiu
para

melhorias?

Al | A2 | A3

A4

A5 | A6 | A7 | A8

A9

A10

APENDICE F — Ficha Avaliativa do Professor (conclus&o)

Conceitos D:

** Avaliacdo D = defina acdes reparativas no quadro a seguir.

Acdes reparativas
Sobre Questao Conhecimento Conhecimento
linguistico (inter)cultural
A 1
aprendiza- | 1- © que meus
gem na alunos
aula de aprenderam
. e?
Here hoje?
2.0
AX
guanto/como
A meus alunos
participaram
participaca nas tarefas? Ay
0 nas
tarefa.T, com {3 como foi a| Ax
) EElEgE integracdo com
0s colegas? Ay
4. Houve AX
aceitacdo da
A visdo do outro?
: Ay
aprendiza-
gem com o
outro = AX
Compartilhou
sua visdo com
Ay
0 outro?
6. Manifestou
engajamento Ax
O critico-
posiciona- | respeitoso nas
mento nos discussdes? Ay
debates
sobre o 7. Contribuiu AX
tema para
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melhorias? Ay

Fonte: autora



