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RESUMO

Nesta Monografia de Conclusdo do Curso de P6s-Graduacdo Especializagdo em Educacdo e
Diversidade Cultural apresento a pesquisa ¢ o estudo que fiz sobre a tematica “A
interdisciplinaridade no ensino da Area das Ciéncias da Natureza: o caso da Mostra
Interdisciplinar e suas Tecnologias na Escola Estadual de Ensino Médio Bardo de Acegua,
RS”. Desde 2011, atuo nessa escola como professora do Ensino Médio nos componentes
curriculares de Quimica e Fisica e na organizagdo desta Mostra. Busquei, assim, compreender
0 processo de ensino e aprendizagem vivenciado na perspectiva de uma acgéo interdisciplinar.
A interdisciplinaridade ainda representa um grande desafio para nos educadores/as e, por isso,
resolvi pesquisar tal tematica a partir da minha propria experiéncia, realizando um Estudo de
Caso sobre a Mostra Interdisciplinar e o trabalho que venho desenvolvendo na Area das
Ciéncias da Natureza. Nesta pesquisa adotei como metodologia a discussdo da tematica em
grupos focais formados pelas turmas do terceiro ano do Ensino Médio e a analise documental
de textos produzidos por esses/as estudantes. Investiguei o trabalho pedagdgico que vem
sendo desenvolvido, as possiveis articulacdes entre os componentes curriculares da referida
Area que encaminhariam para a construcdo de um trabalho interdisciplinar, principios e
estratégias para atender as expectativas e necessidades de aprendizagem dos/as estudantes do
Ensino Médio no contexto da referida escola. Conclui que, com a Mostra estamos construindo
uma possibilidade de trabalho interdisciplinar na Area das Ciéncias da Natureza, pois, através
de um trabalho continuo e conjunto temos planejado cada edigdo anual da Mostra no sentido
de criar praticas de experimentacdo que integrem 0s componentes curriculares de Quimica,
Fisica, Biologia e Matemaética, buscando superar a visao epistemoldgica de fragmentacdo dos
conhecimentos que marca a organizacdo dos curriculos e o trabalho pedagdgico nas escolas
com o paradigma cientifico da Modernidade. Neste processo complexo e desafiador, destaca-
se a atuacdo dos estudantes, o que tem contribuido para a constru¢cdo de um processo de
ensino e aprendizagem interativo e motivador tanto para mim quanto para os discentes que se
envolvem na organizacdo e realizacdo da Mostra Interdisciplinar e suas Tecnologias.

Palavras-Chave: Interdisciplinaridade. Mostra Interdisciplinar e suas Tecnologias. Area das
Ciéncias da Natureza. Curriculo. Ensino e aprendizagem.



ABASTRACT

In this conclusion monograph of the postgraduate specialization in Education and Cultural
diversity, I present the research and study I have done on the theme: “The interdisciplinary
approach in Natural Sciences teaching: the case of the Interdisciplinary Exhibition and its
Technologies at Bardo de Acegua High School, RS. Since 2011, | work at the school as a
Chemistry and Physics high school teacher and in the organization of the exhibition. The
interdisciplinary approach is still a big challenge for teachers, hence, I decided to research this
theme and ally my experience in this Case Study about the Interdisciplinary Exhibition and
the work I have been doing in the Natural Sciences area. The theme’s discussion by focal
groups and the documental analysis of texts were adopted as the methodology in this research
and the third-year high school students performed them. | have investigated the pedagogical
work being developed, the possible connections between the curriculum components of the
referred area, which would lead to a construction of an interdisciplinary work, principles and
strategies to meet the expectations and learning needs of the high school students in the
context of our school. | concluded that with the exhibition we are building a possibility of
interdisciplinary work in the natural sciences area, because, through a continuous and
synchronized work we have been planning every annual edition of the exhibition in order to
create experimental practices that integrate Chemistry, Physics, Biology and Mathematics,
seeking to overcome the epistemological vision of fragmentation of knowledge that marks the
organization of curricula and pedagogical work in school with the scientific paradigm of
modernity. In this complex and challenging process, the students work is highlightedand has
contributed to the construction of a teaching and learning interactive process which motivates
both the students and the teachers who are involved in organizing and hosting of the
Interdisciplinary Exhibition and its Technologies.

Keywords: Interdisciplinary. Interdisciplinary Exhibition and its Technologies. Natural
Sciences. Curriculum. Teaching and Teaching.
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1. INTRODUCAO

A presente Monografia de Conclusdo do Curso de Pos-Graduacdo Especializacdo em
Educacio e Diversidade Cultural tem como tema “A interdisciplinaridade no ensino da Area
das Ciéncias da Natureza”, e foi elaborada com base na minha préopria experiéncia como
professora na Escola Estadual de Ensino Médio Bardo de Acegua (Rio Grande do Sul), onde
atuo no Ensino Médio com os componentes curriculares de Quimica e Fisica e na organizacao
e realizacdo anual da Mostra Interdisciplinar e suas Tecnologias, desde o ano de 2011.

Neste ano realizaremos a V edi¢do da Mostra, de um trabalho que deve integrar todos 0s
componentes curriculares, mas que, a meu ver, ainda nao conseguiu envolver todos/as
professores/as com o devido propdsito de inter-relacionar as areas que compdem o curriculo
do Ensino Médio. Trabalhar dessa forma é um grande desafio, pois, nem todos/as
professores/as compreendem a necessidade de atuar de forma integrada e nem sempre
colaboram nas atividades planejadas e por isso, percebo que temos dificuldades para
desenvolver a proposta de um ensino interdisciplinar na Area das Ciéncias da Natureza, a qual
abrange os componentes curriculares de Biologia, Fisica e Quimica, junto com a Area da
Matemética.

A propria literatura pedagdgica mostra que a palavra interdisciplinaridade precisa ser
melhor compreendida. Ainda mais levando em conta a questdo do curriculo e a organizacao
do trabalho pedagdgico na escola que, tradicionalmente, foi estruturado numa logica de
fragmentacdo do ensino e especializacdo dos conhecimentos, o0 que torna a integragcdo das
areas e dos componentes curriculares uma tarefa complexa e de dificil realizacao.

Também a formacdo inicial dos/as professores/as em diferentes licenciaturas que nédo
contemplaram a fundamentacéo tedrico-metodoldgica em torno da interdisciplinaridade e a
falta de interacéo entre os campos do conhecimento nesses processos formativos se constitui
numa barreira para a efetivacdo de praticas pedagdgicas interdisciplinares nas escolas, pois,
na maioria das vezes, os curriculos dos cursos de licenciaturas ndo possibilitam aos futuros
docentes vivenciar e entender a importancia e a necessidade das praticas interdisciplinares.

Por isso, considero fundamental criar nas escolas espacgos e tempos para a formacao
continuada dos/as professores/as, propiciar momentos de leitura, estudo e discussdo que
permitam esclarecer e aprofundar conhecimentos acerca da interdisciplinaridade e, desse
modo, repensar a organizacdo dos curriculos e dos processos de ensino e aprendizagem.

Considero que a dedicacéo exclusiva dos/as professores/as numa unica escola também

seria uma estratégia politica para a construcdo coletiva do trabalho pedagogico
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interdisciplinar. Para tanto, o trabalho dos/as professores/as precisa ser valorizado em termos
de condicBes de exercicio da docéncia, planos de carreira, reconhecimento, remuneracao
adequada, recursos didaticos. Creio que assim os/as docentes teriam maior interesse e
possibilidades de conhecer a realidade de cada escola e os contextos onde vivem 0s
estudantes, suas necessidades e expectativas.

Essas inquietagBes me levaram a analisar a tematica da interdisciplinaridade na Area das
Ciéncias da Natureza por meio de um Estudo de Caso® da Mostra Interdisciplinar e suas
Tecnologias na Escola Estadual de Ensino Médio Bardo de Acegud. A metodologia adotada
foi a discussdo da temética em grupos focais formados pelas turmas do terceiro ano do Ensino
Médio e a andlise documental de textos produzidos por esses/as estudantes. Investiguei o
trabalho pedagogico que vem sendo desenvolvido, as possiveis articulacbes entre o0s
componentes curriculares da referida area que encaminhariam para a construcdo de um
trabalho interdisciplinar, principios e estratégias para atender as expectativas e necessidades
de aprendizagem dos/as estudantes do Ensino Médio no contexto da minha escola.

Nesta Monografia, inicialmente, problematizo a escola e o curriculo frente a
necessidade de ruptura do ensino com o paradigma positivista e mecanicista que desde a
Modernidade determinou os modos de producdo da ciéncia e de socializacdo desses
conhecimentos na escola. Posteriormente, aprofundo o referencial teérico acerca do conceito
da interdisciplinaridade, contextualizo a Area das Ciéncias da Natureza a partir das diretrizes
legais e, finalmente, analiso algumas praticas pedagogicas desenvolvidas na Escola Bardo de
Acegua a partir dos meus relatos e dos olhares dos/as estudantes do terceiro ano do Ensino
Médio que tem atuado significativamente na organizacdo e realizacdo da Mostra. Busco,
assim, compreender o processo de ensino e aprendizagem vivenciado na perspectiva de uma
acao interdisciplinar. Nas considerac6es finais ensaio algumas propostas para a construcao de
processos de ensino e aprendizagem que possibilitem a interdisciplinaridade.

Percebo que, até o presente momento, somente a Mostra ndo € suficiente para a
mudanga curricular e epistemologica necessaria no contexto escolar em que estou inserida.
Creio que estamos trabalhando na perspectiva de romper com o modelo tradicional de ensino
e aprendizagem e nesse processo que € ativo e complexo, creio que novas inquietacfes e
desafios tem nos levado, de algum modo, a busca de novas respostas e praticas. Assim,
estamos construindo na Escola Estadual de Ensino Médio Bardo de Acegua novas praticas

pedagogicas que apontam na direcdo da interdisciplinaridade.

'Segundo André (1995) o estudo de caso enfatiza o conhecimento do particular. Nesta pesquisa o objeto em
estudo refere-se a uma escola.
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2. ESCOLA E CURRICULO: A QUEBRA DE PARADIGMAS

De um modo geral, as escolas mantém o curriculo e os processos de ensino e
aprendizagem nos moldes da Modernidade, onde os sujeitos pedagdgicos sdo constituidos em
relacfes de poder e saber que fixam e hierarquizam os papéis dos/as professores/as, enquanto
agentes que ensinam por deterem o saber, e os/as estudantes como 0s sujeitados que devem
aprender/reter o conhecimento. Com isso, as subjetividades docentes e discentes vdo se
constituindo nessa relacdo pedagdgica que é também uma relagdo de poder e saber
(FOUCAULT, In: RABINOW; DREYFUS, 1996).

Ha relacdo de poder nas identidades assumidas pela comunidade escolar que envolve
aquele meio, também, no saber pelas disciplinas e eixos teoricos designados, nas politicas e
em todas as relagcdes sociais que permeiam as institui¢des educacionais. “Entdo, planejar
curriculo implica tomar decisbes educacionais, implica compreender as concepcles
curriculares existentes que envolvem uma visdo de sociedade, de educacdo e do homem que
se pretende formar” (VEIGA, 1998, p. 83).

As relacBes de poder se desenrolam na escola, as vezes, de modo arbitrario, como o
poder simbdlico definido por Bourdieu (1989), outras vezes, de forma explicita. O poder pode
ser compreendido como: “[...] a possibilidade de que um homem, ou um grupo de homens,
realize sua vontade prépria numa acdo comunitaria, até mesmo contra a resisténcia de outros
que participam da a¢ao” (WEBER, 2002, p. 211).

Jé& de acordo com Foucault (2006), o poder ndo é exercitado por um individuo sobre 0s
outros, por um grupo sobre os outros ou por uma classe sobre as outras. O poder deve ser
analisado como uma coisa que circula e que s6 funciona em cadeia. O poder é exercido em
rede e, nessa rede, ndo sé os individuos circulam, mas estdo sempre em posicdo de ser
submetidos a esse poder e também de exercé-lo. O poder transita pelos individuos, ndo se
aplica a eles.

A escola, assim como as prisoes, sdo instituicdes criadas na Modernidade ocidental,
cujo papel é disciplinar os sujeitos, ajustando seus comportamentos, conhecimentos e valores
de modo a enquadra-los no contexto social do qual fazem parte. Para tanto, as relacdes de
poder produzem certos regimes de verdade e posi¢Ges dos sujeitos educadores e educandos,
buscando governar suas condutas (FOUCAULT, 2006).

Nesse sentido cabe problematizar a escola e as relacdes de poder e saber presentes no

curriculo, uma vez que, como as demais instituicdes da Modernidade, na contemporaneidade,
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0 ambiente escolar ¢é afetado por questionamentos quanto a sua posi¢do e imagem social, de
tal modo que os profissionais que ali trabalham, principalmente os professores, acabam
sofrendo a perda da credibilidade profissional.

A escola contemporanea € permeada por incertezas e indagacdes advindas do processo
de reestruturacdo do capitalismo e, a0 mesmo tempo, de demandas de diferentes grupos
sociais e culturais que antes eram ausentes desse espaco. Em resposta a isso, por muitas vezes,
na escola continua-se contemplando a padronizacdo de suas préaticas individualizantes,
disciplinares e fragmentadas, as quais também criam relacGes de poder e saber no que se
refere as disputas travadas entre os/as docentes para que alguns componentes ocupem maior
espaco e importancia na organizagéo curricular.

Assim, o curriculo € um espaco de producdo de subjetividades que, mediante relacdes
de conflito, constituem modos de ser, pensar e agir, fazendo com que cada sujeito estabeleca
para si certo modo de ser que valera como realizacdo moral de si préprio, agindo sobre si
mesmo, procurando conhecer-se, controlando-se, pondo-se a prova (FOUCAULT, In:
RABINOW; DREYFUS, 1996).

A escola é um ambiente de vida e, a0 mesmo tempo, um instrumento de acesso do
sujeito a cidadania, a criatividade e a autonomia. Nao possui fim em si mesma. Ela
deve constituir-se como processo de vivéncia, e ndo de preparacdo para a vida. Por
iss0, sua organizacgdo curricular, pedagdgica e didatica deve considerar a pluralidade
de vozes, de concepgdes, de experiéncias, de ritmos, de culturas, de interesses. A
escola deve conter, em si, a expressdo da conviviabillidade humana, considerando
toda a sua complexidade (THIESEN, 2008, p. 552).

Nesse sentido, é preciso colocar em questdo as concepgdes acerca do curriculo que
fundamentam as préaticas pedagdgicas nas escolas. Entender que, existem varias conceituaces
de curriculo e a cada periodo de nossa histéria elas se modificam (SILVA, 2005).

Seguindo a vertente da pedagogia critica, Sacristan e Gomez elencam quatro

principios que devem fazer parte do conceito de curriculo:

[...] é importante considerar em qualquer conceitualiza¢do: Primeiro: o estudo do
curriculo deve servir para oferecer uma visdo da cultura que se da nas escolas, em
sua dimensdo oculta e manifesta, levando em conta as condicdes em que se
desenvolve. Segundo: trata-se de um projeto que sé pode ser entendido como um
processo historicamente condicionado, pertencente a uma sociedade, selecionado de
acordo com as forgas dominantes nela, mas ndo apenas com capacidade de
reproduzir, mas também de incidir nessa mesma sociedade. Terceiro: o curriculo é
um campo no qual interagem ideias e praticas reciprocamente. Quarto: como
projeto cultural elaborado, condiciona a profissionalizacdo do docente e é preciso
vé-lo como uma pauta com diferente grau de flexibilidade para que os professores/as
intervenham nele. (SACRISTAN; GOMEZ, 2000, p. 148).

Seguindo a concepgdo critica, Thiesen diz que a interdisciplinaridade:

[...] funda-se no caréater dialético da realidade social, pautada pelo principio dos
conflitos e das contradi¢cdes, movimentos complexos pelos quais a realidade pode
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ser percebida como una e diversa ao mesmo tempo, algo que nos imp&em delimitar
0s objetos de estudo demarcando seus campos sem, contudo, fragmenta-los.
Significa que, embora delimitado o problema a ser estudado, ndo podemos
abandonar as multiplas determinacdes historicas que o consistem. (THIESEN, 2008,
p. 548).

Desse modo, os autores criticos compreendem que o trabalho interdisciplinar é
comprometido com um fazer social no qual os participantes dispdem-se mais do que ensinar,
a produzir conhecimento. Ha uma intencionalidade presente no trabalho interdisciplinar.

J& numa concepcdo poés-estruturalista, o curriculo é um artefato e uma linguagem,

onde:

Identificamos significantes, significados, sons, imagens, conceitos, falas, lingua,
posi¢Bes discursivas, representacdes, metaforas, metonimias, ironias, invencoes,
fluxos, cortes...(...) Ao atribuir essa condi¢do “linguaje-ira” a um curriculo, dizemos
que a natureza de sua discursividade é arbitraria e ficcional, por ser histérica e
socialmente construida. Que seu discurso fornece apenas uma das tantas maneiras de
formular o mundo, de interpretar o0 mundo, e de atribuir-Ihe sentidos. (...). Que um
curriculo, como linguagem, € uma pratica social, discursiva e ndo-discursiva, que se
corporifica em instituicdes, saberes, normas, relacfes, valores, modos de ser sujeito.
(CORAZZA, 2001, p. 9-10).

Assim, o curriculo na vertente pds-estruturalista é abordado como linguagem, prética
social discursiva e ndo-discursiva que se corporifica em instituicdes, saberes, normas,
relac@es, valores, modos de ser do sujeito. Portanto, compreender o curriculo e as relacdes de
poder e saber, aprender suas novas interfaces transforma o trabalho educacional a medida que
este aprendizado se reflete em acdes pedagdgicas.

Silva (2005) argumenta que nenhuma teoria € neutra, e tanto a teoria critica quanto a
pos-critica sdo teorias de desconfianca, questionamento e transformacdo, que colocam em
questdo os arranjos sociais e educacionais. A escola precisa dar sentido aos conhecimentos
cientificos estudados, entender a realidade a partir das tecnologias, relacionar as teorias com o
cotidiano, para que O sujeito possa construir seu conhecimento numa perspectiva de
transformacéo da realidade.

Tanto a concepcao critica quanto a pds-critica contrapdem-se a concepcao positivista e
cientificista do conhecimento e a educagdo como transmissdao mecanica e unilateral dos
saberes cientificos que foram produzidos pela Modernidade.

Como ressaltam Silva e Pinto (2009) hd uma tradigdo escolar enraizada no fazer
cientifico que se fundamenta na fragmentacéo e na compartimentalizacdo dos conhecimentos,
0 que incide sobre 0 modo como interpretamos 0 mundo. De acordo com essa tradicdo para
apreender um objeto é necessario dividi-lo em partes especificas, 0 que, muitas vezes, torna

invidvel a reconciliacdo da totalidade.
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A fragmentacdo dos conhecimentos traz em si uma relagdo de poder que sobrepdem o
saber valido, verdadeiro sobre os demais saberes. Foi assim que, 0 modo de producdo
capitalista valeu-se da especializacdo para legitimar o trabalho alienado dos operéarios. Foi
assim, também, que a comunidade cientifica moderna valeu-se da especializacdo do
conhecimento para negar os preceitos da religido catolica, o misticismo e 0s saberes
populares, classificados como senso comum.

Tradicionalmente, a escola também estruturou o curriculo de modo fragmentado,
valendo-se da especializacdo do conhecimento cientifico moderno e da cultura burguesa como
padrdo, para determinar o lugar especifico a ser ocupado por cada disciplina. Nesse mosaico
de disciplinas que compdem o curriculo escolar, cabe ao aluno por conta prépria encontrar 0s
meios de compreender possiveis relagdes internas nessa colecdo de conhecimentos, o que, na
maioria, das vezes, torna-se incompreensivel. A fragmentacdo das disciplinas engessa a
producdo de conhecimentos de pesquisadores e as praticas de ensinar e aprender de docentes e
discentes.

Na busca de romper com essas préaticas isoladas de ensino e aprendizagem centradas
nas disciplinas, a interdisciplinaridade passou a ser vista por educadores e docentes como uma
forma de reorganizar o curriculo escolar abrindo novas possibilidades de desenvolver o
trabalho pedagdgico. Ou seja, a interdisciplinaridade passou a representar uma das via de
superacdo da fragmentacdo dos conhecimentos e das praticas pedagodgicas encerradas nas
disciplinas, de forma a romper com a rigida linha que separa os saberes.

Acredita-se que a interdisciplinaridade leva o aluno a perceber que hd uma
multiplicidade de relagGes entre os diferentes campos do conhecimento, a compreender que as
disciplinas ndo ensejam conhecimentos totalmente diferentes e desconectados entre si, a
perceber que existem relacdes entre os diferentes campos do conhecimento que cada
disciplina representa e a construir formas de ver e pensar o mundo e as culturas de modo
multidimensional.

Na verdade, no contexto contemporaneo, a reestruturacdo da producdo capitalista
passa a exigir um novo tipo de organizacdo dos conhecimentos que forme um sujeito capaz de
atuar em diversas fun¢Bes. Um sujeito dotado de habilidades e competéncias maltiplas que se
enquadre na politica de flexibilizacdo do trabalho e no padrdo de empregabilidade instavel
que desafia o trabalhador a desenvolver multiplos saberes e fazeres.

Porém, devemos perguntar: qual é a funcdo da escola atualmente? Cabe a ela tdo

somente instruir para competéncias produtivas, treinar habilidades, transmitir conhecimentos
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para que 0s sujeitos se adaptem ao mercado de trabalho? Ou é educar, isto é, formar
integralmente os/as educandos/as, abrangendo as dimens@es cognitivas e socio-afetivas?

Educacao e instrucdo nao se excluem, mas se complementam. Ou melhor, a educacao
abarca a propria instrucdo e a completa, formando o individuo intelectual e socialmente, pois,
essas duas dimensdes sdo indissociaveis. A instrucdo procura também fornecer aos alunos os
conhecimentos basicos sobre 0 mundo e sobre a sociedade, traduzidos nos componentes de
Fisica, Quimica, Biologia, que integram a cosmologia, isto €, 0s conhecimentos humanos
sobre o Universo e nas disciplinas de Geografia, Historia, Sociologia, Linguagens, Artes e
Educacdo Fisica possibilitam compreender como o sujeito se relaciona com 0s espagos, com
0s outros e com as a¢des sociais e culturais atraves dos tempos.

Portanto, a formacdo do sujeito jamais acontecera pela simples assimilacdo de
discursos, mas sim por um processo macro social em gue ele é levado a assumir posturas de
liberdade, respeito, responsabilidade, ao mesmo tempo em que percebe essas mesmas praticas
nos demais membros que participam deste microcosmo com que se relaciona no cotidiano.
Uma aula de qualquer disciplina constitui-se, assim, em parte do processo de formacdo do
sujeito, ndo sé pelo discurso que o professor pronuncia, mas pelo posicionamento que assume
em seu relacionamento com os outros docentes e discentes, pela participacdo que suscita
neles, pelas novas posturas que eles sd0 chamados a assumir. E claro que esse processo néo
fica confinado a sala de aula, todas as relacdes que o estudante trava no ambiente escolar —
com outros estudantes, com funcionarios, com a equipe diretiva, enfim, com toda a
comunidade — sdo passos na construcdo de sua subjetividade e de seus modos de pensar e agir
no mundo.

Assim, os curriculos escolares sdo territorios onde se produz conhecimentos e
subjetividades. Se os territérios sdo marcados pela compartimentalizacdo dos saberes
cientificos, neles estdo embutidas relacBes de saber e poder que entende 0 conhecer como
forma de dominar, dominar o meio, dominar o outro. E a disciplinarizacdo possibilita o
controle sobre o aprendizado (o qué, quando, quanto e como o aluno aprende) e também um
controle sobre o proprio aluno.

Disciplinar o aluno é também fazer com que ele perceba seu lugar social. Vale
ressaltar que a compartimentalizacdo do saber e o exercicio do poder na escola sdo
sustentados e intensificados pelo aparelho burocréatico escolar do qual nés, professores, somos
fiéis instrumentos, com nossos programas, livros-texto, didrios de classe etc. Deste modo,

cada disciplina tem o seu lugar e ndo se comunica com as demais.
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Mas, os professores podem ter uma participagdo extremamente importante no processo
de romper com essa tradi¢do alienante. Como podemos fazer isso? Quebrando, na medida de
nossas possibilidades - sem duvida alguma, sensivelmente limitadas pela burocracia escolar -
a compartimentalizacdo em nosso sistema educacional, reconfigurando os curriculos e as
praticas pedagogicas em cada escola.

Podemos fazer dos curriculos novos mapas, ndo mais marcados por territorios
fragmentados, mas tentando ultrapassar fronteiras, vislumbrar novos territorios de integracédo
entre os saberes. Um dos caminhos possiveis € o da interdisciplinaridade.

Devemos, portanto, perguntar: a interdisciplinaridade d& conta de romper com a
fragmentacdo entre os componentes curriculares? SO poderemos ver isso nos propondo a
repensar nossas posicdes, concepcdes e praticas, construindo pontes que aproximem oS
componentes curriculares, sem anula-los, mas criando vinculos entre eles que apontem para
objetivos comuns na formacéo dos/as educandos/as.

Desse modo, a interdisciplinaridade torna-se uma possibilidade de reorganizacédo
curricular que rompe com o paradigma positivista e mecanicista concebido pela ciéncia
moderna e pelo modelo de producédo capitalista fordista. Para tanto, a interdisciplinaridade
requer, ndo apenas repensar o curriculo escolar e o trabalho pedagdgico, mas,
fundamentalmente, provocar transformacGes epistemoldgicas muito profundas nos sistemas

de pensamento dos agentes pedagdgicos.
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3. INTERDISCIPLINARIDADE: CONCEPCOES EPISTEMOLOGICAS E
PEDAGOGICAS

Segundo Thiesen (2008), a interdisciplinaridade, surge na segunda metade do século
XX em resposta a uma necessidade verificada principalmente nos campos das ciéncias
humanas e da educacdo de superar a fragmentacdo e o carater de especializagdo do
conhecimento, causados por uma epistemologia de tendéncia positivista enraizada no
empirismo, no naturalismo e no mecanicismo cientifico do inicio da Modernidade, quando
destacaram-se pensadores como Galileu, Bacon, Descartes, Newton, Darwin e outros.

Na contemporaneidade, a interdisciplinaridade emerge como um movimento baseado na
dialogicidade e na integracdo das ciéncias e do conhecimento e vem buscando romper com a
fragmentacdo dos saberes. Essa mudanca epistemoldgica e pedagdgica parte de uma
concepcao de complexidade do mundo, da producdo do conhecimento e da ciéncia que exige
conectar saberes, pois, aquilo que entendemos por “realidade” ndo se limita a um conjunto de
praticas isoladas e, sim, a uma grande rede de interconexdes que afetam a vida natural, social
e cultural em diversos espacos de modo simultaneo.

O movimento epistemoldgico da interdisciplinaridade teve inicio no campo da filosofia,
posteriormente, das ciéncias sociais e, mais recentemente, da educagdo e da pedagogia.
Considera-se que 0 marco histérico desse movimento ocorreu em 1960 com a apresentacao de
Georges Gusdorf a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) de um projeto interdisciplinar para as ciéncias humanas. Esse projeto passou de
uma fase filosofica (humanista) de defini¢do e explicitacdo terminoldgica, na década de 1970,
para uma segunda fase (mais cientifica) de discussdo do lugar da interdisciplinaridade nas
ciéncias humanas e na educacdo, a partir da década de 1980. No Brasil, o conceito de
interdisciplinaridade chegou através dos estudos de Gusdorf e Piaget e influenciou o
pensamento de Japiassu, no campo da epistemologia, e de Fazenda, na educacdo (THIESEN,
2008).

Quanto ao conceito de interdisciplinaridade, Thiesen (2008) alerta que esse ainda esta
em construcdo e que uma defini¢do Unica e definitiva significa o rompimento com a prépria
logica interdisciplinar, pois, poderia enquadra-la numa visdo disciplinar, transformando-a
num campo fechado de conhecimentos. A interdisciplinaridade vem se constituindo a partir
das préprias experiéncias em curso nos espacos cientificos, educativos e pedagdgicos que

criam estratégias para articular saberes e préaticas.
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O que se pode afirmar no campo conceitual é que a interdisciplinaridade sera sempre
uma reacao alternativa a abordagem disciplinar normalizadora (seja no ensino ou na
pesquisa) dos diversos objetos de estudo. Independente da definicdo que cada autor
assuma, a interdisciplinaridade estd sempre situada no campo onde se pensa a
possibilidade de superar a fragmentacdo das ciéncias e dos conhecimentos
produzidos por elas e onde simultaneamente se exprime a resisténcia sobre um saber
parcelado (THIESEN, 2008, p. 547).

Assim, a interdisciplinaridade constitui-se como uma politica curricular na qual o
processo ensino-aprendizagem parte de um projeto intencional de envolvimento coletivo que
excede os conceitos de integracdo, interacdo e inter-relacdo para a construcdo Unica do
conhecimento (FAZENDA, 2008a).

Fazenda (2008b) ressalta que ha duas ordens de compreensdo da interdisciplinaridade:
uma cientifica e outra social. Quanto a ordenacdo cientifica, cabe pensar o lugar que cada
disciplina ocupa no curriculo escolar, os saberes que contemplam, nos conceitos enunciados e
no movimento que esses saberes engendram, proprios do seu locus de cientificidade. A
ordenacdo social, por sua vez, implica em buscar os desdobramentos dos saberes cientificos
em relacdo as exigéncias sociais, politicas e econémicas, tentando captar a complexidade do
real em interagdo com os conhecimentos cientificos.

Assim, de acordo com Lenoir (apud FAZENDA, 2008a), a cientificidade estaria de
acordo com uma cultura franc6fona, onde o saber cientifico se legitima pela abstracdo.
Enquanto que, a segunda ordenacdo se aproxima da cultura inglesa na qual o sentido do
conhecimento é a préatica social. O autor ainda aponta para uma terceira cultura na qual a
interdisciplinaridade é legitimada pelo saber ser, pela experiéncia da docéncia.

Um ponto fundamental a observar é que a interdisciplinaridade busca a
interpenetracdo de disciplinas sem, contudo, anular o lugar que cada disciplina ocupa
enquanto campo especifico de conhecimentos, saberes, conceitos cientificos e praticas. Na
escola, a interdisciplinaridade busca favorecer as aprendizagens dos estudantes, levando em
conta 0s seus proprios saberes, experiéncias de vida, contextos em que estdo inseridos e
expectativas. Assim, para uma acdo interdisciplinar os saberes dos professores devem ser
integrados ao saberes dos estudantes.

Pombo (1993) destaca o quanto séo ensaiados e instituidos certos projetos e praticas
na escola que passam a ser definidas como acgdes interdisciplinares sem uma devida
compreensdo dos principios e implica¢fes que circundam o conceito de interdisciplinaridade.
A autora propde um acordo terminologico e conceitual para contribuir na procura de

consensos possiveis em torno do que é a interdisciplinaridade e suas relagdes com a
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pluridisciplinaridade e a transdisciplinaridade, pois sdo processos complementares, porém,
distintos.

A autora defende a tese de que a pluridisciplinaridade, a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade sd0 momentos de um mesmo continuo no processo progressivo de
integracdo ou articulagdo do ensino de duas ou mais disciplinas, sendo que, a
pluridisciplinaridade é o p6lo minimo de integracéo, a transdisciplinaridade é o p6lo maximo
e a interdisciplinaridade € o intermediario que agrega mdultiplas construces possiveis.
(POMBO, 1993).

Nas palavras da autora, a pluridisciplinaridade é:

[...] qualquer tipo de associa¢do minima entre duas ou mais disciplinas, associa¢éo
essa que, ndo exigindo alteracBes na forma e na organizacdo do ensino, supde
contudo algum esfor¢o de coordenacdo entre os professores dessas disciplinas.
Conforme o0s casos, esse esforco podera traduzir-se numa simples organizacdo
temporal (seqliencialidade ou simultaneidade) do processo de ensino/aprendizagem
de determinados contetidos programaticos, no pér em presenca das disciplinas em
jogo quando do tratamento didatico de um tépico comum, na colaboragéo com vista
a recolha de informagbes provenientes das disciplinas envolvidas ou a anélise
conjunta de um mesmo objeto, no encontro pontual para a resolucdo de um
problema concreto, etc. (POMBO, 1993, p. 12).

Ja a interdisciplinaridade acontece quando se desenvolve uma experiéncia de ensino
em que haja:

[...] a combinagdo entre duas ou mais disciplinas com vistas & compreensdo de um
objeto a partir da confluéncia de pontos de vista diferentes e tendo como objetivo
final uma sintese relativamente ao objeto comum. A interdisciplinaridade implica,
portanto, alguma reorganizacdo do processo de ensino/aprendizagem e supde um
trabalho continuado de cooperacéo dos professores envolvidos (POMBO, 1993, p.
13).

A plenitude desse processo de coopera¢do e construcdo conjunta e sistematica do

ensino, resulta na transdiciplinaridade que se traduz na:

[...] unificacdo de duas ou mais disciplinas tendo por base a explicitacdo de seus
fundamentos comuns, a constru¢do de uma linguagem comum, a identificacdo de
estruturas e mecanismos comuns de construcdo do real, a formulacdo de uma viséo
unitaria e sistematica de um sector mais ou menos alargado do saber (POMBO,
1993, p. 13).

A partir da terminologia e dos conceitos propostos por Pombo (1993), cabe refletir
sobre as possibilidades de criarem-se praticas pedagogicas pluridisciplinares,
interdisciplinares e/ou transdiciplinares no contexto escolar a medida que neste se mantenha
ou se modifique a organizacdo curricular e o trabalho pedagdgico em termos de tempos,

espacos e lugares de cada disciplina no curriculo e as relagdes entre elas.
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Assim, é possivel perceber que a palavra interdisciplinaridade pode ter diferentes
significados, que envolve desde a simples cooperacdo entre componentes curriculares a
integracdo reciproca.

Cabe sublinhar o fato de conceito de interdisciplinaridade fazer parte de uma longa
familia de palavras todas ligadas entre si pelo radical disciplina. Do que se pode inferir que a
interdisciplinaridade, a multidisciplinaridade, a pluridisciplinaridade, transdisciplinaridade, e
todos o0s outros conceitos tém em comum o fato de designarem diferentes modos de relagéo e
articulacdo entre disciplinas. Todos esses conceitos comportam uma dupla vertente —
epistemoldgica e pedagdgica — na medida em que a palavra disciplina tanto se refere aos
distintos campos do saber cientifico quanto aos seus desdobramentos na estruturagdo dos
curriculos e na organizacédo do trabalho pedagdgico.

Fazenda (2008b) alerta ainda que a interdisciplinaridade acontece quando varios
professores se reinem em torno de um mesmo objeto de estudo e criam uma situacao-
problema que norteard o projeto coletivo de investigacdo. Portanto, a interdisciplinaridade
necessita da transdisciplinaridade ja que é o carater humano que guia ambas as praticas.

Nesse sentido, cabe refletir sobre tematicas como ecologia que ndo pode ser abordada
apenas pela Biologia pela Geografia ou pela Quimica. De acordo com Galo (2000) a ecologia
é um territorio de saber, de interseccdo entre varios campos cientificos. Ou seja, 0s problemas
ecoldgicos extrapolam os limites de uma grade curricular formada por disciplinas estanques.
Pensar, discutir, analisar, propor acdes ecoldgicas sdo praticas que encaminham para a
necessidade da transdisciplinaridade.

Segundo Gallo (2000) a interdisciplinaridade tornou-se hoje um modismo que acaba
por apontar para a verticalidade ou a horizontalidade da integracdo entre vérias ciéncias, uma
tentativa de “globalizacdo” que atende ao processo produtivo capitalista e neoliberal.
Enquanto que a transdisciplinaridade apoiada no paradigma rizomatico de Deleuze e Guattari
apontaria para uma conexdo mais abrangente das ciéncias, para a pulverizacdo e a
multiplicidade de saberes que constituem a complexidade dos acontecimentos e das culturas
na contemporaneidade.

No entanto, a interdisciplinaridade encaminha para a confluéncia entre duas ou mais
disciplinas com vista a compreensdao de um objeto comum que permite a discussdo de
diferentes enfoques com vistas a construir uma sintese que aproxime as areas do

conhecimento, um movimento onde também pode ocorrer a transdisciplinaridade, desde que
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se criem projetos comuns em torno de questdes sociais, culturais, ecoldgicas, éticas, estéticas
que afetam a vida como um todo.

Conforme Pombo (1993), a interdisciplinaridade € convocada pelos professores para
qualificar as suas experiéncias e aspiracdes. Nesse sentido, € preciso ter bem presente que:

- E sempre articulacio do todo com as partes;

- E sempre articulacio dos meios com os fins;

- E sempre em func&o da prética, do agir. O saber solto fica petrificado, esquematizado,
volatizado;

- Precisa sempre ser conduzido pela forca interna de uma intencionalidade;

- A prética do conhecimento sé pode se dar, entdo, como construcdo dos objetos pelo
conhecimento, € fundamentalmente préatica de pesquisa;

- Aprender é, pois, pesquisar para construir, constroi-se pesquisando.

De tudo isso, pode-se concluir que a pratica dos educadores € interdisciplinar quando
se desenvolve no ambito de um projeto que se sustenta num campo de forgas, a0 mesmo
tempo que gera a intervencdo atuante de uma intencionalidade sustentada na articulacdo das
mediacdes historicas da existéncia humana.

Portanto, Fazenda (2008b) chama a atencdo para alguns cuidados relativos aos saberes
que referenciaram a formacéo dos professores, as formas como esses saberes se relacionam ao
espaco e tempo vivido por eles, na investigacdo dos conceitos por eles apreendidos que
direcionaram suas ac0es e, finalmente, em verificar se existe uma coeréncia entre o que dizem
e 0 que fazem.

Mas, para que isso aconteca, os professores também precisam estar abertos a mudancas
e enfrentar o novo paradigma. Khun (1998) afirma que € preciso certa flexibilidade intelectual
para sermos capazes de mudar de paradigma. Uma vez ganha essa flexibilidade, poderemos,
entdo, analisar cuidadosamente os paradigmas em jogo e fazer op¢des muito mais apropriadas
aos universos nos quais, em cada momento, nos situamos.

Desse modo, a interdisciplinaridade torna-se uma necessidade para compreender as
situacOes reais e complexas do contexto escolar e valorizar o trabalho em conjunto
independente deste ou daguele componente curricular.

BOFF (2011) lembra que o trabalho coletivo traz contribuicdes importantes para o
entendimento das experiéncias de ensino e aprendizagem vividas na escola. Atuando em

parceria docentes e discentes podem se auxiliar mutuamente tanto nos entendimentos
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especificos quanto nas maltiplas possibilidades de interacdo e construgdo de aprendizagens
envolvendo questdes sociais e culturais.

Contudo, para que isso se concretize, além de vontade, é preciso que haja uma formacao
continuada adequada para os professores. O professor precisa de uma formacgédo adequada e
principalmente estar aberto as mudancas. Para romper com a tradicional forma de ensino, é
necessaria a conquista de espacos para planejamentos e reflexdes no coletivo de educadores
que se constituem em sujeitos criativos, instigadores, inquietos e persistentes; que criam
condicdes para a construcéo de saberes originados do mundo real (idem, 2011).

A interdisciplinaridade deve favorecer, sobretudo, o processo de aprendizagem e 0s
saberes dos estudantes. O atendimento as diferentes necessidades no processo de ensino e
aprendizagem, que faca com que saberes de professores integrem-se aos saberes dos alunos.

Nesse caso, convergir ndo numa resposta final, mas no ato da pesquisa acerca do sentido
da pergunta que fundamenta o projeto construido. Trata-se assim o ato educativo escolar
numa dimensdo complexa e interligada de diferentes componentes e de diferentes
regulamentacfes. Sua transmissdo apenas parte de um conteudo disciplinar pré-determinado,
porém amplia-se numa dimensdo planetaria de mundo onde os estudos encontram-se sempre
numa dimens&o de esbocos inacabados de um projeto que se altera em seu desenvolvimento.

Contudo, tais projetos ndo estdo isentos da influéncia do contexto social, politico e
cultural onde se gestam. E preciso entender que, na contemporaneidade, varias mudancas vém
sendo produzidas nas politicas curriculares da Educacdo Basica de nosso pais, as quais
apontam para a criacdo de praticas pedagdgicas interdisciplinares nas escolas, pois, acredita-
se que com a construcdo conjunta de saberes e fazeres docentes que articulem os componentes
curriculares amplia-se a percepcdo do aluno e eleva-se o nivel qualitativo e diferenciado de
aprendizagem, respondendo as novas exigéncias do sistema produtivo e social.

Cabe, entdo, compreender a emergéncia do discurso em favor da interdisciplinaridade
nos documentos que regulam a organizacdo dos curriculos e o lugar de cada area do

conhecimento, apresentada no préximo capitulo.
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4. A AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA: DIRETRIZES LEGAIS

Desde a década de 1990, os documentos do Ministério da Educacdo (MEC) passam a
expressar a necessidade de reformulacdo dos curriculos como uma forma de reorganizar o
trabalho pedagdgico nas escolas para adequé-lo as exigéncias produtivas do modelo de
producdo tecnoldgico e as contingéncias de oferta no mercado de trabalho.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sdo identificados como parte da politica
de reforma do Ensino Médio. Foi com o lancamento dos Parametros Curriculares Nacionais
do Ensino Médio (PCNEM) que o MEC prop0s a reorganizacdo dos curriculos desse nivel de
ensino em areas do conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

O documento dos PCN configura um discurso que, como todo discurso oficial, projeta
identidades pedagogicas e orienta a producdo do conhecimento oficial. O conhecimento
educacional construido e distribuido as instituicGes educacionais pelo Estado em sua atuacao
como campo recontextualizador pedagdgico oficial (BERNSTEIN, 1998).

A aprendizagem situada (contextualizada) é associada, nos PCNEM, a preocupacao em
retirar 0 aluno da condicdo de espectador passivo, em produzir uma aprendizagem
significativa e em desenvolver o conhecimento espontaneo em dire¢cdo ao conhecimento
abstrato. Com constantes referéncias a Vigotsky e a Piaget, a contextualizagdo nesses
momentos aproxima-se mais da valorizacdo dos saberes prévios dos alunos. Nesse caso,
contextualizar €, sobretudo, ndo entender o aluno como tabula rasa (BRASIL, 1999).

Tais concepgdes de ensino contextualizado, relacionadas com a valorizagdo dos saberes
prévios dos alunos e dos saberes cotidianos, bem como relacionadas com o carater produtivo
do conhecimento escolar, contribuem para a legitimidade dos PCNEM junto a comunidade
educacional. E preciso considerar, todavia, 0 quanto tais concepcdes estdo hibridizadas aos
principios do eficientissimo social. Os saberes prévios e cotidianos sdo incluidos em uma
nocdo de contexto mais limitada em relacdo ao ambito da cultura mais ampla. Contexto
restringe-se ao espaco de resolucdo de problemas por intermédio da mobilizacdo de
competéncias. A educacgdo para a vida nos PCNEM associa-se a uma dimensédo especialmente
produtiva do ponto de vista econdmico, em detrimento da dimensdo cultural mais ampla
(LOPES, 2002).

De acordo com Lopes (2012), a aprendizagem contextualizada a qual refere-se os

PCNEM, corresponde ao desenvolvimento pelo aluno da competéncia de mobilizar

24



conhecimentos para a solucdo de problemas em contextos especificos, 0 que permitira a de
transferéncia dessa capacidade no mundo produtivo. Assim, a contextualizacdo indica a
perspectiva de formacéo de performances que serdo avaliadas nos exames centralizados e nos
processos de trabalho. Enfim, os PCNEM acabam por limitar as possibilidades de superarmos
0 pensamento hegemdonico definidor do conhecimento como mercadoria. Nesse sentido, a
escola reproduz o conhecimento capaz de produzir vantagens e beneficios econémicos.

Também a interdisciplinaridade, ao lado da atencdo a flexibilizacdo, contextualizacdo e
atualizacdo permanente de contetdos e curriculos, definem-se como principios gerais
enunciados pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, LDBEN n. 9394 de 1996,
reiterados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN, 2012) no qual os curriculos
assumem um carater mais pragmatico e vinculado as forcas produtivas do mercado de
trabalho.

Portanto, no contexto das reformas curriculares em curso, a interdisciplinaridade passa a
se constituir como uma estratégia para mudar as praticas tradicionais de ensino e
aprendizagem, reformando o curriculo, ou seja, o trabalho dos professores de diferentes
disciplinas deve se ajustar as novas diretrizes curriculares.

As DCN (2012), traziam um discurso sedutor e inovador, por meio da valorizagéo de
uma concepcao de “educagdo para a vida e ndo mais apenas para o trabalho”; da defesa de um
Ensino Médio unificado, integrando o saber fazer e o saber pensar, parecendo superar a
dualidade historica desse nivel de ensino- formacao técnica e formagdo propedéutica, através
de um curriculo mais flexivel e adaptado as demandas sociais, contextualizado e
interdisciplinar, baseado em competéncias e habilidades (MOEHLECKE, 2012).

Dentro de um contexto de reforma do Estado, cujas politicas pretendem torna-lo mais
enxuto em termos de suas responsabilidades sociais e mais permeavel as parcerias com a
iniciativa privada, o que se observou foram mudancas propostas para a area da educacdo que
acabaram por subordinar esta logica econdémica e as demandas do mercado de trabalho.
Particularmente no caso do Ensino Médio e das diretrizes propostas para esse nivel de ensino,
isso pode ser percebido no discurso que enfatiza a necessidade de um curriculo cada vez mais
flexivel, para se adequar a um mundo produtivo em constante transformacao e cada vez mais
instavel, que agora demanda uma qualificacdo em termos de desenvolver competéncias

genéricas para adaptacdo ao mercado de trabalho (RAMOS, 2011).
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Outras reformas foram implantadas neste sentido, como a lei n. 11.741/08, que reforca a
integracdo entre o Ensino Médio e a Educacdo Profissional e a lei n. 11.494/07, que garante
um financiamento especifico a esse nivel de ensino por meio do FUNDEB.

Assim, o Ensino Médio, ao passar de educacdo intermedidria, situada até entdo entre a
educacdo obrigatdria e a superior, a Ultima etapa da Educagdo Basica obrigatoria, parece ser
um dos grandes desafios atuais na formulacéo de politicas publicas educacionais.

A proposta de um curriculo de carater tanto unificado quanto diversificado também
parece ser a principal mudanca trazida pelas novas DCNEM em 2012. A capacidade das
DCNEM de induzirem novas politicas curriculares, especialmente nas esferas estaduais e
municipais € mesmo nas escolas, é outro aspecto que merece maior atencao.

A fim de aprofundar as reformas nas politicas curriculares do Ensino Médio para
melhoria da qualidade dos resultados do ensino, superacdo das desigualdades de
oportunidades e universalizacdo do acesso e da permanéncia, 0 MEC apresentou, em 2009, o
Programa Ensino Médio Inovador, oferecendo apoio técnico e financeiro aos estados para
implementacdo de acOes nessa direcdo. O objetivo anunciado foi o de superar a dualidade do
Ensino Médio, definindo-lhe uma nova identidade integrada, na qual se incorporem seu
carater propedéutico e seu carater de preparo para o trabalho (BRASIL, 2013).

A reorganizacdo curricular da escola seria 0 modo de superar a fragmentacdo do
conhecimento, reforcando-se a flexibilizacdo dos curriculos e o desenvolvimento de uma
articulacdo interdisciplinar, por areas de conhecimento, com atividades integradoras definidas
com base nos quatro eixos constitutivos do Ensino Médio — trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura. Desse modo, prop&e-se um curriculo organizado ndo apenas em torno de disciplinas,
mas também de acdes, situacGes e tempos diversos, assim como de espagos intra e extra-
escolares, para realizacdo de atividades que favorecam a iniciativa, a autonomia e o
protagonismo social dos jovens (BRASIL, 2013).

Tal programa (BRASIL, 2013), defini algumas condigdes iniciais basicas para orientar
0s projetos das escolas:
- Carga horéria minima de trés mil horas;
- Centralidade na leitura como elemento basilar de todas as disciplinas, privilegiando-se,
nessa pratica, a utilizagéo e a elaboracdo de materiais motivadores, assim como a orientacéo
docente;
- Estimulo as atividades tedrico-préaticas desdobradas em laboratérios de ciéncias, matematica

e outros que apoiem processos de aprendizagem nas diferentes areas do conhecimento;
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- Fomento de atividades de artes para promover a ampliacéo do universo cultural do aluno;

- Minimo de 20% da carga horaria total do curso em atividades optativas e disciplinas eletivas
a serem escolhidas pelos estudantes;

- Atividade docente com dedicacéo exclusiva a escola;

- Projeto Politico-Pedagdgico implementado com a participacdo efetiva da comunidade
escolar e organizacéo curricular articulada com os exames do Sistema Nacional de Avaliacdo
do Ensino Médio.

Em sintese, o Programa Ensino Médio Inovador (BRASIL, 2013), anuncia a
preocupacdo do Ministério da Educacdo em responder as mudancas ocorridas ao longo das
ultimas décadas nesse nivel de ensino e sugere a urgéncia de se repensar sua proposta curricu-
lar, 0 que vai de encontro as finalidades do Ensino Médio apresentada no inciso 1V do artigo
35 da LDBEN, no qual esta etapa de escolarizacdo deve possibilitar a compreensdo dos
fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a
prética, no ensino de cada disciplina.

No discurso das diretrizes legais, os componentes curriculares da Area de Ciéncias da
Natureza — Quimica, Fisica e Biologia — sdo caracterizados como instrumentos para o
desenvolvimento de praticas de investigacdo, envolvimento, experimentacdo sobre o mundo
natural na sua relacdo com o trabalho e com a sociedade. Com isso, entende-se que 0S
conhecimentos da Area das Ciéncias da Natureza tém o potencial de promover a compreenso
dos fendmenos da realidade pelo estudante.

Também, as reformas curriculares promovidas no Rio Grande do Sul com a criacdo do
Ensino Médio Politécnico no ano de 2012 vem produzindo mudangas significativas nos
curriculos escolares. O Ensino Médio Politécnico reforca a organizacdo do curriculo a partir
das areas de conhecimentos e suas tecnologias, envolvendo os eixos Cultura, Ciéncia,
Tecnologia e Trabalho, indicando a perspectiva de uma apropriacdo e construcdo
competéncias para a insercdo na vida social e no sistema produtivo.

No entanto, tradicionalmente, o curriculo que se efetiva na realidade das escolas na
Area das Ciéncias da Natureza tem priorizado processos de ensino e aprendizagem
conteudistas, em que os conceitos de Biologia, Fisica e Quimica ndo dialogam entre si. Por
exemplo, em Quimica se cristalizou um modelo no qual no primeiro ano se ensina a Quimica
Geral e a Quimica Inorganica, no segundo ano, a Fisico-Quimica e sO no terceiro ano, a
Quimica Organica. Deste modo, quando se fala em equilibrio quimico (no segundo ano ou no

inicio do terceiro), geralmente ndo se utilizam as reagdes de compostos de carbono. Quando
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se fala no calor envolvido nas rea¢fes quimicas (Termoquimica) ndo se volta ao conceito de
ligacdo quimica para explicar que este calor, liberado ou absorvido, é o produto do saldo
energético envolvido na quebra e formacdo de ligagdes quimicas. E o conceito de energia de
ligacdo é, geralmente, citado apenas como mais um algoritmo para que o estudante calcule a
variacao do calor liberado ou absorvido pelo sistema em uma reacéo.

A mesma fragmentacdo pode ser observada na organizagdo dos outros componentes
curriculares da area. Por exemplo, no modelo predominante em Biologia, Evolucdo e
Ecologia ficam para o final do terceiro ano do Ensino Médio, quando poderiam perpassar e
integrar todos os conhecimentos de Biologia por constituirem paradigmas centrais para a
compreensdo desse componente. N&o se trata aqui de negar a existéncia de divisdes dentro de
cada uma das ciéncias citadas, mas de verificar as consequéncias de uma organizacao
curricular que parte desta divisdo e ndo possibilita a ampliacdo do aprendizado dos estudantes
para além dela.

Além da fragmentacdo no interior do componente curricular h4 ainda a falta de
interacdo entre os componentes da Area das Ciéncias da Natureza que fica clara quando a
linguagem molecular desenvolvida na Quimica ndo é utilizada na Biologia, por exemplo. Ao
trabalhar com a hidrolise do ATP (adenosina-trifosfato, molécula com importante papel no
metabolismo celular) na Biologia, parte dos professores a conceitua como a simples quebra de
uma ligagdo quimica que “gera calor”. Ndo é comum mencionar que, numa reacdo de
hidrolise, a agua toma parte como reagente e que a quebra de ligagbes quimicas exige, na
verdade, o fornecimento de energia para o sistema, embora a reacdo de hidrélise seja
exotérmica. Ou seja, professores de Quimica ndo se “comunicam” com 0s de Fisica ou o0s de
Biologia e vice-versa, para abordarem de maneira integrada conceitos comuns.

Com isso, acaba-se dificultando os processos de ensino e aprendizagem das Ciéncias da
Natureza e, principios gerais como, por exemplo, a conservacao de massa e energia, que Sao
fundamentais para os trés componentes, ndo sao compreendidos em sua universalidade. Tais
exemplos sdo citados aqui para ilustrar como séo apresentadas ideias e conceitos em contextos
totalmente desconectados, sem ajudar os estudantes a fazerem importantes relacfes que
poderiam contribuir mais para a aprendizagem.

Esta fragmentacdo dentro e entre as disciplinas da uma ideia para os estudantes e para
nos professores de que as pequenas fragdes de conhecimento e os diferentes conceitos nelas
envolvidos se encerram em si mesmos. Entdo, somos levados a acreditar que para ensinar

ciéncias devemos focar mais em formas de classificacdo de processos ou objetos (funcdes
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quimicas, classes de compostos, tipos de reacOes, caracteristicas tipicas de espécies
bioldgicas, etapas de divisdo celular, defini¢des de conceitos, por exemplo) ou fazer inimeros
exercicios matematicos (tdo comum na Fisica e também na Quimica) para decorar a forma
(algoritmo) de resolver “problemas” que basicamente so servirdo para obter notas em exames
(provas ou vestibulares).

Conforme o Caderno 11 da Area de Ciéncias da Natureza produzido pelo Ministério da
Educacao para a formacao de professores que atuam no Ensino Médio (MEC, 2014) para que
0 estudante possa atribuir sentido aos conhecimentos fisicos, quimicos e bioldgicos e se
interesse por essa area do conhecimento é preciso que compreenda que tal area envolve-se
também com atividades sociais e culturais produzidas no didlogo com inimeros outros
conhecimentos.

Cabe ao ensino da Ciéncias da Natureza promover o desenvolvimento da autonomia
intelectual do estudante por meio da participacdo em investigacOes auténticas, o que tem
como meta criar ambientes de aprendizagem para que os estudantes do Ensino Médio
vivenciem o direito a aprendizagem e ao desenvolvimento humano.

Para garantir tais direitos, a organizacdo curricular das unidades escolares, no que diz
respeito a selecdo de conhecimentos, metodologias, formas de avaliacdo, entre outros, deve

ter presente as dimensdes:

“[...] do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura como eixo integrador entre os
conhecimentos, o trabalho como principio educativo, a pesquisa como principio pedagdgico, os
direitos humanos como principio norteador e a sustentabilidade socioambiental como meta
universal” (BRASIL, 2014, p. 4-5).

Trabalhar numa perspectiva que leve em conta essas dimensdes envolve reconhecer o
papel da integracdo dos conhecimentos dentro de cada area, de modo que cada componente
curricular proporcione a apropriacao de conceitos e categorias basicas de maneira integrada e
significativa, e ndo o simples acuimulo de informacbes e conhecimentos desarticulados e
fragmentados. Nesse sentido, a contextualizacdo e a interdisciplinaridade constituem
elementos fundamentais para se propiciar a articulacdo entre os saberes dos diferentes campos
do conhecimento, assegurando a transversalidade do conhecimento de diferentes areas e
componentes curriculares (BRASIL, 2014).

Assim, a “transmissdo” dos conhecimentos da Biologia, da Quimica e da Fisica precisa
ser “encharcada na realidade”, dentro de uma “concepg¢do que destaque o seu papel social,
mediante uma contextualizagdo social, politica, filosofica, historica econdmica e (tambem)
religiosa” (CHASSOT, 2011, p. 75).
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Diante das reflexdes aqui apresentadas, € imprescindivel que os/as docentes que
trabalham na Area de Ciéncias da Natureza planejem e atuem em conjunto, no sentido de
promover a integracdo entre os conhecimentos da Biologia, Fisica e Quimica a fim de
proporcionar ao aluno uma compreensdo ampliada das questdes presentes no seu contexto,
produzindo sentidos no estudo dos conceitos cientificos.

Precisamos estimular os estudantes a estabelecer relagdes entre os conhecimentos, a per-
ceber que a ciéncia esta em qualquer lugar, em qualquer fendmeno, seja ele natural ou social.
Para isso, precisamos deixar para tras algumas convic¢des que foram postas em nossa
formacdo escolar e académica, pois 0s tempos sdo outros, a demanda é outra, 0 mundo
mudou. Precisamos transformar nossa pratica se quisermos atuar como protagonista no
sentido de contribuir para uma mudanca em termos de qualidade da educacdo dos nossos
jovens.

Como as DCNEM afirmam que a interdisciplinaridade e a contextualizacdo devem
assegurar a transversalidade do conhecimento de diferentes componentes curriculares, um
trabalho pedagdgico planejado sob esta perspectiva torna-se especialmente relevante, podendo
vir a transformar a escola num espaco para a formacao de sujeitos com autonomia, capazes de
planejar, elaborar, realizar, refletir e avaliar questdes relevantes nao so para sua formacéo,
mas também para sua vida na sociedade. Isso porque se a pesquisa e 0s projetos objetivarem,
também, conhecimentos para atuacdo na comunidade, terdo maior relevancia, além de seu
forte sentido ético-social. (BRASIL, 2014)

Desenvolver os conhecimentos da Biologia, Fisica e Quimica de forma integrada,
possibilita a interligacdo dos saberes desta com as demais areas, uma vez que podem ser
trabalhados a partir de conhecimentos e temas oriundos do mundo do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura. Assim, é possivel construir uma visdo de mundo mais ampla,
articulada e menos fragmentada, propiciando aos sujeitos do Ensino Médio o protagonismo da

construgéo de uma sociedade em constante transformacao.
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S. O CONTEXTO E AS PRATICAS DA ESCOLA BARAO DE ACEGUA

A Escola Estadual de Ensino Médio Bardo de Acegué (RS) situa-se no municipio de
Acegua, fronteira com o Uruguai, na Avenida Internacional Gaspar Silveira Martins, a 60 km
da cidade de Bagé, e faz parte da 132 Coordenadoria Regional de Educacéo (CRE). E a Unica
escola de Ensino Médio do municipio, recebe alunos de cinco escolas, municipais e do pais
vizinho.

A Escola Estadual de Ensino Médio Bardo de Acegué foi fundada em 1941 para
atender alunos provenientes da comunidade rural inicialmente com educacéo infantil e séries
iniciais, e, mais tarde contemplando toda a Educacéo Béasica de Ensino e Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA). Hoje a escola atende cerca de 380 alunos.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual de Ensino Médio Barao de
Acegua (2012), a filosofia da escola é: “Educar com respeito, responsabilidade, solidariedade
e honestidade.”; tendo como Visdo uma “Escola qualificada em educacdo humanizada
referéncia em aprovagao e formacgao de jovens para a vida e cidadania”; e Missdo “Oferecer
educacdo de qualidade, em um ambiente agradavel, voltada para o bem estar de todos,
enfatizando valores que contribuam para o desenvolvimento pleno, formando cidadaos
qualificados para atuar com seguranc¢a onde estiverem inseridos”.

Quanto a estrutura fisica, esta escola conta com 06 salas de aula, sendo ocupadas por 6
turmas no diurno e 06 turmas no noturno; 02 salas de aula em construgédo para as aulas do
Ensino Técnico que depende de aprovacdo da Secretaria Estadual de Educagdo (SEDUC/RS);
01 sala de informatica com 20 computadores com bancadas individuais, 01 impressora
multifuncional, 01 armario e 01 quadro branco; 01 sala de multimeios completa; 01 biblioteca
com 03 computadores a disposi¢cdo dos alunos e um acervo bibliografico de 1.670 livros de
areas diversificadas; 01 laboratdrio de ciéncias equipado; 01 quadra coberta com iluminacéo;
01 sala para os professores; 01 sala para supervisdo; 01 sala para orientagdo; 01 sala para
secretaria; 01 Sala da coordenacdo pedagdgica; 01 sala para diregdo; 01 refeitorio para 60
alunos; 01 cozinha com dispensa; 04 banheiros femininos; 03 banheiros masculinos; 01
banheiro para professores e 02 em construcao.

Atualmente a Escola Estadual de Ensino Médio Bardo de Acegua oferece o sétimo,
oitavo e nono ano do Ensino Fundamental, EJA Fundamental e Médio. O Ensino Médio é
oferecido no turno da manha uma turma do primeiro, segundo e terceiro ano, a tarde uma
turma de primeiro, duas de segundo e duas de terceiros anos e no turno da noite uma turma de
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terceiro ano. E também no turno da noite existem trés turmas de Ensino Fundamental na
modalidade EJA, e trés turmas do Ensino Médio EJA.

Para diagnosticar a realidade da escola foi realizada uma pesquisa socio-antropoldgica,
em 2014, pelo coordenador pedagdgico em razao do processo de formacédo dos professores da
rede puablica estadual do Rio Grande do Sul no Programa Pacto Pelo Fortalecimento do
Ensino Médio (BRASIL, 2014). Esta pesquisa contou com a participacdo dos pais e/ou
responsaveis, educandos/as, educadores/as e funcionarios/as da escola. Segundo a pesquisa,
34,8% dos/as alunos/as do Ensino Médio provém da area urbana e 65,2% da area rural,
distribuidos em dezenove localidades rurais com uma média de deslocamento de 29,6 km. Do
total de alunos/as 36% séo do 1° ano, 43% do 2° ano e 21% do terceiro ano.

Na escola, dois tercos dos alunos sdo do sexo feminino, sendo que, mais de 90% tem
até 17 anos, dos quais 61% moram com 0s pais e 25% s6 com as maes, sendo que, no 2° ano,
19% moram com outras pessoas.

Os alunos do Ensino Médio séo da sede do municipio, da zona rural, numa média de
30 km de distancia da escola e alguns alunos uruguaios. Por este motivo o meio de transporte
mais utilizado é: 43% transporte escolar e 28% Onibus, os dois somados chega a 71%.
Comprovando-se que 32% moram a mais de 30km da escola e 24% de 20 a 30 km. As
familias sdo numerosas, 30% com 4 pessoas e 39% com mais de 4 pessoas.

A diversidade econémica e cultural é significativa. A grande maioria dos alunos,
principalmente da EJA e do Ensino Médio trabalham durante um ou mais periodos do dia,
seja colaborando com a familia, seja no comércio local e/ou na zona rural.

Contudo, o Municipio de Acegué oferece poucas possibilidades de emprego, assim,
tem enormes dificuldades em manter seus jovens em atividades profissionais no préprio
municipio. Por essa razdo, a maioria dos jovens ao término do Ensino Médio desloca-se para
outros municipios a fim de dar continuidade a seus estudos ou para desenvolver seu potencial
profissional em alguma atividade compativel com seu grau de instrucao.

No Ensino Médio atuam 24 professores/as, sendo que, 20 moram no municipio de
Bagé (60km) e 4 no municipio de Acegud, destes, um mora 12km e o outro a 42km da escola.
Por isso, também os/as professores/as precisam se deslocar de carro ou de transporte coletivo

(van) ate a escola.
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5.1 O trabalho pedagdgico da Area das Ciéncias da Natureza e a Mostra Interdisciplinar

Sou professora da Escola Estadual de Ensino Médio Bardo de Acegué (RS) desde 22 de
abril de 2009, onde trabalho com as turmas de Ensino Médio, nos turnos da manhg, tarde e
com a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA /Médio), no turno da noite. Atuo
como professora nos componentes curriculares de Quimica e Fisica, com uma carga horéria
de 32 horas/aulas e 8 horas de atividades extraclasse, entre elas, a organizagdo da Mostra
Interdisciplinar e suas Tecnologias, trabalho que realizo desde 2011.

A Mostra Interdisciplinar e suas Tecnologias acontece anualmente e visa apresentar
trabalhos pedagogicos desenvolvidos pelos/as discentes do Ensino Médio correspondendo as
areas do conhecimento Ciéncias da Natureza e Matematica. Em cada Mostra sdo
desenvolvidas varias atividades, como oficinas, palestras e apresentacdes de praticas
pedagdgicas por académicos da UNPAMPA/Campus Bagé e da Universidade da Regido da
Campanha (URCAMP).

Geralmente, a Mostra Interdisciplinar e suas Tecnologias acontece em outubro ou
novembro, ou seja, no terceiro trimestre, conforme o calendario escolar, e tem como principal
objetivo desenvolver as capacidades de imaginacdo e colocar em pratica conhecimentos
cientificos trabalhados nos componentes curriculares de Fisica, Quimica, Biologia e
Matemética.

No ano de 2011, quando tudo comegou, posso dizer que o trabalho foi satisfatorio, pois,
promovemos um espaco para os discentes apresentarem experimentos feitos nas aulas e
conseguimos oferecer palestras por professores e bolsistas da Universidade Federal do Pampa
(UNIPAMPA) sobre alguns temas que chamavam a atencdo dos estudantes. Desta forma foi
até o ano de 2013, com oficinas, palestras e experimentos de pouca complexidade.

Mesmo assim, nestes trés anos de experiéncia, percebi que muitas coisas mudaram,
especialmente em relacdo aos alunos, Com eles tenho construido préaticas pedagogicas
significativas, pois, como diz o ditado; “a unido faz a for¢a”. Com o decorrer do tempo, fui
compreendendo melhor o trabalho interdisciplinar e sua importancia para uma aprendizagem
significativa, e dialogando com os demais professores/as e estudantes sobre o quanto é
importante realizar um trabalho integrado e prazeroso.

Mas, por parte dos docentes essa mudanca ainda ndo € visivel, pois, ndo percebo nos
outros professores 0 mesmo entusiasmo que tenho. Digo isso com tanta clareza, porque
estamos indo para a nossa V Mostra Interdisciplinar e suas Tecnologias, a qual esta sendo

preparada por mim e por meus alunos, e os demais docentes que fazem parte da area da
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Ciéncia da Natureza e da Matemaética ainda ndo estdo tdo envolvidos. Acredito que ndo seja
por falta de comunicacgdo. Penso que falta um maior interesse por parte dos demais docentes.
Mas isso muda quando vejo os olhos dos meus alunos e realmente consigo perceber a alegria,
0 entusiasmo e satisfacdo de ter conseguido alcancar a proposta planejada. 1sso me deixa feliz
e me motiva a prosseguir o trabalho que realizo nesta escola.

Com o tempo, a Mostra tem sido modificada, principalmente pelas sugestdes do corpo
de jurados que avalia os trabalhos apresentados. Assim, permaneceram as oficinas, mas com
um intuito de apontar uma forma de fonte de renda extra. Ou seja, com uma conversa com 0S
bolsistas do Programa Interinstitucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) da
UNIPAMPA/Campus Bagé, parceiros do projeto, foi pensado essa alternativa para atrair mais
0 interesse dos estudantes ja que a grande maioria € de familia de renda baixa e seria uma
alternativa de melhorar a renda. E assim as oficinas foram ocorrendo, ja foram executadas
oficinas de detergente, sachés, vassouras etc. Quanto as palestra, devido ao curto espaco de
tempo, optamos por ndo mais colocar na programacdo da Mostra, mas sempre que possivel
fazé-las em outras oportunidades.

Quanto a apresentacdo de trabalhos, as atividades foram sendo modificadas ao longo
desta caminhada. Até o ano de 2013, os alunos tinham como objetivo realizar quatro
trabalhos, ou seja, um para cada disciplina, Fisica, Quimica, Matematica e Biologia. No ano
de 2014, os trabalhos passaram a ser por Area, ou seja, cada grupo de alunos preparava um
trabalho envolvendo conhecimentos de Fisica, Quimica, Matematica e Biologia.

Também ¢€ interessante relatar algumas experiéncias vividas nesse processo, como por
exemplo, no ano de 2014, durante minhas aulas de Quimica iniciei com os alunos do Ensino
Médio as atividades preparatorias para Mostra Interdisciplinar e suas Tecnologias daquele
ano, desenvolvendo diversos experimentos, entre eles, o de ligacbes quimicas e eletroguimica,
onde foram construidos um aparelho de condutividade elétrica e também um de cobreacgéo

usando nesse uma chave e uma bateria 12 voltz, conforme mostram as imagens abaixo.

Cobreacédo Aparelho de condutividade elétrica
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Fonte: A autora

Para solucionar a insuficiéncia de materiais no laboratdrio da escola, como reagentes e
vidrarias, usamos também o site Labvirt (Laboratorio Virtual), onde encontramos simulacdes
de certos experimentos de Quimica e Fisica, dentre varios conhecimentos a serem trabalhados
por outros componentes curriculares.

Desse modo, tenho buscado articular os conhecimentos quimicos e fisicos do Ensino
Médio com experimentaces para tornar as aulas mais significativas e compreensiveis.
Também quando trabalhamos calculos estequiométricos usamos como ferramenta didatica a
culinaria, pois, ao fazer um bolo de chocolate, estudamos as propor¢fes necessarias nas

receitas do nosso dia a dia.

Aprendendo a fazer os célculos estequiométricos

Fonte: a autora

Outra ferramenta didatica que uso sdo jogos nos quais os/as discentes langam mao dos

conhecimentos trabalhados nos componentes curriculares de Quimica e Fisica.

Construcdo de jogos didaticos

Fonte: a autora
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Destaco aqui também um dos trabalhos que foi selecionado na Mostra do ano de 2014
pelo corpo de jurados e que, posteriormente, foi apresentado na IV Feira de Ciéncias da
UNIPAMPA. Este trabalho correspondeu a construcdo de um Braco Hidraulico utilizando
canos de PVC. O trabalho envolveu os/as discentes de forma significativa, pois, foram
necessarias 15 horas para criar a obra. Os/as discentes também criaram um video para mostrar
todos os passos, materiais utilizados e o0 modo de execugdo. Este trabalho foi feito por

discentes do 3° ano do turno da tarde.

Oficinas de sachés na IV Mostra Interdisciplinar e suas Tecnologias
Fonte: a autora.

Além da Mostra Interdisciplinar e suas Tecnologias, também sdo desenvolvido outras
atividades na escola durante todo o ano letivo, que visam integrar 0S componentes
curriculares, entre elas: festivais de teatro, parddias, danca e jogos interserires. Estas
atividades ja se desenvolvem a cinco anos na escola, e sdo coordenadas pela Area das
Linguagens.
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Fonte: a autora

Atividade realizada “Parddias”

Para a realizacdo da pesquisa sobre a Mostra Interdisciplinar e suas Tecnologias realizei
com os discentes do terceiro ano do ensino Médio rodas de conversa (Grupo Focal),
dialogando com eles acerca das questdes norteadoras:

- O que vocés pensavam antes de executar a Mostra Interdisciplinar e suas Tecnologias?

- Quando foi langado a proposta dessa atividade quais eram suas expectativas?

- O que vocés tem a dizer sobre as Mostras que ja participaram?

- O que esperam para a V Mostra?

A partir dos relatos dos discentes, percebi que o trabalho foi significativo para eles e
permitiu que, a cada ano, as mudancas feitas na organizacdo e realizacdo das atividades
repercutiram positivamente nas suas aprendizagens, como afirmam:

“Foi cada ano melhorando, primeiro ano ndo foi muito bom, o segundo ano ja foi bem
melhor ndo deu nada errado, ja foi bem mais estudado, quando nés chegamos no primeiro ano
a coisa foi solta. No ano passado ndo, a gente ja estudou o que tinhamos que falar, como ia
ser, a gente se organizou em grupo muito melhor também. E agora o ano passado quando foi
todas as disciplinas justas foi bem melhor, que antes era um de matematica, um de fisica, um
de biologia, um de quimica, ai geralmente era quatro pessoas, ai cada um ficava responsavel
por um. Ai ndo tinha, porque era um grupo, mas ndo era um grupo, porgque cada um ficava
responsavel por uma matéria. Ai 0 ano passado quando juntou tudo ai sim era um grupo,
porgue juntou tudo, porque era todo mundo empenhado em um sé experimento. Foi melhor
assim” (aluna 1).

“E todas professoras ajudavam para um mesmo experimento, ai ficava melhor” (aluna

2).

“Porque nesse que era separado, tu fazia o teu trabalho sozinho, e nesse ndo cada um
fazia uma parte, realmente foi um trabalho de grupo, porque foi bem dividido, tu aperta os
parafusos, tu olha a matéria, e tudo assim foi bem melhor” (aluno 3).

“E cada um sabia uma parte, essa parte se perguntarem sobre isso, tu vai responder
sobre isso, e era muito bem organizado, e mais facil, porque se tu pegava todo um trabalho
para ti falar tu ia esquecer alguma coisa. Mas se tu te dividia em grupo, s6 um trabalho para
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todos era menos coisa. E tu ficava mais seguro, porque se tu esquecesse 0 outro ia saber”
(aluno 4).

“E eram quatro professoras e era s6 um experimento, ai era bem mais fécil era todo o
tempo s6 para aquele trabalho. Por fim o trabalho ficava bem melhor. Porque tinha muito
mais pessoas se dedicando para um sé (aluna 5).

Desta forma, penso que estamos construindo um trabalho interdisciplinar na Area de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, pois, buscamos envolver os docentes e discentes e
interligar as disciplinas com o objetivo de enriquecer o ensino e a aprendizagem.

Neste ano de 2015, temos a proposta de realizar trabalhos por tematicas, sendo que 0s
alunos do 1° ano terdo como tema: “Logica e desafio”; o 2° ano sera: “Energias” ¢ o 3° ano:
“Robotica para iniciantes”.

Os/as estudantes manifestam grandes expectativas para a proxima Mostra:

“Que seja algo novo” (aluno 6).

“Que a gente comece a conhecer ao fazer” (aluna 7).

“Que seja agradavel de fazer e mais dificil (aluno 8).

“Que continue sempre sendo experimentos inéditos como nas outras mostras” (aluna 9).

Com tudo isso, buscamos propiciar processos de ensino e aprendizagem que nao
estejam focados na transmissdo de conteudo, mas que articulem teoria e pratica,
possibilitando aprendizagens significativas, participativas e integradoras. Assim, tentamos
envolver todos/as docentes e discentes da escola num trabalho coletivo bem mais prazeroso e
articulado, para que possamos promover uma educacéo dialdgica e inclusiva.

Todas essas atividades realizadas na Escola Bardo de Acegua tém sido feitas com a
finalidade de melhorar os processos de ensinar e aprender, na busca de construir um trabalho
interdisciplinar que supere as préaticas pedagogicas e os curriculos tradicionais marcados pela
fragmentacdo dos conhecimentos e das ciéncias.

Trabalhar dessa forma ¢ um grande desafio, pois, concepgdes tradicionais precisam ser
quebradas para que nds docentes e discentes possamos criar novas praticas. Como diz
Bachelard, a aprendizagem deve se dar contra um conhecimento anterior a partir da
desconstrucéo desse conhecimento. O aluno s6 ird aprender se Ihe forem dadas razdes que o
obriguem a mudar sua razdo, havendo entdo a substituicdo de um saber fechado e estatico por
um conhecimento aberto e dindmico. Uma cultura bloqueada em um tempo escolar ¢ a prépria
negacdo da cultura cientifica. N&do existe ciéncia sem uma escola permanente. E essa escola
gue a ciéncia deve fundar. Para ensinar o aluno a inventar, € bom mostrar-lhe que ele pode

descobrir (BACHELARD, 1996).
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O pensamento de Bachelard incentiva a inventividade no ato de ensinar, valorizando,
nesse processo, a andlise historica do conhecimento cientifico. Para ele, “[...] 0 antigo deve
ser pensado em fun¢do do novo”, sendo essa a condicdo para fundamentar o racionalismo das
ciéncias fisicas contemporaneas (BACHELARD, 1996). Nessa perspectiva, € importante que,
no ensino, o professor tenha uma postura de constante questionamento sobre suas préaticas
pedagogicas.

Assim, o processo de formacgdo docente estd sempre em construcao, constituindo um
movimento dialético de empiria/razdo fundamental, ndo apenas para a producdo do
conhecimento cientifico, como defendido por Bachelard (1996) mas, também, para a
producdo de qualquer saber profissional que garanta a autonomia do sujeito em formacao.

Enfim, acredito que a Mostra representa a possibilidade de um trabalho interdisciplinar
que estd em construcdo. A interdisciplinaridade tem se constituido a partir da reflexdo, da
interlocucdo e da reorganizacdo do processo de ensino e aprendizagem e supde um trabalho
continuado de cooperacdo dos/as professores/as e alunos/a envolvidos.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Nesta Monografia procurei analisar o trabalho pedagdgico que venho desenvolvendo na
Escola Estadual de Ensino Médio Bardo de Acegua (Rio Grande do Sul) com a Mostra
Interdisciplinar e suas Tecnologias na Area de Ciéncias da Natureza, no sentido de refletir a
possibilidade de que esta préatica indique a construcéo da interdisciplinaridade.

A interdisciplinaridade ainda representa um grande desafio para n6s educadores/as e,
por isso, resolvi pesquisar tal tematica. Investiguei o trabalho pedagdgico que vem sendo
desenvolvido através da minha propria experiéncia como docente da Area de Ciéncias da
Natureza e organizadora da Mostra Interdisciplinar e suas Tecnologias, partindo também das
percepcOes dos estudantes das turmas do terceiro ano do Ensino Médio.

Nesta pesquisa busquei investigar as possiveis articulacbes entre 0s componentes
curriculares da referida Area que encaminhariam para a construgdo de um trabalho
interdisciplinar, principios e estratégias para atender as expectativas e necessidades de
aprendizagem dos/as estudantes do Ensino Médio no contexto da minha escola.

Com o trabalho realizado, conclui que a Mostra tem possibilitado a constru¢do de um
trabalho interdisciplinar na Area das Ciéncias da Natureza, pois, através do planejamento e da
realizacdo destas acOes, estamos caminhando rumo a interdisciplinaridade como um processo
continuo e permanente, reorganizando o trabalho a cada ano a partir da reflexdo critica das
préticas desenvolvidas nos anos anteriores.

Temos planejado cada edicdo anual da Mostra no sentido de criar praticas de
experimentacdo que integrem os componentes curriculares de Quimica, Fisica, Biologia e
Matematica, buscando superar a visdo epistemoldgica de fragmentacdo dos conhecimentos
que marca a organizacao dos curriculos e o trabalho pedagdgico nas escolas com o paradigma
cientifico da Modernidade. Assim, chegamos a quinta edicdo da Mostra, percebendo a
necessidade de organiza-la por tematicas que integrem todos os componentes curriculares da
Area das Ciéncias da Natureza.

Com tudo isso, buscamos propiciar processos de ensino e aprendizagem que nao
estejam focados na transmissdo de conteudo, mas que articulem teoria e pratica,
possibilitando aprendizagens significativas, participativas e integradoras. Assim, tentamos
envolver todos/as docentes e discentes da escola num trabalho coletivo bem mais prazeroso e

articulado, para que possamos promover uma educacéo dialdgica e inclusiva.
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Neste processo complexo e desafiador, destaca-se a atuacdo dos estudantes que muito
tem contribuido para o éxito da proposta, pois, a interdisciplinaridade depende da interacdo
dos docentes com os discentes na constru¢cdo de um processo de ensino e aprendizagem
significativo para os/as estudantes.

Portanto, as préaticas pedagdgicas realizadas na Escola Bardo de Acegua e aqui relatadas
e analisadas indicam que temos buscado melhorar os processos de ensinar e aprender na
direcdo de construir um trabalho interdisciplinar que rompa com a configuracdo dos
curriculos tradicionais marcados pela fragmentacdo dos conhecimentos e das ciéncias.

Assim, entendo que a Mostra Interdisciplinar e suas Tecnologias estimula os estudantes
a estabelecer relacdes entre os conhecimentos, a perceber que a ciéncia estd em qualquer
lugar, em qualquer fendmeno, seja ele natural ou social.

Porém, também percebo que os docentes ainda ndo se envolvem totalmente com o
trabalho desenvolvido. Penso que essa dificuldade de articulagdo dos professores ocorre em
razdo de varios fatores, entre eles, o fato de a escola ter uma longa tradi¢do curricular
fragmentada, o que também acontece nos cursos de formacdo dos professores, fazendo com
gue ndo haja até 0 momento uma vivéncia de praticas interdisciplinares suficientes para que
0s docentes percebam a necessidade e a importancia de atuar nesse sentido.

Para que o trabalho interdisciplinar se efetive plenamente nas escolas também sdo
necessarias mudancas na organizacao curricular em relacdo ao tempo de planejamento, troca
de experiéncias e estudo na propria escola de modo a favorecer o trabalho coletivo dos
docentes.

Considero importante ressaltar o vinculo que tenho estabelecido entre a Escola Baréo de
Acegué e as universidades para realizacdo da Mostra Interdisciplinar e suas Tecnologias.
Percebo que esta interacdo qualifica o trabalho pedagdgico tanto para nds professores que
estamos na escola quanto para os licenciados que atuam no PIBID.

Enfim, ao concluir esta Monografia, destaco o quanto é importante refletir e transformar
nossas praticas docentes se 0 que buscamos € atuar como protagonistas no cotidiano das
escolas e colaborar para a qualidade da educagdo dos nossos jovens.

Deixo como ultimo palavras que os professores que desejam implementar espagos
como a Mostra Interdisciplinar e suas Tecnologias que é preciso acima de tudo acreditar no
estudante nas suas potencialidades e estimular para que estes construam conhecimento e

autonomia.
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