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“[...] Cada pessoa brilha com luz propria entre
todas as outras. Nao existem duas fogueiras iguais.
Existem fogueiras grandes e fogueiras pequenas e
fogueiras de todas as cores. Existe gente de fogo sereno,
gue nem percebe o vento, e gente de fogo louco, que enche
o ar de chispas. Alguns fogos, fogos bobos, ndo alumiam
nem queimam; mas outros incendeiam a vida com tamanha
vontade que é impossivel olhar para eles sem pestanejar,

e quem chegar perto pega fogo.”

Eduardo Galeano



RESUMO

O presente trabalho surgiu da percepg¢ao de uma lacuna no que tange ao ensino de
Libras para ouvintes. Tal lacuna foi constatada ao longo dos anos de trabalho da
pesquisadora que desenvolve este estudo e se evidenciou através das buscas feitas
em repositorios e portais de pesquisa. A falta de um material especifico para este
publico ouvinte dificulta a ordenacdo do conteudo linguistico (GESSER, 2012). Em
alguns anos de trabalho percebeu-se a caréncia de materiais desenvolvidos para este
publico, que vislumbrasse outra perspectiva da aprendizagem, tendo o aluno como
ator central da aprendizagem. Nesse sentido, a pesquisa buscou desenvolver,
analisar e discutir e implementacdo de uma sequéncia didatica autoral e multimodal,
a luz das Metodologias Ativas, com foco na Sala de Aula Invertida (SAI) e mediada
pelo uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicac¢do (TDIC). Para
aplicacao e desenvolvimento do projeto que foi aplicado com alunos ouvintes do Curso
Normal da rede estadual de Santana do Livramento, foi utilizada a pesquisa-acao, que
procura uma estratégia para o desenvolvimento de professores e pesquisadores
(TRIPP, 2005). Para oportunizar maior autonomia dos alunos, nos propusemaos ao uso
das Metodologias Ativas, com énfase na aprendizagem mais profunda, reflexiva, com
espacos de prética, em que os alunos possam aprender fazendo (MORAN, 2018). O
ensino hibrido (BACICH; NETO; TREVISANI, 2015), proposta que ja fazia parte do
projeto se tornou ainda mais presente com o surgimento da pandemia de COVID-19
gue impossibilitou a presenca fisica nas escolas e oportunizou novas experiéncias

através das TDIC.

Palavras-chave: libras; ouvintes; ensino hibrido; TDIC; metodologias ativas.



RESUMEN

El presente trabajo surgi6 de la percepcion de una brecha con respecto a la ensefianza
de Libras a los oyentes. Esta brecha se encontr6 a lo largo de los afios de trabajo de
la investigadora que desarrolla este estudio y se evidencio a través de busquedas
realizadas en repositorios y portales de investigacion. La falta de material especifico
para este publico que escucha dificulta la ordenacién del contenido linglistico
(GESSER, 2012). En algunos afios de trabajo, se noté la falta de materiales
desarrollados para este publico, lo que podia vislumbrar otra perspectiva de
aprendizaje, con el alumno como actor central en el aprendizaje. En este sentido, la
investigacion busco desarrollar, analizar y discutir e implementar una secuencia
didactica autoral y multimodal, a la luz de Metodologias Activas, con enfoque en el
Aula Invertida (SAIl) y mediada por el uso de Tecnologias Digitales de Informacion y
Comunicacion (TDIC). Para la aplicacién y desarrollo del proyecto, que se aplicé con
estudiantes oyentes del Curso Normal de la red estatal de Santana do Livramento, se
utilizé la investigacion accion, que busca una estrategia para el desarrollo de docentes
e investigadores (TRIPP, 2005). Para dotar a los estudiantes de una mayor
autonomia, propusimos el uso de Metodologias Activas, con énfasis en un aprendizaje
mas profundo, reflexivo, con espacios de préactica, en los que los estudiantes puedan
aprender haciendo (MORAN, 2018). La ensefianza hibrida (BACICH; NETO;
TREVISANI, 2015), propuesta que ya formaba parte del proyecto, se hizo aun mas
presente con el surgimiento de la pandemia COVID-19, que imposibilitd la presencia
fisica en las escuelas y brindd oportunidades para nuevas experiencias a través de
TDIC.

Palabras — clave: libras; oyentes; ensefianza hibrida; TDIC; metodologias activas.
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1 INTRODUCAO

1.1 Eu, professora pesquisadora: trajetoria e inquietacdes

Inicio minha narrativa a respeito de ser professora, contando que este néo era
meu objetivo profissional, costumo dizer e repetir, que a carreira me escolheu, apesar
de ter recebido alguns incentivos ao longo da vida estudantil, ndo tinha este foco, até
os 19 anos, quando incentivada por uma amiga, fiz o primeiro vestibular para Letras.
Em 2006, na cidade de Santana do Livramento ainda eram escassas as oportunidades
de ingresso no ensino superior e surgiam as primeiras graduagces EaD, foi em uma
delas que me inscrevi. Um pouco as cegas e muito levada pelo entusiasmo da amiga.
Fui aprovada e durante este processo, surgiu a possibilidade de fazer o vestibular para
a URCAMP, com disponibilidade de bolsa integral, me inscrevi e arrisquei. Outra vez,
fui aprovada. Resolvi entdo cursar as aulas presenciais através das bolsas. Assim,
iniciei minha graduacéo em Letras — Portugués, Espanhol e Respectivas Literaturas.

O comeco nao foi muito facil, creio que ndo seja para muitos. Eu percebia que
ali, quase todos vinham de um histérico de magistério que eu nédo tinha. Apesar disso,
nao me dei por vencida, enfrentei minhas dificuldades e insegurancas que foram se
transformando em capacidades desenvolvidas ao longo do curso. Quando ja tinhamos
cursado algumas didaticas e ja era permitido que nos inscrevéssemos para dar aulas,
corri para inscricdo em contratos, tanto municipais quanto estaduais, pois trabalhava
na area administrativa de um hospital, 0 que ndo me proporcionava experiéncias
docentes. Como eu nédo tinha essas experiéncias, ndo obtive sucesso nos contratos,
que contavam pontos para as pessoas que ja tivessem alguma experiéncia. Continuei
a faculdade, o0s estadgios curriculares e meu trabalho, completamente
descontextualizado da educacéo.

Um semestre antes da formatura descobri a Libras e minha habilidade com as
maos, o professor, na época me incentivou muito, mas outra vez, a escassez de
ofertas na cidade me deixou sem muitas op¢des. Veio a formatura. Tudo lindo, que
sonho! Finalmente, um objetivo alcangcado. Depois dela, um pouco de frustragéo,
formada, trabalhando em outra area e sem praticar Libras, disciplina que eu tinha me
identificado demais.

Resolvi ocupar meu tempo fazendo academia e |a, descobri que haveria na

cidade uma reunido para levantamento de interessados em fazer uma pé6s-graduacéo
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em Libras. Sai correndo, literalmente da academia. Fui até a reunido, conheci algumas
pessoas, peguei todas as informacdes necessarias e fui pra casa, conversar sobre o
assunto, parecia outra vez, um sonho se realizando. E foi. Ap6s dois meses da minha
formatura, em outubro de 2010 iniciei minha pds-graduacdo em Libras. Foram dois
anos de inUmeras experiéncias com a Comunidade Surda. Muitos desafios e uma vida
profissional em desenvolvimento constante.

Em 2011, ap6s um ano de formada na graduacdo, eu ja tinha inUmeras
inscricdes para contratos do municipio e do estado, todos porém, sem respostas
positivas. Foi quando uma ex-colega da faculdade me ligou, dizendo que sabia da
existéncia de uma vaga no municipio. Nao pensei duas vezes, sai do meu trabalho e
fui até a Secretaria Municipal de Educacéo, falar com a secretaria. Chegando 14, ela
me atendeu e disse que tinha mesmo uma vaga, mas era para Historia. Ja estavamos
em agosto e ndo havia nenhuma professora disponivel, que se eu quisesse, poderia
ficar. Figuei bem apreensiva, afinal, ndo era minha habilitacdo, mas como sempre, fui
|4 e tentei. Foi uma experiéncia incrivel. A escola ficava na periferia da cidade, sofria
com falta de recursos materiais e atengcédo do governo, mas sobrava boa vontade dos
profissionais. Fui acolhida e respeitada naquele local que me deixou muitas
lembrancas boas, além do desafio de ensinar Histéria para alunos de 6° a 9° ano.

Os contratos do municipio se encerram a cada ano letivo e podemos ou nao
permanecer nas escolas. Assim, no ano seguinte, fui enviada para uma escola rural,
a uns 70km de distancia. Nessa escola fui professora de Lingua Portuguesa por um
ano e meio. Ali, comecei a me construir como profissional de Letras. A escola além de
muito distante, ndo possuia material didatico, foi anexo de outra por muito tempo e ha
pouco tinha sido desmembrada. Foi um ano e meio de muita construgcéo e descoberta.
Ao mesmo tempo em que eu dava minhas aulas nessa escola, seguia em andamento
minha pos-graduacdo em Libras. A escola funcionava meio turno, somente pela
manha, mas pela distancia, costumavamos chegar em casa por volta das 15h.

Foi em uma dessas tardes, completamente despretensiosas que recebi a
ligagdo de um cursinho pré-vestibular. Eles souberam do meu nome através de uma
colega e me convidaram a ministrar aulas de Literatura. Foi inegavel minha surpresa,
mas fui até o local conversar com a dire¢cdo. Chegando 14, soube que eles estavam
sem professora ha algum tempo e necessitavam de aulas imediatas. Recebi as
apostilas e retornei para casa a fim de estudar e estrear como professora de Literatura

Brasileira. Minhas aulas comecgaram na mesma semana. Em seguida recebi o convite
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para ministrar aulas de Lingua Portuguesa e Redacédo para 0s cursos técnicos que
funcionavam no mesmo local. Esse periodo de um ano e meio em que estive na escola
rural foi 0 que mais me aventurei, pois passei a ser conhecida profissionalmente e
receber alguns convites, entre eles, ser intérprete de um cursinho pré-vestibular e
montar meu préprio curso de Libras. Assim fiz. Tive grandes turmas de Libras para
ouvintes, das quais obtenho frutos até hoje, como ex-alunos que se tornaram
tradutores/intérpretes também.

Em 2013, fiz pela segunda vez o concurso para o magistério estadual e desta
vez fui aprovada. Continuava trabalhando como contratada no municipio e
aguardando a nomeacdo quando recebi uma ligacdo da 192 CRE ofertando um
contrato. J4 cansada das madrugadas frias no dnibus que fazia o transporte, resolvi
aceitar. Vim para a “cidade” trabalhar em uma escola de ensino fundamental e médio
com a disciplina de Lingua Espanhola. Substitui uma licenca-gestante de outubro de
2013 até marco de 2014. Assim que a licenca expirou, veio minha nomeacéo. Tive a
grata surpresa do retorno da colega no dia 14 de marco, mesmo dia da minha posse.
Empossada, permaneci na mesma escola, desta vez, dando aulas de Lingua
Portuguesa e Literatura. Nessa época, ja havia concluido minha pds-graduacéao e fui
convidada a ser a professora de Libras no Curso Normal em uma das escolas da
cidade. Iniciei aqui uma nova caminhada.

Depois de alguns anos, com a carga horaria dividida entre as duas escolas,
pedi minha remocé&o para o local em que ministrava aulas para o Curso Normal. O
pedido foi aceito e passei a ser a professora de Linguagens do Instituto. Trabalhando
sempre com o Curso Normal — Nivel Médio e Ensino Fundamental. Durante este
tempo precisei deixar a escola técnica, o pré-vestibular e o curso de Libras, por falta
de tempo.

Exerci tutoria/intérprete de uma aluna surda no polo UAB por um semestre de
2018, quando também recebi um convite para novamente fazer parte de um curso de
Libras. Aceitei e desde entédo, tenho voltado minhas aulas para ouvintes que queiram
aprender Libras, para atuar em diferentes esferas da sociedade.

Durante a experiéncia da tutoria, novamente em contato com a vida académica,
ressurgiu o desejo e a necessidade de fazer parte dos bancos escolares outra vez.
Assim, no ano de 2019 realizei o processo de selecdo para o Mestrado Profissional

em Ensino de Linguas, que hoje curso em busca de aperfeicoamento profissional.
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1.2 Contextualizando a presente pesquisa

A pesquisa apresentada aqui tem a finalidade de difundir o ensino de Libras
para pessoas ouvintes, através de Metodologias Ativas que permitam o uso real da
lingua, oportunizando o conhecimento da Cultura Surda e inserindo a lingua nos
espacos diarios através de uma abordagem comunicativa.

Desde o inicio da minha docéncia de Libras para Ouvintes, sinto a necessidade
de um material mais especifico e funcional para o ensino desta lingua como L2. Esta
inquietacdo me acompanha ha muito tempo e veio crescendo apos 0 ingresso no
Mestrado Profissional em Ensino de Linguas.

A sociedade atual vive grandes transformacdes diarias, a sala de aula também.
Como nos lembra Moran (2018), educar é um processo complexo. A inclusdo nas
salas de aula acontece diariamente e o direito adquirido dos surdos, de serem
linguisticamente diferentes e respeitados passou a ser mais visivel aos olhos dos
ouvintes, quando em 24 de abril de 2002 foi sancionada a Lei 10.436, conhecida como
Lei da LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais), que a reconhece como forma de
comunicacao e expressao dos surdos brasileiros.

A partir do Decreto 5626/2005 o ensino de Libras tornou-se obrigatério nos
cursos de formacao de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e
superior, e nos cursos de Fonoaudiologia. A partir desta obrigatoriedade e da
crescente demanda de interesse do publico em geral, surge a possibilidade do
desenvolvimento de um material autoral, baseado no uso de TDIC (Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacao) e das Metodologias Ativas, que trazem uma
nova maneira de pensar o ensino, sobretudo no desenvolvimento do aluno, focadas
em questionamentos e experimentacdes, essas metodologias buscam tornar a
aprendizagem mais relevante, profunda e ampla. Assim, nossa proposta sugere que
o produto desenvolvido possa ser usado pelos professores e alunos ouvintes para
aquisicdo da Libras, como L2. E possivel observar, pelas datas da lei e do decreto,
que € tudo relativamente novo. Por isso, a escassez de material mais especifico e
apropriado.

Como obra de acesso a lingua para ouvintes, tivemos em 1993 o livro Libras
em Contexto, de Tanya Felipe. Tal obra vem sendo usada até os dias de hoje como

norteadora do ensino de Libras para ouvintes. Ela conta com um livro do professor,
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um livro do aluno e DVDs que trazem instrucbes em libras para os exercicios e
também cenas comuns ao cotidiano dos surdos.

L4 em 1993, j& viamos através do Libras em Contexto, a apari¢cao timida do
ensino hibrido, que misturava diferentes maneiras de passar o conhecimento. De
acordo com Moran (2015, p. 27) “A educacao sempre foi misturada, hibrida, sempre
combinou varios espacgos, tempos, atividades, metodologias, publicos.” Pois para
ensinar linguas de sinais, ndo seria diferente. A obra de Felipe conta ndo apenas com
0 material impresso, mas também com videos, distribuidos em DVDs que trazem
situacdes cotidianas que permitem a percepc¢ao do uso da lingua inserida em praticas

diarias e ndo apenas em reproducédo sistematica de vocabulario.

[...] acredita-se que os videos s&o excelentes recursos didaticos, para serem
utilizados tanto na modalidade presencial como na modalidade a distancia.
Entretanto, apenas videos de elementos lexicais, que reproduzem a
experiéncia das antigas cartilhas impressas, as quais apresentavam o
desenho do sinal com seu significado, ndo possibilitariam a imersdo em
praticas sociais de linguagem. (LEBEDEFF; SANTOS, 2014, p.1074).

Os aprendizes tém diferentes faixas etarias, interesses e niveis de
conhecimento, logo essa mistura citada anteriormente busca atender todas as
demandas de aprendizes demonstrando a importancia da aplicabilidade do que se
aprende em sala de aula e pode ser aplicado fora dela.

Mas como trabalhar sempre baseada em um material de 1993? Quase trinta
anos depois, certamente algumas adaptac6es merecem ser feitas e embora a obra
tenha recebido varias edi¢des, seu conteudo permanece.

A respeito do que nos diz Bagno (1999, p. 144), "[...] alingua é viva, dindmica,
estid em constante movimento — toda lingua € uma lingua em decomposi¢do e em
recomposicdo, em permanente transformacéo [...]". Percebo que o ensino de uma
lingua viva, pode receber minhas contribuicdes, assim a partir do Mestrado surge a
possibilidade do desenvolvimento de um material didatico autoral e multimodal, que
utilize as metodologias ativas mediado pela tecnologia que possa assim, dar um
direcionamento aos professores e alunos ouvintes para aquisi¢do da Libras como L2,
considerando que a lingua alvo é de modalidade viso-espacial que exige o uso da
tridimensionalidade, tem suas especificidades e ndo ha ainda no Brasil um curriculo
institucionalizado de Libras como L2.

Sendo assim, a questao norteadora da nossa pesquisa é: Como ensinar Libras

para alunos ouvintes do Curso Normal — Nivel Médio — mediado pelas TDIC, a partir
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do uso de Metodologias Ativas, mais especificamente, com a Sala de Aula Invertida,
promovendo maior autonomia dos alunos e aproveitamento do tempo? Partindo desta
guestao, tragamos o objetivo geral: analisar a criacao e implementacao de um material
autoral, a luz da Sala de Aula Invertida, voltado ao ensino de Lingua Brasileira de
Sinais — Libras — para alunos ouvintes do segundo ano do Curso Normal Nivel Médio
da Rede Estadual de Ensino de Santana do Livramento, visando seu enriquecimento
cultural e linguistico. E para tentarmos responder a questdo de
pesquisa e alcancar o objetivo geral, elencamos trés objetivos especificos: 1)
desenvolver um material autoral com o aporte tedrico-metodologico da Sala de Aula
Invertida que dé maior autonomia a aprendizagem do aluno; 2) averiguar de que forma
a Sala de Aula Invertida, mediada pelo uso das TDIC privilegia a aprendizagem de
Libras através do aprender fazendo; 3) verificar, a partir do olhar de alunos do Curso
Normal, de nivel médio, de uma escola Estadual de Santana do Livramento as
potencialidades da sala de aula invertida e do ensino hibrido no processo de
ensino/aprendizagem de Libras.

Para que possamos responder ao nosso questionamento e também alcancar e
desenvolver os objetivos propostos, fizemos uma revisdo bibliografica acerca dos

temas citados, 0s quais discorreremos a seguir, na proxima secao.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Breve historico da Lingua Brasileira de Sinais

Ao dar inicio a fundamentacéo tedrica desta pesquisa, falarei brevemente sobre
os surdos e as Linguas de Sinais no mundo, afunilando logo em seguida para as
informagdes brasileiras.

Para falar em Lingua de Sinais, € preciso falar sobre o0 sujeito surdo e o
tratamento que ele recebeu ao longo dos tempos. E possivel encontrar, na literatura
em geral, vérias atrocidades cometidas com os surdos desde as mais antigas
civilizagbes. No entanto, falaremos aqui, brevemente, de acordo com as informagdes
trazidas por Honora e Frizanco (2009), que na antiguidade, os surdos ndo eram
considerados humanos pelos gregos e romanos, pois eles consideravam que a fala
era resultado do pensamento. Na Idade Média, a Igreja Catélica também discriminou
os surdos, pois ao crer que o ser humano é feito a imagem e semelhanca de Deus,
acabava deixando-os a margem. E por séculos, essas pessoas sofreram
discriminacfes. Somente a partir do século XVI os surdos passam a ser vistos como
humanos e capazes. Um dos primeiros educadores que se tem registros no ocidente
€ o italiano Gerolamo Cardano (1501-1576), médico, matematico, astrélogo e pai de
um filho surdo.

No Brasil, a Lingua de sinais comeca durante o Segundo Império, quando o
Imperador, Dom Pedro Il recebe o francés Ernest Huet para fundar uma escola para
surdos, ja que o educador era um ex-aluno do Instituto de Paris e aquela época, era
comum que pessoas que tivessem estudado em institutos europeus fossem
chamadas para auxiliar na criacdo de estabelecimentos de educacdo. Segundo
Soares (2015), o interesse de Dom Pedro Il na educacao dos surdos brasileiros estaria
diretamente ligado a um parente préximo, talvez o neto, filho da Princesa Isabel e do
Conde D’Eu, parcialmente surdo.

Huet trouxe sua experiéncia e conhecimento para fundar o entdo Collégio
Nacional para Surdos-Mudos de Ambos os Sexos, em 1856. Em 1857 a instituicdo
passou a se chamar Instituto Nacional dos Surdos-Mudos de Ambos os Sexos. O ex-
aluno do Instituto de Paris organizou junto com o alfabeto e a lingua francesa de sinais,

0s gestos utilizados no Brasil, dando inicio a Lingua Brasileira de Sinais. O Instituto
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usava inicialmente, somente lingua de sinais e curiosamente, recebia apenas alunos
do sexo masculino, apesar de aceitar meninas, em regime de externato.

Com o passar dos anos o termo surdo-mudo perdeu for¢a, pois através de
estudos, foi possivel comprovar que surdez e mudez séo diferentes e que um surdo

nao € impedido de falar.

E incorreto dizer surdo-mudo ou que o surdo é mudo. Ele ndo é mudo, pois
as pessoas nao apresentam deficiéncia ou limitacdes no aparelho fonador.
Apague esta ideia. E um termo pejorativo, inadequado e sem fundamento
cientifico. Muitas pessoas surdas nao falam porque nédo aprenderam a falar,
outras fazem a leitura labial e outras ndo. Os surdos podem aprender a falar
se forem estimulados junto ao profissional de fonoaudiologia. (VELOSO;
MAIA, 2012, p. 19).

Em 1957 o Instituto passou por uma mudanca significativa no seu nome, que
foi a mudancga da palavra “Mudo” pela palavra “Educagao”, logo passou a se chamar
Instituto Nacional de Educacdo dos Surdos (INES). Seu objetivo inicial era dar
instrucdes académicas aos surdos, sem seriacao e prepara-los para o trabalho (INES,
2021).

Nos seus primordios, as aulas eram executadas usando lingua de sinais,
apesar de ensinar também a leitura labial e linguagem articulada.

No ano de 1875 o ex-aluno do Instituto, Flausino José da Gama, desenha o
livro lconographia dos Signaes dos Surdos-Mudos que tem coépias distribuidas pelo
Brasil com o intuito de divulgar o meio pelo qual os surdos se comunicavam no pais.
De acordo com Rocha (2007), Flausino era um aluno repetidor, tinha como atribuicéo
repetir as aulas a outros alunos, além de acompanha-los pelo instituto e corrigir alguns
exercicios. Essa func¢éo Ihe foi dada pelo seu notavel desenvolvimento académico.

Porém, em 1880, durante o Congresso de Mildo as linguas de sinais sofrem
um duro golpe, durante os sete dias em que os educadores debateram o tema da
educacao dos surdos, ficou resolvido que as instru¢des por meio das linguas de sinais
deveriam ser banidas das escolas, bem como o bimodalismo, que usava a lingua oral
em conjunto com a gestual.

Este congresso foi organizado, patrocinado e conduzido por muitos
especialistas ouvintistas, todos defensores do oralismo puro. Do total de 164
delegados, 56 eram oralistas franceses e 66 eram oralistas italianos; assim,
havia 74% de oralistas da Franca e da Itdlia. Alexander Grahan Bell teve

grande influéncia neste congresso. Os Unicos paises contra a proibicao eram
os Estados Unidos e Gra Bretanha, havia professores surdos também, mas
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as suas “vozes” nao foram ouvidas e excluidas de seus direitos de votarem.
(STROBEL, 2009, p. 33).

A nova orientagdo era clara: usar somente a oralidade. Foi a partir de entéo,
qgue de acordo com Skliar (2005), ficou estabelecida a legitimac¢éo do ouvir e do falar.

No Brasil, o Instituto adotou o Oralismo em 1911, seguindo a tendéncia mundial
e convicgdo de um de seus profissionais, Dr. Menezes Vieira, conforme relata Soares
(2015) de que era inutil alfabetizar surdos em um pais de analfabetos e que a fala
seria 0 Unico meio de inseri-los na sociedade. Por anos os surdos foram submetidos
a testes para verificar sua inteligéncia e aptiddo para oralizacdo. Este método oralista
predominou no mundo todo, banindo as linguas de sinais, consideradas uma ameaca

a oralizacdo. Sobre o método oral:

A metodologia é pautada no ensino de palavras e tais atitudes respaldam-se
na alegacéo de que o surdo tem dificuldade de abstrac&o. Aprender a falar
tem um peso maior do que aprender a ler e a escrever. Assim, o surdo é
considerado como deficiente auditivo que deve ser curado, corrigido e
recuperado. (SALLES et al., 2004. p. 55-56).

O oralismo mostra-se insuficiente, uma vez que trabalha a aquisicao de

vocabulos, desconsiderando os aspectos cognitivos da linguagem e da cultura.

Estudos em outros paises e também no Brasil, de 20 anos para ca,
evidenciaram graves problemas envolvendo a aquisi¢cdo e o desenvolvimento
da linguagem pelo sujeito surdo no oralismo, descritos, geralmente, como
pobreza de vocabulario ou evidenciados pelas dificuldades encontradas na
aquisi¢cdo da lingua escrita. (LACERDA; MAKAMURA,; LIMA, 2000, p.09).

Quando em 1968, William Stokoe publica um artigo demonstrando que a Lingua
de Sinais tinha as mesmas caracteristicas que uma lingua oral, passa a haver uma
outra visdo dos educadores sobre a lingua e seu ensino. E é a partir da década de 70
gue ganha forca a filosofia da Comunicacéo Total, que trabalha simultaneamente com
a lingua oral e gestual empregando todas as formas possiveis de comunicacgdao,
permitindo assim condi¢cbes mais adequadas para a interagdo e o desenvolvimento
do surdo com a comunidade ao seu redor.

Assim, com a Comunicac¢éo Total, embora os sinais tivessem sido admitidos
a escola para auxiliar a aquisicdo da lingua falada e escrita, e ndo como uma
lingua em seu proprio direito, a lingua falada sinalizada n&o parecia mais
suficiente para a comunidade que acabava da abrir os olhos a riqueza da
Lingua de Sinais. Ainda mais agora que dados experimentais haviam se

acumulado o suficiente para fornecer um arsenal de razdes concretas para
guestionar metodologicamente a prética exclusiva da lingua falada sinalizada
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em sala de aula e para considerar seriamente a perspectiva do Bilinguismo.
(CAPOVILLA, 2001, p. 1486).

Na década seguinte, a partir de pesquisas das professoras Lucinda Ferreira

Brito e Eulalia Fernandes, o Bilinguismo passa a ser difundido no pais. Nesta filosofia,

ao contrario do Oralismo ou da Comunicacgéo Total, o surdo ndo tenta se igualar ao

ouvinte, pelo contrario, assume sua surdez como uma cultura que respeita sua forma
pensar e expressar.

Quando se fala de Bilinguismo no campo da educacao de surdos, relata-se a

existéncia de duas linguas nesse ambiente, ou seja, a Lingua Oral dos

ouvintes, no caso do Brasil, o Portugués Brasileiro e a Lingua de Sinais no
caso dos surdos do Brasil a LIBRAS. (KESIO, 2016, p. 175).

Entende-se que, sendo a Libras a lingua natural dos sujeitos surdos, ela deva
ser ministrada no principio de sua educacéo. Apos a aquisicdo dessa primeira lingua,
a lingua escrita do pais de origem podera ser inserida, utilizando-se dos recursos de
ensino da lingua viso-espacial para o processo de ensino.

As trés filosofias passaram a existir de forma concomitante na educacéao dos
surdos brasileiros, embora a ideia do bilinguismo seja vista com maior confianca pelos
estudiosos como Quadros (1997), que acredita que esta filosofia dé maior autonomia
e respeite a experiéncia linguistica da pessoa surda. Pois a lingua de sinais € vista
como ponto central de desenvolvimento educacional do surdo.

No Brasil e no mundo, cabe a escola, através de seus processos de ensino
tornar os cidadaos seres cada vez mais capazes de viver em sociedade.

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢éo da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagcéo para o trabalho. (CF, 1988, p. 136).

A crianga surda, néo é diferente. Como vimos anteriormente, o ensino de lingua
de sinais no Brasil inicia no segundo Império, através de um francés, dai a explicacéo
para nossa lingua possuir uma mescla de sinais.

Ao longo dos anos, nao diferente do restante do mundo, nosso pais adotou
todos os meétodos recomendados por estudiosos, passando pelas filosofias do
Oralismo, Comunicacéo Total e Bilinguismo.

Desde a década de 1990, é crescente a discusséo sobre a educacgédo bilingue,
gue se denota aqui pela situacéo do uso de duas linguas, a saber: Libras, como lingua

materna e Lingua Portuguesa, como lingua adicional.
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Bilinguismo, entdo, pode, entre tantas possiveis definicdes, assim ser
definido: o uso que as pessoas fazem de diferentes linguas (duas ou mais)
em diferentes contextos sociais. Aqui ja temos uma relativizagdo do “bi” em
bilinguismo, uma vez que genericamente o termo é usado para se referir ao
uso de mais de uma lingua, apesar de haver o uso do termo “multilingue”
neste sentido. (QUADROS, 2005, p. 26).

Sobre o bilinguismo surdo, como destaca Silva (2018) alguns aspectos devem
ser levados em consideracdo; como a diferenca modal das linguas (oral-auditiva e
visual-espacial), conhecido como bilinguismo bimodal ou intermodal, o contexto
atipico de aquisi¢cdo, em que mesmo tardiamente a Libras deve ser considerada L1, a
determinacdo de que os surdos devem aprender a Lingua Portuguesa (escrita) e o
contexto de vivéncia familiar e social em que os surdos vivem, muitas vezes, privados
de convivio com outros surdos.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu Art. 208, inciso Ill diz que “[...] o
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, deve se dar
preferencialmente na rede regular de ensino [...]" (Brasil, 1988, p. 70) e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira — Lei n° 9.394/96 — estabelece que o0s
sistemas de ensino devam assegurar professores especializados e/ou capacitados
para trabalhar com pessoas especiais nos espacos escolares.

Com o processo de inclusdo, advindo da Lei 13.146/15, foi assegurado “[...]
promover, em condi¢cBes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania
[...]” (Brasil, 2015). Dentro dessa amplitude de deficiéncias, encontra-se o surdo que
deve ter suas condi¢cdes de igualdade preservadas além de exercer seus direitos,
como o de aprender Libras como lingua materna, por exemplo.

Além do processo da incluséo social, ha para o surdo, a barreira linguistica que
interfere nas relagBes familiares e no desenvolvimento da aprendizagem da lingua
materna, que se da, inUmeras vezes, somente quando a crianca € inserida no
ambiente escolar.

A Libras, lingua dos surdos brasileiros, foi reconhecida através da Lei
10.436/02, é ela quem garante ao surdo o direito linguistico de acesso aos
conhecimentos em sua lingua materna.

De acordo com o Decreto 5.626/05, capitulo VI, a educacéo de pessoas surdas
deve se dar preferencialmente em escolas bilingues e esclarece em seu § 1° “Sao

denominadas escolas ou classes de educacéo bilingue aquelas em que a Libras e a
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modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucdo utilizadas no
desenvolvimento de todo o processo educativo” (Brasil, 2005).

O desafio atual, entdo é que escolas sejam realmente bilingues ou que haja
apoio especializado para que os alunos frequentem salas regulares recebendo a
assisténcia necessaria, visto que muitos professores ou a maioria deles, ndo esta
preparada para receber estes alunos. Logo, o processo de ensino que visa incluir os
alunos, pode acabar fracassando.

Para obtencdo do sucesso em salas regulares, seria ideal a presenga de um
tradutor/intérprete que facilite a comunicacéo entre surdos e ouvintes. No Brasil, ha a
Lei 12.319/10 que regulamenta a profissédo de tradutor e intérprete de lingua de sinais
(TILS). Este profissional realiza a traducado e interpretacdo simultanea das linguas
(Libras e Lingua Portuguesa), por isso, deve ser fluente em ambas.

A profissdo de TILS vem se desenvolvendo e as especialidades dela também,
0 que abre um leque de possibilidades. Ha um profissional, denominado Intérprete
Educacional (IE), ele trabalha dentro das salas de aulas em um sistema colaborativo

com os professores, a procura de meios de tornar a aprendizagem mais eficiente.

A funcdo de tornar acessivel o que era incompreensivel, tornando os
discursos inteligiveis ao interlocutor surdo (e vice-versa) é a maior
responsabilidade do intérprete de lingua de sinais (ILS) — e também do
Intérprete Educacional (IE). (SANTOS; LACERDA, 2015, p. 511).

A efetiva inclusdo de um aluno surdo na escola ndo se da apenas através do
cumprimento da legislacdo, € necessario que se tenham espacos, materiais e
profissionais adequados para se alcancar o sucesso de ensinar, criando elos para a
consolidacéo da aprendizagem através da lingua que esta em constante movimento.

Na préxima secao, discorreremos sobre os termos lingua e linguagem que se
mostram distintos, porém, indissocidveis. Falaremos também sobre o processo de

aqguisicao de lingua pelos sujeitos surdos, levando em conta as funcdes cognitivas.

2.2 Lingua, linguagem e aquisicao

Ao longo do tempo, os estudos sobre a lingua, objeto da linguagem, vém
permeando os séculos e a cada dia, hovas descobertas sao feitas e adicionadas ao
ja extenso repertorio de concepgdes que temos. Em um processo natural, em que o

pensamento evolui, surge na grande area linguagem, o seu maior objeto de estudo,
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entendido assim por muitos, a lingua. Sobre estes dois itens, distintos, porém
inseparaveis veremos alguns pontos importantes.
A lingua, como supracitada, é entendida como objeto da linguagem e possui
definicdo mais estrita, difundida pelas ideias de Sausurre, conforme segue:
[...] € necessério colocar-se primeiramente no terreno da lingua e toma-la
como norma de todas as outras manifestagfes da linguagem. De fato, entre

tantas dualidades, somente a lingua parece suscetivel duma definicao
autdbnoma e fornece um ponto de apoio satisfatério para o espirito. [...] A

lingua, [...] € um todo por si e um principio de classificacdo. Desde que lhe
demos o primeiro lugar entre os fatos da linguagem [...]. (SAUSSURE,1969,
p.17).

Assim, vemos que se a lingua ocupa uma posic¢ao privilegiada, como cerne da
linguagem, nascem a partir dai, diferentes pensamentos e concepc¢des para que ela,
a lingua, desempenhe seu papel dentro do fenébmeno da linguagem.

Pensar esse objeto como cerne de estudos, exigiu que Saussure, para atender
a complexidade das linguas, no que tange aos seus sistemas de organizacdo
ampliasse ainda mais os estudos sobre a linguagem, o que deu status de ciéncia a
Linguistica, que logo foi inserida nos curriculos dos cursos de letras aqui no Brasil.

A perspectiva saussureana difundiu a visdo da lingua como um sistema
estruturado, com varios elementos que funcionam como um todo maior, concebendo
aqui, a ideia de que esse todo seja a propria linguagem.

Chomsky (1998), postula que as linguas e consequentemente, suas gramaticas
sdo adquiridas de forma inata, por principios universais, ou seja, todos possuem a
capacidade linguistica programada em si. Para ele, a lingua € um conjunto de
sentencas ja internalizadas.

A concepcéao de lingua é complexa, porém, em um comparativo poderiamos
citar que Saussure designa lingua como conjunto de signos trocados entre emissor e
receptor, ou seja, um fato social. Enquanto Chomsky, defende que cada individuo ja
a possui, de forma internalizada e individual, independente da interacdo social.

A linguagem, traz distintas concepc¢cBes a serem abordadas, sobretudo no
campo do ensino de linguas. A ideia de que ela prépria é a expressao do pensamento,
conforme Geraldi (2011), demonstra que um individuo precisa raciocinar de maneira
logica para que possa se expressar com clareza. Se ha algum tipo de confuséo
mental, havera dificuldade também de organizar os enunciados. Esse pensamento

vem desde a Grécia Antiga, em que a linguagem era considerada traducdo do
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pensamento e que torna a lingua um sistema pronto, fechado e acabado e enfatiza a
gramatica normativa, apenas com certos e errados.

A segunda concepcdao, abordada por Travaglia (2009), trata a linguagem como
instrumento de comunicacdo, em que se julga que a lingua seja um sistema de
codigos que servem como meio de comunicacao entre um emissor e um receptor,
desde que estes dominem o cdédigo mencionado e suas regras. Assim, haveria a
producao, transmissao e decodificacdo da mensagem, em um sistema comunicativo.

Enquanto na terceira concepc¢ao, temos a ideia que a linguagem € uma forma
ou um processo de interacdo, contrapondo-se as visbes conservadoras, em que nao
ha interacdo social, nesta concepcédo, a linguagem tem relacdo com a socializacao
humana. De acordo com Travaglia (2009), a linguagem se faz pela interagao
comunicativa de dois ou mais individuos e ndo apenas pela troca de informacgdes entre
emissor e receptor, levando em conta as influéncias do contexto socio-histérico. Tem
um valor semidtico.

Desta forma, pode-se reafirmar a visédo bakhitiniana sobre a linguagem como
um conjunto de contextos particulares.

Assim, na pratica viva da lingua, a consciéncia linguistica do locutor e do
receptor nada tem a ver com um sistema abstrato de formas normativas, mas

apenas com a linguagem no sentido de conjunto dos contextos possiveis de
uso de cada forma particular. (BAKHTIN, 2006, p. 96).

Logo, ao pararmos para analisar as concepcfes apresentadas, € possivel
depreender que lingua e linguagem sado realmente conceitos indissociaveis,
sobretudo, se pensado pelo viés sociointeracionista em que a lingua/linguagem se
presta a interagcdo social e cultural entre os sujeitos em diferentes contextos.

A partir das concepcdes apresentadas, faco uma pequena ponte com a Libras
e a razdo de abordar este tema dentro de meu projeto. E comum que haja confuséo
dentro das duas nomenclaturas e o status de linguagem seja constantemente
atribuido a Libras, talvez por levar em consideracdo os conceitos de linguagem verbal
e nao verbal.

[...] linguagem verbal — forma de interacdo por meio de palavras — e ndo verbal
— forma de interacdo por meio de outros elementos envolvidos na

comunicacao, tais como sons, imagens, formas, gestos, olhares expressfes
faciais|...]. (SARMENTO; TUFANO, 2010, p. 219).

Porém, este entendimento n&o é o correto, uma vez que “[...] as linguas podem

se manifestar de maneira oral ou gestual [...]” Aiub (2015, p. 3), caso da Libras que é
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uma lingua, com estrutura gramatical prépria reconhecida por lei, a manifestacéo é
feita através do gestual e percebida pelo campo visual.
[...] os sinais da lingua viso-espacial ndo representam apenas associacdes
ou semelhancas visuais com o referente, mas sao signos decorrentes da
interacdo das pessoas surdas com o0 seu meio sociocultural, caracterizam-se

como uma lingua viva que pode ser alterada em funcdo de aspectos
sociolinguisticos. (MACHADO, 2001, p. 14).

Para reforcar a ideia de que a Libras é uma lingua, podemos recorrer
documentos legais de varios niveis, como por exemplo, a Declaracdo de Salamanca
(Unesco, 1994), que reconhece a importancia da educacao de surdos em linguas de
sinais proprias do seu pais, a Lei 10.436/02 (Brasil, 2002), que reconhece a Libras
como lingua das pessoas surdas brasileiras e até mesmo ao Decreto 5.626/05 (Brasil,
2005), que corroborou com o0 acesso das pessoas surdas a educacdo através da
Libras e da Lingua Portuguesa (modalidade escrita, como segunda lingua) entre
outras acoes.

Observamos que apdés uma breve explanacdo sobre as nomenclaturas
apresentadas, € possivel depreender que gquando nos comunicamos através da
Libras, que é uma lingua, estamos fazendo uso da linguagem, que é nossa
capacidade comunicativa e de interacdo. Ao depreender estes conceitos, é importante
pensar sobre os processos que envolvem a aquisi¢cao das linguas, visto que a Libras
e a Lingua Portuguesa diferem em suas modalidades, sendo uma gestual e a outra
oral. A aquisicdo linguistica deve levar em conta fatores internos e externos,
independente da modalidade da lingua em questao.

A capacidade de desenvolvimento cognitivo de surdos e ouvintes é a mesma.
Diferentes pontos de vista apontam para isto, seja através da teoria gerativa de
Chomsky (1971), da gramética inata e internalizada desenvolvida pela exposi¢éo, da
teoria comportamentalista de Skinner (1978), proveniente do estimulo e repeti¢cdo ou
pela teoria cognitivista de Piaget (1986) ou ainda pela teoria sociointeracionista de
Vygotsky (2000), em que cognitivo e social sdo essenciais ao desenvolvimento
linguistico.

Os estagios de aquisicao linguistica, a saber, pré-linguistico e linguistico, sdo
0S mesmos tanto em criangas surdas quanto em criangas ouvintes, respeitando cada
uma a sua modalidade, ambas apresentam balbucios, palavras e combinagdes. O
ambiente a que a crianga € exposta é o que difere no seu desenvolvimento linguistico,

visto que grande parte das criancas surdas é filha de pais ouvintes e caba sendo
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exposta a lingua de sinais tardiamente, até mesmo somente em idade escolar. Este
fato fara com que ela tenha um desenvolvimento linguistico tardio, considerando-se o
input linguistico aos 3 anos de idade. Logo, exposta ao ambiente escolar, suas
dificuldades de aprendizado estrdo muito mais ligadas ao prejuizo linguistico do que
a falta de capacidade cognitiva.

Ao levar em conta o input na aquisicao linguistica dos surdos, levanta-se uma
discussdo sobre a idade critica ou sensivel em que é possivel estabelecer mais
conexdes no cortex cerebral para esta aquisicdo em idades menores e que considera
o fato de que filhos surdos comumente nascem em familias ouvintes, por isso tem
contato e aprendizagem da Libras de maneira tardia. Estudos como os de Newport
(1990), demonstram que conforme a idade aumenta, aumenta também o declinio da
aprendizagem, pois, por ser a linguagem uma capacidade biolégica, esta ligada a
maturagdo cerebral que tem seu auge aos 12 anos e criangas que nao receberam
este estimulo na época adequada, poderiam sofrer prejuizos e perder a oportunidade
de aquisicdo do desenvolvimento pleno da linguagem.

A plasticidade cerebral, por outro lado, permite que ainda com atraso
cronoldgico na aquisicdo da lingua de sinais, os surdos desenvolvam plenitude
linguistica.

[...] a linguagem néo é estatica. A plasticidade cerebral ndo se reduz a um
limite e hd evidéncias — como na aquisicdo da lingua de sinais em idade
adulta, ou ainda, de adultos que aprendem uma segunda lingua — que

direcionam a um questionamento sobre a rigidez da teoria [...]. (VARGAS;
MOSER, 2020, p. 3).

Durante as leituras sobre aquisicdo linguistica é comum esbarramos em
conceitos de distintos de lingua materna e segunda lingua, sobretudo quando falamos
em Lingua Brasileira de Sinais e educacao dos surdos ou ainda sobre a aprendizagem
de Libras por ouvintes. Pois como citado ja algumas vezes neste texto, grande parte
dos surdos nasce em familias ouvintes, isso faz com que pensemos na possibilidade
de que um surdo exposto a lingua portuguesa pudesse té-la como materna, o que ndo
ocorre, visto que ela n&o é sua lingua natural.

A partir desta peculiaridade das linguas, se faz necessario uma breve
apresentacao desses conceitos levantando a discusséo sobre como eles influenciam
na educacao dos surdos.

Lodi e Moura (2006, p. 5), a partir dos estudos de Skutnabb — Kangas

consideram 0s seguintes critérios:
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a) origem: a L1 é entendida como a lingua que é primeiro desenvolvida pelos
sujeitos;

b) identificagcdo interna: a L1 é a lingua que os sujeitos se auto-identificam
como falantes;

c) identificacdo externa: a L1 é a lingua pela qual os sujeitos séo identificados
pelos outros como falantes;

d) competéncia: a L1 é a lingua que os sujeitos possuem maior dominio;

e) funcéo: relacionada ao uso, a L1 é aquela que é mais utilizada socialmente
pelo sujeito.

Os critérios elencados acima demonstram a pluralidade daquilo que
consideramos L1. Em linhas gerais, a lingua materna é o primeiro idioma
desenvolvido/aprendido por um individuo. Ela também pode ser chamada de lingua
nativa ou primeira lingua. Comumente, € aquela falada no pais em que a pessoa
nasceu e por essa razao, a lingua materna sera a lingua dominante. Seu aprendizado
ocorre de forma natural, pela interacdo com o meio e com os demais falantes. De
acordo com Porzig (1970) a lingua materna é a primeira lingua do individuo, a que ele
aprende primeiro. Isso ndo significa que a primeira lingua serd a do seu pais de origem
ou a falada por sua comunidade.

Surdos, filhos de pais ouvintes, por exemplo, tém direito, como todos os outros
surdos, a serem alfabetizados em sua lingua materna, a Libras, como reivindicam os
movimentos surdos e esta assegurado na lei. Ocorre que muitas vezes eles tém um
contato tardio com sua propria lingua, jA em idade escolar.

De acordo com o Decreto 5.626/05, o ensino de lingua portuguesa deve ser
ofertado como segunda lingua para os surdos. Compreenda-se que a L2, deve ser
ofertada na modalidade escrita. Além disso, € preciso repensar as praticas
educacionais e metodologias usando buscando dar suporte ao aprendizado do aluno
surdo, levando em consideracdo as diferencas estruturais presentes nas linguas em
questao.

Diante das diferenciacdes especificas para a aprendizagem e para 0 ensino
das linguas de diferentes modalidades, alinhamos o desenvolvimento da proxima
secdo, que aborda a necessidade da diferenciacédo do ensino de Libras como L2 para

pessoas ouvintes.

2.3Ensino de Libras para ouvintes

Com o objetivo de buscar informac6es acerca do ensino de Libras (Lingua

Brasileira de Sinais) para ouvintes e observar através de analise documental, quais
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metodologias vém sendo implantadas, iniciou-se uma pesquisa no Portal de
Periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), inserido no campo de busca o descritor “Libras para ouvintes”. As
publicacdes ficaram entre 2002 (ano que oficializa a Lei 10.436/2002, conhecida como
Lei da Libras, que torna oficial a lingua no Brasil) e 2020. Na primeira pesquisa,
retornaram 81 resultados que apontavam para o descritor Libras, porém, ndo foram
encontrados documentos que satisfizessem nosso questionamento, visto que 0sS
peridédicos abordavam a aprendizagem de surdos, de surdos bilingues ou aspectos
relevantes a atuacéo e do desenvolvimento do papel do tradutor/intérprete. Por isso,
a pesquisa se estendeu ao Google Académico e ao Scielo. A primeira busca, usando
0s mesmos descritores, trouxe alguns trabalhos de varias espécies, entre eles, um
material de apoio do curso de Letras/Libras da UFSC (o primeiro desse segmento no
pais). A partir desta obra de Audrei Gesser, intitulada Metodologia de Ensino em
LIBRAS como L2, o levantamento das informacdes passa a se concretizar. Na
sequéncia das buscas e leituras ampliamos os descritores para “Metodologias ativas
e ensino de Libras” e “Libras como L2 para ouvintes”. Assim, pudemos contar com
mais alguns materiais interessantes e que ampliaram nossas leituras.

Silva (2019) traz em seu artigo A cognicdo e seus principios tedricos e
metodoldgicos ao ensino de Libras para ouvintes: orientacdes a professores iniciantes
muitos esclarecimentos sobre o processo cognitivo de aprendizagem da Libras como
L2 por ouvintes. O tema apesar de relevante sobretudo para auxiliar no processo de
desenvolvimento do material autoral, ndo esta diretamente ligado a busca atual, que
objetiva refletir sobre a existéncia de materiais didaticos voltados a aprendizagem da
lingua.

Existem estudos voltados a comparativos entre obras, como o artigo de Silva
(2012) que comenta os livros: Colecéo aprendendo LSB (PIMENTA, 2004), Libras em
contexto (FELIPE, 1997) e Curso de Libras (PIMENTA; QUADROS, 2006) ao longo
do texto podemos observar vantagens do uso dos materiais, como 0 suporte
linguistico, que da mais leveza ao trabalho desenvolvido pelo docente e as
desvantagens, como por exemplo a impossibilidade de trazer particularidades do
idioma como o regionalismo, visto que as obras provém em uma determinada regiao

do pais.
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Encontramos, entre outros, artigos relacionados a importancia da
aprendizagem de Libras dentro dos cursos de formacao de professores, visando o
processo de inclusdo nas escolas em que futuramente atuaréo esses profissionais.

Contudo, sobre o uso de metodologias ativas para esse fim, de ensinar uma
lingua visuo-espacial para ouvintes, habituados a usarem a lingua oral, vimos ainda
maior escassez.

Relatos como o de Neves (2011) falam sobre a experiéncia positiva do uso de
videos, descrevendo através de seu estudo a evolugdo na desenvoltura dos alunos
ap0s 0 uso desse recurso visual que procura exercitar um aspecto considerado
fundamental nas linguas de sinais: a expressao.

O uso de videos também ja foi objeto de relatos de Lebedeff e Santos (2014),
utilizado como Objetos de Aprendizagem para o Ensino de Linguas (OALs) com foco
na abordagem comunicativa, procurando se distanciar do mero sinalario e também,
como Ensino Baseado em Tarefas, por Lebedeff e Fachinello (2018) propondo a
producdo de curta-metragens de autoria dos alunos ouvintes que se distanciem da
mera lista de sinais.

Quanto ao tema das metodologias ativas voltado ao ensino de linguas, foi
possivel observar a dissertacao de Tavares (2020), que propde o uso da Sala de Aula
Invertida para o ensino de inglés, com énfase no letramento critico. A proposta dela
inclui também o uso das TDIC, visto que as aulas presenciais no referido ano estavam
totalmente suspensas em funcdo da pandemia da COVID-19. Esta obra, ainda que
voltada para a lingua oral, abre possibilidade de novos caminhos para o
desenvolvimento das metodologias ativas dentro do ensino de linguas.

A busca nos permite observar que praticamente inexistem materiais voltados
ao ensino de Libras como L2 para ouvintes que usem Metodologias Ativas, mas
existem sim, distintos métodos desenvolvidos de forma individual por cada docente
gue ensina essa lingua, para esse publico-alvo, considerando as diferentes
modalidades da lingua materna e da segunda lingua, além das necessidades e
particularidades de cada aluno.

E importante definirmos os conceitos de lingua materna, segunda lingua e
lingua adicional e estrangeira, contemplados aqui. Por lingua materna, também
denominada de L1, entende-se ndo somente a lingua oficial ou nacional da localidade
do falante, mas aquela lingua natural de quem fala, com a qual ele mantém contato,

convivio e meio de socializagdo familiar. Citada por Dizeu e Caporalli (2005), a lingua
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natural é aquela adquirida de forma espontanea, sem necessidade de treinamento
especifico.

A segunda lingua ou L2 é aquela que o usuério ir4 aprender no local em que
ela serd utilizada. Exemplificado por Leffa e Irala (2014), um chinés que estude
portugués no Brasil, ja possui sua primeira lingua e agora, em contato com a
localidade que fala a lingua portuguesa, estara aprendendo sua segunda lingua.

A lingua estrangeira é aquela que corresponde a lingua oficial de outro pais,
leva em consideragdo termos geogréaficos e ndo é falada na comunidade daquele
falante.

Se a lingua estudada nao é falada na comunidade em que mora o aluno,
temos a situac¢édo de uma lingua estrangeira, como seria, por exemplo, o caso
do ensino do portugués na China; o portugués seria para esse aluno uma
lingua estrangeira. Se a lingua estudada é falada na comunidade em que
mora o aluno, seria entéo definida como segunda lingua, caso, por exemplo,

do aluno chinés que estudasse portugués no Brasil. (LEFFA; IRALA, 2014, p.
31).

E a lingua adicional, LA, é aquela que ndo leva em conta esses contextos
geograficos de producdo, mas pressupde a existéncia de no minimo, mais uma lingua
de conhecimento do aprendiz, considerando um termo mais abrangente, Leffa e Irala
(2014, p. 33) destacam que essa ¢é a lingua “[...] sobre a qual constréi numa relagao
gue envolve aspectos sistémicos, de pratica social e de constituicdo de sujeito [...]".

Ao fazer diferenciac@o dos status das linguas, passamos a reflexao do ensino
de Libras para ouvintes, e a crescente procura de cursos na area das linguas de sinais.
Sem muitos materiais de apoio, professores e/ou instrutores foram apenas adaptando
as técnicas usadas nos cursos de idioma para a Libras, estas, porém, ndo tém a
mesma eficacia, visto que as modalidades das linguas séo distintas. Enquanto as
linguas orais usam métodos audiolinguais, as linguas de sinais sdo visuoespaciais.

Ainda ndo sdo muitos os estudos que demonstram maneiras efetivas de
ensinarmos Libras para ouvintes, isto pode ser percebido com a da pesquisa
bibliografica feita através do portal de periddicos CAPES, Google Académico e Scielo,
gue tém diferentes producdes acerca do assunto Libras, mas néo propriamente como
L2 para ouvintes. Apesar da escassez desses estudos, hd um ponto de senso comum
entre aqueles que ensinam a segunda lingua ou lingua estrangeira: quanto maior a
exposicao do aluno a L2, maior a eficacia da aprendizagem. Usar as habilidades ja
adquiridas de um usuario em situagfes funcionais Ihe dara maior confianca. Pois

como pode ser observado na pesquisa de Neves (2011), a eficacia dos métodos de



34

memorizacao de palavras agrupadas apenas por campos semanticos néo é suficiente
para adquirir fluéncia na lingua.

Aprender € um processo natural, mas ndo pouco complexo e se o uso das
habilidades de um aluno pode aumentar sua confian¢a, o conhecimento da gramética
se fara importante parte na aprendizagem, porém, sempre envolvendo o aluno na sua
totalidade, remetendo-o a situacdes reais de comunicacdo que poderdo trazer
resultados mais positivos. Nessa situacao € possivel observar uma abordagem mais
comunicativa, abordagem esta que ganha forca por volta dos anos 2000, conforme
demonstrado por Gesser (2010).

Se ainda sdo escassos 0s estudos acerca de métodos de ensino de linguas de
sinais, sobretudo quando estes se referem a aquisicdo desta L2 para ouvintes aqui no
Brasil, nos Estados Unidos é um pouco diferente. Eles tém certa antecipacdo nesse
sentido, ja que os professores de ASL tiveram a disposicdo algumas ferramentas
variadas que possibilitaram que o ensino partisse de uma visdo gramatical-estrutural

para uma outra, mais comunicativo-interativa.

No que diz respeito a linguistica da ASL, houve uma verdadeira revolugdo em
nossa compreensao da natureza, estrutura e complexidade da lingua desde
a publicagdo da Estrutura de linguagem de sinais, de William Stokoe, em
1960. Atualmente, os trabalhos sobre os aspectos teéricos da linguistica da
ASL e da sociolinguistica da comunidade de Surdos sdo abundantes, e a
gualidade geral de tais obras é impressionantemente alta. (WILCOX;
WILCOX, 1998).

No Brasil esta discussdo sobre o tema de lingua de sinais para ouvintes ainda
€ nova, mas em 1993 com o projeto Metodologia do ensino de LIBRAS para ouvintes
de Tanya Felipe foi possivel entdo editar a obra LIBRAS em Contexto — Curso Basico
(1997), de mesma autoria. Tal obra apesar de ndo ter uma receita pronta para o ensino
dessa L2, 0 que ja se sabe, ndo existe, traz varias recomendacdes, tanto no livro do
aluno, quanto no livro do professor/instrutor para que o contato e fluidez com a L2
ocorra facilmente, pois assim como saber palavras por si s6 ndo basta para que se
possa estabelecer uma comunicagdo em linguas orais, tampouco basta ao ouvinte
saber um amontoado de sinais para que ele se comunique em lingua de sinais. A
partir desta obra foi possivel que cada professor desenvolvesse diversas
metodologias para ensinar seus diferentes alunos, em diferentes niveis e distintos

interesses.
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Pensando sobre métodos de ensino de Libras como L2 para ouvintes, surge a
possibilidade de adocdo e uso de materiais de apoio as aulas. Nao € grande a
disponibilidade de material para as aulas de Libras, de um modo geral, mas a oferta
para alunos ouvintes € ainda menor, entdo os proprios professores acabam
confeccionando os seus, sejam eles impressdes, fotos, videos, cartazes etc. Sem
duvidas, sdo materiais riquissimos, ja que estédo diretamente ligados as necessidades
de cada turma, mas eles demandam muito mais tempo do profissional. Quando h&
materiais didaticos disponiveis, é preciso que se facam algumas avaliagbes, como
quais os objetivos do curso, formacdo dos alunos, abordagem, conteudo geral,
sequéncia etc.

A partir desta avaliacdo e aplicacdo/experimentacdo em sala de aula, as
adaptacdes e modificacdes de cada professor podem ser feitas. Lembrando que cada
criacao ou adaptacédo deve levar em conta o nivel linguistico dos alunos e objetivos a
serem alcancados.

E preciso observar que para ensinar uma L2 é necessario que o professor
conheca primeiro e saiba o que funciona ou ndo com uma turma, experimentacao e
conhecimento sdo o melhor caminho. O professor de L2 é um investigador dos
melhores métodos para que seus alunos atinjam um éxito na aquisicdo da segunda
lingua. Mais do que estudar teorias e praticas, o professor devera criar suas proprias
metodologias, com base em suas proprias experiéncias. E necessario um estudo para
entender o que e como os alunos aprendem, levando em conta toda diversidade da
sala. Nenhuma obra trara esta metodologia, somente a vivéncia do professor podera
ajuda-lo nesse sentido.

No ambiente de sala de aula de libras para ouvintes, teremos em grande parte,
turmas heterogéneas, com alunos de diferentes idades, interesses, aptiddes e tudo
isso deve ser levado em consideracéo na elaboracdo/andamento das aulas. E preciso
gue o professor de L2/LE pense em qual a emergéncia do uso dessa lingua para os
aprendizes e dé significacdo para esse aprendizado.

[...] [alprender uma lingua nessa perspectiva é aprender a significar nessa
nova lingua e isso implica entrar em relagbes com outros numa busca de
experiéncias profundas, validas, pessoalmente relevantes [...]. Aprender LE
[lingua estrangeira] assim é crescer numa matriz de relagdes interativas na

lingua-alvo que gradualmente se desestrangeiriza para quem a aprende.
(FILHO, 1998, p. 15 apud GESSER, 2010, p. 58).
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Cada aluno tem seu proéprio estilo cognitivo ou de aprendizagem, para isso, ele
fara uso de estratégias individuais, € possivel, por exemplo, fazer uma pesquisa em
sala de aula em que cada um conte qual sua estratégia para aprender Libras e a partir
dai o professor pode melhorar suas préaticas de ensino de Libras para ouvintes.

A compreensdo visual da Libras pode ser relacionada com a compreensao
auditiva das linguas orais e nesse aspecto, as dificuldades/facilidades seréo as
mesmas: a rapidez do discurso, as caracteristicas individuais de cada falante, a
incompreensdo de partes do discurso etc. Cabe ao professor tornar a sala um
ambiente confortavel ao aluno para que ele de forma autbnoma, dé seus proprios
passos e criar situacdes de uso da lingua em que o novo falante possa praticar a
expressividade, fluidez visto que a lingua, sabemos, ndo é um amontoado de sinais.

Compreendendo estes fatos, saberemos que o ensino de L2/LE néo precisa
seguir apenas um método, ele pode ser eclético, tendo uma abordagem multifacetada
“[...] um caminho de mao dupla com varias bifurcacdes e atalhos [...]" (GESSER, 2010,
p. 46). Podemos dizer que essa abordagem multifacetada, de varios caminhos nos
permite diferentes metodologias para o trabalho em sala de aula. Considerando ainda
e outra vez, as distintas modalidades das linguas, gestual e oral. E possivel

estabelecer aqui, outra relacdo, a de multiletramentos:

[...] o conceito de multiletramentos [...] aponta para dois tipos especificos e
importantes de multiplicidade presente em nossa sociedades, principalmente
urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populacdes e a
multiplicidade semiética de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se
informa e se comunica. (ROJO; MOURA, 2012, p. 13).

Sobretudo, destaco na situacdo do multiletramento, a multiplicidade cultural e
semiodtica disponivel em se trabalhar o mesmo texto em linguas orais e gestuais.

Donald Shon (1983) apud Gesser (2010) emprega a expressdo professor
reflexivo para denominar o docente que embora nao seja assim moldado nos cursos
de licenciaturas, faca uso da observacéo, analise e problematizacdo das suas préprias
aulas, criando um espirito de professor-pesquisador que surge a partir das suas
vivéncias.

Nas aulas de linguas de sinais, a sinalizacédo pura (mera utilizacdo das méaos
para repeticdo de sinais pertencentes a lingua) € uma importante aprendizagem para

se enfatizar, mas a expressividade facial e corporal (parametros fonolégicos da lingua)
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€ determinante na producao do discurso e uma dificuldade de visivel desenvolvimento
para 0s ouvintes.

Todo processo de aprendizagem envolve fatores afetivos, de exposicéo,
inseguranca, motivacdo, entre outros, por isso talvez, a Libras seja um desafio ainda
maior para 0S ouvintes, pois demanda além do desempenho cognitivo, uma
movimentacdo e expressividade a que os ouvintes ndo estdo habituados. Para
incentivar essa movimentacdo € importante criar situacbes em que os alunos se
sintam motivados a produzir discursos proprios em L2.

Para que o aprendiz seja capaz de produzir seus proprios discursos, antes ele
precisara ter acesso ao vocabulario, aquela lista isolada, separada por campos
semanticos. O vocabulario também tem sua importancia, mas ndo deve preencher,
sozinho, muito tempo da aula. E primordial voltarmos a falar sobre contextualizar,
instigar a curiosidade dos alunos acerca de novos sinais, para a real concretizacao do
aprendizado. Por outro lado, o ensino de gramatica pura e normativa em Libras, fica
um pouco atrelado a heterogeneidade dos alunos, pois ndo basta apenas citar
exemplos ou querer incuti-los aos alunos, é preciso avaliar qual a necessidade da
turma e a melhor forma de aproveitamento que ela tera ao adquirir essas regras. Cabe
neste ponto o uso do bom senso do professor ao discernir 0s objetivos de suas turmas.

No decorrer das aulas é essencial que o professor pense estratégias que
possam trabalhar o ensino de Libras por uma abordagem comunicativa. O uso de
videos vem crescendo nesse sentido, pois possibilita a auto-observacdo e
autocorrecdo por parte dos alunos que desenvolvem suas habilidades de
compreensao visual.

A gravacédo de videos € de extrema importancia para que o aluno de linguas
de sinais possa ver-se e fazer autocorrecbes. Além disso, apds a
apresentacdo de cada video, os sinais, usos e diversidade linguistica de
Libras que eram desconhecidos pelos colegas foram introduzidos e

explicados a partir do contexto dos videos. (LEBEDEFF; FACCHINELLO,
2018, p. 286).

Essa experiéncia do uso de video para e pelos alunos, segue o exemplo das
linguas orais, que se valem de recursos de audio para complementar as
aprendizagens. Cabe destacar também que o uso das TDIC vem crescendo e
facilitando as aprendizagens, pois a medida em que os smartphones, por exemplo, se
tornam mais populares, popularizam também os meios de acesso a ferramentas

voltadas para o ensino.
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Sobre o0 uso da datilologia, também conhecida como alfabeto manual, pode
dizer que este serd um 6timo auxiliar, principalmente para o periodo de transicédo para
a L2. Se a principio seu estudo pode ser penoso, pela falta de habilidade de alguns
alunos em executar alguns movimentos, com as novas aquisi¢des linguisticas, ele se
torna um meio de comunicacdo quando o aluno ainda ndo possui o sinal exato para
se expressar, mas também n&o quer recorrer ao uso da sua da lingua materna. O
alfabeto manual servira de empréstimo da lingua portuguesa, uma vez que traz
consigo a representacéo de cada letra.

Apos observar varios aspectos do ensino de Libras para ouvintes e refletir sobre
as leituras, foi observado que grande parte das teorias e estudos sobre o ensino de
L2 ainda séo voltadas para as linguas orais, mas adaptadas, podem servir como ponto
de partida (ndo como método Unico) para o estudo das caracteristicas peculiares da
Libras.

Embora ndo tenham sido encontrados textos que direcionem o ensino de libras
para ouvintes de modo geral, mais amplo, alguns textos sao esclarecedores para dar
a partida aos professores dessa lingua para que possam se basear em métodos que
ja funcionaram e até adaptem métodos de ensino de libras para surdos para seus
alunos ouvintes ou ainda, pensar de maneira mais especifica, o uso de Metodologias
Ativas na construcéo de saberes, como ja abordado antes.

Como ndo ha um curriculo institucionalizado de Libras como L2 para ouvintes,
cada instituicdo e até mesmo cada professor/instrutor criou sua propria proposta,
adequando aquilo que acredita ser essencial ao aprendiz. Neste sentido, de
sistematizar e disponibilizar diretrizes para os niveis de proficiéncia em Libras, Souza
et al. (2020) organizaram o artigo Quadro de referéncia da Libras como L2 com base
no quadro de referéncia europeu para o ensino de linguas de sinais.

[...] o quadro inclui uma composicéo curricular para servir de referéncia para
as préaticas educacionais no ensino de linguas. A metodologia envolveu
discuss@es entre os pesquisadores sobre as competéncias (conhecimentos,
capacidades e atitudes) que sdo acessadas pelos usuarios de uma lingua e
gue séo consolidados pelos aprendizes da lingua por meio da experiéncia de

uso da lingua, que lhes permite comunicar para além das fronteiras
linguisticas e culturais. (SOUZA et al., 2020, p. 5490).

A obra se desdobra em objetivos que procuram responder a questionamentos
sobre o perfil do estudante e a maneira como ele aprende, além de desdobrar os niveis

de proficiéncia da lingua de sinais e seus subniveis.
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Pelo exposto aqui, vimos que O primeiro passo para criar uma
institucionalizacdo do ensino de Libras para ouvintes ocorre somente em 2020.
Durante nossas leituras e pesquisas bibliograficas, sentimos uma lacuna nesse campo
especifico de ensino de Libras para ouvintes e também no uso das metodologias
ativas voltadas para este fim. Por isso, fica demonstrada a importancia de maiores
pesquisas e trabalhos nesta area, com materiais voltados a esse publico especifico,
gue utilizem mais metodologias ativas e TDIC, ampliando assim as possibilidades de
aprendizagem por parte dos ouvintes e maior difuséo da Libras, possibilitando a todos
as mesmas oportunidades.

Pensando nessa mescla de situacbes educacionais que é uma das
caracteristicas do hibridismo, o uso de diferentes metodologias e tecnologias,

construimos na sec¢édo a seguir.

2.4Ensino hibrido e metodologias ativas através do uso de TDIC

O ensino hibrido ao qual estamos habituados é aquele que faz a mistura de
tempos, espacos, métodos, atividades, publicos. Ao trazer o conceito hibrido estamos
falando em algo complexo, que de forma heterogénea traz distintos aspectos que
podem se conectar. Essa conexdo pode se dar através da tecnologia, de diferentes
formas.

[...] com a mobilidade e a conectividade € muito mais perceptivel, amplo e
profundo: € um ecossistema mais aberto e criativo. Podemos ensinar e

aprender de inimeras formas, em todos os momentos, em multiplos espagos.
Hibrido é um conceito rico apropriado e complicado. (MORAN, 2015, p. 27).

A pandemia da COVID-19, contudo, modificou até mesmo este conceito tao
amplo de hibridismo educacional. Neste contexto tivemos que substituir 0s momentos
sincronos presenciais pela sincronicidade on-line e reinventar até mesmo o que ja se
mostrava novo.

A educacédo hibrida possui modelos pedagdgicos mais inovadores, entre eles
o respeito ao ritmo de aprendizagem de cada aluno combinando metodologias ativas.

Como exemplo do ensino hibrido poderiamos citar a rotagéo por estacdes, em
gue os alunos séao divididos em grupos, com tarefas distintas, ou ainda a prépria sala
de aula invertida, abordada em nosso projeto. O que ocorre € que esses modelos de

ensino hibrido ndo consideravam um elemento novo, surgido em 2020, a pandemia
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do coronavirus e por essa razao, a impossibilidade de estar presencialmente dividindo
0S momentos de troca.

A cultura digital que ja vinha invadindo cada vez mais a sala de aula, tornou-se
uma constante e todos (alunos e professores) precisaram se adaptar a competéncias
para as quais ndo foram preparados, e por isso, o uso das metodologias ativas
apoiadas nas Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicacao, as TDIC, se fizeram
tdo importantes, sobretudo neste momento de incertezas, em que € preciso oferecer
condi¢cbes de aprendizagem concretas aos nossos alunos.

Durante esse periodo pandémico, cresceram ndo sO as incertezas, mas
também, muitas das definicbes conhecidas anteriormente. O ensino hibrido tornou-se
mais do que a mescla da presenca fisica e on-line. Conforme relatam Moreira e

Schlemmer:

Educagdo vai se construindo entdo nesse acoplamento, nesse
coengendramento de espacgos geogréaficos e digitais, incluindo o proprio
espaco hibrido; de presenca fisica e digital virtual do AH (perfil em midia
social, personagem em jogo, avatar em metaversos, por webcam ou ainda
por holograma), com presengas digitais de ANH, tais como: autdomatos,
agentes comunicativos, NPC, dentre outros, portanto, presencas plurais; por
meio de tecnologias analdgicas e digitais integradas, que juntas favorecam a
comunicacao e interacdo entre AH e ANH, de forma textual, oral, gréfica e
gestual; num imbricamento de diferentes culturas (digitais, pré-digitais,
tribais, eruditas, dentre outras), constituindo-se em redes e fenébmenos
indissociaveis, interligando naturezas, técnicas e culturas. E por meio das
coexisténcias e dos imbricamentos entre AH e ANH, dos espagos
geograficamente localizados e dos espacos digitais virtuais, perpassados por
todo tipo de tecnologias analdgicas e digitais, tipos de presencas e culturas,
gue arealidade hiperconectada emerge como resultado da hibridiza o mundo
bioldgico, o mundo fisico e 0o mundo digital. (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020,
p. 22-23).

A aprendizagem ativa, em que o aluno esta engajado em seu conhecimento,
aliada ao modo hibrido, sdo duas formas de aprendizagem poderosas. A
aprendizagem através das metodologias ativas d4 maior énfase ao protagonismo do
aluno, que por sua vez pode se utilizar de ferramentas e/ou momentos hibridos que

trardo maior sucesso as suas experiéncias.

Metodologias séo grandes diretrizes que orientam os processos de ensino e
aprendizagem e que se concretizam em estratégias, abordagens e técnicas
concretos, especificas e diferenciadas. [...] As metodologias ativas, no mundo
conectado digital, expressam-se por meio de modelos de ensino hibrido, com
muitas possiveis combinacdes. A juncdo de metodologias ativas com
modelos flexiveis e hibridos contribuicdes importantes para os desenhos e
solugBes atuais para os aprendizes de hoje. (MORAN, 2018, p. 4).
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Quando os alunos conseguem ver sentido naquelas atividades que propomos,
elas tornam-se mais significativas e as escolhas feitas pelo professor podem auxiliar
nesse processo. O acesso as tecnologias digitais aliado as competéncias digitais e
tecnologicas também colaboram de forma positiva e motivadora, visto que atualmente
ja ndo é mais possivel educar alunos do século XXI sem estar conectado. Assim como
o mundo, altamente ativo e hibrido a sala de aula também deve acompanhar essa
evolugdo. As tecnologias digitais tendem a facilitar a aprendizagem colaborativa em
que o ensino deixa de estar centralizado no professor. Os conhecimentos tecnolégicos
sao tao importantes que de acordo com Bacich e Moran (2018 p. 11) “Um aluno nao
conectado e sem dominio digital perde chances de se informar, acessar materiais
ricos [...] publicar suas ideias [...]".

A combinacdo de metodologias ativas e tecnologias é uma inovacao
pedagogica que amplia possibilidades tanto dos alunos quanto os professores, mas
exige mudancas, sobretudo de infraestrutura e de formacao de professores.

Na educacao formal (escolarizada) hd muitas possibilidades de combinacao e
variagdo que possibilitam novas metodologias e também o ensino hibrido usando
pouca tecnologia e ainda assim obtendo bons resultados.

As TDIC (Tecnologias Digitais de Informacédo e Comunicacédo) vém invadindo
a vida moderna. Os smartphones, tablets, notebooks, entre outros sdo cada vez mais
frequentes no nosso dia a dia. Dentro da sala de aula acontece o mesmo, a
contemporaneidade ja ndo permite mais que os professores sejam detentores do
saber, muito menos que usem s6 quadro e giz. Se ha anos, o aluno precisava se
deslocar até a escola ou biblioteca para adquirir o0 conhecimento, hoje ele esta a um
clique e as tecnologias transformam a maneira como nos relacionamos com o mundo.
As transformacfes sociais, a conectividade, os avancos tecnolégicos ja ndo podem
ficar de fora das nossas vidas ou salas de aula. Como lembram Moreira e Bottentuit
Junior (2019, s/n), “[...] no ambito educacional € preciso repensar a forma de fazer
educacao”.

A sociedade atual, conectada, exige uma educagao inovadora, que proporcione
aos alunos o interesse por aprender, como aponta Kenski (2012). Para ocorréncia
dessa educacdo inovadora, os professores podem inserir em suas aulas o uso
mediado das TDIC, de maneira pedagogica, a fim de dinamizar a sua aula, permitindo
gue os alunos acessem novas tecnologias que |lhes proporcionem mais conhecimento

através do uso direcionado, potencializando assim o processo de ensino-
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aprendizagem. Conforme nos diz Moran (2012), desenvolver novas competéncias e
novas formas de realizar o trabalho pedagodgico € uma das habilidades do novo
professor.

Para possibilitar uma melhor préatica docente é importante dar atencéo especial
ao seu nivel de (in)formacédo tecnoldgica e ao possivel acesso dos alunos. Assim,
tornando a implementacéo desse processo, de uso das TDIC, mais exitosa. Segundo
Bastos (2010), o uso das TDIC de forma pedagdgica, passa pela formacdo dos
professores, metodologias usadas e material de apoio disponivel nas instituicdes.

Estamos muito acostumados a nos referir a tecnologia como equipamentos e
aparelhos. Na verdade, a expresséo tecnologia diz respeito a muitas coisas
além de méaquinas. O conceito de tecnologias engloba a totalidade de coisas

gue a engenhosidade do cérebro humano conseguiu criar em todas as
épocas, suas formas de uso, suas aplicagbes. (KENSKI, 2012, p. 22-23).

A era digital chegou e ja ndo podemos mais ficar de fora dela. O conhecimento
de novas ferramentas educativas e também a mudanca de comportamento docente
pode modificar para melhor suas praticas, parafraseando Carvalho e Bottentuit Junior
(2018, p. 55), “[...] digital pede ndo sé equipamentos novos, mas novos
comportamentos, racionalidades e estimulos perceptivos [...]". Os alunos de hoje ja
nao se satisfazem com aulas sempre iguais, eles querem sempre mais recursos, para
manter o foco na aprendizagem e as TDIC s&o a ponte entre docentes e discentes
para melhor aproveitamento de todas as habilidades disponiveis.

[...] nessa nova sala de aula nada é fixo, mas ndo reina a desordem nem o
relativismo absoluto. Os atos sé&o coordenados e avaliados em tempo real de

acordo com um grande nUimero de critérios, constantemente reavaliados
conforme o contexto. (CARVALHO; BOTTENTUIT JUNIOR, 2018, p. 56).

A insercao das TDIC néo significa que os professores deixarao seu papel de
ensinar, mas sim, que poderdo contar com mais um recurso para dinamizar suas
praticas e ampliar o interesse de seus alunos pelo novo, abrindo novos caminhos para
0 conhecimento.

Um exemplo dos inimeros recursos de auxilio que as TDIC tém a oferecer € a
personalizacdo das atividades, feitas através de plataformas digitais ou adaptativas.
“Elas reconhecem as caracteristicas dos usuérios e oferecem atividades em nivel
personalizado, satisfazendo as necessidades de cada aluno e possibilitando que cada
um aprenda no seu tempo [...]” (SUNAGA; CARVALHO, 2015, p. 143). Essa

personalizacdo além de auxiliar o aluno, contribui com a avaliacdo do professor.
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Para o modelo hibrido de ensino, é recomendavel que se use todo o0 espaco
disponivel, desde os presenciais até os digitais, proporcionando todo tipo de
aprendizagem significativa em que os alunos se motivem a aprender ativamente,
pesquisando sendo proativos e tomando suas préprias iniciativas.

Sabemos que pessoas diferentes aprendem de jeitos diferentes e essas
aprendizagens estao ligadas muitas vezes as suas habilidades e interesses. Nesse
sentido, 0 uso das tecnologias veio facilitar o desenvolvimento da personalizacéo da
aprendizagem. Processo esse, possibilitado através do hibridismo. E bastante comum
a discussao sobre a readequacéo do ensino, e ela vem sendo pauta desde 0s anos
de 1998, em que foram publicados os PCNs, onde a autonomia do aluno é
amplamente discutida.

Por isso, o ensino hibrido através da personalizacdo da aprendizagem pode
dar maior atencéo ao foco do aluno, adequando as maneiras de ensinar, privilegiando
0 acesso as suas dificuldades e permitindo maior evolucédo. O uso das tecnologias
pode ser grande aliado dos professores, mas elas nem sempre estédo disponiveis para
uso nas escolas. Por isso, é importante que o professor use todo tipo de ferramenta
disponivel, ndo ficando apenas restrito a equipamentos digitais ou redes sem fio, é
preciso saber que ha outras tecnologias que podem ser implantadas. Podemos citar
os videos, livros digitais e aplicativos que ndo requeiram uso on-line ou ainda o0 uso
da gamificacdo, com uso da tecnologia disponivel e adaptada, incluindo outros
materiais (ndo tecnoldgicos). Por outro lado quando ha acesso, ndo basta somente
inclui-las na sala de aula € preciso que o professor repense seu papel e também o
papel do aluno, para que ele (aluno) use os recursos a seu favor e o professor, ao
repensar seu papel repense também sua proposta de trabalho para que seja
oportunizada ao aluno a possibilidade real de participar da construcao do seu préprio
conhecimento através do uso de ferramentas e personalizacdo do ensino que pode
ser trabalhado de maneira hibrida, com ou sem tecnologias dependendo da
infraestrutura. A utilizagcdo tem diversos recursos e personalizagcdo propicia um
conhecimento real em que os ensinamentos fazem sentido a cada aluno com suas
dificuldades e facilidades podem crescer no seu ritmo.

A partir dessas oportunidades € possivel visualizar a nova pedagogia, ja
proposta por Montessori (1907), em que a escola gire em torno do aluno e néo o

contrario. Tornar o aluno responsavel, autor do préprio conhecimento, usando
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meétodos certos ajuda na autodisciplina e responsabilidade, uma vez que o estudante
tem autonomia para ir atras dos seus proprios interesses.

Para obter sucesso no processo de promover esse tipo de aprendizagem no
aluno, é preciso que o planejamento seja flexivel, capaz de adaptar-se as curiosidades
e necessidades dos alunos. “O papel do educador é mobilizar o desejo de aprender,
para que o aluno se sinta sempre com vontade de conhecer mais” (MORAN, 2012, p.
33). Para manter este aluno mais motivado, instiga-lo ao novo, entram em cena as ja
mencionadas Metodologias Ativas, amplamente discutidas a seguir.

As metodologias ativas tém como foco principal centrar na atividade e
autonomia do aluno. Esse pressuposto surgiu muito antes do advento das tecnologias,
com John Dewey e a Escola Nova (1969) em que havia proposta de reorganizacao
das experiéncias pelo proprio aprendiz. Desse modo a educacdo é capaz de
desenvolver a autonomia do aluno propiciando construir seu conhecimento e
experiéncia. Assim, como também €& abordada por Freire (1996) a educacdo se
desenvolve a partir da problematizacdo da realidade, indo além da ideia de que
ensinar € meramente transferir conhecimento, mais do que isso, o0 uso de
metodologias ativas exige do professor a criacdo de atividades significativas que
promovam a aprendizagem dos alunos e que nesta situacdo atipica pode e deve
integrar as ferramentas tecnolégicas ao curriculo.

Tornar as aulas mais vivas e 0s alunos mais criativos € um dos principios
desenvolvidos pelas metodologias ativas. E importante abordar que as metodologias
ativas e as ferramentas tecnolégicas podem ser aliadas, mas nao estéo atreladas e é
possivel que a sala de aula seja um espaco de pesquisa usando materiais simples ou
sofisticados, desde que partam de situacdes concretas com a participacao efetiva do
aluno.

Cada processo de aprendizagem € Unico, pois as pessoas aprendem de
maneiras diferentes.

Inserir as tecnologias digitais, por meio de metodologias ativas, de forma
integrada ao curriculo escolar requer uma reflexdo sobre alguns
componentes fundamentais desse processo e, entre eles, o papel do
professor e dos estudantes em uma proposta de condugcdo da atividade
didatica que privilegia as metodologias ativas. (BACICHI; MORAN, 2018. p.
XVi).

Os estudantes do século XXI, ttm o conhecimento a um clique, mas € preciso

gue o professor observe de que maneira esses conhecimentos podem ser
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sistematizados e internalizados de forma efetiva, centrando no sujeito que aprende as
novas competéncias e de que forma pode torna-las ativas.

Segundo Moran (2018), a metodologia dedutiva em que o professor transmite
e o0 aluno aplica € predominante no modelo de ensino tradicional e € importante, mas
aprender por questionamentos, experimentacdes tende a ser mais relevante e o
aprender fazendo proporciona a aprendizagem por praticas que valorizam também
conhecimentos prévios, em que é possivel fazer pontos de ancoragem para as novas
aprendizagens.

Uma aprendizagem pode ser hibrida de muitas maneiras e em muitos espacos.
A aprendizagem diversificada é capaz de aumentar a flexibilidade cognitiva,
alternando tarefas e adaptando-se a situagdes inesperadas.

Com a aprendizagem ativa devemos relacionar a aprendizagem reflexiva em
gue o aprendiz visualize seus conhecimentos e competéncias tornando o processo de
pesquisa, experimentacao e reflexdo uma constante. Para isso é necessario que o
ambiente escolar seja acolhedor com essa proposta empreendedora de
aprendizagem em que o professor se torna mentor, auxiliando os alunos a darem seus
préprios passos sozinhos.

As metodologias ativas em geral, atribui-se o status de colaborativas, em que
ha trocas entre os iguais (alunos) mediada por um professor que trabalhard como
mentor, para auxiliar na escolha do melhor caminho, proporcionando o acesso a
informacgao e oportunizando escolhas.

De acordo com as leituras anteriores, as metodologias ativas ndo sdo uma
novidade contemporanea, elas foram ao longo dos anos sendo elaboradas e
aplicadas, processos esses que muitas vezes se tornaram complementares, pois
devido as suas similaridades, muitas metodologias podem ser confundidas por seu
carater de colaboratividade. S&o0 exemplos a serem citados e um pouco mais
detalhados: a) Aprendizagem Baseada em Problemas (Problem-Based Learning —
PBL) surgiu no final dos anos 60, na McMaster University Medical School do Canada,
€ uma metodologia fundamentada na Pedagogia Construtivista, em que o professor é
o facilitador para a resolucdo de problemas reais. Esta metodologia possui um
conjunto de procedimentos que visam identificar um problema, levantar
guestionamentos acerca dele, planejar os modos de investigacdo, explorar as
questdes anteriores e finalmente avaliar o processo como um todo, incluindo sua

hY

participagdo; b) Problematizacdo: semelhante a Aprendizagem Baseada em
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Problemas, a Problematizacdo € uma metodologia que também gira em torno de um
problema, porém, aqui quem faz a problematizacdo sdo os proprios alunos, sem
restricbes. A partir da identificagdo do problema, propbe-se a desenvolvimento da
criticidade dos alunos que devem fazer uma observagéo da realidade para posterior
estudo de investigacao, na tentativa de resolver o problema identificado. Ha divisdo
de cinco etapas desta metodologia: a observacdo da realidade, deteccédo de pontos-
chave, construcéo de respostas para o problema, elaboracao de hipoteses de solugéo
e aplicacdo a realidade; c) Aprendizagem Baseada em Projetos (Project-Based
Learning) desenvolvida por Dewey, em meados de 1900, esta metodologia traz a ideia
do aprender fazendo, visando o desenvolvimento fisico, emocional e intelectual dos
alunos que buscam resolver problemas de forma dindmica na construgdo do
conhecimento. A busca pela resolugcéo desses problemas proporciona autonomia ao
aluno e segundo Barbosa e Moura (2013) sao diretrizes para o desenvolvimento da
Aprendizagem Baseada em Projetos: grupos com numero reduzido de alunos;
definicdo de prazos; definicdo do tema que seja relevante ao aprendizado; multiplos
recursos e socializacdo dos resultados. Além dessas diretrizes, 0s projetos sao
categorizados, ainda segundo Barbosa e Moura (2013) em: Projeto Construtivo —
solucéo para o problema; Projeto Investigativo — pesquisa cientifica e Projeto Didatico
— que explica os principios cientificos; d) Aprendizagem Baseada em Times ou
Equipes (Team-Based Learning — TBL) nesta metodologia, os alunos sao divididos
em grupos heterogéneos que valorizam 0s conhecimentos prévios dos colegas e
colocam em discussdo assuntos que podem ser conhecidos do grupo ou novos,
visando uma discusséo de troca primeiro entre pequenos grupos para posteriormente
apresentacao de resultados para o grande grupo, assim, a metodologia entrega aos
estudantes tanto conhecimentos conceituais quanto processuais; €) Instrugdo por
Pares (Peer-Instruction) desenvolvida por Eric Mazur, professor de fisica, em Harvard,
esta metodologia prevé o envolvimento de todos os alunos durante a aula, momento
em que eles devem discutir e explicar os conteddos uns aos outros. Os pares
trabalham como mediadores da aprendizagem que buscam respostas diferentes
enguanto o professor incentiva as discussées. Ao final, antes de passar a outro topico,
o professor explica a resposta correta.

Essas sdo apenas algumas das metodologias ativas mais utilizadas, que

propde um modelo que sai do tradicional, daquela da educacé&o vertical que mantém
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o professor no topo. A mudanca de postura do professor e do aluno, trabalhando em
apoio matuo pode criar um ambiente mais favoravel a aprendizagem.

Na proxima secdo passaremos a falar sobre a Sala de Aula Invertida,
metodologia escolhida para desenvolver este trabalho. A partir das leituras feitas,
considera-se que ela seja a mais apropriada para potencializar a proposta de ensinar
Libras para ouvintes, mediada pelas TDIC, que possibilitam interacdo mesmo a

distancia e otimizam o uso do tempo.

2.5 A inversao da forma de ensinar — a Sala de Aula Invertida

Considerada a porta de entrada para as metodologias ativas, a SAl € uma das
metodologias mais hibridas apresentadas neste trabalho, pois possibilita a mescla de
locais, canais e praticas distintas. E uma modalidade “[...] e-learning com contetdo e
instrucdes sendo estudados pelos alunos de forma on-line e a sala de aula sendo o
local para trabalhar os contetdos ja estudados de forma colaborativa” (LOVATO;
MICHELOTTI; SILVA; LORETTO, 2018, p. 165).

Convencionalmente, em aula, os professores explicam conteudo os alunos
recebem informacéo e logo apds podem aprofundar através de leituras e atividades
propostas. Mas essas informacdes podem ser procuradas pelos préprios alunos,

modificando desta forma, a maneira como as aulas séo organizadas.

Basicamente, o conceito de sala de aula invertida € o seguinte: o que
tradicionalmente é feito em sala de aula, agora é executado em casa, e 0 que
tradicionalmente é feito como trabalho de casa, agora é realizado em aula.
[...] No modelo de sala de aula invertida o tempo é totalmente reestruturado
os alunos ainda precisam fazer perguntas sobre o contetdo que eles foi
transmitido pelo video as quais respondemos nos primeiros minutos da
préxima ao ponto dessa maneira esclarecemos 0s equivocos antes que
sejam cometidos e aplicados incorretamente. Usamos o do tempo para
atividades praticas mais extensas e/ou para solucdo de problemas.
(BERGMAN; SAMS, 2019, p. 11-13).

Ou seja, aqueles conhecimentos prévios dos alunos, quando compartilhados
com a turma, servem para discussao e aprendizagem do grupo, que pode ser feita de
maneira hibrida, usando o presencial, on-line sincrono ou assincrono, de acordo com
o tempo do aluno que tem autonomia de flexibilizar suas atividades. Além disso, é
possivel ainda oportunizar atividades pos-aula para que eles aprofundem ainda mais
seus conhecimentos. “Aula invertida € uma estratégia ativa e um modelo hibrido que

otimizam o tempo da aprendizagem e do professor” (BACICH; MORAN, 2018, p. 13).
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E possivel disponibilizar recursos diversos que o aluno possa acessar conforme
seu interesse e depois em aula, o professor ira orientar atividades em que o aluno
possa aplicar esses conhecimentos relacionando-os com a realidade.

Por isso, atividades como projetos que visam solucionar problemas através de
guestionamentos tém melhores resultados, o importante de inverter a sala de aula é
engajar os alunos “[...] com atividades bem planejadas [...]” (BACICH; MORAN, 2018
p. 14).

O docente aqui se torna articulador e esse papel é mais complexo do que o
anterior, por isso para sala de aula invertida é importante levar em conta a
necessidade de mudanca cultural da comunidade escolar para aceitar essa proposta,
além das competéncias profissionais adequadas e escolha de bons materiais que
proporcionam aprendizagem mais autbnoma dos alunos.

Manter o interesse dos alunos naquilo que € ensinado, nem sempre € tarefa
facil. O ensinar e o aprender dependem de outros fatores além do motivacional. A
maturidade e consciéncia da aprendizagem individual de cada aprendiz, sao fatores
determinantes.

As tarefas tradicionalmente enviadas para casa, por exemplo, demonstram
gue os alunos muitas vezes ndo possuem “[...] estrutura cognitiva, talvez néo tivessem
um apoio adequado em casa ou talvez simplesmente estivessem ocupados demais
com a rotina de sua vida doméstica” (BERGMANN, 2018, p. 4). Isso demonstra, que
o dever de casa, estara fadado ao fracasso, caso ndo seja repensado, de maneira que
atraia o interesse do aluno. Além disso, € comum que esses alunos, que nao cumprem
as tarefas pds-aula, acabem chamando atencédo de forma negativa, por problemas
disciplinares, pois perdem o interesse pela escola, levados por problemas e/ou
atividades alheios ao ambito educacional.

Enviar atividades para serem feitas em casa carecem de uma analise sobre
sua eficcia. Afinal, os alunos sdo beneficiados ou castigados por essa realizacdo?
Esta € uma reflexdo necesséria, pois 0 aprendizado so é significativo se os alunos
veem nele relevancia e aproveitamento.

A aprendizagem invertida auxilia na resolugcéo deste problema, ao preparar
antes da aula, através de materiais disponibilizados previamente, os alunos para
execucao das tarefas que exigirdo maior esforco e seréo realizadas no espaco da sala

de aula. Essa atividade “[...] prepara os alunos para aprenderem profundamente e se
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tornarem participantes ativos na experiéncia da sala de aula” (BERGMANN, 2018, p.
6).

Criada na década de 1950, pelo psicologo Benjamin Bloom e seus colegas, a
taxonomia de Bloom foi criada para definir objetivos da aprendizagem e auxiliar em
sua concretizacdo. Ao observarmos a piramide da taxonomia de Bloom, porém,
veremos que nas aulas tradicionais empregamos muito tempo na execucao de tarefas

— que podem ser feitas em casa — de forma auténoma, pelo aluno.

Figura 1 — Taxonomia de Bloom, facil/dificil

criar

~avaliar

aplicar

entender

lembrar-se

Fonte: Bergmann (2018, p. 8)

Se invertermos a sala de aula, consequentemente faremos a inversao da
taxonomia, deixando que o momento de encontro sirva para fazer o trabalho dificil,
em aula com a presenca do professor, que podera auxiliar nas tarefas que demandam

maior esfor¢o cognitivo.
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Figura 2 — Taxonomia de Bloom invertida

lembrar-se

Fonte: Bergmann (2018, p. 09)

E possivel distribuir de forma mais adequada e produtiva o tempo tanto fora
guanto dentro da sala de aula, bastando para isso um melhor planejamento das
atividades. Durante muito tempo, as escolas tém estado de ponta cabeg¢a no que diz
respeito as tarefas realizadas em sala de aula e fora dela (BERGMANN, 2018, p. 10).

Engajar os alunos com bons materiais introdutorios, com instrucdes diretas, de
entrega de conteudos basicos de forma mais satisfatéria, anterior ao encontro em sala
de aula é o inicio. Logo, andlise e a pratica feita durante o tempo disponivel de aula,
passa ter um novo propésito, com a presenca do professor a facilitar a execucéo das

tarefas.
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Pelo exposto até aqui, € possivel observar que a inversao da sala de aula € um
bom método para desenvolver e ampliar o conhecimento e interesse dos alunos. A

seguir, falaremos sobre as metodologias usadas para alcancar tais objetivos.

3. METODOLOGIA

A metodologia deste trabalho divide-se em duas, a Metodologia da Pesquisa,
gue apresenta a pesquisa-acdo e Seu processo investigativo tendo como agente o
professor pesquisador e como fruto das indagacoes dele, teremos o desenvolvimento
de um produto educacional autoral (apéndice G) e a Metodologia da Intervencéo, que
apresenta os questionarios de acesso e do projeto piloto (apéndices A e B,
respectivamente) que buscou experenciar atividades significativas aos alunos atraves
das metodologias ativas e TDIC. O projeto passou pelo comité de ética da Plataforma
Brasil no ano de 2021 e foi aprovado, sendo assim liberado para aplicagao. A seguir,

demonstramos através de um fluxograma os momentos de destaque da pesquisa:

Figura 3 — Fluxo de pesquisa

Pesquisa

Diagndstica

marg¢o/2020

Projeto Piloto
abril/2020

Andlise do Piloto
maio e junho/2020

Montagem do
Produto

agosto a
outubro/2020

Adaptacgoes e
melhorias do
Produto

novembro/2020

Submissao a
Plataforma Brasil

margo/2021

Implementagao do
Produto

agosto e
setembro/2021

Fonte: a autora (2021)

3.1 Metodologia da pesquisa — A pesquisa-acao

nalise e discussao
dos dados

outubro e
novembro/2021
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O trabalho do professor € investigativo, cheio de novos percursos e desafios
diarios. A investigacdo da proOpria pratica é rotineira e tem como foco principal,
melhoréa-la. A vivéncia do Mestrado Profissional em Ensino de Linguas tem
demonstrado isso desde a selecdo, em que fomos convidados a ler Tripp (2005, p.
445) “A pesquisa-acdo educacional € principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores [...]". Também, na bibliografia
complementar da disciplina obrigatéria de Teoria e Pratica |, esta Michel Thiollent
(2011) que nos fala:

[...] pressupGe-se que o pesquisador dispde de um conhecimento prévio a

partir do qual serdo resolvidos os problemas de concep¢édo do objeto de
acordo com regras ou critérios a serem concretizados na discussdo com 0s

usuarios. Ndo € um método de obtencdo de informacdo; nesse caso
particular, € um método de “injecdo” de informacdo na configuracdo do
projeto. (THIOLLENT, 2011, p. 85-86).

Assim, para aplicar a pesquisa-acao € preciso que o professor, que toma a
frente como investigador, faca o diagndéstico de um problema a ser solucionado, logo,
apresente uma estratégia que |Ihe possibilite a melhora ou solucdo desse problema e
ainda gere uma reflexdo a esse respeito.

Com minhas inquietacdes sobre como ensinar Libras como L2 para ouvintes
de maneira que os alunos tenham maior autonomia e fluéncia, tomo a frente de
professora-pesquisadora que vé uma lacuna na aprendizagem e na oferta de
materiais adequados para esse ensino especifico. Busca-se através das pesquisas e
mudancas de pratica, melhorar a aprendizagem dos meus alunos, procurando com o
auxilio deles proprios refletir minhas préticas docentes.

[...] a pesquisa-acdo pode ser vista como modo de conceber e de organizar
uma pesquisa social de finalidade préatica e que esteja de acordo com as
exigéncias proprias da acdo e da participacdo dos atores da situagéo
observada. Neste processo, a metodologia desempenha um papel de
"bussola" na atividade dos pesquisadores, esclarecendo cada uma das suas

decisdes por meio de alguns principios de cientificidade. (THIOLLENT, 2011,
p. 20).

Na pesquisa-acdo, o professor € participante ativo da pesquisa, que por sua
vez pode ser de carater qualitativo, que visa a reflexdo ou quantitativo, com maior grau
de objetividade.

Em consonancia com Tripp (2005), a pesquisa-acdo € uma das formas de

investigagéo-acgao que busca continua e sistematicamente aprimorar a pratica. Ai esta
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o diferencial do professor-pesquisador que através da pesquisa qualitativa se propde
a refletir a pratica em favor do ensino e se preocupando com a qualidade.

Esta pesquisa-acdo, de carater exploratério, que buscou anteriormente
pressupostos bibliograficos e experiéncias que pudessem demonstrar sua relevancia
e que conforme Gil (2008, p. 41) “[...] tem como obijetivo principal o aprimoramento de
ideias ou a descoberta de intuicbes [...]” logo assume uma natureza qualitativa,
considerando o estudo amplo do objeto de pesquisa (a aquisicdo de L2) e as

caracteristicas e influéncias sociais.

3.1.1 Contextualizando o espaco de aplicacdo da pesquisa

Este projeto de pesquisa-acao foi aplicado em ambito de uma Escola Estadual
localizada no municipio de Santana do Livramento/RS, com aproximadamente 400
alunos, onde funcionam turmas desde o Ensino Fundamental até o Ensino Médio —
Curso Normal.

Logo que idealizado, ainda na fase das provas para o ingresso no Mestrado
Profissional e logo apds a aprovacdo, em conversas informais com a orientacéo,
Nnosso projeto ja previa o uso das TDIC e da Sala de Aula Invertida, o que ganhou
ainda mais forca apés um ano de pandemia e incertezas sobre o retorno do ensino
presencial. O ensino hibrido, que ja vinha ganhando espaco, hoje é nossa realidade,
todas as atividades sdo mescladas procurando através da soma de esforgos atingir
de forma mais positiva todos os alunos.

A escola é uma das da cidade que oferta o Curso Normal — Nivel Médio e a
procura vem diminuindo ano apds ano. Com a situacdo pandémica, muitas familias
foram afetadas, o que fez com que alguns alunos tivessem que optar entre estudar ou
trabalhar, diminuindo ainda mais as turmas. Atualmente contamos com apenas duas
turmas, de terceiro ano e estagiarios, que totalizam vinte alunos.

Fisicamente, a escola dispde de uma sala de recursos e altas habilidades,
biblioteca, ginasio, refeitorio, laboratorio de ciéncias, sala de artes, sala de video, sala
de informética com 25 computadores, salas administrativas e salas de aula. Dos
recursos disponiveis fisicamente na escola e que poderiam ser usados, temos a sala
de informatica em condi¢des precarias tanto de ferramentas tecnolégicas quanto de
acesso a internet, que € feito mediante agendamento. A biblioteca possui parcos

recursos e o acesso é feito individualmente, também mediante agendamento prévio.
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Em contexto pandémico, 0s recursos e acesso a esses espacos foi modificado,
restringindo ainda mais as possibilidades. Com as modificagdes estruturais tambéem
nas turmas da escola e diminuicéo da participacdo dos alunos, nosso projeto deixou
de ser aplicado como atividade do componente curricular de Libras e passou a ser
ofertado como atividade extracurricular, em que 0s alunos puderam participar de
forma voluntaria, aumentando assim seus conhecimentos e mais uma vez, procurando
dar a eles total autonomia sobre a aprendizagem. Essa modificacdo da aplicacéo
também mudou a forma de acesso dos alunos que puderam dispor dos seus proprios
recursos, que ja sabemos, através de pesquisa feita anteriormente, serem mais
adequados.

Durante muito tempo do desenvolvimento e idealizacdo do projeto tivemos
incertezas a respeito do retorno as aulas. Tivemos aulas remotas, aulas sincronas,
adiamento de prazos, entre outros. Tudo isso contribuiu para que afinal, mesmo ja de
volta a presencialidade, optassemos por desenvolver nosso projeto de forma on-line,
com recursos multimodais. Essa decisao ocorreu por entendermos que 0 acesso e
uso das tecnologias sera mais amplo fora do contexto fisico da escola, ja mencionado

anteriormente.

3.1.2 Estudantes participantes da pesquisa

Os sujeitos participantes da pesquisa sdo alunos do segundo ano do Curso
Normal — Nivel Médio, da rede publica estadual, do municipio de Santana do
Livramento, de classe-média baixa, com idades entre 16 e 17 anos. Um questionario
no formato digital, Google Formularios, foi aplicado a turma, com objetivo de levantar
informacdes sobre a idade, acesso as ferramentas tecnologicas e nivel de
conhecimento da Libras. A turma é composta de 15 alunos, 12 deles responderam,

conforme o grafico abaixo:
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Figura 3 — Grafico da idade

Qual sua idade?

12 respostas

® 15
® 16
o117

Fonte: A autora (2020)

Como é possivel observar no gréfico acima, dos 12 alunos que responderam a
pesquisa, metade tem 16 anos e a outra metade, 17 anos de idade.
Perguntados quanto as ferramentas tecnoldgicas e acesso a internet em casa,

obtivemos os seguintes resultados:

Figura 5 — Grafico de acesso a internet

Quanto ao acesso a internet, vocé usa:

12 respostas

@ Dados madvais

@ \Ni-f

O Ambos

@ MNao tem sempre disponivel

Fonte: A autora (2020)

Figura 6 — Gréfico de acesso as ferramentas tecnoldgicas
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Cuanto as ferramentas tecnologicas, voce tem acesso:

12 respostas

@ Celular

@ Computador
Ambos

@ Mao tem

Fonte: A autora (2020)

Como apontam os graficos, dos 12 estudantes que retornaram a pesquisa, 50%
tem acesso a internet wi-fi, 8,3% tém aceso via dados moveis, 33,3% tem acesso a
ambos e ainda 8,3% nao possui acesso sempre. Quanto as ferramentas tecnoldgicas,
50% dos alunos apontam ter acesso somente ao celular (smartphone) enquanto os
outros 50% possuem acesso ao computador e celular.

Os dados coletados demonstram que em maior ou menor grau, todos os alunos
que responderam tém algum tipo de acesso as TDIC, fora da escola, em algum
momento.

Ainda através do mesmo instrumento, foram feitos questionamentos acerca dos
conhecimentos que o0s alunos possuem sobre Libras, a lingua a ser trabalhada neste
projeto além da relevancia do uso das TDIC durante o processo de aprendizagem. Os
educandos demonstram conhecimento prévio de conceitos, um pouco de inseguranca

na realizacdo dos sinais, como apontam os graficos abaixo:

Figura 7 — Gréfico de respostas: Vocé domina a datilologia?

Apos ter alguns conhecimentos adquiridos no ano anterior, vocé domina o uso da Datilologia
(alfabeto manual)?

12 respostas

® sSim
® Nio
Em partes
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Fonte: A autora (2020)

Figura 8 — Grafico de respostas: Vocé ja teve oportunidade de aplicar os
conhecimentos adquiridos em aula?

Vocé ja teve oportunidade de aplicar os conhecimentos (sinais) adquiridos em aula?

12 respostas

@ Sim
@ Nio

Sim, mas teve receio.

Fonte: A autora (2020)

Durante a pesquisa, uma porcentagem apresentada chama atencédo, como
pode ser visto no grafico apresentado a seguir, 16,7% dos alunos que responderam a
pesquisa, consideram o uso das tecnologias indiferente, ou seja, ha uma parcela dos

alunos que ndo se sente mais ou menos atraida pelo uso de outros recursos.

Figura 9 — Gréfico de respostas: Os aplicativos, videos e outros recursos tecnoldgicos

ajudam no aprendizado?

Os aplicativos, videos e outros recursos tecnolégicos ajudam no aprendizado?

12 respostas

@ Sim
@ Néo
E indiferente

Fonte: A autora (2020)

Cabe salientar aqui, que a primeira etapa da pesquisa foi feita durante as aulas
ligadas ao componente curricular de Libras no Curso Normal, ou seja, eram atividades

desenvolvidas como tarefas de aula, ja ocorrendo em contexto pandémico. A
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continuidade da pesquisa e desenvolvimento do projeto, no ano de 2021, contou com
a participacdo voluntaria dos alunos, ndo mais atrelada a nenhum componente
curricular o que os deixa mais livres e a0 mesmo tempo comprometidos com seu
desenvolvimento, buscando enfatizar a autonomia do aprendizado, como ja vimos

citando ao longo do nosso trabalho.

3.1.3 Instrumentos da coleta de dados

Os dados do projeto piloto foram coletados através de questionarios, notas de
campo, gravacoes de videos produzidos pelos proprios alunos, esses instrumentos,
conforme Thiollent (2011), s&o Uteis para a acédo e reflexdo do professor-pesquisador.
Também houve o uso da ferramenta Padlet e encontros sincronos através do Google
Meet para interacdo on-line dos alunos. No produto, aplicado em 2021, foram
utilizados: questionario (apéndice 1), notas de campo, fichas de observacao, fotos

(figuras numeradas ao longo do texto) e videos.

3.1.4 Diagnéstico inicial

A coleta de dados foi feita j& em contexto pandémico, por isso optamos pela
modalidade on-line, através do Google Formularios. Nesta coleta, abordada no item
3.1.2, além da consulta sobre o acesso as TDIC, buscamos também ativar os
conhecimentos prévios dos alunos sobre a Libras e ferramentas utilizadas para
trabalhar seu desenvolvimento.

A partir dessas informagdes, foi elaborado um projeto piloto em forma de
sequéncia didatica que sera apresentado a seguir. Com o intuito de suprir as lacunas
evidenciadas na atividade diagndstica, potencializando a autonomia dos alunos
através da proposta da sala a de aula invertida, foram propostas atividades que
envolviam o uso das TDIC em momentos sincronos e assincronos. A atividade piloto
coincidiu com o aniversario da escola, logo, utilizamos este tema para introduzir sinais
ligados ao ambiente escolar, em que os alunos foram desafiados a reproduzir uma
situacao real de interacdo com o surdo em ambiente escolar. Em encontro sincrono,
foi possivel observar que os alunos foram capazes de adquirir o vocabuléario indicado
através do uso de imagens, videos ou aplicativos, mas ainda precisam trabalhar as

expressoes faciais, que dao entonacdo ao discurso visuoespacial. Esse resultado
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preliminar permite que novas adequacfes sejam feitas visando a melhora da

aprendizagem da lingua em sua totalidade.

3.2 Metodologia da intervencéao

3.2.1 Projeto-piloto como parte integrante da pesquisa

A elaboracao do projeto-piloto em formato de sequéncia didatica foi solicitada
na disciplina de Seminario de Pesquisa I, com o intuito de experimentar, através das
atividades desenvolvidas um pouco das metodologias as quais desejamos
desenvolver durante o mestrado. O projeto-piloto se mostra relevante, pois além de
medir a relevancia da proposta, oportuniza a reformulacdo da pesquisa, através da
reflexdo.

O projeto-piloto foi elaborado a partir da seguinte questao de pesquisa: Como
ensinar Libras para ouvintes, mediado pelas TDIC, a partir do uso de Metodologias
Ativas? O objetivo geral da pesquisa é: Analisar a criacdo e implementacdo de um
material autoral, a luz da Sala de Aula Invertida, voltado ao ensino de Lingua Brasileira
de Sinais — Libras — para alunos ouvintes do segundo ano do Curso Normal Nivel
Médio da Rede Estadual de Ensino de Santana do Livramento, visando seu
enriquecimento cultural e linguistico. Como objetivo pedagdgico, temos: oportunizar o
desenvolvimento da autonomia dos alunos através do aprender fazendo e ampliar o
vocabulario, conversacao e fluéncia a partir do uso de metodologias ativas como a
SAIl com o aporte de um material didatico digital e autoral. Para desenvolvimento do
objetivo pedagogico, tracamos 0s seguintes objetivos especificos: a) reconhecer,
utilizar e contextualizar os novos sinais em consonancia com o vocabulario ja
adquirido; b) desenvolver um discurso proprio, com aporte do material ofertado e dos
seus conhecimentos prévios; ¢) empregar expressoes faciais e corporais adequadas
ao contexto, analisando criticamente seu desempenho.

Para que os objetivos fossem alcancados, foi elaborada uma sequéncia
didatica que contou com momentos assincronos e sincrono, para culminancia da

atividade, conforme quadro abaixo:

Tabela 1 — Sequéncia didatica piloto

Encontro Atividade Objetivo
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01 — assincrono

Responder ao formulario
de acesso as ferramentas

digitais.

Conhecer o nivel de
acesso tecnolégico

disponivel aos alunos.

02 — assincrono

Através de  questbes
abertas e fechadas falar
sobre seus
conhecimentos  prévios

sobre a lingua.

Identificar conhecimentos
prévios;

Observar 0o grau de
maturidade dos

conhecimentos.

03 — assincrono

Acesso ao vocabulario
ligado a escola, através de
videos e imagens;

Elaboracdo de roteiro de
uma situacdo interativa

com um surdo na escola.

Conhecer e relembrar
sinais do ambito escolar;
Manter a fluéncia da
lingua através do seu

préprio roteiro.

04 — sincrono

Demonstrar, de forma
pratica, 0 roteiro

elaborado em dupla/trios

Usar expressoes faciais
e/ou corporais adequadas

ao contexto;

em aula. Manter a fluéncia do
dialogo.
05 — assincrono Escrever, de forma | Analisar, através do olhar

andnima, em um Padlet as
impressodes sobre a aula e
este tipo de metodologia

aplicada.

dos alunos o0s pontos
positivos e negativos da
atividade, como forma de
aperfeicoar a pratica

docente.

Fonte: A autora (2020)

Esse roteiro foi elaborado pela professora e ofertado aos alunos, em formato
de Google Formularios, dividido em duas partes, como indicado nos apéndices A e B,
a primeira voltada a pesquisa sobre acesso as ferramentas tecnoldgicas e
conhecimentos prévios, a segunda, voltada para a sequéncia didatica a ser
desenvolvida com atividades sincronas e assincronas por parte dos alunos. Além dos
formularios para serem respondidos, os alunos receberam instruc¢des, via WhatsApp

(primeira ferramenta utilizada como meio de comunicagao no ensino remoto), sobre
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como proceder e quais 0s prazos estipulados para isso. Os alunos puderam optar pela
apresentacao final em aula sincrona, através do Google Meet ou gravacao e envio do
video, nos casos em que ndo puderam acessar no horario combinado, desde que
obedecendo a data limite. Apés os dois formularios, como avaliagdo das aulas de
Libras ministradas por mim nesse novo formato, os alunos fizeram comentarios em
um Padlet (apéndice C) — de forma anbnima — destacando pontos positivos e
negativos da experiéncia. O anonimato das opinides foi mantido para que os alunos

pudessem descrever suas experiéncias reais, sem se sentirem intimidados.

Figura 9 — Foto do momento sincrono

.

++ Vanessa da Siiva Vargas

Fonte: Acervo pessoal da autora (2020)*

A culminancia das atividades se deu em momento sincrono, onde os alunos
participantes apresentaram seus roteiros, simulando o contato com um surdo. Os
alunos que por algum motivo ndo puderam participar deste encontro, fizeram a
gravacédo de seus videos e posterior envio.

Cabe relatar que todo processo de elaboracdo e aplicacdo do projeto-piloto
aconteceu durante o ano de 2020, ja em uma realidade pandémica, proveniente da
Covid-19, em que as aulas passaram a ser ministradas de forma remota. Mesmo com
as facilidades que o uso das TDIC proporcionaram neste cendrio, ndo foi possivel
obter participacdo de 100% da turma nos momentos sincronos em decorréncia de
fatores externos, como a falta de dispositivos, internet e até mesmo porque para ajudar
no orcamento domeéstico os alunos passaram a trabalhar fora. Isto provocou uma

oscilacdo em nosso cenario de pesquisa e gerou incertezas sobre sua aplicacéo, visto

1 Os alunos participantes foram informados das fotos e permitiram o uso de suas imagens para esta
pesquisa.
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gue ainda nao tinhamos um controle da pandemia, nem perspectiva de retorno das
aulas de forma presencial, mesmo depois de um ano. Todas as questdes sao levadas
em consideracdo e as adaptacdes necessérias foram feitas para atingir o maior

ndmero de alunos.

3.2.1.1 Resultados da aplicacdo do projeto-piloto

Os dados para analise foram coletados observando-se quatro pontos principais:
o nivel de acesso tecnoldgico; a maturidade dos conhecimentos prévios; o dominio
dos sinais conhecidos; emprego das expressdes adequadas ao contexto e avaliacao
por parte dos alunos sobre a metodologia. O acesso tecnoldgico influenciou bastante
no desenvolvimento das atividades, pois a interacdo dependia das TDIC, ja os
conhecimentos prévios dos alunos puderam ser aproveitados para a elaboracdo do
roteiro que culminou na apresentacao ou gravacdo do video. Durante a aplicacdo e
desenvolvimento das atividades foi possivel observar que alguns alunos apesar do
dominio do vocabulério, ainda ndo se sentem seguros em uséa-lo de forma autbnoma,
preferem conferir a correcéo dos sinais antes da execuc¢éo. Esse ponto ficou evidente
tanto na pesquisa assincrona, quanto na pratica, da aula sincrona. Por isso, para dar
maior seguranca aos alunos, foi feito um ensaio, para que eles tirassem suas duvidas
guanto aos movimentos e expressdes a serem usadas. As expressdes sdo outro
grande ponto desta atividade, pois 0s alunos muitas vezes sentem-se envergonhados
em expressar de forma mais intensa suas falas, mas fizeram todo o esfor¢o possivel
para que a atividade fosse desenvolvida.

A analise da aplicacdo da atividade, feita pela professora, em conjunto com a
analise dos alunos, considera os resultados positivos, pois além do desenvolvimento
total da sequéncia proposta, houve uma participagéo ativa dos alunos, que buscaram
seus proprios conhecimentos através do uso das TDIC, como proposto a partir da
metodologia da Sala de Aula Invertida. E convergindo com as ideias de Freire (1996),
partindo-se do concreto, foi possivel despertar a curiosidade dos alunos que ao se
apropriarem da realidade, foram capazes de questiona-la.

A proposta de pensar a situacdo de contato com um sujeito surdo contribuiu de
forma significativa para que os alunos de apropriassem de seu conhecimento,
trabalhando de forma colaborativa e interativa, o que facilitou suas aprendizagens e

permitiu que os objetivos propostos fossem alcancados.
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3.2.2 Desenvolvimento das atividades de intervencao a partir dos resultados

do projeto-piloto

A partir da andlise feita através do desenvolvimento do projeto-piloto em forma
de sequéncia didatica e posterior analise das atividades por parte dos alunos, procurei,
como professora-pesquisadora, analisar a melhora da pratica docente, que viesse a
contribuir para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos. Através de seus
feedbacks, foi possivel perceber que o uso das metodologias ativas e TDIC, neste
momento pandémico fez a diferenca no estimulo para a aprendizagem. O uso do video
como recurso de contato entre docente e discentes teve resultado positivo, embora
algumas vezes o0s alunos tenham relatado dificuldades de acesso a internet ou até
mesmo timidez. Esses fatores resultaram em uma reflexdo sobre o uso das
metodologias ativas e tecnologias para a producdo das atividades que irdo compor a
atividade de intervencédo do produto pedagdgico (apéndice H).

Por considerar que a experiéncia foi valida e positiva para todos, continuaremos
a utilizar sequéncias didaticas mediadas por TDIC através da metodologia da Sala de

Aula Invertida.

3.2.2.1 Produto Pedagdgico: Sequéncia Didatica de Libras para alunos

ouvintes

As atividades de intervencdo com os alunos foram feitas utilizando a
metodologia da Sala de Aula Invertida, por meio das TDIC. Tanto a metodologia
guanto as ferramentas usadas, foram embasadas teoricamente, na secdo da
fundamentacéo tedrica. A SAl propde que os alunos tenham acesso prévio ao tema
gue serd abordado e que ao chegarem para a aula, possam colocar em pratica os
conhecimentos adquiridos ou até mesmo aprofundem esses conhecimentos com a
mediacao do professor. Durante a pandemia, essa metodologia foi possivel atraves
do uso de ferramentas Tecnologicas Digitais de Informacé&o e Comunicagédo — TDIC —
gue serviram de ponte entre os alunos e a professora. O uso das ferramentas como o
video, se mostrou de excelente aproveitamento para as aulas da lingua gestual.

A sequéncia didatica proposta a seguir visa desenvolver a fluéncia dos alunos

gue ja possuem conhecimentos basicos do vocabulario de Libras, fazendo uso das
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expressdes faciais e corporais e conhecendo aspectos gramaticais da lingua que
corroboram com o desenvolvimento da fluéncia. Dividimos a proposta em seis aulas,
cada uma delas tem seu préprio objetivo, que busca através do material ofertado,
chegar a culminancia do dltimo encontro, como mostrado a seguir através da
descricao, planejada anteriormente e também através da imagem correspondente do

produto pedagdgico desenvolvido e ofertado aos alunos:

Tabela 2 — Sequéncia Didéatica — Produto Pedagdgico — Aula 1
AULA 1

Revisar vocabulario ja adquirido para praticar em sala de aula. Focar nos

interrogativos e uso das expressoes.

DURACAO ATIVIDADE PROCEDIMENTOS | OBJETIVOS DA
PEDAGOGICOS ATIVIDADE
De acordo com a | Elaborar e Apés a consulta dos | Praticar
necessidade do responder alunos ao vocabulario ja
aluno guestionamentos | vocabulario, em aula | conhecido,
(assincrona) + 1h | usando faremos rodadas de | colocar em
sincrona. expressoes faciais | perguntas e pratica as
adequadas. respostas. expressoes
faciais e
corporais.

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS DA AULA 1: Notas de campo,

observacéo, fotos e videos.

Fonte: Autora (2021)



Figura — Aula 01 do Produto Pedagdgico

' Aulal
(Assinerene/Sinereona
i
Em momento assincrono, revisar o alfabeto e o |
vocabulario ja adquirido através da pratica em sala d%
aula. Focar nos interrogativos e uso de expressoes B,

d
faciais/corporais. Clique na imagem abaixo e assista ao &
video sobre as expressoes. Exercite sozinho e faremos, |

&

mais exercicios em aula.

g,éfpossiveis questionamentos:

e Qual seu nome e sua idade?

* O que voce faz/gosta de fazer?
« Como conheceu Libras?
.

SN

v,

Por que se interessa por essa lingua?

Nos vemos no meet, as [9h Q

Em caso de duvidas sobre o vocabulario, acesse o
material disponivel no drive: §

Fonte: produto educacional desenvolvido pela autora (2021)
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Nesta primeira atividade, os alunos tiveram acesso aos diferentes tipos de

expressoes faciais e corporais que podem ser utilizados em libras e a importancia que

elas tém durante o discurso da lingua gestual. Também puderam visualizar que tipos

de perguntas poderiam receber assim que chegassem ao encontro sincrono, afim de

gue treinassem suas expressdes com antecedéncia.

Tabela 3 — Sequéncia Didatica — Produto Pedagdgico — Aula 2

AULA 2

Estudo dos Parametros da Libras, Classificadores, Iconicidade e Arbitrariedade.

DURACAO

ATIVIDADE

PROCEDIMENTOS
PEDAGOGICOS

OBJETIVOS DA
ATIVIDADE

Assincrona, de
acordo com a

necessidade e

Em momento

assincrono, os

De posse dos

conhecimentos

alunos consultarao | tedricos, os alunos

Oportunizar o
conhecimento

gramatical
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disponibilidade do

aluno.

textos tedricos e
videos sobre os
Parametros da
Libras
(configuracao
manual, ponto de
articulagéo,
movimento,
orientacao ou
direcionalidade e
expressao
facial/corporal)
Classificadores,
Iconicidade e
Arbitrariedade. Ler
0s textos e assistir
aos videos
indicados e outros
qgue o aluno julgue
relevante. Apos, ir
para o link do quiz
de Libras e testar
seus

conhecimentos.

serdo questionados

e desafiados a
demonstrar
exemplos daquilo
gue leram e

assistiram, através

do uso da lingua de

sinais estimulada

através do quiz on-

line.

necessario para
inferéncias

discursivas.

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS DA AULA 2:

Notas de campo, observacéo, fotos e videos.

Fonte: A autora (2020)



Figura 12 — Aula 02 do Produto Pedagdgico
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Estudo dos Parmetros da Libras, Classificadores,
conicidade e Arbitrariedade
Pesquise e relembre os assuntos citados, lela e
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deos seus conhecimentos
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a Vacé estd prontsf
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]
\

d

e

Fonte: Produto educacional desenvolvido pela autora (2021)
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Durante as atividades previstas para a aula 2 os alunos poderao usufruir de sua

autonomia e ter maior dominio sobre seu proprio conhecimento, ja que receberdo o

material de apoio e outras indicacdes, incentivando a pesquisa prépria para sanar

possiveis dlvidas ou até mesmo para ampliacdo do conhecimento, visto que a

atividade sera assincrona.

Tabela 4 — Sequéncia Didatica — Produto Pedagdgico — Aula 3

AULA 3

Desenvolver discurso préprio, aplicando vocabulario e expressoes.

DURACAO

ATIVIDADE

PROCEDIMENTOS
PEDAGOGICOS

OBJETIVOS DA
ATIVIDADE

De acordo com a
necessidade do

aluno

Fazer um breve

discurso em

Os alunos devem

falar livremente de si

Libras, falando de | e seus projetos

Oportunizar a
criacdo do

discurso proprio,
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(assincrona) + 1h | seus interesses pessoais ligados ao | reelaboracéo,
sincrona. pessoais. Solicitar | ambito educacional. | busca do
a interpretagéo de vocabulario e
um colega. substituigao por
sinbnimos.

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS DA AULA 3:
Notas de campo, observacao, fotos e videos.

Fonte: A autora (2020)

Figura 13 — Aula 03 do Produto Pedagdgico

7 Aula3
Reshinerons

|
Em momento assincrona, vocé deve elaborar um x‘

pequenc discursolem libras), falando sobre seus \
IMtErEsses passoais. “
Burante-a-auta-sincroma-através-de-sorteio um =
B colega serd-escolhido para fazera traducio para Iingl.t-'i

& | poruguesa
- Sherng

Mo nosso encontro on-line cada aluno deve indicar
momentos em que fez uso de classificadores. sinais
arbitrarios e/ou iconicos, além de identificar o usoe dos
pararmetrss da libras erm sou proprio o ISTUrss.

Mas vemess ne meet, s 19h

%‘,«

s

Fonte: Produto educacional desenvolvido pela autora (2021)

Durante o periodo assincrono previsto para esta atividade, espera-se que 0
aluno faca consultas necessérias sobre vocabulario para sanar as davidas, caso haja,

além de fazer o numero de ensaios que julgar pertinente, assim, tera maior seguranca
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ao falar em sala de aula. O colega escolhido para executar a interpretacédo so sera

escolhido na hora da aula.

Tabela 5 — Sequéncia Didéatica— Produto Pedagogico — Aula 4

AULA 4

Elaboracéo de histdria com personagem surdo.

necessidade do
aluno

(assincrona)

assincrono, cada
aluno devera
elaborar um texto
(em lingua
portuguesa)
preferencialmente
com uma tematica
infantil e que tenha
um personagem
surdo.
Posteriormente,
fazer a pesquisa
de vocabulario
necessario para
desenvolvimento
do texto em

Libras.

com tematica que
envolva situacéo
com um personagem
surdo. Fazer a
interpretacdo do
texto de forma

autbnoma.

DURACAO ATIVIDADE PROCEDIMENTOS | OBJETIVOS DA
PEDAGOGICOS ATIVIDADE
De acordo com a | Em momento Apresentar um texto | Colocar em

pratica o novo
vocabulario
adquirido;
Exercitar as
expressoes e
classificadores da

lingua de sinais.

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS DA AULA 4:

Notas de campo, observacéo, fotos e videos.

Fonte: A autora (2020)



Figura 14 — Aula 04 do Produto Pedagdgico
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Fonte: Produto educacional desenvolvido pela autora (2021)
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Essa atividade visa além do desenvolvimento e aplicacdo de vocabulario e

expressbes em Libras, proporcionar a experiéncia da contacdo de historias,

valorizando o curso em que os alunos estdo atualmente matriculados — Curso Normal

— e que 0s prepare minimamente para se comunicarem com eventuais alunos surdos.

Tabela 6 — Sequéncia Didéatica — Produto Pedagdgico — Aula 5

AULA 5

Ensaio, discussao e aprimoramento da historia.

DURACAO

ATIVIDADE

PROCEDIMENTOS
PEDAGOGICOS

OBJETIVOS DA
ATIVIDADE

1h sincrona.

Os alunos devem
apresentar sua
narrativa individual

em Libras que

Mediante sorteio, 0s
alunos apresentaréo
suas narrativas que

terdo a traducao

Desenvolver a
fluéncia através
da narrativa e

compreenséo de




71

sera assistida e simultanea para

discutida em

grupo.

lingua portuguesa
feita por outro

colega, igualmente
sorteado para este

fim.

terceiros, através
da traducéo;
Interacdo com o
grupo para

socializacéao.

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS DA AULA 5:
Notas de campo, observacao, fotos e videos.

Fonte: A autora (2020)

Figura 15 — Aula 05 do Produto Pedagdgico

s,

o1

Encontro sincrono on-line para Interagao do grupo
Momento soclalizacdo daatividade propostanaauta
antern, giustes ensaos, duvidas, sperfeicoamento de
vocabulario e expressoes.,

Apds este encontro. j4 com a atividade mais
alinhada. cada aluno deve produzir o seu video final

Mos vemos ne meet, s (Fh

Fonte: Produto educacional desenvolvido pela autora (2021)

Durante esse encontro, sincrono, os alunos ja de posse das suas historias

infantis, devem fazer a discusséo entre si. Apresentarem de maneira informal, ja em

Libras, para que os demais colegas, incluindo seu “tradutor” tenham compreenséo do

gue eles estdo narrando. Através desta atividade, busco além de socializar, também
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oportunizar trocas entre os alunos, objetivando que o trabalho seja mais colaborativo,

de forma que eles percam a timidez.

Tabela 7 — Sequéncia Didatica — Produto Pedagdgico — Aula 6

AULA 6

Apresentagao final das narrativas elaboradas.

DURACAO

ATIVIDADE

PROCEDIMENTOS
PEDAGOGICOS

OBJETIVOS DA
ATIVIDADE

De acordo com a
necessidade do
aluno
(assincrona) + 1h

sincrona.

Os alunos, autores
das narrativas da
aula anterior,
devem fazer a
gravacao da sua
atividade para

apresentacao.

Atraves de
demonstracao
pratica, em video, 0s
alunos faréo a
apresentacao das
competéncias

desenvolvidas.

Proporcionar o
uso real da
lingua,
possibilitando o
emprego de
vocabulario e
expressoes

relevantes.

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS DA AULA 6:

Notas de campo, observacao, fotos e videos.

Fonte: A autora (2020)




Figura 16 — Aula 06 do Produto Pedagdgico
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Fonte: Produto educacional desenvolvido pela autora (2021)
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Nesta atividade de culminéncia, os alunos apenas fardo a apresentacéo de seu

trabalho finalizado, através de um video, produzido por eles mesmos. Durante a aula,

eles poderao contar sobre suas experiéncias, dificuldades e facilidades apresentadas

durante o desenvolvimento do trabalho e compartilhar possiveis estratégias para

alcancar os objetivos.

4 ANALISE DE DADOS

Como parte da andlise de dados, temos critérios escolhidos a partir dos

objetivos que buscamos alcancar neste momento, a saber: a) reflexado do processo de

implementagdo da Sala de Aula Invertida no que tange ao engajamento e

desenvolvimento do aluno; b) potencialidades da SAlI mediada pelas TDIC através do
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aprender fazendo e finalmente; c) olhar dos alunos sobre a aprendizagem de Libras
por ouvintes por meio da SAl.

Assim, procede-se a apresentacao das subsecdes que buscam dar conta de
esclarecer os resultados elencados a partir dos critérios de andlise.

4.1 Uma reflexdo sobre por que a SAl mediada pelas TDIC?

Nesta subsecdo buscamos criar uma reflexdo, analisado o uso das TDIC para
efetivacdo da SAI, através do engajamento dos discentes. Aqui, analisamos a
seguinte situacdo: o produto ofertado aos alunos é multimodal, ou seja, possui textos,
videos, imagens, redirecionamento para links externos (que incluem a sala virtual do
Google Meet), mas também passa a fazer parte da comunicacdo diaria um elemento
gue ndo haviamos citado antes, o WhatsApp. A partir desta outra ferramenta de
comunicacao, se desenha uma nova forma de aplicagéo do produto, visto que temos
a comunicacao simultdnea, mesmo em contexto de aulas assincronas.

A escolha da SAIl para implementacédo do projeto se deu devido ao melhor
aproveitamento do tempo e a utilizacdo das TDIC foi fundamental para isso. A partir
da pandemia, quando tivemos a incerteza da presencialidade fisica, passamos a estar
juntos virtualmente, potencializando as TDIC no nosso processo de ensino-

aprendizagem.

Com o crescimento tanto do modelo invertido quanto dos avancgos
tecnolégicos, os alunos agora podem interagir com os videos e dar feedback
por meio de um leque de ferramentas on-line — algumas que coletam
informacdes apds os alunos assistirem ao video e outras que as coletam
enquanto o video esta sendo visualizado. Ferramentas como Formularios
Google, pacotes de avaliagdo on-line e a maioria dos sistemas de gestao de
aprendizagem tém recursos de questionarios que permitem ao professor
obter feedback imediato sobre a aprendizagem. (BERGMANN, 2018, p. 46-
47)

Esta subsecédo propde uma reflexdo a respeito do engajamento dos alunos no
seu processo de aprendizagem. Assim, através do grupo de WhatsApp, passamos a
observar que os alunos de forma instantanea j& iniciaram a exploracdo do material
disponibilizado e enviar alguns questionamentos, tanto quanto as atividades, quanto
ao acesso.

Nossa primeira aula disponivel no produto previa um momento assincrono,

para revisdo de vocabulario e pratica das expressdes faciais/corporais. Como neste
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momento ja estavamos em aulas presenciais, conversamos a respeito da atividade
em aula e além do momento sincrono via Meet, solicitei que os alunos escolhessem
um emoji de sua preferéncia e se fotografassem, imitando. Esta atividade surgiu em
conversa, na sala de aula, a partir de uma sugestdo dos proprios alunos, o que
comeca a evidenciar que ha um movimento de engajamento na prépria aprendizagem,
pois eles se propdem a atividades extras, para melhorar seus futuros resultados.

A seguir é possivel observar algumas imagens enviadas pelo privado do
WhatsApp.

Figura 17 — Fotos “cara de emoji”

FW\N "‘-- \i & ﬂl{

Fonte: Acervo pessoal da autora (2021)

Importante salientar que ainda que a atividade extra tenha sido sugerida
durante conversa em sala de aula, pelos préprios alunos, nem todos se sentem a
vontade para fazé-la no grupo, por isso, optam por enviar diretamente a professora.

Sequencialmente, na aula 02 do produto pedagdgico, falamos sobre a

Iconicidade e Arbitrariedade, além dos Parametros da Libras. Para explorar estes
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conceitos, sdo sugeridos textos e videos aos alunos e logo apds, ha um quiz, em
formato de jogo, desenvolvido com a ferramenta Wordwall. Esta atividade é
completamente assincrona, apesar dos comentarios feitos por eles em sala de aula e
das explicacdes extras que sempre surgem durante nossas conversas. Nao houve no
entanto, nenhum encontro on-line especifico para este fim, somente a realizacdo da

atividade do quiz.

Figura 18 — Quiz usado apés a aula 02
0:10

Arbitrério sinal sem nenhuma conexdo visual com seu referente

Expressao ~ .
facial/corporal modo como as maos se movimentam

local do corpo onde o sinal é executado

Ponto de

artinlngan ¢ o sinal que tem relagéio com seu referente

forma de descrever o mundo ao redor, sem o uso de Libras

Configuragio
manu

componente ndo manual, linguagem corporal

Classificador anico parametro pode alterar completamente o significado do sinal

JOROE0ED

Iebnico posi¢iio dos dedos durante a execuciio do sinal

E

Fonte: Imagem coletada do recurso Wordwall (2021)

Este recurso escolhido pela docente permite ver um ranking de acertos dos
discentes e também permite, durante o desenvolvimento, adicionar um cronémetro, o
gue foi bem incentivador para eles, pois sentiram-se mais desafiados. Situa¢cdes como
essa sao cruciais para o incentivo a busca de seu préprio conhecimento (BACICH, et
al., 2015).

O nivel de engajamento nas aulas e desenvolvimento das atividades varia, de
acordo com o que é proposto. E possivel observar que nas atividades que envolvem
pratica, temos maior participa¢cdo e maior entusiasmo, enquanto durante atividades
como esta do quiz, que demandam leitura, ttm menos participacdo. Os proprios
discentes relataram este fato e preferiram questionar sobre os conceitos tratados, em
sala de aula. Apesar disto, chegando para a aula, assim que alguns discentes
comentaram a respeito da atividade do quiz, se evidenciou uma certa competitividade
e logo ao fim do dia todos haviam cumprido a tarefa, disputando a classificacdo do

ranking ponto a ponto. Para tornar uma atividade eficiente e eficaz, é preciso que ela
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seja curta e tenha uma finalidade especifica (BERGMANN, 2018). Neste ponto
evidenciou-se uma falha da proposta, pois apesar de termos uma finalidade
especifica, as leituras e videos tornaram o tempo dedicado a ela mais longo, o que
certamente influenciou na menor participagdo dos alunos em um primeiro momento.
Coube aqui a reflexéo a respeito da escolha das ferramentas mais adequadas, pois
mesmo que ndo se controle o tempo que os alunos dedicam a cada atividade, a
ferramenta usada para cada uma influencia na participagdo e compreensao.

A atividade que segue nossa sequéncia foi bem aceita e desenvolvida pela
totalidade dos alunos. Ao solicitar que eles elaborassem um pequeno discurso em
portugués, em momento assincrono, que seria transformado em um discurso em
Libras, foi possivel perceber que todos eles foram em busca dos sinais que ainda néo
tinham dominio, fazendo uso de todos os recursos sugeridos em nosso material, além,
€ claro, dos questionamentos realizados em aula. Além dos dois momentos sugeridos
para esta atividade — assincrono, com a cria¢cao do discurso pessoal, em portugués e
sincrono, apresentacéo em libras — os alunos também fizeram gravagdes individuais
das suas falas, para se observarem melhor. Adaptando o conceito de que “o video
pode ser pausado e repetido a qualguer momento para retomar algum ponto que nao
tenha ficado claro” (LEFFA; DUARTE; ALDA, 2016, p. 366) nesta situacdo, o video
autoral pode ser parado, observado e repetido, buscando chegar o mais préximo do
que os préprios alunos jugavam ser ideal.

Na aula quatro temos uma proposta totalmente assincrona, em que os alunos
devem elaborar uma situacdo, um enredo, com um personagem surdo. Ha a sugestao
de que eles optem por uma historia infantil, visto que sao alunos do Curso Normal e
tém em suas praticas convivio direto com as criancas. Esta atividade pode inclusive,
ser aproveitada por eles em seus estagios. Exatamente neste ponto do nosso
trabalho, os alunos estavam cumprindo uma pratica de observacdo em escolas de
Ensino Fundamental | e uma das alunas relatou a existéncia de um aluno surdo,
frequentando o 3° ano, sem saber Libras. A mesma aluna relata que durante sua
estada na escola procura fazer com que o aluno entenda alguns sinais que facilitem a
comunicacao dele com o restante da escola e que a professora tem se engajado neste
propésito, uma vez que ele faz uso apenas das expressdes caseiras. Este relato de
observacdo nao fazia parte de nosso trabalho ou tinhamos ideia de que coincidiria

com o desenvolvimento do nosso projeto. Contudo, serviu para reflexdo de uma aula
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inteira, em que os alunos questionaram sobre inclusdo, aprendizagem, conhecimento
e até, formas de tratamento dos alunos surdos dentro de uma escola.

Nossa aula cinco propés um encontro sincrono para que os alunos pudessem
compartilhar aquilo que haviam planejado. Foi um momento de trocas,
guestionamentos e aperfeicoamento. A parte assincrona desta aula ficou por conta de
cada um deles, pois cada um obedece a seu tempo de disponibilidade ou de
aprendizagem. Nesta aula ndo houve a participacdo da totalidade dos alunos, por
fatores externos como trabalho ou cansacgo, relatados mais tarde, via WhatsApp.
Durante as aulas presenciais que tinhamos, contudo, estes alunos buscavam sanar
suas davidas e até mesmo demonstrar aquilo que planejavam realizar nas suas
atividades.

A culminéncia do trabalho, prevista para a aula seis, consistiu em um encontro
sincrono, para apresentacéo dos resultados da proposta da aula quatro, em que os
alunos puderam compartilhar suas histérias em Libras. Nesta aula, além dos
comentarios gerais a respeito das experiéncias e aprendizagens, os alunos foram
convidados a gravar um video realizando a atividade. A escolha do video no lugar da
apresentacao ao vivo se deu porque desta forma eles poderiam se sentir mais a
vontade, sem medo do erro, uma vez que tudo poderia ser parado e gravado
novamente. No entanto, também deixei livre para os que quisessem fazer sua
apresentacao somente durante a aula e sem gravacao. Apenas uma das alunas optou
pelo ao vivo. Nem todos participaram do momento sincrono e por isso, fizeram o envio

do video mais tarde, via WhatsApp.
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Figura 19 — Momento sincrono em 2021
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Fonte: Acervo pessoal da autora

4.1.2 Potencialidades da SAI mediadas pelas TDIC

Nesta subsecao voltamos nosso olhar para a potencialidade que a SAI nos traz,
guando mediada pelas TDIC. Mais especificamente, procuramos retratar a
experiéncia com o recurso do video, escolhido para difundir a aprendizagem de Libras
por alunos ouvintes. Como sabemos, a Lingua Brasileira de Sinais € de modalidade
visuoespacial, ou seja, utiliza visdo e espaco para se manifestar. A partir desta
perspectiva, ofertamos aos alunos a possibilidade ndo s6 de acesso ao material em
video, mas também a possibilidade de se auto-observar enquanto produz seu discurso
em Libras. O uso de videos capta diferentes parametros que compde 0s sinais
(LEBEDEFF; FACCHINELLO, 2018), oportunidade esta que ndo é observada em
materiais somente imagéticos e nem mesmo nas aulas presenciais, onde os alunos
ndo tém a experiéncia continua da auto-observacdo, apesar de algumas atividades
proporcionarem a experiéncia de visualizagdo propria ou de outrem.

Antes mesmo de vivenciarmos o contexto pandémico, haviamos optado pelo
uso do video como recurso principal da implementagéo da SAl, através das TDIC, por
observarmos que esta seria uma excelente oportunidade de aperfeicoamento daquilo
que os proprios alunos ja haviam desenvolvido, como a aplicacdo dos sinais em

Libras, associada as expressdes faciais e corporais, com a possibilidade do uso das
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TDIC, viabilizamos de melhor forma a aula hibrida, combinando componentes que

tornam o trabalho mais dinamico.

[...] a inversdo cria condi¢cdes para que os professores explorem a tecnologia
e melhorem a interacdo com os alunos. No entanto, devemos ser claros a
este respeito. Nao estamos defendendo a substituicdo das salas de aula e
dos professores pela instrucdo on-line. Na verdade, acreditamos com
convicgdo que a inversao da sala de aula promove a fusao ideal da instrucéo
presencial, que esta ficando conhecida como sala de aula
“hibrida”(BERGMANN; SAMS, 2019, p.22-23).

Essa mistura, esse hibridismo ofertado atualmente, com o0s recursos
tecnologicos disponiveis torna a inversdo da sala de aula um processo simples, se
bem compreendido por alunos e professores, € preciso, sobretudo, no uso da
ferramenta do video, destacar que aquele ndo é um momento de descanso e sim,
mais um momento propicio para aprendizagem de forma prazerosa. Novas
tecnologias implicam em novas formas de aprendizagem, a desconstrugcdo do
tradicional € uma delas. E fundamental que educadores saibam explorar 0s recursos
tecnoldgicos para que se crie um ambiente propicio a aprendizagem. “Quanto mais
tecnologias avancadas, mais a educacao precisa de pessoas humanas, evoluidas,
éticas.” (MORAN, 2007, p.167).

Durante o desenvolvimento do trabalho, mesmo falando e demonstrando os
beneficios que teriamos com o uso do video, enfrentamos a timidez de alguns
participantes, o que com a continuidade das atividades, foi diminuindo. A preparacao
do material ofertado pela docente — aqui destacado o video — e até mesmo o uso de
redes sociais que utilizem imagens, facilita que os discentes sintam-se mais a vontade
neste meio tecnolégico que é seu habitat natural, desta vez, utilizado para efetivar as

aprendizagens.

Producdo de materiais ndo esta centrada nem no professor nem no aluno;
esta centrada na tarefa. E importante ndo confundir produto com tarefa. O
produto é o artefato produzido [...] A tarefa € a atividade que resulta do
encontro desse artefato com o aluno. Em outras palavras, o artefato é o
instrumento pelo qual a tarefa se realiza. Ensino centrado na tarefa, realca
obviamente a tarefa e ndo o artefato. (LEFFA, 2008, p.39)

Logo, retomando a informacédo trazida por Leffa, durante a execucdo das
nossas atividades, tivemos a oportunidade de demonstrar para os docentes que a
execucao das tarefas propostas a eles era a parte mais importante a ser desenvolvida,

ndo para a recompensa da nota, mas para aprimoramento e ampliagdo do
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conhecimento, assim, a execucao tarefa torna-se central e cada um pode finalmente,
tornar-se o ator do seu préprio desenvolvimento, tendo em mente que nao ha papel
mais importante do que o de concluir seus objetivos.

N&o diferente de outras apresentacoes de trabalhos, alguns alunos
demonstram mais ou menos seguranca e até desenvoltura. Tudo isso foi trabalhado
aos poucos, com conversas e demonstracdes, a ponto de eles préprios
desenvolverem suas aptidées. Em dado momento, alguns alunos j& ensaiavam até
mesmo fazer demonstracdes aos demais e ensinar sinais aos professores, o que ja
evidenciava a maior seguranca que eles sentiam no uso da lingua, além de uma
interacdo maior entre docentes e discentes de diferentes disciplinas. Essa interacao
aluno-professor e aluno-aluno € uma das potencialidades evidenciadas pela SAl, pois
com a mudanca de papel do professor de detentor do conhecimento, ele passa a atuar

como auxiliar no esclarecimento de duvidas.

Ao perambularmos pela sala de aula, nés testemunhamos a criacéo de seus
proprios grupos de colaboracdo. Eles passam a se ajudar, em vez de
dependerem exclusivamente do professor como Unico disseminador do
conhecimento. (BERGMANN; SAMS, 2019, p.24)

A chave para que a inversado da sala de aula aconteca e essa aprendizagem
seja efetiva é o comprometimento do aluno com seus proprios objetivos. Que cada um
torne-se ator da prépria aprendizagem. A criacdo desses grupos colaborativos faz com
que o engajamento dos alunos seja maior, possibilitando as trocas entre eles.
Enquanto isso, o professor atua como suporte, podendo ainda dar maior atencéo

agueles que possuem alguma dificuldade.

Como passamos quase todo o tempo em sala de aula caminhando entre os
alunos e ajudando os que necessitam, temos condi¢cdes de personalizar a
aprendizagem. No caso daqueles que compreendem com rapidez o
contelido, concluimos que, comprovada a aprendizagem, podemos diminuir
a carga de trabalho em casa. E como se realizassemos diferentes contratos
individuais com os alunos, cabendo a cada um deles confirmar o que foi
aprendido. (BERGMANN; SAMS, 2019, p.25)

Por fim, destacamos que a inversao da sala de aula através do uso dos videos
— sejam eles produzidos pela docente, afim de auxiliar e incentivar a aprendizagem
dos discentes ou sejam deles de producao prépria dos discentes — muda a maneira
como vemos e recebemos as aulas. Pois de um lado temos jovens habituados a

receber infinitas informacgdes, sem lidar com elas a seu favor se n&do forem orientados
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e de outro, temos professores e pais, aprendendo a trabalhar justamente com essas
informacBes e tecnologias disponiveis para ampliar o alcance de toda essa
informagé&o. Colocamos assim, foco no que os alunos estdo aprendendo e se nao

estdo aprendendo, o que fazer para ajuda-los a aprender.

4.1.3 Além da sala de aula — Olhar dos alunos sobre a aprendizagem de Libras

por ouvintes, através da SAI

De acordo com o Termos de Consentimento Livre e Esclarecido enviado aos
alunos, seus nomes nao serao revelados. Usaremos, se necessario, apenas a letra A,
como simbolo e a numeracao correspondente ao aluno, como Al, A2, A3 e assim
sucessivamente, se necessario, visto que as respostas, anbnimas, serao
apresentadas em blocos, a seguir.

A medida em que as atividades iam se desenvolvendo, percebiamos que os
alunos participavam com maior ou menor intensidade dos encontros e logo apés
faziam suas préprias consideracdes. Nesta subsecdo procuramos entender como 0s
alunos passaram a agir no espaco que vai além da sala de aula, em sociedade,
relacionando os conhecimentos obtidos anteriormente com suas capacidades,
ampliadas durante a execucao de nossa proposta. Também foi possivel observar o
desenvolvimento de um senso critico em relacdo a comunidade surda, isso se
evidenciou na situacdo da aluna/estagiaria que conheceu um aluno surdo durante sua
observacdo. Além da possibilidade da interacéo, ela também observou e questionou
a forma de tratamento e inclusédo que os surdos recebem.

A percepc¢ado do uso mais frequente das expressdes faciais e corporais pode
ser analisada de forma individual por cada participante, isso se refletiu inclusive,
durante as praticas feitas, em que muitas vezes entre eles havia a sugestdo/correcao
durante a sinalizacao.

Em relacdo ao incentivo dado aos participantes para tornarem sua
comunicacdo mais expressiva e também da busca do préprio conhecimento, indo
além do material disponibilizado pela docente, foi possivel notar que os alunos ja
comecam a fazer suas préprias buscas e trazé-las para o dia a dia, tornando até
mesmo as suas praticas, dentro do Curso Normal, mais autbnomas e proveitosas. A

possibilidade de percepcdo das capacidades individuais de cada um em buscar o
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conhecimento, bem como aplica-lo, recebendo o suporte da docente passam a ser
uma constante e a se refletirem em suas vidas estudantis.

A escolha do titulo dessa subsecao — Além da sala de aula — buscou analisar
quais reflexos ficaram apo6s a aplicacdo e desenvolvimento do projeto, e ainda que
relate fatores demonstrados também dentro da sala de aula, refletem as experiéncias
trazidas em outras disciplinas da sua grade curricular e que sdo ministradas pela
mesma docente.

Embora em alguns momentos o empenho e participacdo dos alunos tenha
caido, por fatores externos a nossa pesquisa, aos poucos, em conversas informais e
até mesmo durante as aulas de outros componentes curriculares, incentivados a
pratica, eles comecaram a voltar seus interesses ao desenvolvimento desta aptidao
gue consideramos ser a aquisicdo da Libras por ouvintes. Mesmo com os fatores
externos, causados em decorréncia da pandemia de Covid-19, foi possivel observar
um aproveitamento e desenvolvimento dos participantes, fato esse que pode ser visto
através de mais uma pesquisa andnima feita através da ferramenta Padlet. Esta
ferramenta on-line que serve como um mural, j& utilizada anteriormente, se mostrou
efetiva para que tivéssemos uma andlise daquilo que os participantes perceberam e
assimilaram durante a aplicacdo da sequéncia didatica. Abaixo podemos ver as

observacdes feitas por alguns dos participantes:

Figura 20 — Observacgodes dos alunos
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Fonte: Captura de tela feita da ferramenta Padlet (2021)
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Conforme demonstrado acima, de maneira ampla, os alunos consideraram a
experiéncia positiva, porém, nem todos participaram do mural até a data em que
fizemos a captura da tela. Ainda de acordo com os relatos recebidos, alguns fatores
foram apontados como negativos, mesmo que superados. O ponto de destaque do
uso desta ferramenta € a possibilidade do anonimato e avaliacao franca por parte dos
participantes. Assim como propusemos, 0s alunos constataram o proprio
desenvolvimento, de forma critica, sobretudo no que tange as expressoes faciais,
muitas vezes denominadas por eles de “caretas”. Outro ponto alto observado foi o
interesse e satisfacao dos alunos no envolvimento da atividade, sempre levando em
conta que a sequéncia didatica proposta ndo estava vinculada a nenhum componente
curricular e a participagdo deles foi voluntaria. Este ultimo fator pode ter levado a
diminuicao das participagdes, mesmo assim, podemos considerar que o envolvimento
dos demais foi satisfatorio.

Ainda analisando o olhar dos alunos sobre a aprendizagem de Libras, como um
dos instrumentos desta analise, usamos outra vez um Google Formulario, com
perguntas abertas e andnimas para que eles expusessem suas impressoes, conforme

vemos abaixo:

Figura 21 — Questionario de analise — Questéo 1

Considerando o uso da Sala de Aula Invertida, € possivel dizer que a experiéncia foi positiva ou
negativa? Por qué?
5respostas

Positiva,porque ajuda,e também dé uma reforgada em atividades que estamos fracos ou sem saber.

A Experiéncia foi positiva, bem legal

Positiva. 0 uso da Sala de Aula Invertida gera maior aproveitado das aulas, o que acaba desenvolvendo mais
a aprendizagem.

Acho que foi positiva, pg com a apostila j& conseguimos ver as atividades pra fazer e ir consultando o que a
gente ndo lembrava, depois era s6 confirmar com a professora ou tirar alguma duvida.

Foi positiva, legal, & possivel aproveitar mais as aulas pra perguntar e tirar as dividas de como fazer os
sinais sem trocar os dedos.

Fonte: Questionario elaborado pela autora (2021)
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Conforme podemos observar através das respostas coletadas, a experiéncia
foi considerada positiva tanto pelo acesso que tiveram aos materiais, quanto pela
aprendizagem que os alunos consideraram ter adquirido. Neste sentido, é possivel

considerar que os cérebros em atividade, cresceram:

A sala de aula invertida de aprendizagem para o dominio parece muito
diferente. Os alunos estdo engajados em ampla variedade de atividades:
fazendo testes de avaliacbes, assistindo a um video em dispositivo mével,
discutindo um tépico com o professor, executando atividades praticas e
trabalhando em pequenos grupos de aprendizagem. Que cérebro esta mais
ativo? Sem duavida é o dos alunos. (BERGMANN; SAMS, 2019, p.68-69)

Quando questionados a respeito da aprendizagem hibrida, observamos que
alguns alunos ainda n&o tinham clareza a respeito do que era uma sala de aula hibrida
ou ainda por terem de forma mais arraigada a presencialidade como sinbnimo de

maior exceléncia na aprendizagem.

Figura 22 — Questionario de anélise — Questao 2

A experiéncia hibrida da aprendizagem contribui ou atrapalha? Por qué?

5 respostas

Um pouco dos dois,ajuda para dar uma reforgada nas atividades,e atrapalha por conta de além de ter
atividades de aula temque lidar com online.

Eu tenho preferéncia por aprender presencialmente. Mas as aulas hibridas facilitam o acesso de muitas
pessoas que as vezes ndo conseguem comparecer presencialmente.

Atrapalha pela parte do contato com a regente, em questdes de davidas por um sinal mal captado ou
interpretado.

Contribui, € bom ter diferentes formas de ver o contetdo.

Ajuda pois quando a gente tem um tempinho consegue estudar umas coisas a mais, mas atrapalha pg eu
prefiro quando a aula € presencial, olhando pra professora é mais facil.

Fonte: Questionario elaborado pela autora (2021)
Uma educacédo hibrida mistura mais do que espacos, atividades, metodologias

e publicos. A educacéo hibrida é complexa, pois somos todos ao mesmo tempo alunos

e mestres daquilo que nos dispusemos a aprender e ensinar.

A mistura mais complexa € integrar o que vale a pena aprender, para que e
como fazé-lo. O que vale a pena? Que conteudos, competéncias e valores



86

escolher em uma sociedade tdo multicultural? O que faz sentido aprender em
um mundo tdo heterogéneo e mutante? [...] Podemos ensinar de verdade se
ndo praticamos o que ensinamos? (MORAN, 2015, p. 27).

Este questionamento especifico nos leva a uma reflexdo daquilo que estamos
fazendo em sala de aula. Ainda € preciso criar em nossos alunos e em nés mesmos
a cultura do hibridismo como forma de desenvolvimento, aceleracéo de aprendizagens
e deixar de lado, sem medo o tradicional.

O terceiro questionamento levado aos alunos participantes da pesquisa foi
sobre sua impressédo a respeito do uso do video. Importante salientar que nossas
aulas ndo foram gravadas, de acordo com o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido, mas os alunos que optassem, poderiam gravar suas atuacoes.

Figura 23 — Questionario de andlise — Questao 3

O uso do video (gravados ou pelo meet) foi uma experiéncia boa ou ruim na tua opiniac? Justifique:

5 respostas

Boa,mostra o quanto estamos conseguindo fazer os sinais corretamente,e pegando experiéncia aos poucos
Super boa, pois podemos ver como nos expressamos

Foi uma experiéncia boa, porque através de gravagées podemos observar a nds mesmos, fazendo corregdes
de sinais e de expressdes.

Na minha opinido foi bom, eu prefiro j& fazer na hora do video me vendo e mostrando pra professora, se
precisa mudar alguma coisa j& da pra fazer ali na hora.

No comego € um pouco ruim pq a gente ndo ta acostumado a se ver fazendo em libras, mas depois & bom a
gente aprende enquanto se vé.

Fonte: Questionério elaborado pela autora (2021)

O uso do video citado em nosso questionamento considera os videos ofertados
aos alunos e também aqueles produzidos por eles, para que eles ndo encarem o
momento de assistir ao video apenas como o momento do “ndo ter aula”. Neste

momento € que ele se torna participe do aprendizado.

Ndo s6 envolver os alunos como meros expectadores, é preciso que
participem, opinem, reflitam, debatam o que estdo assistindo, o professor
precisa conduzir esse processo, caso contrario a escola continuara a utilizar
0s recursos midiaticos da mesma forma que é feita no cotidiano, sem
reflexdo, sem um momento para pensar sobre. (GAVA, 2015, p. 3-4).
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Diante das respostas recebidas através de nosso formulario consideramos que
o objetivo do uso do video proposto durante as aulas foi alcancado, pois se evidenciou
uma reflexdo acerca do desenvolvimento das habilidades ligadas a lingua.

Seguindo a sequéncia dos nossos questionamentos ligados a tecnologia e seu

uso durante a aprendizagem, chegamos a quarta questéao levada aos discentes.

Figura 24 - Questionario de analise — Questéo 4

Vocé considera que o uso das tecnologias facilita o processo da aprendizagem? De que maneira?

5 respostas

Facilita,por conta de ter diversos auxilio através da Internet.
Facilita

Sim, porque as tecnologias estdo cada vez mais atualizadas e fazem com que os estudantes estejam
sempre querendo explora-las, o que acaba facilitando a aprendizagem deles e tornando algo diferente, com
variedades.

Depende, pg se a gente ndo presta atengdo se distrai com outras coisas que ndo tem nada a ver com a aula,
mas se a gente fica focado e sabe o que tem que usar, ai fica facil.

Facilita pg os jovens gostam do que & tecnoldgico, sé € dificil nao ter sempre internet na escola, por
exemplo.

Fonte: Questionério elaborado pela autora (2021)

Ao visualizar algumas respostas simplistas dos alunos, refletimos se realmente
a tecnologia facilita a aprendizagem, pois até mesmo o melhor dos recursos deve ser

gerenciado para obter um bom resultado.

A tecnologia ndo é um instrumento, termo adotado na época da
industrializacdo e que se refere ao utensilio utilizado no trabalho fabril. Ela é
uma interface, um novo termo criado na informatica e ao qual interagdo e
multiplicidade sdo inerentes (SUNAGA, CARVALHO, 2015, p.143).

Essa capacidade de utilizagéo da tecnologia a favor da aprendizagem provém
da maturidade e conhecimento do aluno, uma vez que ele proprio terd sua autonomia

para acessar aquilo que lhe parecer mais importante.
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A autonomia do aluno € outro elemento trabalhado durante as aulas. E
indispensavel que ele aprenda a gerenciar seu aprendizado, isto é, aprenda
a aprender. [...] Ao desenvolver a autonomia, o0 aluno solicita cada dia menos
o professor. Isso € uma mudanca bem radical quando pensamos na
metodologia tradicional (PIRES, 2015, p.84)

Compreendemos, assim, que podemos ofertar distintas formas de
aprendizagem e recursos aos alunos, mas que devido ao fato de darmos a eles
também a autonomia da aprendizagem, obteremos retornos heterogéneos, como €

possivel observar em nossa quinta e ultima questao.

Figura 25 - Questionario de analise — Questédo 5

Conte brevemente a respeito da sua experiéncia de participar deste projeto que junta Ensino
Hibrido, Tecnologias e Libras. Como foi a experiéncia?

5 respostas

Experiéncia muito positiva,per conta de nos dar um pouco mais de experiéncia e capacitagao para podermos
falar deste tema.

Gostei, achei bem interessante.

Por ser algo que j& se tem um conhecimento e por ter a oportunidades de comunicagdes ao vivo, foi algo
atimo de se realizar. O que resultou em empolgagdo por descobertas de novos sinais, expressdes e
explicagGes dos tipos de sinais.

Achei que a experiéncia foi boa, pg ano passado com a pandemia a gente quase néo teve aula de libras e
agora deu pra relembrar umas coisas e aprender mais um pouco.

A experiéncia foi positiva, descobrimos coisas novas, usamos jogos e foi divertido, acho que todas as aulas
precisavam usar esses metodos.

Fonte: Questionario elaborado pela autora (2021)

De acordo com a experiéncia apresentada pelos alunos, foi possivel observar
que até mesmo a autonomia funciona de distintas formas. Aqueles alunos que se
detém a respostas como um “sim”, curtas, por vezes até incompletas, demonstram
gue experenciaram de forma menos aprofundada a aprendizagem. Enquanto outros
alunos conseguem evidenciar um melhor aprofundamento em seus discursos sobre a
experiéncia da aprendizagem de Libras através do Ensino Hibrido mediado pelas

Tecnologias.
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Nos Ultimos anos, a aceleracdo do desenvolvimento tecnolégico tem
acentuado de maneira enfética o aspecto essencialmente mutante da cultura
contemporénea, o que implica dizer que o modelo de ensino vigente ndo
corresponde mais a realidade e as necessidades do contexto sociocultural da
historia recente. As inovagdes tecnolégicas, os modelos de negdcios
adotados e em expanséo, as novas organizagcbes sociais familiares e as
mudancas de paradigmas vindos da modernidade acabaram por engendrar
necessidades e posturas mais criticas e profundas do ser humano em
formacgédo. (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015, p.172).

O modelo tradicional de ensino ja ndo cabe mais em nossa sociedade, mas o
ensinar a pensar permanece uma constante em nossa educacao, se ndo apresentado
de forma efetiva, trabalhando o amadurecimento para autonomia, corremos a risco de
permanecermos neste lugar comum, de serem os professores os reprodutores de

informac&o enquanto os alunos continuam apenas como meros receptores.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Os anos de 2020 e 2021, em que nossa pesquisa foi desenvolvida e aplicada
foram os mais desafiadores possiveis em relacdo a educacdo. Nao bastassem os
obstaculos enfrentados diariamente na educacao publica do nosso pais, tivemos o
surgimento de uma pandemia que impossibilitou que estivéssemos juntos
presencialmente. Embora o fator da ndo presencialidade tenha sido novo, a
metodologia escolhida, a Sala de Aula Invertida (SAl), ja previa que fizéssemos o0 uso
das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagao (TDIC), para otimizagcéo do
tempo. Estes fatores foram apenas potencializados diante da impossibilidade de
estarmos reunidos na mesma sala. Sobretudo a SAI visava flexibilizar os tempos e
espacos de aprendizagem. A fim de atender nossos objetivos de pesquisa, no
decorrer do ano de 2021, apos atividade piloto e levantamento de interesse em
participar voluntariamente, oportunizou-se para uma turma de terceiro ano do Curso
Normal — nivel médio — de uma escola publica a aplicacdo de uma sequencia didatica
autoral e multimodal para o ensino de Libras para ouvintes. Como citada
anteriormente, a metodologia escolhida foi a SAI, aplicada em contexto de ensino
hibrido, em que as aulas presenciais ja haviam retornado, apos longo periodo
pandémico, mas continuaram mesclando atividades presenciais e on-line, por nés
divididas em sincronas e assincronas. Procuramos através da aplicacdo do nosso
trabalho desenvolver a autonomia dos alunos, aprimorar as aptidées de vocabulario

ja adquiridas por eles e fomentar o auto senso critico. A seguir, com base nos
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elementos da investigacdo de nossa pesquisa, sdo abordados cada um dos objetivos
e até que ponto eles foram alcancados, provocando uma reflexdo acerca de possiveis
mudancas visando a melhoria dos resultados tanto das praticas docentes futuras,
guanto do aproveitamento/desenvolvimento discente.

A principio, como objetivo geral, temos a analise da criacdo e implementacao
do material didatico autoral, aqui apresentado e seus desdobramentos. A
possibilidade da criacdo e implementacdo do material j& era uma constante durante
as préaticas docentes ao longo da minha carreira e alguns pontos ja haviam sido
desenvolvidos, de maneira empirica. Através do ingresso no Mestrado Profissional, o
projeto se desenha com maior aporte de fundamentacao e objetivos especificos, como
Vvistos a seguir.

O primeiro objetivo especifico de pesquisa é justamente desenvolver um
material autoral com aporte teérico-metodoldgico da Sala de Aula Invertida que dé
maior autonomia a aprendizagem do aluno. Como objetivo pedagogico especifico
correspondente entdo, temos: oportunizar o desenvolvimento da autonomia dos
alunos através do aprender fazendo utilizando a possibilidades de uso da SAI. Essas
possibilidades da SAIl se apresentam disponiveis em nosso material, multimodal, que
oferece distintas maneiras de acesso e visualizacdo aos alunos, fazendo uso do
Ensino Hibrido (BACICH, et al., 2015). O material mostrou-se relevante para atender
as demandas dos alunos em diferentes niveis de conhecimento e com organizacao
de tempo distintas. A conducao das aulas invertidas por parte da docente foi mais
dindmica gracas ao uso das ferramentas digitais que deram aporte a SAl, mantendo
consideravel interatividade entre ambas as partes. Ha de se observar, todavia, que
em alguns momentos, a participacdo dos alunos diminuiu, como ja comentado, por
fatores inerentes a nossa pesquisa.

O uso da metodologia da SAl, agregado ao ensino hibrido apresentou
vantagens quanto ao dinamismo e aproveitamento do tempo, organizacao dos alunos
quanto a sua prépria disponibilidade e interesse/curiosidade em aprender sobre o
tema, o que leva ao desenvolvimento da autonomia, mas algumas desvantagens
também surgem, como por exemplo, a condicdo dos dispositivos usadas por eles,
individualmente, uma vez que para interacdo on-line, cada aluno utilizava as
ferramentas pessoais disponiveis. Este ponto especifico que faz referéncia as

ferramentas e até ao acesso a rede, ja havia sido destacado em nosso projeto piloto,
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pois uma vez que ndo estdvamos atuando presencialmente, dentro da escola, cada
aluno utilizaria aquilo que tivesse condicdes.

Contudo, apontadas as vantagens e desvantagens deste objetivo, a andlise dos
feedbacks dos alunos apontou que o maior nivel de dificuldade ou facilidade se deu
pelo engajamento individual deles. Os alunos que buscaram por conta propria, além
do material oportunizado, desenvolveram um trabalho mais fluido, com menos
insegurancas. Enquanto aqueles que ainda mantiveram a postura de somente receber
as informacbes, com maior dificuldade de tornarem-se agentes do proprio
conhecimento, mostraram-se menos seguros e com mais duvidas durante a execucao
dos seus discursos em Libras. Destaco ainda, que a dificuldade que alguns alunos
tém em tornarem-se autbnomos, esta enraizada na pratica recorrente da educacéo
bancéria, em que “[...] o saber é uma doacédo dos que se julgam sabios aos que julgam
nada saber.” (FREIRE, 1996, p.57).

O segundo objetivo especifico da pesquisa foi averiguar de que forma a Sala
de Aula Invertida, mediada pelo uso das Tecnologias Digitais da Informacgéo e
Comunicacdo privilegia a aprendizagem de Libras através do aprender fazendo. Para
dar conta deste objetivo, como objetivo pedagodgico temos: desenvolver a
aprendizagem da Lingua de Sinais por ouvintes, através da autonomia dos discentes
com acesso livre as TDIC. Novamente nesses objetivos voltamos nosso olhar para o
material desenvolvido, mas desta vez com foco na autonomia mediada pelas TDIC.
Se 0 objetivo anterior buscou analisar como a SAIl poderia contribuir para a
aprendizagem, o objetivo atual visa buscar como essa aprendizagem autdbnoma se
deu através do uso das TDIC.

Houve uma experiéncia significativa no que tange ao uso das TDIC para
desenvolvimento da autonomia dos alunos. Pois através do material ofertado, eles
tiveram acesso a distintas formas de visualizar o contetdo e atividades propostas,
mas a utilizacdo do video (tanto produzido pela docente, quanto deles mesmos) se
mostrou muito eficaz. Os alunos com maior acesso a rede e ferramentas digitais
tiveram um maior desenvolvimento da sua autonomia, por criarem para isso,
condi¢cdes mais favoraveis. Estes mesmos alunos, demonstraram mais tempo livre
para empregarem aos estudos o que refletiu no seu engajamento e desenvolvimento
das atividades propostas.

Com as TDIC sempre a disposicdo, os alunos dispbe de inumeras

possibilidades de aprendizagem, sua organizacdo de tempo e prioridades porém,
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influenciou diretamente na autonomia que abordamos constantemente em no0SSO
projeto. Mesmo com o mundo a um clique, é possivel observar que alguns alunos
sentem dificuldades em seguir uma linha de estudos, pesquisas e atividades. Assim,
torna-se ainda mais relevante, que o material ofertado traga de antem&o, um
cronograma de estudos e ndo somente dicas, como haviamos ofertado antes. Este
item pode ser incluido, de forma opcional, para auxiliar agueles participantes que
ainda nao criaram o hébito de desenvolver seus préprios cronogramas de estudos.

Por fim, o terceiro objetivo especifico da pesquisa é verificar a partir do olhar
dos alunos as potencialidades da Sala de Aula Invertida e do Ensino Hibrido no
processo de ensino/aprendizagem de Libras. Para contemplar este objetivo, nosso
objetivo pedagdgico é considerar o olhar dos alunos acerca da experiéncia do uso da
metodologia da Sala de Aula Invertida durante o periodo do Ensino Hibrido. Visto que
tivemos uma mudanca naquilo que consideravamos hibrido, onde havia presenca
fisica ou virtual, passamos a usar esta terminologia para designar a presencialidade
sincrona e assincrona das nossas aulas e atividades. Oportunizando isso aos
participantes, que puderam optar pela realizacdo das atividades assincronas em
momentos que lhes fosse mais favoravel, foi possivel verificar o olhar deles a respeito
do aproveitamento feito durante o desenvolvimento do projeto.

A despeito da SAl, foi necessario, antes do inicio das atividades, uma boa
conversa, apresentando a metodologia e demonstrando como ela poderia ser
utilizada, pois muitas vezes os alunos e até mesmo professores entendem que inverter
a sala de aula € somente enviar o “conteudo” para ser lido/estudado em casa. Apos
estes momentos de conversa para que os alunos tivessem clareza do que estavam
participando, passamos as observacdes deles.

No desenvolvimento das nossas atividades fizemos varias vezes encontros
sincronos, tanto virtuais, ja previstos em nosso material, quanto presenciais, pois
tivemos o retorno das aulas nas escolas estaduais. Todo esse novo “hibridismo” foi
levado em consideracao na analise do olhar dos alunos para nossa pratica, pois com
as novas situacdes surgidas a partir de nosso contexto pandémico, as percepcoes e
até aproveitamento por parte dos alunos foi modificada. No que diz respeito as
potencialidades da SAl, observamos que os resultados variam de acordo com a
maturidade dos participantes, mas com o desenvolvimento do projeto essas

potencialidades foram se tornando mais evidentes, como eles mesmo citaram na
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ferramenta do Padlet (Figura 12). A compreensao da importancia do uso do video, de
se reconhecer como produtor do discurso e agente do proprio conhecimento.

Apesar dos esforcos e melhora do desempenho e participagdo dos alunos ao
longo do trabalho, tivemos lacunas que ainda podem ser melhoradas em nossa
pesquisa — acdo. Entre elas, o desenvolvimento de um material totalmente autoral por
parte da docente, com videos préprios, que foi um dos apontamentos dos alunos, por
considerarem mais facil a compreensao visualizando alguém conhecido. Na versao
atual da sequéncia didatica, foram mesclados tanto videos autorais quanto videos de
terceiros, bem como textos de fontes livres. Outra lacuna encontrada e ja citada, foi a
auséncia da sugestédo de um cronograma que pudesse ser utilizado pelos estudantes,
pois quando desenvolvido o material, utilizamos apenas dicas para que eles se
guiassem. A escolha deste item — dicas — se deu, pensando na autonomia que
buscavamos desenvolver, porém, com a percepcao de que esse item € um dos que
mais depende de maturidade e engajamento dos alunos, percebe-se que ainda ha
necessidade de maior direcionamento.

Quanto a utilizacdo da SAI, considera-se que tenha sido a metodologia mais
apropriada para o momento que vivenciamos, pela possibilidade de gerenciamento do
tempo e mescla de encontros sincronos e assincronos, com a possibilidade de aporte
das TDIC. As TDIC por sua vez foram fundamentais, servindo de ponte de
comunicac&o entre a docente e seus discentes. E possivel citar como inconveniente
do uso das tecnologias, o que foi apontado pelos alunos, como a instabilidade da
internet. Acrescenta-se ainda que o uso das ferramentas digitais é algo muito
particular, e a qualidade de cada ferramenta individual pode interferir na participacéo
dos alunos.

Para a autonomia dos discentes proposta desde o inicio do nosso projeto,
encontramos a dificuldade de engajamento no inicio, fator que obteve melhora ao
longo das aulas. A organizacdo de uma agenda ou cronograma de atividades que
propicie maior tempo de estudo pode melhorar esse quesito. Importante salientar que
0 uso de uma metodologia ativa agregada ao ensino hibrido ainda € novidade para
Muitos e por isso essa autonomia muitas vezes fica prejudicada, pois eles ainda nao
estdo completamente habituados a andarem com as préprias pernas em busca do
conhecimento.

Desta forma, mediante o exposto, o desenvolvimento do material didatico

autoral proporcionado pela pesquisa — agdo do Mestrado Profissional forneceu a



94

pesquisadora mais conhecimento das vivéncias estudantis ligadas a aprendizagem
de Libras por ouvintes. A medida que a pesquisa foi se desdobrando e as situacfes
foram acontecendo, com os relatos dos alunos, novos desafios foram surgindo. A
persisténcia no propoésito de desempenhar o trabalho, mesmo diante das condi¢des
adversas que surgiram, fizeram crescer ainda mais a vontade de aprofundar e
desenvolver a pesquisa voltada para a aquisicdo de Libras por sujeitos ouvintes. A
aplicacdo da pesquisa em contexto hibrido de ensino foi proveitosa, porém,
desafiadora. Em alguns casos além de lidar com os desafios educacionais, houve
desafios pessoais, que envolveram a empatia pela individualidade de cada
participante. Com a participacao voluntaria do grupo de alunos, a pesquisadora nao
atribuiu nota, mas contou sempre com o empenho deles e interesse em se
desenvolverem como estudantes ativos. O anseio por mudangas no ensino e
aprimoramento profissional, auxiliados pelas experiéncias do Mestrado Profissional
colaboraram com a formacédo continuada da pesquisadora que buscou desafios de
aprender como fazer para envolver seus alunos nesse processo de
ensino/aprendizagem em que as experiéncias sejam realmente significativas.

Em sintese, espera-se que essas reflexdes e observacdes realizadas por esta
docente possam nao apenas contribuir com a continuidade da aprendizagem de
Libras por ouvintes, como também incentivar mais profissionais/pesquisadores a
buscarem ferramentas e metodologias significativas para seus alunos, que aprimorem
as préticas de sala de aula e possam contribuir para uma educacao mais soélida. Que
esta pesquisa sirva também como ponto de partida para outras, mostrando que
nenhum estudo esta acabado, encerrado. Que a pratica de ser docente é um ciclo de

aprender e ensinar constante.
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APENDICES

Apéndice A — Questionario de conhecimentos prévios e nivel de acesso

v bl iy

Atividade de Libras

Libras para Ouvintes - Curso Normal - Prof® Vanessa Vargas § i

(ﬁl} vanessatila24@gmail.com (ndo compartilhada) Alternar canta o
*Obrigatdric
Qual s2u nome e sua idade? *

Sua resposta

Antes de ingressar no Curso Mormal, voos ja conhecia Libras? *

Sua resposta

O gue significa LIBRAS *

D Lingua Brasileirz dos Surdes
D Lingua Brasileira de Sinzis

O Linguz de Sinzis
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Por que € considerado errado o termo surdo-mudo? *

Sua resposta

ioce considera imporiante ter conhecimento sobre a cultura surda cu so os
sinais sdo suficientes? *

Sua resposta

Apas ter 2lguns conhecimentos adguiridos no ano anterior, voos doming o uso
da Datilologia (alfabeto manual)? *

() sim
O MNéo

O Em partes

\Vioc# ja teve oportunidade de aplicar os conhecimentos (sinzis) adquiridos em
aula? *

() sim
() HEa

O Sim, mas teve receio.

Os aplicativos, videos e cutros recurses tecnologicos ajudam no aprendizada? *
() sim
() mEo

O E indiferente

Se sua resposta foi sim o item anterior. cite exemplos. ™

Sua resposta

Quanto 20 acesso a internet, vocs usa: ™

() Dados méveis
O wii
O Ambos

() M2o tem sempre dispenivel

Quanto as ferramentas tecnologicas, voce tem acesso: *

O Celular

D Computadaor
D Ambos
O MEo tem
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Viocg tem condighes de participar de encontros on-line sincronos? *

) sim
O MEo

5endo na resposta anteriorn, qual o motivo?

Sua resposta

Vocé tem enderego de e-mail ativa? *

) sim
() mEe

Se a respesta anterior for sim, deixe seu e-mail:

Sua resposta

Este espago & livre para que voos faga comentario, perguntas ou complements
sU8s respostas que nao foram completamente respondidas acima. Figue a
ventade! *

Sua resposta

Perguntas respondidas? Ja pode enviar!!
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Apéndice B — Sequéncia Didatica Projeto Piloto

Loohik)

BCOGLBRAS BB OGS

LLE.E. Dr. Carios Vidal de Oliveira - Professora Vanessa Vargas

vanessatils24@gmail.com Alternar

ta @

A foto & 0 nome associados 3 sua Conta do Google serdo registrados quando vocé
upload de arquivos e enviar este formulano.. Seu e-mail ndo faz parte da resposta

*Obrigatdrio

TEMA DA AULA: Escola g

Ci4, alunos do Curso Normat:

Hoje nosso vocabuldrio de Libras serd voltads ao tema "Escola’.

Como sabemes, dia 17 de jutho de 1934, foi inauguradas o Instituto de Educagdo Dr. Carlos Vida! de
Cfveira, que & dpocs, func cnave come um CIZ2(Centrs Integrade de Educagis Piblica) o objetive ara
proporcicnar educagic, esportes, assisténcia médica, alimentos e atividades culturais variadas. Como
passar dos anos, recebemos uma extensdo do Curso Normal. Desde 2010 temos 2 disciplina de Libras
no nosso curriculo. Agora, de posse dessas informagdes, vamaos acs videos:

[J 8 Materiais Escolares [T B

B3 Para conhecer mais §

kit ps:ifdrive poogle com/file/d/ 08 Y¥CClwymiBDBEM 1 Mada TVRJSTh view

0 link acima |eva a uma apostila com muitos sinais noves, divididos por t=mias gue podemn ser dieis

Atividade 54

Em duplas, vecks devemn criar umia situagsc em gue umn alung surde chegue & escala. Ele deve estar sm
busca de infarmagdes sohre lacais 2as quais s= dinigin, quais pessoas deve procurar, quais aules terd.
Tuds am um contexto escalar em gue ambos tenham dominic da Libras, cu seja, o surdo terd candicbes
de comunicagia. Vocks podem optar por representar um sundo & um guvints(gue sard ooma um
inténarete) ow dois surdos. Usem a criatividade!

Atividade =5y =y Escrevam abaixo o roteirg criado pela dupla, com as situages e
falas:

Sua resposta

Atividade s =y 52y: Na aula sincronga, s duplas far2o a apresentagdo da situagao
roteirizada. A aula sera on-line, conforme combinado. Espero voces!

& Adicionar arquive
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(O gue voce acha de trabalhar a partir do google forms, com acesso a0s
materiais?

() Gosto dessa opgdo
l::l Méo gosto, pois tenho dificuldade

[::I MEo consigo opinar

Como esta seu aprendizado de Libras a partir desse modelo que mistura as aulas
remetas, on-line, sincronas e assincronas?

l::l Aprendo sinais @ consigo contextualizar
l:::l Aprendo um pouco

(T) Mzo aprendo

A forma de trabalho da professora esta eolaborando com o aprendizada?

() sim
(:l MNao
O Em partes

Use este espago para justificar sua resposta anterior

Sua resposta

Nome completo: *

Suz resposta

m Limpar formulario

Nunca envie senhas pelo Farmuldrics Goagle



Apéndice C — Pesquisa andnima usando a ferramenta Padlet (2020)

() VanessaVargss +6 . 1a

Libras para Ouvintes

Conte abaixo, como tem sido sua experié

As aulas on-line estdo sendo bem
proveitosas de sua maneira. E bem
diferente do que estavamos
acostumados, porém ¢ bem legal ver
que a professora estd realmente
tentando fazer o seu melhor para
compreendermos o conteado da melhor
maneira possivel, as atividades que a
mesma propdem sempre [acilitam a
aprendizagem. Os videos, os materiais
no classroom, e as apostilas realmente
sdo Glimas formas de aprender nesta
situagdo que estamos, obviamente nao
€ igual uma aula presencial mas ainda
assim é realmente uma otima forma que
a professora encontrou de manter sua

No tempo de quarentena estamos
aproveitando o melhor do curso. Acho
uma aula 6tima, nos nos envolvemos
tanto aue niio percebemos o tlemno
tanto que ndo percebemos o tempo
passar. Estamos aproveitando e
adquirindo conhecimento de uma nova
linguagem. A professora é uma
excelente profissional.

@ Adicionar comentario

Neste momento que estamos.
passando é muito necessarios que
buscamos os melhores jeitos de
comunicagdo. ALé aqui, pude perceber
que a professora se interessa muito em
procurar a melhor forma de passar

render Libras de forma hibrida com a Professora Vanessa.

]
As aulas de libras estao sendo muito
proveitosas em casa. Unica situagdo que
nao favorece muito ¢ que a internet fica
instavel, mas nada que prejudique a
aprendizagem; A professora tem uma
otima didatica, conseguimos

informacdes. Cada vez ela ap
meios muito bons, que facilitam a
compreensio da atividade proposta e
que facilitam a conclusdo da mesma.
Parabéns a vocé, por preocupar-se em
encontrar a melthor forma de trabalho,
por ndo poder o interesse em ajudar na
compreensao do aluno e em propor
atividades possiveis de ser
compreensivel aos olhos de seus alunos,
neste momento de auséncia presencial
da explicagio da mesma.

Tens feito otimo trabalho e proposito
6limos meio:

efixaro
com exercicios criando e interpretando
frases. Alem da apostila ela utiliza videos
compartilhando tela o que ¢ muito
interessante para conseguir aprender €
observar como acontece um
conversacio por exemplo. Utilizando o
Zoom ganhamos um bonus na
aprendizagem que ¢ poder enxergar
nossas proprias expressoes, lormacoes
de palavras e [rases e se auto corrigir
buscando melhorar.

Considero que as aulas de libras on-
line estao sendo interessantes e cheias
line estao sendo interessantes e cheias
de desalios.

Um dos grandes desafios nas aulas ¢ a
conexdo da Internet, que nem sempre
colabora conosco, sendo que as vezes os
colegas estao fazendo suas
apresentagoes e a imagem acaba sendo
congelada; perdemos as vezes o sentido
das frases ou Lempo, ao Ler que ficar
repetindo o que ja foi dito.

Outro aspecto negativo ¢ que quando
utilizamos o celular pra assistir as aulas
ndo temos visibilidade de todos os
colegas, a ndo ser que liquemos toda
hora movimentando a tela, o que acaba
nos distraindo.

Mas € bom considerar o lado positivo,
por exemplo, agora que estamos
assistindo as aulas por
celular/computador conseguimos
assistir nossas proprias expressoes, o
que € muito legal, pois nos ajuda a cada
vez melhorar elas.

Aprofessora ¢ muito dedicada e tem
uma otima didatica, o que garante que
0s aspectos negativos acabem sendo
superados e cada aula seja um espago
muito bom para aprender a lingua de
sinais.

ar comentario

Q) [ CLONAR » COMPARTILHAR £X

Bom na minha opinido, estou gostando
bastante das aulas, acho que estamos
aproveitando melhor o curso em casa,
bem confortivel heh

Estamos adquirindo mais conhecimento
de um modo diferente.

Qo

Em minha opinido, ¢ super bom o jeito
10 qual a professora Vanessa da suas
aulas, as de libras ela manda alguns
videos, e sdo acessiveis a nos. Pois,

entender e i
0s mesmos, e ela esta sempre

se estamos

ete. Nao ¢ o mesmo como estar
presencialmente com ela, mas da para
entender e aprender os sinais e também
com as aulas pelos aplicativos, onde
podemos vé-la também ¢ bom, assim
tiramos aleumas davidas aue os.

tiramos algumas davidas que
aplicativos nos deixam. Sua didatica faz
com que entendemos, de forma online
também!

Qo

@ Adicionar
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Apéndice D — Termo de Anuéncia Institucional

TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL PARA PESQUISA

Eu, Rosane Cardozo Bopp (Diretora Escolar) responsavel pelo Instituto de Educacéo Dr. Carlos
Vidal de Oliveira, estou ciente que o protocolo de pesquisa, intitulado METODOLOGIAS
ATIVAS NO ENSINO DE LIBRAS COMO L2 PARA OUVINTES: UMA EXPERIENCIA COM A
SALA DE AULA INVERTIDA, tem como objetivo a criagao e implementagdo de um material

autoral, a luz da Sala de Aula Invertida, voltado ao ensino de Lingua Brasileira de Sinais —
Libras — para alunos ouvintes do segundo ano do Curso Normal Nivel Médio, visando seu
enriquecimento cultural e linguistico. O estudo sera desenvolvido por Vanessa da Silva Vargas,
aluna do Mestrado Profissional da Unipampa, sob orientagéo da Prof.2 Dr.2 Camila Gongalves
dos Santos do Canto.

Estou ciente de que esta autorizagdo nao interferira no fluxo normal de trabalho e de
atendimento, do Instituto de Educacdo, nem trard constrangimento aos alunos que nao
quiserem ingressar no estudo como participantes. Por isso, autorizo, por meio deste termo*, a
sua execugao e acesso a aulas e questiondrios para fins exclusivos da referida pesquisa, com
confidencialidade e privacidade quanto a identificacdo dos sujeitos. A coleta dos
dados/informacdes requeridos devera ter inicio somente apos o parecer de aprovagéo do
Comité de Etica em Pesquisa da Escola de Saude Publica do RS, conforme preconizado pela
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), Conselho Nacional de Satude (CNS),
Ministério da Saude, por meio das resolugdes 466/12, 510/16 e 580/18.

Local: Santana do Livramento, Data: 26/03/2021.

b\ k\ )

nAac o ™ Gy o

000G UQAQ \

Assinatura Pesquisador Responsavel e CPF (fone de Contato
ACAQDR CARLOSV DE OLIVERA

CPF: 011.888.340-29 Ll .

Fone: (55) 996478713 LRua Cabo Cherdo n® 2315 CEP 97573-460

Sentana do Liviamento-RS

Letore Cordozo @QQ Decrete de Cnagao n® 34,929 e 18/10/93

Nomé, assinatura e CARIMBO do local onde seré realizada a dolet2"d ATO/SE-00108 de 14/4/2000

Rosane Cardozo Bopp
IDF: 2761823/01
*Este termo dePEREEer apresentado em duas vias pelo pesquisador, sendo que uma ficara com
o responsavel pela autorizagio da pesquisa.




Apéndice E — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (menores de idade)

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

405 alunos menores de idade

{E\‘} vanessatils24@gmail.com (nio compartilhada) Alternar canta =

Prezado alunio

“Wock =513 sendo convidado para participar da pesquisa Metodologias Ativas mo Ensino de Libras para
CQuvirtes: Uma experiéncia com a Sala de Aula Invertida®, desenvolvida par Yanessa da Silva Wargas,
discente

gz Mestrado em Ensino de Linguas da UNIPAMPE Bagé, sob orientacis da Professora Or.® Camila
Gancahes

dos Santas do Camto. Sewus pais penmitiram que wock participe.

Queremos analisar a criagdc & implemeniagis de um material autoral, & luz da Sala de Aula Invertida,
voltade aa ensing de Lingua Brasileira de Sinais — Libras — para alunas ouvirtes da Curso Mormal Mive
Meédia da Rede Estadual de Enzinc de Santana do Livvamierts, visando seu erriquecimento cultural &
limguistico.

0= jovens que irdo participar dessa pesguisa 18m de 17 a 18 anos de idade. Vocé ndo precisa participar
fa prsquisa s nda quiser, & um direito sew, ndo terd nenhum problema se desistic

& pesquisa sard feita @am ambisnte virwal, Google Mest, ande yocés participardo de aulas, responderao a
puesticnérics = fards =xercicios préticos. Para is59, s=rio usados guestionérics, noias de camaa, fichas
f= nhserrapao,

videos preduzidos pelas prdprics alunos, fotos, videos = encaontnas ondine através do Goagle Mest,
como j& mencionada. Hao kavera gravag3o por parie das pesguisadoras, mas sua imagem serd
compariilhada com os demais colegas.

U'uzs do é considerado s=guro, mas & passivel gcommer, coma a descanfarta em compartilhar sua
imagem. Caso acontega algo errade, vock pode nos procurar pelos telefones mencionadeos mais abaixs.
Maz hi coisas boas que podem acontecer coma o aumento dos s=us conhecimentss linguisticos &
culturais amplizdas, além gz desenvolvimenio da avtoncmia individeal de cada um.

Minguém saberd gue vocf estd participands da pesquisa, n3c falaremas a gutras

p=ssoas, nem daremaos a estranhaos as infarmagdes gue voof nos der. s resuliados da

p=squisa gue v3g sar publicados, nda vao identificd-lo.

S= vorok tiver alguma didvida, wooé pode me perguntar ow &rirar em contato com qualgeer dos
telefones/e-mail abaixa refacionadaos.

S= desejar, consulte ainda a ComissZo Hacional de Ztica =T Pesouisa {Conep):
Tel: {61} 33155878 F {61) 3315-5679
E-Mail: conepiEsaude. gov. br

Pesguizadora respansével: Vanessa da Silva Vargas
Tel: (55} 99647-2713
e-maik yvanessavargas. aluncfunipampa.sdu. br

Ao clicar voce aceita a participacao na pesguisa assim como ¢ uso dos dados,
possivels imagens, audios 2 videos.

I:::I Autorizo
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Apéndice F — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (responsaveis)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Fara o responzavel do aluno menor de 18 anos

&) vanessatils?4@gmail.com (ndo compartilhado) Alternar conta )

Prezado responsével,

0 jovemn pels qual vocé & respansdvel estd sendo convidadala) 2 participar da pesquiza "Metodologias
Ativas no Ensing de Libras para Quvimes: Umaz sxperiénciz com 2 Sala de Aula Invertida”, dezenvalvida
por Vanessa da Silva Vargas, discente de Mestrado em Ensine de Linguas da UNIFAMPA Bagé, sch
orientagdo da Professora Dr.# Camilz Gengalves dos Santos do Canto.

0 chjetiva central da nossa pesquisa & Analizar 2 criagdo & implementagda de um material autoral, & luz
da Sala de Aula Invertida, veltads 2o ensina de Lingua Brasilsira de Sinais - Libras - para alunos
ouwvintes do Cursa Mormal Mivel Médic da Rede Estadual de Enzino de Santana do Livramento, visando
seu enriqueciments cultural & linguistico.

0 convite parz @ participagdo dele 3= deve 2o fato de ele fazer parts do grupo de cuvintes & estudantes
de Libras.

A participagio & veluntéria, isto & ela nio & cbrigatdria, e vocs tem plena autonomiz para decidir se ele
pode ou ndo participar, bem coma retirar & participagio a qualquer momento. Sem nenhuma penalizagio
de nenhuma maneira caso decida n2c consentir a participagdo, ou desistic da mesma. Cabe zalientar
que o3 participanies da pesgquiza ja nao estdo mais cursande o compenente curricular de Libras, o que
lhez gararitz liberdade de participagds, independente do vincule de avalizgda.

Serdatomadas 23 seguintes medidas &/ou procedimentos para assegurar 2 confidencizlidade e 2
privacidade das informagdes prestadas: qualquer dade que possa identificd-lo serd emitido na
divulgagio dos resultados da pesquisa e o material celetado serd armazenade em local seguro, nic
havera gravagio por parte das pesquisadoras & o material produzida por vocé apenas sera reproduzide
em aula.

A participagic consistira em responder perguntas de questionarios on-line, participar de encontros
zincronos através de video e produzir(ze julgar necessdria) seus proprios videos = fotos. NEo haverd
gravagdo por parte das pesquizadoras, mas sua imagem serd compartilhadz com os demais colegas.
Ceme instrumentos de coleta de dades serdo utilizados: questionarios, notas de campo, fichas de
observagio, videos produzidos pelos préprios alunes, fotos, videos e encontros on-line através do
Google Meet.

A qualquer momenteo, durante a pesquisa, ou posteriormente, € possivel solicitar & pesguisadora
informagies sobre 2 participagic e/ou sobre 2 pesquiza, o gue podera ser feito através dos meics de
comate sxplicitados neste Terma, vocé também pode decidir retird-lo da pesquize a qualguer moments
sem prejuizos ou sangdo.

Embarz esta pesquizz estejz ligada 2 educacdo e seja na modzlidade on-line, zabemos que toda
pesquisa que envalve seres humanos possui algum nivel de risco, poderiamos entdo, classificar esta
pesquisa coma nivel minimo, par se tratar de uma peaquisa totalments an-line.

Sabemas, contude, que alguns alunos podem sentirem-se desconfortaveis cu censtrangides ac ligar a
camera. Para minimizar esses riscos decorrentes do efeito de constrangimento, bem como deixd-los
mais & vontade, esclarecemos que a= pesquisadoras em nenhum momento fardo gravacies dessas
aulas, zpenas oz proprios alunos podem fazer zeus videos para assim, terem maior dominio da aute-
abservagic & melhora nos discurses da lingua visual. Tambem conversames sobre 2 necessidade da
visuzlizagio para que o3 niveis de proficiénciz sejam apreciados.

Quante zcs beneficios oferecidos aos participantes, sdo beneficies diretos e indiretos, uma vez gue os
participantes terio seus conhecimentss linguisticos & culuraiz ampliados, também =2 2spera o
desenvolvimento da autonomia desses aluncs (bensficics diretos), além de colaborarem indiretamente
com informagfes importantes gue possam servir para as pesquisadoras aprimorarem o
desenvolvimento de seus trabalhos e pesquisas futuras.

Se houver algum dzno, decorente dz presente pesquisz, vocd teré direito & indenizagdo, stravés das vias
judiciaiz, come dispdem o Cadige Civil. o Cédigo de Procesac Civil, na Resoluglo n® 466/2012 ena
Resclugdo n® 510/2016). do Conselhe Nacional de Sadde (CNS)

A0 RESPONDER, VOCE RECEBERA UMA V1A, ASSINADA, DESTE TERMO POR E-MAIL.

Este Termo de Consentimento Livre & Esclarecido segue as ResolucBes n® 466/12, 510/16 & 5230/18 do
Conselho Macional de Sadde/Ministério da Sadde.

Comité de Etica na Pesquisa em Sadde da Escola de Sadde Publica (CEPS-ESP/RS)

Aw. lpiranga, 6311, sala 26 - Bairro Partenon, Porto Alegre, RS - CEP 90.610-007

Fone: (51) 3901-15332 - E-mail: ceps-esp@saudera.gov.br

Se dessjar, consulte ainda a Comissdo Nacional de Etica em Pesquiza (Conep):
Tel: (61) 33155878 / (61) 3315-3679

E-Mail: conepi@eaude.gov.br

Pesguisadora responsavel: Vanessa da Silva Vargas

Tel: (55) 99647-8713
email: yanessavargas.aluno@unipampa.edu br

Ao clicar vocé autoriza a participagdo na pesquisa assim como o uso dos dados,
possiveis imagens, audios e videos.

O Autorizo

Limpar formulé
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Apéndice G — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (maior de idade)

TERMO DE CONSETIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Participag&o voluntria em pesquisa

vanessatils24@gmail.com Alternar conta )

*Obrigatdrio

E-mail *

Seu e-mail

Prezade participante

\Vocé esta sendo convidadola) @ participar da pesguisa “Metodologias Ativas no Ensing de Libras para
Owvintes: Uma experiéncia com a Sala de Aula Invertida”, desenvalvida por Vanessa da Silva Vargas,
discente de Mestrado em Ensino de Linguzs da UNIPAMPA Bage, sob orientagio da Professora Dr?
Camila Gongalves dos Santos do Canfo.

0 objetivo central da nossa pesquisa & Analisar 2 crizgéo e implementagdo de um material avtoral, &
luz da Salz de Aulz Invertida, voltado ao ensino de Linguz Erasileira de Sinais — Libras - parz alunos
ouvintes do Curzo Mormal Nivel Médio da Rede Estadual de Ensing de Santana do Livraments, visands
seu enriguecimento cultural & linguistico.

0 convite @ suz participagdo se deve 2o fato de voos fazer parte do grupe de ouvintes = estudantes ds
Libras.

Sug participagdo & voluntéria, isto & ela ndo & cbrigatdria, & vocs t2m plena autonomia para decidir se
quer ou ndo participar, bem coma retirar suz participagde 2 qualquer momenta. Vocd ndo serd
penzlizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participagdo, ou desistir da mesma.
Cabe salientar que os participantes da pesguisa ja ndo estdo mais cursando o componente curricular de
Libras, o que |nes garante liverdads de participacio, independents do vinculo de avaliagdo.

Serfo tomadas as ssguintes medidas e/ou procedimentas para sssegurar & confidencizlidade e 2
privacidade des informagdes por vocé prestadas: qualquer dado que posse identificd-lo serd omitido na
divulgagdo dos resultades da pesquisa & o material coletade ser@ armazenado em local seguro, néo
havera gravagio por parte das pesquisadoras & o material produzido por vocé epenas seré reproduzido
emi aula.

A sua participagdo consistird em responder perguntas de questionérios on-line, participar de encontros
sincrones straves de video e produzinss julgar necessaric) seus proprios videos & fotos. M3o havers
gravagdo por parte das pesquisadoras, Mas sua imagem serd compartilnada com os demais colegas.

Comao instrumentos de coleta de dados serdo wtilizados: - questionérios, notas de campo, fichas de
observagio, videos produzidos pelos proprios alunos, fotos, videos & encontros on-line através do
Google Meet.

& qualguer momenta, durants & pesquisa, ou posteriorments, vacé podera solicitar 3 pesquizadors
informagdes sobre sus participagdo e/ou sobre 2 pesquisa, o que poderd ser feito através dos meios de
contato explicitades neste Termo, vocé também pode se retirar da pesquisz a qualguer momento sem
prejuizos ou sangdo.

Embora esta pesguisa esteja ligada & educagie e saja na modalidads on-line, sabemos gue toda
pesguiza que envolve seres humanos possul algum nivel de risco, paderizmos entdo, classificar esta
pesquisa coma nivel minima, par se tratar d2 uma pesquisa totalmente an-ine.

Szbemos, contudo, que elguns alunos podem sentirem-se desconfortaveis ou constrangides ao ligar a
camera. Parz minimizar esses riscos decorrentes do =feito de constrangimento, bem como deixé-las
maiz & vontade, esclarecemos que &3 pesgquisadoras em nenhum momento fardo gravegdes dessas
aulzs, apenas os proprios aluncs podem fazer seus videos para assim, terem maior dominio da auto-
observagio e melhora nos discurses da lingua visual. Também conversamos sobre & necessidada da
visualizago para que os niveis de proficiéncia sejam apreciados.

Quanto 203 beneficios oferecidos aos participantas, 580 beneficios dirstos 2 indirstos, uma vez que o3
participantes terdo seus conhecimentas linguisticos & culturzis emplizdes, tambem 52 espera o
desenvolvimento da eutonomia desses aluncs (beneficios diretos), 2lém de colaborarem indiretamente
com informagdes importantes que possam servir para as pesguisadoras aprimorarem o
desenvolvimento de seus trabalhos e pesguisas futuras.

Se houver algum dzno, decorrents da presente pesquisa, voce ters dirsito & indenizagio, stravés das vias
judiciais, como dispdem o Cédige Civil, o Cadigo de Processa Civil, na Resolugdo n® 466/2012 2 na
Resolugio n® 510/2016), do Conselho Macional de Sadde (CNS)

AQ RESPOMDER, VOCE RECESERA UMA VIA, ASSINADA, DESTE TERMO FOR E-MAIL.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido segue as Resolugdes n® 466/12. 510/16 e 5E0/13 do
Conzelha Macionzl de Salde/Ministério da Saide.

Comité de Etica na Pesquisa em Saide da Escola de Saiide Piblica (CEPS-ESP/RS)

Av_ lpiranga, 6311, sala 26 - Bairro Partenon, Porto Alegre, RS - CEP 90.610-001

Fone: {31) 3901-1332 - E-mail: ceps-espi@saude.rs.gov.br

Se dessjar consuite zinda 2 Comissde Nacionzl de Etica em Pesquisa (Conep):
Tek {61} 3313-3878 [ (61) 321 3-3879
E-Mail: conep@saude.gov.br

Pezquiszdara responsével: Vanessa da Silve Vargas
Tek {33) 99647-8713
e-mizil: vanessavargas.aluno@unipampa.edu.br

Ao clicar vocé autoriza a participagdo na pesquisa assim como o uso dos dados,
possiveis imagens, dudios e videos.

(O Autorize
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Apéndice H — Produto Pedagdgico

QUENCIA DIDATICA DE
LIBRAS PARA OUVINTES
COM NOCOES BASICAS

PROFESSEORA VAMESS A VARGAS
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S

Y}
Care colega, docente de Libras

E com grande alegria, gue escreve estas

singelas palavras a voce. \
Este material multimodal foi pensado plrl\
. trabalharmes Libras com alunos ouvintes, gque |
: jltthh.nil!mn:uhh&l:nnﬂhhuhﬂ!lm-1
. Ele ¢ frute do projete desenvolvide durante o
Mestrade Profissional de Ensine de Linguas da
. Unipampa = Campus Bagé.
. Yade o material foi pensade e desenvelvide
para trabalharmos com a Sala de Aula
- Invertida, gque nos  peossibilita melhor
aproveitamente de tempe para a pratica
- Tambeém nos servimes de superte das TDIC,
. conwidande os alunes a fazerem wuse da
tecnologia a seu faver, de maneira mais
. auténoma.
Ao trazer este material que & autoral,
!!" espere contribuir com suas aulas e estimular
A

sutras claboracses para que ensine de Likbras
s€ ja cada mais mais difundide aes nessos alunes

auvintes,
A autera Q\%
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Zh

Prefacio

\
Aprender uma nova lingua ¢ sempre um bom \%
desafie. Aprender uma lingua come a LIBRAS, ‘
qUe mexe Com nossas miies, Com nossas i
CYPressoes € nossoe Corpo € um desafio ainda =
maior. Eu ousaria dizer que é o melhor desafiol
Poar isso destacames sempre a impeartincia das
expressaes ¢ convidamos todes a participar
deste desafio conoscea.
A tecnologia veio nos auxiliar, atraveés dela, €
possivel manter contate e fazer coisas que
antes nem imagindvames. Usar ela a nesso faver
€ uma grande escalhal
A possibilidade de srganizar nosso tempe da
forma mais confortivel para aprendizagem
também ¢ um beneficio tecnolégice. Tude isse
fai pensads com carinho durante o
plane jamente deste material




117

e

_ Dicas para melhor andamento da

) ;. . - r - - - ‘
Le "ocetera momentos de estudo assincronos, po

iss0, separe um momento do seu dia & para isso; %

| * d . r . .
%+ Alem das leituras e videos indicados, procure o
fontes de conhecimento;

1 .‘- . - .
% Assista videos em Libras;

Lol . =
&4 Fratigue em frente a0 espelho;

R4 Filre sua pratica para autoavaliacao:

L 3
| % Procure temas do seu interesse em Libras {filmes,
'musicas, etc.)

.
- & Enguanto estiver ouvindo alguém ou assistinds
falguma coiss, treine mentalmente as palavras gue ouve.
- .
| we Figue stenio 305 awis0s N0 NOSS0 Zrups do whats

! ”'A:\ara nac perder nenhum detalhe.

| Bom trabalho!
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b

Resherend/Sherons

Em momento assincrono, revisar o alfabeto e o 2
vocabulario ja adquirido através da pratica em sala c\'x‘
aula. Focar nos interrogativos e uso de expressoes 'Y
faciais/corporais. Clique na imagem abaixo e assista ao 4
video sobre as expressoes. Exercite sozinho e faremoi.i
mais exercicios em aula.

i

Em caso de dividas sobre o vocabulario, acesseo &
material disponivel no drive- § .

Possiveis questionamentos:
¢ Qual seu nome e sua idade?
« O que voce faz/gosta de fazer?
¢ Como conheceu Libras?
* Por que se interessa por essa lingua?

Nos vemos no meet, &s (9h
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-0
7!

" Aula2
Rechersns

| Estudo dos Parametros da Libras, Classificadores, ‘1
lconicidade & Arbitranedade. \
Pesguise e relembre os assuntos citados, leia e
| assista videos. Faremos uma atividade para aplicacio ‘
dos seus conhecimentos.
=

Sugestoes de leitura, cliqgue nos icones §

Sugestoes de video:
Pad i [T
da Libras lcanicidadn Oassificadores

0 o

Veock estd pronte?
WYames para o quir!

Cligue ne icone e faca .
o desafis. - Quz

g
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LT Adad

Resihersms

T

Em momento assincrono, voce deve elaborar um \‘

pequenco discursa{em libras), falando sobre seus \

INteresses pessoais. ‘
Curante a aula sincrona; atraves de sorteio; um

coleqa serad escolhido para fazer a traducdo para Iingn.'-

portuguesa.

Staareas

Mo nosso encontra on-line cada aluno deve indicar
momentos em gue fez uso de classificadores, sinais
arbitrarios efou iconicos. além de identificar o uso dos
parametros da libras em seu proprioc discurso.

Mes vemes ne meet, 3s [9h
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Aula L

1
Elaborar um situacac/histonafenredo em que

haja um personagem surdo. Desanvolwer para Isto. ‘
um texto, com falas. e lingua portuguesa.

Proceder o desenvolvimento do texto em lIbras. gy
fazendo pesquisa de vocabulario para os ajustes
necessarios ao discurso.

Podem ser usadas obras |a existentes Como
referéncla. mas nao coplar nenhuma historla pronta.

O uso de recursos @ livre, o trabalho @ Individual
{respeltando o distanclamento necessarlo ao
pericdo) mas pessoas do seu convivio podem ser
convidadas a participar. berm como recursos
manuals ou tecnologlcos podem ser usados em Caso
de necessidade.
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Erncontro sincrong on-line parg imeracao do grupo.
Momento socializacao da atividade proposta na aula
anterior, ajustes. ensaios. dbvidas, aperfeicoamento de
vocabulario e expressies.

Apos este encontro, jJa com a atividade mais
alinhada, cada aluno deve produzir o seu video final.

MNes vemes he meet, a5 [9h

{4
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P ad
b

™
‘ﬁ

Aula &
SRErens)

- Encontro para socializacao do resultado final da \1
producac dos videos feitos individualmente com os \

recursos considerados necessarios.
Cada aluno ira fazer a sua apresentagac compartilhando
as experiéncias do trabalho. e

2 3dg
:’1

Nos vemos ne moet, s 199 Q . £

a™
=i

b




me

o
s
N Links
' wk . . P -
: Dicienarie da Lingua Brasileira de Sinais
b hittpcffvesrer.acessibitidsdebrasilorg briflibras 3¢ |
- Libras \
Ditpeiveeew lioraz.com. b \'

Hand Talk
hitpsiblog handtalk me!

Spread The Sign hi

Canais

Hand Talk
hitp=-ffwww youtube com'channelUICo 235ptx2 1 pezEBlehS-KY e

Visurdo
hapsweee youtgbe comiuser/andreiborgas]

Min e as maozinhas
hitp=2fwawews. youbube.comd'channel U IO TvGAEvBGRv

Maos aventureiras
Hetnziiaeeon-voutube.comichanneliCimes wMCYEGRWNVSALASA
’ " Aplicatives
/ Hand Talk
Librario
Quiz de Libras
Alfabeto de Libras

el e
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Consideragdes finais a respeito da participagdo no Projeto desenvolvide pela mestranda
Vanessa Vargas
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Considerando o uso da Sala de Aula Invertida, é possivel dizer que a experiéncia foi positiva ou
negﬂJrivﬂ? Por qué?

Sua resposta

A experiéncia hibrida da aprendizagem confribui ou atrapalha? Por qué?

Sua resposta

0 uso do video (gruwdos ou pelo meet) foi uma experigncia boa ou ruim na tua opinito? Jusfifique:

Sua resposta

Vocé considera que o uso das Tecnologias facilita o processo da aprendizagem? De que maneira?

Sua resposta

Conte brevemente a respeito da sua experiéncia de parficipar deste projefo que junta Ensino Hibrido,
Tecnologias e Libras. Coma foi a experiéncia?

Sua resposta

m Limpar formulario

Munca envie senhas pelo Formularios Google.



