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RESUMO

O presente trabalho de pesquisa faz um recorte da Base Nacional Comum Curricular - BNCC
para tratar especificamente do ensino dos nimeros racionais no Ensino Fundamental em uma
escola rural. A pesquisa tem como objetivo geral investigar as estratégias que os professores
de Matematica de uma escola rural visualizam para implementar os objetos de conhecimentos
nameros racionais a partir da BNCC, buscamos identificar e compreender qual a visdo dos
professores de Matematica com relacéo ao ensino ministrado nas escolas rurais e quais seriam
as suas contribuicdes, com o auxilio da BNCC, para uma melhoria futura no ensino da
Matematica. O estudo foi realizado na perspectiva de uma pesquisa qualitativa, onde
aplicamos um questionédrio semiestruturado a cada professor, com questdes abertas e
fechadas, referente h4 como atualmente é abordado os nimeros racionais e relacionar como
seria abordado se fosse considerado as competéncias e habilidades propostas pela BNCC ao
mesmo objeto de conhecimento. O questionario foi respondido por dois professores de
Matematica da escola rural, Prof. A e o Prof. B. Adotamos as seguintes etapas para analise
dos dados: a primeira refere-se a investigacdo, uma andlise situacional (diagndstico) do
trabalho dos professores de Matematica que lecionam na escola rural; a segunda, consiste na
analise de como a BNCC pode influenciar o processo de ensino dos nimeros racionais no
Ensino Fundamental; e a terceira refere-se ao tratamento dos dados que deu-se por analise de
conteddo, gerando categorias de analise que surgiram da leitura e interpretacdo da autora. A
primeira categoria refere-se a Mobilizacdo de Competéncias na qual descreve as propostas de
ensino dos professores para desenvolver os objetos de conhecimento da BNCC. A segunda
categoria € dos Numeros Racionais que refere-se a mobilizacdo de habilidades especificas
para tais objetos matematicos. A terceira categoria € das Tecnologias Digitais na Escola que
emerge da discrepancia da BNCC com o espaco escolar rural. A quarta categoria trata da
Contextualizacdo da escola rural ressalta especificidades no processo de ensino e
aprendizagem. Apontamos como contribui¢fes do estudo a produgédo de dados organizados
frente ao professor de Matematica que situam como o ensino de ndmeros racionais em uma
escola rural estd absorvendo a BNCC. Em especifico, observamos a fase inicial de
entendimento do documento, como lenta e aos poucos deglutida pelos docentes, a
predominancia do saber ao saber fazer e as especificidades no estudo de porcentagens. Ainda
assim, acreditamos que o estudo possa subsidiar futuras pesquisas quanto a evolucgdo da
compreensdo da proposta da BNCC e as necessarias adequacdes das escolas para implementa-
la.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular; Competéncias e Habilidades; Escola
Rural; Nimeros Racionais.



ABSTRACT

The present search work does a cutting on the Common National Curriculum Base - BNCC to
treat specifically the teaching of the rational numbers on the Middle School at a rural school.
The search has as main goal investigate the strategies the Mathematic teachers of a rural
school visualize to implement the objects of knowledge of rational numbers from BNCC, we
seek identify and understand what is the vision of Mathematic teachers regarding the teach
taught on the rural schools and which would be their contributions, with the BNCC’s help, for
a future improvement on the teach of Mathematic. The search was fulfilled on the perspective
of a qualitative search, where we apply a quiz semi-structured to each teacher, with open and
close questions, about how actually is approached the rational numbers and connect how
would be approached if the competences and skills proposals by BNCC to the same object of
knowledge were considered. The quiz was answered by two Mathematic teachers of a rural
school, Teacher A ruler of the classes of the 6th, 7th e 8th grade and Teacher B ruler of 9th
grade, and we adopt the following stages to analyze the datas: the first one is about the
investigation, a situational analysis (diagnostic) of the work of the Mathematic teachers who
teach at a rural school; the second, is about a analysis of how the BNCC can influence the
process of the rational numbers’ teach at the Middle School; the third is about the datas’
treatment that was got by the Bardin’s content analysis, getting analysis categories that
emerge with reading and interpreting the author. The first category is about the Skills
Mobilization which describes the proposals of the teachers’ teach to develop the BNCC’s
objects of knowledge. The second category is the Rational Numbers which is about the
specific skills mobilizations for such mathematical objects. The third category is of
Technologies on School that emerges from the BNCC’s discrepancy with the space of a rural
school. The fourth category treats the Contextualization of a rural school pointing specificies
on the process of teaching and learning. We point out as contributions of the study the
production of organized data in front of the Mathematics teacher that situate how the teaching
of rational numbers in a rural school is absorbing the BNCC. Specifically, we point out the
initial phase of understanding the document, as slowly and gradually swallowed by the
professors, the predominance of knowing how to do it and the specificities in the study of
percentages. Even so, we believe that the study can support future research on the evolution of
the understanding of the BNCC proposal and the necessary adaptations of schools to
implement it.

Keywords: Common National Curriculum Base; Skills and Abilities; Rural School; Rational

Numbers.
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1 INTRODUCAO

As escolas rurais surgiram com o intuito de atender a demanda de escolarizagéo
para a populagdo que vive no meio rural. Desse modo, tornando a educagéo escolar algo mais
acessivel e possivel a essa comunidade. Durante muito tempo, o conceito de escola rural
estava extremamente ligado ao conceito de escola urbana e, em consequéncia disso, a
educacéo rural tornou-se apenas uma extensdo da educacdo urbana. Nesse sentido, a autora
Caldart menciona em seu livro intitulado “Dicionario da educagdo do Campo” que,

[...] quando existe uma escola na area onde vivem, é oferecida uma educacéo na
mesma modalidade da que é oferecida as populagdes que residem e trabalham nas
areas urbanas, ndo havendo, de acordo com os autores, nenhuma tentativa de
adequar a escola rural as caracteristicas dos camponeses ou dos seus filhos, quando

estes a frequentam. Destinada a oferecer conhecimentos elementares de leitura,
escrita e operagfes matematicas simples. (CALDART, 2012 p. 295)

Atualmente, o acesso a escolarizacdo nos ambientes rurais tem apresentado
resultados satisfatorios, pois, no Brasil, de acordo com o censo escolar de 2018, havia mais de
50 mil escolas publicas em areas rurais. No entanto, ndo se pode deixar de citar que ainda
existem muitas falhas a este acesso e permanéncia. Os autores Pereira e Castro (2019, p.70)
chegaram a conclusdo que, “apesar de algumas iniciativas entre as décadas de 1930 e 1970
para melhorar a educacdo no campo, o progresso nesse sentido foi aquém do necessario para
atender a populacao rural”.

Essa situacdo demonstra que apesar de garantir acesso a educacao, direito que por
muito tempo foi negado as populagdes rurais, ndo se garante a igualdade de condi¢cbes para
que a educagdo aconteca, fato esse que marca historicamente 0 ensino em escolas rurais
(GARNICA; MARTINS, 2006).

H& uma grande discussdo em torno do ensino nas escolas rurais, pois percebe-se
que é preciso valorizar a realidade dessa comunidade escolar, investir em uma formacéo
diferenciada para professores e auxiliar para que o processo de ensino-aprendizagem ocorra de
forma satisfatoria para seus alunos. No artigo 28 da LDB n° 9394/96 esta previsto que,

Art.28 Na oferta de educacéo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequagdo as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente: | - conteldos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; Il -
organizacdo escolar prépria, incluindo adequacgdo do calendario escolar as fases do

ciclo agricola e as condigdes climaticas; 11l - adequacdo a natureza do trabalho na
zona rural (BRASIL, 1996)



Nesta mesma perspectiva, Farias (2010) acredita que “a partir dessas discussoes €
necessario destacar que toda escola precisa estar integrada ao contexto social em que esta
inserida”. E seguindo esta mesma ideia, ainda ressalta que,

Os textos legais propdem que as especificidades do campo sejam consideradas
durante o processo educacional, talvez porque durante muito tempo tenha-se
pensado em uma Educacdo transposta dos grandes centros urbanos para as areas

rurais. Educacdo essa que fazia com que os jovens do campo fossem educados para
uma perspectiva de vida na cidade. (FARIAS, 2010, p. 26)

Com base nessa tematica, cabe ressaltar que o ensino da Matemaética durante muito
tempo, tem se tornado pauta de discussdo, por parte de estudiosos, a fim de torna-lo um ensino
mais satisfatorio e voltado para a experiéncia e vivéncia dos estudantes. Segundo Duarte,

[...] o ensino de Matemética, assim como todo ensino, contribui (ou ndo) para as
transformacdes sociais ndo apenas através da socializagdo (em si mesma) do
contetdo matematico, mas também através de uma dimensdo politica que é
intrinseca a essa socializacdo. Trata-se da dimensdo politica contida na prdpria

relagdo entre o conteltdo matematico e a forma de sua transmissdo-assimilacdo.
(DUARTE, 1987, p.78)

A questdo é que se possa desenvolver estratégias de aprendizagem capazes de
tornar o educando agente na construcdo do seu proprio conhecimento, desenvolvendo as suas
capacidades intelectuais, a estruturacdo do pensamento l6gico e argumentativo, fazendo-o
analisar de modo critico as situacdes-problemas relacionadas/contextualizadas com a sua vida
diaria e procurando estratégias para soluciona-las.

Contudo, o foco desta pesquisa € 0 ensino dos nUmeros racionais, pois trata-se de
um conteudo que se relaciona e é tido como base para muitos outros. “Em diferentes etapas da
educacdo, sdo notaveis e cada vez mais recorrentes as dificuldades apresentadas pelos alunos
quando o objeto de estudo sdo os numeros racionais ou conteudos que os envolvem”
(CARPES, 2019, p. 10).

Uma lacuna apontada para tal dificuldade € o entendimento que os alunos tém dos
nimeros naturais e empregam aos numeros racionais, onde muitas propriedades de um
conjunto numérico ndo sdo satisfeitas ao outro conjunto. Carpes (2019, p. 18), aponta que “¢
importante observar que estas dificuldades muitas vezes partem da propria complexidade do
conjunto dos nameros racionais, revelando que a passagem do campo dos nimeros naturais
para os racionais ndo ¢ imediata para os alunos”. Para 0s autores Campos e Rodrigues,

[...] os nimeros racionais constituem-se em um dos temas de construgao mais dificil,
pois sua compreensao envolve uma variedade de aspectos que se configuram como
obstaculos ao seu pleno dominio, pois, embora esse conjunto numérico seja uma

extensdo dos naturais, as tentativas de estabelecer paralelos entre procedimentos
relativos aos dois conjuntos ora sdo validas, ora ndo sdo, deixando desorientados os



alunos que procuram estabelecer esses paralelos, sem uma reflexdo mais
aprofundada (CAMPOS; RODRIGUES, 2007, p. 69).

Em particular, meu processo de ensino-aprendizagem, na Educacao Bésica, deu-se
em uma escola rural. Minha trajetéria como aluna possibilitou-me vivenciar e observar a
defasagem de conhecimentos matematicos ao deparar-me com o Ensino Superior. Ao
ingressar num curso de Matematica Licenciatura, percebi grandes lacunas na minha formacao,
e algumas lacunas no que se refere ao conhecimento matematico de conteudos basicos e de
suma importancia, como matrizes, funcdes, a interpretacdo e resolucdo de problemas. Estas
lacunas interferiram no meu desempenho académico, ocasionando grandes dificuldades nos
primeiros anos do curso.

Diante desses fatos, o presente estudo tem como objetivo geral investigar as
estratégias que os professores de Matematica de uma escola rural visualizam para implementar
0s objetos de conhecimentos NUmeros Racionais a partir da BNCC. Em outras palavras,
buscamos identificar e compreender qual a percepcdo/opinido dos professores de Matematica
com relacdo ao ensino ministrado nas escolas rurais e quais seriam as suas contribui¢des, com
0 auxilio da BNCC, para uma melhoria futura no ensino da Matematica.

Os objetivos especificos deste estudo sdo identificar as atuais e recorrentes
estratégias de ensino do professor de Matematica para mobilizar os conhecimentos
matematicos na escola rural, mais precisamente, no que tange o ensino dos nimeros racionais
no ensino fundamental; assim como identificar as possiveis estratégias de ensino do professor
de Matematica para mobilizar o conhecimentos matematicos, em especifico aos numeros
racionais, na escola rural a partir da BNCC; e, desse modo analisar as relacBes e/ou tensdes

guanto as estratégias de ensino dos numeros racionais dos professores de Matematica.



2 REFERENCIAL TEORICO

Iniciaremos este capitulo com uma breve discussdo acerca das nomenclaturas
Educacdo Rural e Educacdo do Campo. Entende-se por Educacdo Rural, uma extensdo da
Educacdo Urbana, onde s&o trabalhados os mesmos curriculos, independente do ambiente em
que a escola se encontra. J& a Educacdo do Campo é definida por seu ensino contextualizado,
onde leva-se em consideracdo 0 ambiente em que o aluno se encontra, priorizando sua
realidade e usando-a como meio para se chegar a um ensino de qualidade. Os autores Pereira e
Pereira (2016), acreditam que a educacdo desenvolvida para a populagdo que vive em
ambientes rurais, esta dividida em dois paradigmas:

O paradigma da educacdo do campo, baseada nas lutas dos movimentos sociais, cuja
proposta é valorizar o saber produzido pelos sujeitos do campo: envolve trabalho,
relacBes sociais etc. e o paradigma da educagdo rural, que desconsidera os saberes
produzidos pelos sujeitos do campo, volta-se para o agronegécio, desconsiderando a
realidade local ou do lugar. Ambas com suas funcionalidades no que se refere a
inclusdo e exclusdo dos saberes culturais dos sujeitos pertencentes ao meio rural.
(PEREIRA, R.; PEREIRA, J., 2016, p. 122)

Diante disso, ao longo desse trabalho adotaremos a definicdo de Educacdo Rural,
ao abordar temas referentes ao ensino da Matematica nas escolas rurais. Utilizaremos a BNCC

e a Proposta Pedagdgica de uma escola, no ambiente rural, como embasamento tedrico.

2.1 As Propostas da BNCC para o Ensino dos Numeros Racionais

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC é um documento que contém
propostas de carater normativo, que determinam as aprendizagens minimas consideradas
essenciais para serem desenvolvidas nas instituicdes escolares brasileiras. No documento
constam as indicacdes de competéncias, habilidades e objetos de conhecimentos dos quais
espera-se que todos os estudantes desenvolvam no decorrer do seu processo de ensino
aprendizagem durante a educacdo bésica. Portanto, faz-se necessario que todas as institui¢cdes
de ensino béasico adequem-se @ BNCC. Segundo o Conselho Nacional de Educacdo - CNE a
BNCC,

[...] refere-se a construgcdo intencional de processos educativos que promovam
aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses
dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade contemporanea. 1sso supée
considerar as diferentes infancias e juventudes, as diversas culturas juvenis e seu
potencial de criar novas formas de existir. (BRASIL, 2002, p. 14.)



Portanto, ao elaborar um curriculo, a escola deve levar em consideracdo a
diversidade cultural e social existentes em nosso pais, pois é evidente a necessidade da
elaboracdo de curriculos diferenciados que sejam adequados a cada realidade do sistema de
ensino, objetivando a igualdade de oportunidades para ingresso, permanéncia e aprendizagem
na escola.

Essa diversidade é presente nas escolas rurais, onde a realidade de ensino nesses
ambientes sofre com as desigualdades sociais. Segundo, Pinheiro:

O projeto (BNCC) ndo condiz com a proposta da Educagdo do Campo que é romper
com paradigmas que aprisionam o sistema capitalista. Podemos afirmar que vivemos
em um periodo que o imperialismo se faz presente de forma proficua, buscando a
desvalorizagdo e os cortes de recursos de todas as fungdes publicas, direitos do
cidaddo sendo negados, e, com relacdo aos camponeses é pior, esses direitos sdo de

péssima qualidade. Dessa forma vemos a desigualdade como um fator social
presente. (PINHEIRO, 2019, p.15)

O presente estudo faz um recorte na BNCC para tratar especificamente do ensino
dos numeros racionais no Ensino Fundamental. E, desta forma, pontuamos que ao elaborar
métodos de ensino baseados na implementacdo de propostas a partir da BNCC, poderédo
resultar em melhorias educacionais no ensino dos NUmeros Racionais, e consequentemente
irdo desafiar a educacdo no meio rural, ja que a BNCC ndo tem como objetivo ser um
curriculo Unico e irrefutavel a ser seguido por todas as instituicdes de ensino, mas sim,
desenvolver o papel de referéncia nacional obrigatoria para que os sistemas e as redes de
ensino a partir dela possam elaborar seus préprios curriculos.

Os NUmeros Racionais passaram a existir, ao longo do tempo, pois o conceito de
namero foi desenvolvendo-se gradativamente de acordo com as necessidades humanas.
Situagdes cotidianas mais complexas passaram a surgir e com isso a necessidade de um novo
conjunto de numeros tornou-se essencial, pois apenas o0 conjunto dos nimeros naturais ja ndo
era mais o suficiente para contemplar as diversas demandas de resolucgdes.

No documento da BNCC, o componente curricular de Matematica é organizado
em cinco unidades temaéticas, sendo uma delas Nimeros que tem como finalidade

[..] desenvolver o pensamento numérico, que implica o conhecimento de maneiras
de quantificar atributos de objetos e de julgar e interpretar argumentos baseados em
quantidades. No processo da construgdo da nogdo de nimero, os alunos precisam
desenvolver, entre outras, as ideias de aproximacao, proporcionalidade, equivaléncia
e ordem, nogdes fundamentais da Matematica. Para essa construgdo, é importante
propor, por meio de situagdes significativas, sucessivas ampliacbes dos campos

numéricos. No estudo desses campos numéricos, devem ser enfatizados registros,
usos, significados e operacdes. (BRASIL, 2018, p. 268)



E nesta tematica que encontra-se o objeto de conhecimento de Nimeros Racionais,
onde estdo propostas competéncias e habilidades das quais as escolas e principalmente
professores devem orientar-se no momento de exercer sua pratica de ensino. Segundo a

BNCC, para dar inicio ao estudo dessa tematica, mais especificamente, os NUmeros Racionais,

Espera-se também o desenvolvimento das habilidades no que se refere a leitura,
escrita e ordenagdo de nUmeros naturais e nUmeros racionais por meio da
identificacdo e compreensdo de caracteristicas do sistema de numeragdo decimal,
sobretudo o valor posicional dos algarismos. Na perspectiva de que os alunos
aprofundem a nocéo de nimero, é importante colocé-los diante de tarefas, como as
que envolvem medic¢des, nas quais 0s nimeros naturais ndo sdo suficientes para
resolvé-las, indicando a necessidade dos nimeros racionais tanto na representacdo
decimal quanto na fracionaria. (BRASIL, 2018, p. 224-225)

Portanto, ao trabalhar com os objetos de conhecimentos dos nimeros racionais é
fundamental preparar os estudantes para ler, escrever e ordenar numeros racionais, de modo
que sejam capazes de identificar e compreender as caracteristicas inerentes a cada sistema,
como o valor posicional dos algarismos a esquerda ou a direita da unidade, por exemplo.
Também espera-se que 0s estudantes tornem-se capazes de resolver problemas que envolvam
operacdes basicas, e principalmente que entendam e compreendam o significado dessas
operacoes.

De acordo com as propostas da BNCC, nos anos iniciais, mais especificamente no
4° ano e 5° ano do Ensino Fundamental, espera-se que os estudantes desenvolvam algumas

habilidades no que tange o ensino dos nimeros racionais, sdo elas:

e (EF04MAO09) Reconhecer as fragBes unitarias mais usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/5, 1/10 e
1/100) como unidades de medida menores do que uma unidade, utilizando a reta
numérica como recurso;

e (EF04MA10) Reconhecer que as regras do sistema de numeragdo decimal podem ser
estendidas para a representagdo decimal de um nimero racional e relacionar décimos
e centésimos com a representacdo do sistema monetario brasileiro;

e (EFO5MAO02) Ler, escrever e ordenar nimeros racionais na forma decimal com
compreensdo das principais caracteristicas do sistema de numeracdo decimal,
utilizando, como recursos, a composicdo e decomposicado e a reta numérica;

e (EFO5MAD04) Identificar fragdes equivalentes;

e (EFO5MAOQ5) Comparar e ordenar nimeros racionais positivos (representacdes
fracionaria e decimal), relacionando-o0s a pontos na reta numérica;

e (EFO5MAO06) Associar as representacdes 10%, 25%, 50%, 75% e 100%
respectivamente a décima parte, quarta parte, metade, trés quartos e um inteiro, para
calcular porcentagens, utilizando estratégias pessoais, calculo mental e calculadora,
em contextos de educacdo financeira, entre outros. (BRASIL, 2018, p. 291 - 295)

A BNCC tem como proposta para 0 ensino das fragdes, que os estudantes
desenvolvam a competéncia de compreender e reconhecer a representacdo fracionaria dos
nameros racionais, utilizando a reta numérica como recurso para identificar e representar

fracBes (menores e maiores que a unidade), associando-as ao resultado de uma divisdo ou a



ideia de parte de um todo. Espera-se que 0s estudantes consigam comparar e ordenar nimeros
racionais na representacdo decimal e na fracionaria utilizando a nogao de equivaléncia. Ja no
que se refere a resolucdo de problemas com ndmeros racionais, envolvendo as operacdes

basicas matematicas, a BNCC traz as seguintes propostas:

e (EFO5MAOQ7) Resolver e elaborar problemas de adicdo e subtracdo com ndmeros
naturais e com ndmeros racionais, cuja representacdo decimal seja finita, utilizando
estratégias diversas, como calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.

e (EFO5MAO08) Resolver e elaborar problemas de multiplicagdo e divisdo com
ndmeros naturais e com numeros racionais cuja representacéo decimal é finita (com
multiplicador natural, divisor natural e diferente de zero), utilizando estratégias
diversas, como calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos. (BRASIL, 2018,
p. 295)

As habilidades propostas para 0s anos iniciais séo de suma importancia para que
0s estudantes estejam capacitados para desenvolver calculos mais complexos, envolvendo
nameros racionais nos anos finais do ensino fundamental, pois é preciso que 0s mesmos ja
tenham construido uma boa base de conhecimento para dar continuidade no seu processo de
ensino-aprendizagem. Segundo, a BNCC, para o desenvolvimento das habilidades previstas
para o Ensino Fundamental — Anos Finais de 6° a 9° ano

E imprescindivel levar em conta as experiéncias e 0s conhecimentos matematicos ja
vivenciados pelos alunos, criando situacBes nas quais possam fazer observacGes
sisteméticas de aspectos quantitativos e qualitativos da realidade, estabelecendo
inter-relagdes entre eles e desenvolvendo ideias mais complexas. Essas situagdes
precisam articular multiplos aspectos dos diferentes contetdos, visando ao
desenvolvimento das ideias fundamentais da matematica, como equivaléncia, ordem,
proporcionalidade, variacéo e interdependéncia. (BRASIL, 2018, p. 298)

No que se refere ao ensino dos numeros racionais nos anos finais, no 6° e 7° anos

do Ensino Fundamental, a BNCC propde que os estudantes desenvolvam habilidades como

e (EFO6MAO09) Resolver e elaborar problemas que envolvam o célculo da fragdo de
uma quantidade e cujo resultado seja um ndmero natural, com e sem uso de
calculadora.

e (EFO6MAL0) Resolver e elaborar problemas que envolvam adi¢do ou subtragdo com
nUmeros racionais positivos na representagdo fracionaria.

e (EFO6MALL) Resolver e elaborar problemas com nimeros racionais positivos na
representacdo decimal, envolvendo as quatro operacdes fundamentais e a
potenciacdo, por meio de estratégias diversas, utilizando estimativas e
arredondamentos para verificar a razoabilidade de respostas, com e sem uso de
calculadora.

e (EFO7MAO8) Comparar e ordenar fragdes associadas as ideias de partes de inteiros,
resultado da diviséo, raz&o e operador.

e (EFO7MAQ9) Utilizar, na resolucéo de problemas, a associacdo entre razdo e fragéo,
como a fraclo 2/3 para expressar a razdo de duas partes de uma grandeza para trés
partes da mesma ou trés partes de outra grandeza;

e (EFO7MAL0) Comparar e ordenar nimeros racionais em diferentes contextos e
associa-los a pontos da reta numérica.
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e (EFO7TMA11) Compreender e utilizar a multiplicagdo e a divisdo de numeros
racionais, a relagao entre elas e suas propriedades operatorias.

e (EFO7TMAL2) Resolver e elaborar problemas que envolvam as operacfes com
nameros racionais. (BRASIL, 2018, p. 301 - 307)

Ja nos anos finais de 8° e 9° anos do ensino fundamental, as propostas de
habilidades conforme a BNCC séo

e (EFO8MAO02) Resolver e elaborar problemas usando a relacdo entre potenciacéo e
radiciacdo, para representar uma raiz como poténcia de expoente fracionario.

e (EFO8MAO04) Resolver e elaborar problemas, envolvendo calculo de porcentagens,
incluindo o uso de tecnologias digitais.

e (EFO9MAO01) Reconhecer que, uma vez fixada uma unidade de comprimento,
existem segmentos de reta cujo comprimento ndo € expresso por numero racional
(como as medidas de diagonais de um poligono e alturas de um tridngulo, quando se
toma a medida de cada lado como unidade).

e (EFO9MAO3) Efetuar célculos com numeros reais, inclusive poténcias com
expoentes fracionrios.

e (EFO9MAO5) Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, com a
ideia de aplicacdo de percentuais sucessivos e a determinacéo das taxas percentuais,
preferencialmente com o uso de tecnologias digitais, no contexto da educacdo
financeira. (BRASIL, 2018, p. 313 - 317)

Com base nas propostas da BNCC para o ensino dos nimeros racionais no Ensino
Fundamental, concluimos que é de suma importancia que os estudantes tenham o
conhecimento dos varios significados de numero racional e que ao ensinar esse objeto de
conhecimento seja feito uma ligacdo entre esses significados. De acordo, com os Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental (BRASIL, 1998)

E importante destacar que as situagdes de aprendizagem precisam estar centradas na
construcdo de significados, na elaboracdo de estratégias e na resolugdo de
problemas, em que o aluno desenvolve processos importantes como intuicao,
analogia, inducdo e deducdo, e ndo atividades voltadas para a memorizacdo,
desprovidas de compreensdo ou de um trabalho que privilegie uma formalizacéo
precoce dos conceitos. (BRASIL, 1998, p. 63)

Por muitas vezes os professores acabam ensinando esse tema de forma restrita,
fazendo com que o estudante nédo reconheca as diferentes representacdes e significados de um
numero racional.

2.2 A Proposta Pedagdgica e a Matriz Curricular da Escola

A instituicdo usada como referéncia para elaboragdo deste trabalho, trata-se de
uma escola municipal de Ensino Fundamental localizada no interior do municipio de Itaqui,
no estado do Rio Grande do Sul — RS, ou seja, esta situada em uma zona rural. A escola ndo

possui um documento de Projeto Politico Pedagdgico - PPP, como as demais escolas do



11

municipio. A mesma desenvolve suas atividades baseando-se em uma Proposta Pedagdgica,
elaborada em 2016 e que passou a valer no ano de 2017.

De acordo com a Proposta Pedagogica, a escola busca formar alunos que
acreditem na possibilidade de transformar a sociedade através da acdo de cada um que integra
a comunidade escolar ¢ tem como objetivo de “proporcionar ao aluno da zona rural, uma
educacdo critica, criadora e transformadora que possibilite seu crescimento como sujeito
agente de sua propria historia e como ser humano consciente e integrado na sociedade”
(Proposta Pedagdgica, 2016, p. 10)

A escola exerce suas atividades hd mais de trinta anos, o seu horério de
funcionamento acontece pelo turno da tarde, dispGe de um total de onze turmas que atendem
as modalidades de ensino da Educacdo Infantil — Pré-Escola Nivel A e B e o Ensino
Fundamental de nove anos e conta com um total de 134 estudantes, que residem nos arredores
de suas instalacdes, moradores de granjas e fazendas, e também atende alunos que moram na
zona urbana, na cidade de Itaqui.

Os alunos utilizam o transporte publico, cedido pelo municipio, para se deslocar
até a escola. Muitos destes alunos, dependendo de sua localizacdo, chegam a levar cerca de
duas horas de viagem para chegar até ela, ja 0os que residem na cidade levam cerca de quarenta
e cinco minutos.

No que se refere & Matriz Curricular do ensino fundamental, na &rea de
Matematica, a escola busca desenvolver conteudos essenciais para 0 ensino dos NUmeros
Racionais, e para isto, utiliza como base o documento Matriz do Municipio de Conteudos
Programaticos de 2017 — Ensino Fundamental (Anexo ).

De acordo com este documento, o desenvolvimento desses conteudos inicia-se a
partir do 4° ano, onde os alunos comegam a estudar alguns conceitos de nimeros racionais,
como reconhecer, explorar e compreender as fragdes unitarias mais usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/5,
1/10 e 1/100) como unidade de medida menores que uma unidade utilizando a reta numérica,
explorar o conceito de décimo e centésimo associando com a representacdo do sistema
monetéario brasileiro.

Nos anos finais do ensino fundamental, esses conceitos sdo mais aprofundados, no
6° ano os alunos passam a compreender os diferentes tipos de fragdes e trabalhar com
operacdes e situacbes problemas com fracdes; operacdes com numero decimal e nocgdes de
unidade de medidas. No 7° ano trabalha-se com o conjunto dos NUmeros Racionais,

representacdo na reta, dizima periddica e operagdes com numeros racionais. No 8° e 9° inicia-
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se 0 ensino das fracOes algébricas, conceito, simplificacdo e operagdes e equacdes fracionarias
redutiveis de 1° grau.

Segundo a Matriz do Municipio de Conteddos Programaticos 2017, espera-se que
os alunos ao concluirem o ensino fundamental, reconhecam e compreendam o que € um
namero racional, que saibam efetuar célculos com as operagdes basicas matematicas
envolvendo nimeros racionais. E segundo a Proposta Pedagdgica da escola esses conteldos
devem ser aplicados através de aulas expositiva e dialogada; trabalhos individuais ou em

grupos e pesquisas, unindo teoria e pratica.
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3 METODOLOGIA

A tipologia desta pesquisa realizou-se na perspectiva de uma pesquisa qualitativa.
Segundo Creswell (2014, p. 49), “a pesquisa qualitativa € um conjunto de praticas que
transformam o mundo visivel em dados representativos, incluindo notas, entrevistas,
fotografias, registros e lembretes”. Os pesquisadores buscam entender um fenémeno em seu

contexto natural. Os principais pressupostos da pesquisa qualitativa apontados por Creswell

~

Sao

Pesquisa conduzida em ambiente natural,

Baseia-se no(a) pesquisador(a) como instrumento-chave de coleta;

Envolve o uso de multiplos métodos;

Envolve um raciocinio complexo que circula entre o dedutivo e o indutivo;
Foca na perspectiva dos participantes; e

Esté situada dentro do contexto dos participantes. (CRESWELL, 2014, p.50)

Bauer e Gaskell (2002, p. 65) afirmam também que a pesquisa qualitativa

fornece os dados basicos para o desenvolvimento e a compreensdo das relacGes entre
0s atores sociais e sua situagdo. O objetivo é uma compreensdo detalhada das
crengas, atitudes, valores e motivacdo, em relacdo aos comportamentos das pessoas
em contextos sociais especificos (BAUER; GASKELL, 2002, p. 65)

No presente trabalho, tomaremos como base o documento BNCC referente ao
objeto de conhecimento NUmeros Racionais no ensino fundamental, a Proposta Pedagdgica da
escola rural e a Matriz do Municipio de Conteudos Programaticos 2017 — Ensino
Fundamental, do municipio (Anexo 1) para realizar a investigacdo que ocorrera via a
elaboracdo de dois questionarios sobre o tema, um destinado aos professores de matematica e
outro destinado a direcdo da escola, os apontamentos e opinides dos professores acerca do
assunto, associando assim, um processo de manifestacdes que interferem na producdo dos
conhecimentos.

A pesquisa foi realizada com a direcdo e professores de Matematica da escola
rural, sujeitos da pesquisa, atualmente sdo dois professores, o Prof. A regente das turmas de
6°, 7° e 8% anos e o Prof. B regente do 9°, para analisar as praticas pedagdgicas na mobilizacao
do conhecimento matematico a respeito do ensino dos numeros racionais. O apéndice A
apresenta o termo de livre consentimento e anonimato que foi proposto aos professores para

participarem do estudo.
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A pesquisa foi desenvolvida a partir de uma investigacdo, uma analise situacional
(diagndstico) do trabalho dos professores de Matematica que lecionam na escola rural. Na
fase diagndstica foi aplicado um questionario semiestruturado a cada professor, conforme
apéndice B e apéndice C, com questdes abertas e fechadas ao docente, referente como
atualmente é abordado os numeros racionais e relacionar como seria abordado se fosse
considerado as competéncias e habilidades propostas pela BNCC ao mesmo objeto de
conhecimento.

A etapa seguinte consiste na analise de como a BNCC pode influenciar o processo
de ensino dos numeros racionais no Ensino Fundamental, em particular de uma escola rural.
Em outras palavras, a anélise pela autora se dara na busca de adequagdes em tal processo de
ensino.

O tratamento dos dados foi realizado por meio da analise de contetdo, gerando
categorias de andlise que surgiram da leitura e interpretacdo da autora. De acordo com
Laurence Bardin, em seu livro "Anéalise de Contetdo™ a analise de dados €

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos

relativos as condicGes de producdo/recep¢do (variaveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN, 2011, p. 47).

O método de analise de contetdo proposto por Bardin é bastante detalhado e
didatico. Aponta as trés etapas que o pesquisador deve seguir para a analise de contetdo: pré-
analise, exploracdo do material, tratamento dos resultados obtidos e interpretacéo.

A Pré-Andlise refere-se a fase de organizacdo depois de ja coletados os dados da
pesquisa. Para Bardin (2011), nesta fase, devemos seguir 0s seguintes passos: a) Leitura
Flutuante do material, ou seja, 0 primeiro contato com os documentos que serdo submetidos a
analise; b) A escolha dos documentos que serdo analisados (a priori), com base na
exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia; ¢) A formulagdo das
hiplteses e dos objetivos, “uma hipdtese ¢ uma afirmag¢do provisdria que nos propomos
verificar (confirmar ou infirmar) recorrendo aos procedimentos de analise” (Bardin, 2011,
p.47); d) A referenciagdo dos indices e a elabora¢do dos indicadores; e) Preparacdo do
material.

A Exploracdo do Material é a fase da administragdo sistematica das decisdes
tomadas, da codificacdo (recorte das unidades de registro e de contexto) e categorizacdo do

material (rubricas ou classes). A enumeracao pode ser feita através da presenca (ou auséncia),
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frequéncia, frequéncia ponderada, intensidade, direcdo, ordem e co-ocorréncia (analise de
contingéncia). A categorizacdo, segue 0s seguintes critérios
[...] pode ser semantico (categorias tematicas: por exemplo, todos os temas que
significam a ansiedade, ficam agrupado na categoria “ansiedade”, enquanto que os
que os que significam a descontracdo, ficam agrupados sob o titulo conceptual
“descontragdo”), sintatico (os verbos, os adjetivos), léxico (classificagdo das
palavras segundo o seu sentido, com emparelhamento dos sindnimos e dos sentidos

proximos) e expressivo(por exemplo, categorias que classificam as diversas
perturbagdes da linguagem). (BARDIN, 2011, p.117-118)

O Tratamento dos Resultados obtidos e Interpretacdo é a fase onde os resultados
brutos da pesquisa sdo tratados de maneira a serem significativos (falantes) e validos
(BARDIN, 2011). Para Bardin (2011), o analista tendo a sua disposi¢do resultados
significativos e fiéis, pode entdo propor inferéncias e adiantar interpretacdes a proposito dos
objetivos previstos, ou que digam respeito a outras descobertas inesperadas. A inferéncia
podera “apoiar-Sse nos elementos constitutivos do mecanismo classico da comunicagéo: por
um lado, a mensagem (significacdo e codigo) e o seu suporte ou canal; por outro, 0 emissor e
0 receptor” (BARDIN, 2011, p. 133).



16

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

O presente trabalho de pesquisa foi elaborado por meio de um questionario
semiestruturado contendo questfes abertas e fechadas relacionadas as habilidades e
competéncias da BNCC do ensino fundamental com um olhar aos nimeros racionais enviado
a dois professores de Matematica da escola rural. Das respostas obtidas, foram realizadas as
leituras (pré-analise) e assim elaboramos quatro categorias que melhor descrevem os dados e
alcancam os objetivos do trabalho. Como também, oportunizam a interpretacdo, correlagéo e
posterior concluséo do estudo.

A primeira categoria refere-se a Mobilizacdo de Competéncias na qual descreve
as propostas de ensino dos professores para desenvolver os objetos de conhecimento da
BNCC. A segunda categoria é dos Numeros Racionais que refere-se a mobilizacdo de
habilidades especificas para tais objetos matematicos. A terceira categoria € das Tecnologias
Digitais na Escola que emerge da discrepancia da BNCC com o espaco escolar rural. A quarta
categoria trata da Contextualizacdo da escola rural apontando especificidades no processo de

ensino e aprendizagem.

4.1 Mobilizacio de Competéncias

Na BNCC, competéncia é definida como “a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 8).

Em atencdo ao fundamento de competéncias da BNCC, o primeiro quadro do
guestionario do 6° e 7° anos (Apéndice A), com o objetivo conhecer, a partir da resposta do
professor, quais séo as suas propostas para mobilizar os objetos de conhecimento propostos na
BNCC, temos como resposta que o Prof. A trabalha com exercicios de fixacdo e livro, ndo
citando o livro como segue no Quadro 1.

Quadro 1: mobilizacéo propostas pelo Prof. A

Objeto de conhecimento Mobilizagéo proposta pelo professor

Fracdes: significados (parte/todo, Exercicios de fixacao e livro
quociente), equivaléncia, comparagéo;
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calculo da fracdo de um nimero
natural,

Adicéo e subtracdo de fracoes.

Exercicios de Fixacao e livro

Operac0es (adicéo, subtracéo,
multiplicacgdo, diviséo e potenciagao)
com numeros racionais

Exercicios de Fixacao e livro

Fonte: autora (2021)

No que se refere a habilidade de elaboracéo e resolugdo de problemas no ensino

dos nimeros racionais, o professor assinala como resposta que nao desenvolve esta habilidade

e justifica dizendo: "Prefiro trabalhar com exercicios de fixacdo. As vezes, mas nem sempre,

peco pra eles resolverem problemas do livro” e “[...] até tentei trabalhar com problemas, mas

os alunos tém bastante dificuldade de leitura, de interpretacdo e nos calculos em si. Eles se

saem melhor nos exercicios”.

Ja o Prof. B conforme o Quadro 2 (Apéndice C), respondeu que trabalha com a

retomada de conceitos matematicos como porcentagem em forma de fracdo e operacdo

inversa e a confeccdo da reta numérica, como segue no Quadro 2.

Quadro 2: mobilizagdo proposta pelo Prof. B

Objeto de conhecimento

Mobilizagao proposta pelo professor

Poténcias com expoentes negativos e
fracionarios

Lembrar da operacao inversa

Porcentagens: problemas que envolvem
calculo de percentuais sucessivos

Retomada de porcentagem em forma de fracéo

Necessidade dos nUmeros reais para
medir qualquer segmento de reta

confecgdo de uma reta, marcando de inicio o
ponto zero...

Fonte: autora (2021)

E quando questionado sobre a habilidade de elaborar e resolver problemas no

ensino dos nimeros racionais, 0 mesmo assinala como resposta que retoma esta habilidade em

suas aulas. Desse modo, ndo foram mencionados pelos professores, em suas respostas, as

mobilizagdes a respeito do “saber fazer” visto que suas propostas baseiam-Se em exercicios de
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fixagcdo possivelmente envolvendo processos de memorizagédo por parte dos alunos, 0s quais

estdo relacionados ao “saber”. Neste sentido, na BNCC, temos que
Na Matematica escolar, o processo de aprender uma nogdo em um contexto, abstrair
e depois aplica-la em outro contexto envolve capacidades essenciais, como formular,
empregar, interpretar e avaliar — criar, enfim —, e ndo somente a resolucdo de
enunciados tipicos que sdo, muitas vezes, meros exercicios e apenas simulam
alguma aprendizagem. Assim, algumas das habilidades formuladas comegam por:
“resolver e elaborar problemas envolvendo...”. Nessa enunciag@o esta implicito que
se pretende ndo apenas a resolugdo do problema, mas também que os alunos reflitam
e questionem o que ocorreria se algum dado do problema fosse alterado ou se

alguma condigéo fosse acrescida ou retirada. Nessa perspectiva, pretende-se que 0s
alunos também formulem problemas em outros contextos. (BRASIL, 2018, p. 275)

A abordagem do conhecimento, é uma oportunidade para desenvolver ativamente

a aprendizagem e a pratica do aluno em sala de aula, no que se refere ao ensino-

aprendizagem, mais precisamente a ideia do saber e do saber fazer. Neste sentido, a BNCC
indica que

[...] as decisbes pedagbgicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de

competéncias. Por meio da indicacdo clara do que os alunos devem “saber”

(considerando a constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e,

sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a mobilizagdo desses

conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da

vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho). (BRASIL,
2018, p. 13)

O professor pode organizar suas praticas docentes por meio de diversas acoes,
sejam elas pesquisas, debates, videos, grupos de estudo, etc, para poder avaliar como 0s
objetos de conhecimento se expressam. Portanto, se faz necessario a escolha de uma estratégia
com uma variedade de préaticas expressivas e orientar os alunos a irem além de seus dados
iniciais sobre objetos de conhecimento.

A categoria Mobilizacdo de competéncias traz a luz um fundamento pedagdgico
que baliza a BNCC: a educacdo integral do individuo. E uma visdo macro do processo
educacional no pais. A visdo pragmatista de saber sobre muitos objetos de conhecimento se
funde ao saber fazer, aplicar, criticar, refletir ou criar.

Neste trabalho, quando buscamos uma aproximacdo da escola rural com a BNCC,
em especifico, das préaticas pedagogicas dos professores de Matematica caminharem alinhadas
a BNCC ¢ visto como a escola deve “assumir uma Visdo plural, singular e integral da crianca,
do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e
promover uma educacdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento

pleno, nas suas singularidades e diversidades” (BRASIL, 2018).
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Enfim, a BNCC aponta a mobilizacdo de competéncias a fim de acolher e
desenvolver uma educacdo que promova equidade e contextualizacdo ao seu meio. Assunto

que serd tratado na proxima subsecao.

4.2 Contexto da escola rural

A BNCC propbe a superacdo da fragmentacdo radicalmente disciplinar do
conhecimento, o estimulo a sua aplicacdo na vida real, a importancia do contexto para dar
sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na
construcdo de seu projeto de vida (BRASIL, 2018). Independentemente da duracdo da jornada
escolar, o conceito de educagdo integral com o qual a BNCC esta comprometida se refere

a construcdo intencional de processos educativos que promovam aprendizagens
sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e,
também, com os desafios da sociedade contemporanea. Isso supde considerar as

diferentes infancias e juventudes, as diversas culturas juvenis e seu potencial de criar
novas formas de existir. (BRASIL, 2018, p. 14)

Ao fazer a leitura das respostas coletadas pelo questionario podemos notar a
necessidade de incluir o contexto em que os alunos estdo inseridos nas atividades propostas

por ambos os professores. Neste sentido temos que

[...] BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegurar as aprendizagens
essenciais definidas para cada etapa da Educacdo Basica, uma vez que tais
aprendizagens s6 se materializam mediante o conjunto de decisdes que caracterizam
o curriculo em acdo. S&o essas decisfes que vdo adequar as proposi¢des da BNCC a
realidade local, considerando a autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e das
instituicdes escolares, como também o contexto e as caracteristicas dos alunos.
(BRASIL, 2018, p.16)

Ambos os professores acreditam na importancia do uso do contexto local dos
alunos de acordo com suas respostas. A comunidade escolar, corpo docente e escola estdo
envolvidos para adequar as atividades que propdem em sala de aula, no caso o ensino dos
NUmeros Racionais, com o objetivo de oportunizar a construgdo de conhecimento partindo
das especificidades locais. Segundo a BNCC, “contextualizar os contetidos dos componentes
curriculares, identificando estratégias para apresentad-los, representa-los, exemplifica-los,
conecta-los e torna-los significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as

aprendizagens estdo situadas” (BRASIL, 2018). E Reis 2004 também afirma que:

[...] o contexto local deve ser entendido como o ponto de partida e de chegada para a
construcdo de novas aprendizagens e novos conhecimentos significativos, onde a
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prética educativa atuaria como o fio condutor da comunicacdo entre os diversos
saberes (locais, globais, culturais, cientificos etc.). (REIS, 2004, p. 118).

A pergunta cinco do questionario refere-se a saber se os professores identificam
peculiaridades no ensino dos nimeros racionais na escola rural e quais séo elas. Ambos 0s
professores responderam ndo identificar peculiaridades. No entanto, na pergunta seis quando
questionados sobre quais contextualizagdes seriam oportunas na perspectiva de elaborar e
resolver problemas, envolvendo numeros racionais, ambos responderam que 0 uso da
realidade em que os alunos estdo inseridos seria a contextualizacdo oportuna. O Prof. B
respondeu que

A principal contextualizacdo é utilizar a realidade que nossos alunos vivenciam,
elaborando situagdes problemas que envolvam ciclo de plantagfes, distancias entre
suas casas com a escola, tempo de viagem com o dnibus escolar, receita de bolo,
salario dos pais de acordo com a carga hordria de servico, entre outros. Os alunos

demonstram um melhor entendimento quando o contelido é abordado com base em
um fato ou situagdo conhecida.

Ao citar situacbes como ciclo de plantacdes, distancias entre as casas e a escola,
tempo de viagem e entre outros, como exemplos de contextualizagdes, podemos notar que no
que se refere ao ensino dos numeros racionais esses exemplos sdo peculiares, visto que fazem
parte da vivéncia do meio rural e se trabalhado o mesmo conteddo em uma escola de zona
urbana, tais situacdes estariam distantes da realidade dos alunos da escola urbana.

Na Matriz Programatica de Contetidos 2021 do municipio (Anexo Il), no que se
refere ao ensino dos Numeros Racionais, ¢ destacado que “nas atividades, na elaboragdo de
calculos, trazer elementos significativos relacionados com o meio ambiente”. Segundo
Onuchic e Alevatto,

Muitas situagdes do mundo real exigem o conhecimento de nimeros racionais:
medir a quantidade de farinha necessaria para fazer um bolo, cortar um pedaco de
tecido para fazer uma blusa ou calcular a probabilidade de ocorrer um evento. Além
disso, historicamente, o desenvolvimento dos nimeros racionais fornece um meio de
se fazer a transicdo da contagem para a medida. Como a Matematica continua a

desenvolver-se como uma disciplina, outros usos para 0s nimeros racionais poderdo
ser encontrados. (ONUCHIC E ALEVATTO, 2008, p. 85)

Na pergunta dois que fala sobre os objetos de conhecimento ou habilidades
supracitadas que sdo observados com maior potencial para atender os alunos da escola, a

peculiaridade torna-se mais evidente quando obtemos como resposta do Prof. B que

O objeto de conhecimento referente a porcentagem eu vejo com maior potencial
para atender os alunos da nossa escola rural, isso porque na regido onde moram,
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comentam bastante sobre porcentagem, pois os pais trabalham em lavouras de
plantacdo de arroz e apds a colheita recebem uma porcentagem do ganho total.
Entdo como nossos alunos ja conhecem e estdo habituados a essa situacdo tornasse
um pouco melhor de trabalhar esse objeto.

Neste sentido, podemaos inferir que existem peculiaridades no ensino dos Numeros
Racionais nesta escola rural e que ambos os professores acreditam na importancia de fazer

uso dessa realidade rural em suas aulas para o ensino dos Nimeros Racionais.
4.3 Numeros Racionais

A BNCC prevé que os objetos de conhecimento envolvendo os NUmeros
Racionais devam ser introduzidos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com a
expectativa de que os estudantes resolvam problemas envolvendo ndmeros racionais com
representacdo decimal finita e também desenvolvam habilidades de leitura, escrita e
ordenacdo desses numeros (BRASIL, 2018).

A Matriz de Contetdos Programaticos 2017, Ensino Fundamental - Anos Finais
do municipio (Anexo 1), era o documento utilizado pelos professores no inicio deste trabalho
de pesquisa em 2020. Em se tratando em especifico da teméatica em questdo, o documento tem
como objetivo que os alunos ao concluirem o ensino fundamental, reconhecam e
compreendam o que € um numero racional e que saibam efetuar calculos com as operacoes
basicas matemaéticas envolvendo estes nimeros.

No ano de 2021 foi disponibilizada aos professores, pelo municipio, a Matriz de
Contetidos Programaticos 2021 (Anexo Il), ja alinhada a BNCC. Neste documento, o0s
objetivos para a aprendizagem dos numeros racionais sdo que os alunos reconhecam as
operacdes com numeros racionais e compreendam as diferentes técnicas operatérias, no
exercicio da estimativa e do célculo mental ou escrito, exatos ou aproximados, reconhegam
gue 0s numeros racionais positivos podem ser expressos nas formas fracionaria e decimal,
estabelecam relagOes entre essas representacOes, passando de uma representacdo para outra, e
relaciona-los a pontos na reta numérica. Resolvam e elaborem problemas, valendo-se de
problemas que exploram tematicas do contexto local e regional.

E possivel observarmos, a partir das respostas obtidas no questionario, que o
ensino dos numeros racionais na escola rural, é trabalhado por meio de livros didaticos,
exercicios de fixacdo, e, por parte de um dos professores a elaboracdo e a resolucdo de

problemas.
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De acordo com o referencial tedrico sobre nimeros racionais no ensino
fundamental (Secéo 2.1), ao estudar nimeros racionais, espera-se que os alunos entendam e
compreendam o significado de namero racional e se tornem capazes de elaborar e resolver
problemas. Logo, faz-se necessario que o aluno consiga transitar entre os seus significados e
representacfes. Em sintese,

N&o se trata de apresentar nomes (ponto racional, quociente, fracdo, operador,
razdo), muito embora a nomenclatura matematica seja, em muitos casos, de extrema
relevancia. O fundamental é permitir que os alunos desenvolvam compreensdes
sobre estes conceitos, dando-lhes a oportunidade de encontrar os diferentes

significados dentro de uma variedade de problemas. (ONUCHIC, ALEVATTO,
2008, p. 99-100)

Onuchic e Alevatto mencionam em seu livro intitulado “As diferentes
personalidades do Numero Racional™ que,

As diferentes “personalidades” dos numeros racionais muitas vezes sdo

desconhecidas, ou mal compreendidas, ou ignoradas ou trabalhadas apenas

superficialmente em sala de aula. N&o raro, razdes sdo consideradas como fragdes,

uma vez que, a partir de seu simbolo, a nota¢do barra fracionaria, induzem a um

tratamento semelhante. E necessario que se tenha um real conhecimento e que se

reflita cuidadosamente sobre suas diferencas (ONUCHIC, ALEVATTO, 2008, p.
99).

De antemao, temos pesquisas da Educacdo Matematica que sinalizam uma pratica
pedagdgica dos professores ao ensino dos numeros racionais com fragilidades no ensino
fundamental (ONUCHIC, ALEVATTO, 2008; CARPES, 2019). Desse modo, nesse estudo,
tendo como suporte a BNCC, investigamos a partir dos dois professores de Matematica como
atualmente mobilizam tal objeto de conhecimento e possiveis avan¢os ao implementar a
BNCC.

No ensino dos NUmeros Racionais ao citar as habilidades, em especifico, a
(EFO6MAO07) que refere-se a “Reconhecer que os numeros racionais positivos podem ser
expressos nas formas fracionéaria e decimal, estabelecer relagBes entre essas representagdes,
passando de uma representacdo para outra, e relaciona-los a pontos na reta numérica”, o Prof.
A declara que nao trabalha com tais conceitos de forma simultanea, organizacdo essa também
encontrada normalmente nos livros didaticos, “em que o aluno possa vincular as
representacdes, ou entender e compreender que o0 numero decimal e o numero fracionario, séo
ambos numeros racionais ou, ainda, a ideia de equivaléncia” (CARPES, 2019, p. 12).

As habilidades “compreender, comparar ¢ ordenar fragcdes associadas as ideias de
partes de inteiros e resultado de divisdo, identificando fragdes equivalentes” (EFO6MAO06) e

(EFO7MAO08) “comparar ¢ ordenar fragdes associadas as ideias de partes de inteiros, resultado
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da divisdo, razdo e operador apontadas no questionario”, o Prof. A declara ja desenvolver em
sala de aula. Contudo, quando questionado sobre como ocorre esse desenvolvimento, a
resposta € que ocorre através de exercicios de fixacdo e o uso do livro didatico. Ou seja, tais
habilidades sdo desenvolvidas, sem haver relacdo com outras habilidades, como por exemplo
a de elaborar e resolver problemas.

O Prof. A também declara, de forma pontual, que ndo trabalha com elaboragéo e
resolucdo de problemas, trazendo como justificativa a dificuldade de leitura e interpretacéo
dos alunos, menciona ainda que "as vezes, mas nem sempre peco pra eles resolverem
problemas do livro”. Vale destacar que problemas do livro didatico, em geral, sdo pouco
contextualizados a estudantes de escola rural.

O Prof. B, em suas respostas no quadro 2 (Apéndice C), pontua que na habilidade
(EFOOMAO1): “Reconhecer que, uma vez fixada uma unidade de comprimento, existem
segmentos de reta cujo comprimento ndo é expresso por nimero racional (como as medidas
de diagonais de um poligono e alturas de um triangulo, quando se toma a medida de cada lado
como unidade)” ndo aborda os significados do numero racional para comparar e ordena-los.

Nesta mesma perspectiva, na habilidade (EFO9MAOQ3) que refere-se a “Efetuar
calculos com numeros reais, inclusive poténcias com expoentes fracionarios” responde que os
calculos sdo desenvolvidos pelos seus algoritmos, sem uso de outra estratégia (significados,
representacfes ou aproximacdes). Assim, observamos a fragil relacdo dos diferentes
significados de numero racional nas atividades do Prof. B.

Ja& na habilidade (EFO9MAOS): “Resolver e elaborar problemas que envolvam
porcentagens, com a ideia de aplicacdo de percentuais sucessivos e a determinacgdo das taxas
percentuais, preferencialmente com o uso de tecnologias digitais, no contexto da educacao
financeira” o professor responde que desenvolve a habilidade, porém sem o uso das
tecnologias.

Na sequéncia foi questionado aos professores se eles ja observam avancos por
meio da BNCC no processo de ensino e aprendizagem dos numeros racionais para seus alunos
da escola rural. Ambos os professores ponderam que a introdugédo da BNCC nas escolas rurais
estd sendo lenta e aos poucos. O Prof. A complementa que ndo utiliza todas as competéncias e
habilidades da BNCC ao elaborar suas aulas, logo ndo observa muitos avancos. Ja o Prof. B
destaca que as habilidades “Comparar e ordenar numeros racionais em diferentes contextos e
associé-los a pontos da reta numérica” (EFO7MA10) e “Resolver ¢ elaborar problemas que
envolvam as operagdes com numeros racionais” (EFO07MA12) facilitam o processo de ensino

e aprendizagem, assim como atividades contextualizadas possibilitam melhor compreenséo.
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Em sintese, temos no referencial tedrico um certo entrosamento com a BNCC
quanto a necessidade de diversas contextualizagcbes do ndmero racional para conseguir
explorar os diferentes significados e representacdes e, desse modo, alcangar uma compreensao
do conjunto numérico em questao.

Dos discursos dos professores no questionario, observamos uma lenta adequagéo a
BNCC ao objeto numero racional, mas, principalmente, uma tentativa de adequar o que ja é
feito ao que esta escrito no documento. Apontando uma preocupagdo maior com o check list
de contedos e menor com as habilidades a serem mobilizadas (ou, ainda, uma ideia macro de

ensino por competéncias para a formacéo integral do individuo).

4.4 Tecnologias Digitais na Escola

Hoje em dia, o uso das ferramentas tecnologias da informacdo e comunicagéo

(TIC) no processo de ensino-aprendizagem nas escolas tem proporcionado aos professores e

alunos uma interacdo digital com os objetos de conhecimento a serem estudados. O

documento da BNCC tem como uma de suas competéncias gerais, que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da educacéo basica

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de

forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo

as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir

conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. (BRASIL, 2018, p. 9)

“O documento faz a devida importancia das TIC na formac&o do aluno, ja que o
recurso tem uma influéncia na sua formacdo e cita a necessidade de explorar os meios de
comunicagdo e informacédo inseridos na sociedade que se estendem até na escola” (LIMAS;
GONCALVES, 2018, p. 53).

Existem disponiveis varias ferramentas com cunho pedagogico para oS
professores utilizarem em sala de aula, proporcionando aos alunos mais informagdes e
recursos, tornando o processo educacional mais dinamico, eficiente e inovador. Nesta
perspectiva, Silva afirma que

[..] os alunos devem ser encorajados a elaborarem materiais utilizando as midias e as
tecnologias com desenvoltura e seguranca. Uma prética que sé sera possivel a partir

de um processo de ensino e aprendizagem que direcione os alunos para a vivéncia
das TDICs no contexto escolar. (SILVA, 2018, p. 7)
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Entretanto, de acordo com os dados coletados nesta pesquisa, fica evidente que
infelizmente a escola em questdo ndo possui estrutura para tal proposta, pois ndo possui
estrutura fisica e humana necessaria para tal.

Os professores e alunos da escola onde foi realizada a pesquisa ndo contam com a
utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas, ndo tém acesso a internet e nem mesmo a uma sala de
informética. O Prof. B quando questionado a respeito da importdncia de uma das
competéncias da BNCC a respeito de utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive
tecnologias digitais disponiveis, no ensino dos nimeros racionais na escola, responde que

Seria interessante se pudéssemos trabalhar com os alunos essa competéncia em
nossa escola, visto que as tecnologias digitais abrem um leque de possibilidades para
0 ensino da matematica e do contetdo ndmeros racionais. Porém, no momento

estamos sem essas ferramentas. Infelizmente nas escolas rurais estamos distantes de
trabalhar com a tecnologia, pois nem a internet em nossa escola funciona direito.

O Prof. A compartilha desta mesma opinido afirmando o seguinte sobre o uso das
tecnologias digitais: “seria bem importante, porém ndo contamos COmM acesso a internet e nem
com equipamentos de informatica”. A falta de estrutura fisica e profissional nessa area, ndo
possibilita aos professores e aos alunos o ensino e a aprendizagem através das tecnologias. A
BNCC afirma que,

[...] € imprescindivel que a escola compreenda e incorpore mais as novas linguagens
e seus modos de funcionamento, desvendando possibilidades de comunicagéo (e
também de manipulagdo), e que eduque para usos mais democraticos das tecnologias
e para uma participagdo mais consciente na cultura digital. (BRASIL, 2017, p. 61).

Partindo desta mesma perspectiva, os autores Maciel, Nascimento, Rocha e Lima
afirmam que,
O conjunto da comunidade escolar deve estar aberto para as novas possibilidades de
uso das novas tecnologias como forma de comunicar-se com os educandos, ndo
somente através dos repasses de contetido, ministrando aulas, mas também como
uma maneira de promover a comunicacdo na interatividade, levando em conta
todo odia a diada escola: formacBes, informacBes entre outros fatores. Assim

poderemos ter um aproveitamento potencializado dentro do universo digital.
(MACIEL; NASCIMENTO; ROCHA, LIMA, 2021, p. 68)

Neste sentido, “ao aproveitar o potencial de comunicacdo do universo digital, a
escola pode instituir novos modos de promover a aprendizagem, a interagdio e o0
compartilhamento de significados entre professores e estudantes” (BRASIL, 2017, p. 61).

Observamos a distancia entre 0 que trata a BNCC para a mobilizacdo de
conhecimentos por meio de tecnologias digitais e 0 que a escola tem viabilidade de ofertar.

Contudo, compreende-se que a BNCC possibilita um caminho as escolas para percorrer
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quanto um estimulo ao uso de tecnologias digitais, pensamento computacional, robética ou
metodologias ativas, auxiliando na elaboracéo do curriculo escolar.

No entanto, entendemos que um horizonte a olhar ndo seja o suficiente para
implementar a BNCC nos curriculos escolares. Se faz necessario, com certa urgéncia,
principalmente nas escolas rurais, politicas puablicas que possibilitem as adequagdes
necessarias para cumprir a competéncia em questao.

Neste sentido para entendermos melhor sobre as possiveis adequacdes,
questionamos a direcdo da escola rural (Apéndice D) quanto ao fomento destinado a escola
para cumprir tal demanda (incluséo digital de alunos e professores). Segundo a diretora, a
escola conta com uma sala de informatica com poucos computadores “porém a mesma nao
estd sendo utilizada pois nosso acesso a internet ndo comporta utilizarmos esse recurso. Ja
temos uma previsao de que nos proximos meses serd instalado um novo ponto de acesso a
internet na escola”.

A Dire¢do menciona que “estd aprovado para a escola um novo programa do governo
chamado Educacdo Conectada, o qual proporciona um valor para compra de novos
equipamentos”. Além disso, destaca que o municipio incentiva o uso das tecnologias na escola,
“colocando a disposi¢do o servico de informatica e fazendo parcerias com um provedor de
internet local para proporcionar pontos de acesso a internet na escola do interior”. Porém, como
ja mencionado pela direcdo da escola, a internet disponibilizada ndo comporta o0 uso de muitos
computadores.

Uma visdo macro da BNCC ¢ a formacao integral do individuo. Logo, a inclusdo
digital deve fomentar além de contetdos digitais e interativos aos alunos, a vontade de
aprender durante a vida escolar e que se prolongue para a vida profissional e até mesmo
pessoal, isto €, que ndo seja estanque (que possibilita novos caminhos) uma proeza que esta

escola rural ainda precisa trilhar.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral deste estudo foi investigar as estratégias que os professores de
Matematica de uma escola rural visualizam para implementar os objetos de conhecimentos
ndmeros racionais a partir da BNCC. Em outras palavras, buscamos identificar e compreender
qual a visdo dos professores de Matematica com relacdo ao ensino ministrado na escola rural
pesquisada e quais seriam as suas contribui¢des, com o auxilio da BNCC, para uma melhoria
futura no ensino na temética em questao.

Tomamos como embasamento tedrico para o estudo a BNCC, a Matriz
Programatica de Conteldos do Municipio 2017/2021, a Proposta Pedagodgica da escola e
também as respostas dos professores, participantes da pesquisa, obtidas através do
questionario disponibilizado a eles de forma digital.

Das respostas obtidas, tomamos a anélise de contetdo de Laurence Bardin para
interpreta-las, a partir da leitura e interpretacdo, gerando entdo quatro categorias que melhor
descrevem os dados e alcancam os objetivos do trabalho. Como também, oportunizam a
interpretacdo, correlacdo e conclusdo deste estudo, sdo elas: Mobilizacdo de Competéncias,
NUmeros Racionais, Tecnologias na Escola e a Contextualiza¢do da Escola Rural.

A categoria Mobilizacdo de Competéncias descreve as propostas de ensino dos
professores para mobilizar os objetos de conhecimento da BNCC. Nela podemos perceber que
os professores ensinam 0s objetos de conhecimentos de NUmeros Racionais através de
exercicios de fixacdo e apenas um deles utiliza a habilidade de resolucdo de problemas. A
partir da BNCC espera-se que 0 processo de aprender um objeto de conhecimento envolve
habilidades essenciais, “como formular, empregar, interpretar e avaliar, criar, enfim, e ndo
somente a resolucdo de enunciados tipicos que sdo, muitas vezes, meros exercicios e apenas
simulam alguma aprendizagem” (BRASIL, 2018). Portanto, esta mobilizacdo feita pelos
professores implica que os mesmos estdo mais focados no “saber” e deixando de lado o “saber
fazer”.

A categoria dos NUmeros Racionais refere-se a mobilizacdo de habilidades
especificas para tais objetos matematicos. Nesta categoria, observamos com base nas
respostas dos professores ao questionario, que de maneira pouco absorvida existe uma
adequacdo a BNCC e uma tentativa de adequar o que j& é feito ao que estd escrito no
documento. Ambos os professores, apontam uma preocupagao maior com 0s conteudos em si

e menor com as habilidades a serem mobilizadas.
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A categoria das Tecnologias Digitais na Escola emerge da discrepancia da BNCC
com o espago escolar rural. Nesta categoria podemos observar que apesar da BNCC propor
um ensino com o uso das tecnologias digitais, a escola em questdo ndo tem equipamentos e
nem profissionais capacitados para tal, o que torna distante a mobilizacdo desta competéncia
pelos alunos.

A categoria de Contextualizacdo da escola rural aponta especificidades no
processo de ensino e aprendizagem. Nesta categoria, fica evidente a importancia da
contextualizacdo das atividades propostas pelos professores no ensino dos nimeros racionais,
visto que ambos os professores relataram terem um melhor feedback por parte dos alunos,
quando utilizam a realidade em que eles se encontram para mobilizar o ensino.

Diante disto, neste trabalho, tratamos a mobilizacdo de competéncias, como uma
visdo macro de como o professor precisa entender a proposta de competéncia e
consequentemente trabalhar no saber e no saber fazer do objeto de conhecimento.

Entendemos que isto ndo depende apenas do professor de Matemaética, e sim de
todo corpo docente, da escola e da mantenedora. Respaldamos que fizemos uma analise
voltada ao professor de Matematica, mas sabemos que para mobilizar qualquer uma das
categorias, 0 processo ndo € unilateral, pois ha diferentes frentes. A escola precisa trabalhar
com competéncias e habilidades e priorizar este meio de ensino e aprendizagem. Entretanto,
isto ndo retira a responsabilidade do professor de Matematica. Nossa pesquisa observou como
o professor busca adequar-se a isto.

Nesta direcdo, apontamos como contribuicdes do estudo a producdo de dados
organizados frente ao professor de Matematica que situam como o0 ensino de numeros
racionais em uma escola rural esta absorvendo a BNCC. Em especifico, apontamos a fase
inicial de entendimento do documento, assim como lenta e aos poucos deglutida pelos
docentes.

Ainda, assim, acreditamos que o estudo possa subsidiar futuras pesquisas quanto a
evolugdo da compreensdo da proposta da BNCC e as necessarias adequagdes das escolas

(fisica, pedagogica, didatica, financeira, ...) para implementa-la.
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APENDICES

APENDICE A - TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO E ANONIMATO

TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO E ANONIMATO

Ola professor, me chamo Géssica Minho Espindola sou discente do curso de
Matemaética Licenciatura da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA/Itaqui-
RS) e convido vocé a participar desta pesquisa para meu projeto de Trabalho de
Conclusdo de Curso. Este questionario foi criado para responder ao objetivo de
"investigar as estratégias que os professores de Matemética de uma escola rural
visualizam para implementar os objetos de conhecimentos de nimeros racionais a
partir da BNCC”. Ao responder o questionario, estas ciente da sua participagdo na
pesquisa e garantia de anonimato dos envolvidos. Como também, ndo ha
recebimento de qualquer vantagem ou dano moral/ética aos envolvidos. Destaca-se
que ndo acarreta riscos maiores aos participantes da pesquisa que os existentes na
vida cotidiana. Ainda destaco que, vocé participante tem o direito de nao responder
qualquer questdo, sem necessidade de explicacdo ou justificativa para tal, podendo
também se retirar da pesquisa a qualquer momento.

As informac0es serdo confidenciais e divulgadas apenas os resultados da pesquisa em
eventos ou publicacdes cientificas, sendo garantida a privacidade do participante e
assegurado o sigilo da sua participacao.

Desde j&, agradecemos sua participacdo, suas respostas sdo fundamentais para nossa
pesquisa e nos colocamos a disposicdo para quaisquer esclarecimentos pelos e-mails:
gessicaespindola.aluno@unipampa.edu.br e professora orientadora Patricia P Goulart
Carpes, patriciacarpes@unipampa.edu.br.

Eu, declaro que estou ciente
das informagGes acima e autorizo a utilizacdo dos dados coletados para fins da pesquisa.



mailto:gessicaespindola.aluno@unipampa.edu.br
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APENDICE B - QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR DO 6° E 7° ANOS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Ol4, professor! Desde ja agradecemos imensamente sua participagdo nesta
investigacdo. Sua contribuicdo é fundamental e nos proporcionard compreender as estratégias
de ensino do objeto de conhecimento “nimeros racionais” no Ensino Fundamental de uma
escola rural do municipio de Itaqui/RS. Ressaltamos que focamos as perguntas no 6° e 7°
anos, suas etapas de atuagdo na escola em questao.

Pedimos a gentileza de responder cada item a seguir. Os itens retomam objetos de
conhecimento propostos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ligados a numeros
racionais. No quadro 1, a coluna mobilizacdo proposta pelo professor é o espaco reservado
para sua resposta. A intencdo € que possas descrever como aborda (se aborda) tal
conhecimento. Se quiser, podera exemplificar com atividades que sdo propostas aos alunos.

Quadro 1: Fracdes no 6° e 7° anos

Objeto de conhecimento Mobilizagéo proposta pelo professor

Fracdes:  significados  (parte/todo,
quociente), equivaléncia, compara¢ao;
calculo da fracdo de um ndmero
natural;

adicéo e subtracdo de fragoes.

Operaces (adicéo, subtracéo,
multiplicacdo, divisdo e potenciacédo)
com numeros racionais

Na sequéncia, apresentamos o quadro 2 com as habilidades propostas aos objetos de
conhecimento do quadro 1 conforme a BNCC.

Quadro 2: Habilidades de fragdes para os 6° e 7° anos

Habilidades Marque a alternativa em cada habilidade

(EFO6MAO06) Compreender, comparar e | ( ) Jadesenvolvo a habilidade :

ordenar fracbes associadas as ideias de | () Nao desenvolvo nesta etapa a habilidade,
partes de inteiros e resultado de divisdo, | pois 0s alunos ndo possuem 0s pré-
identificando fracGes equivalentes. requisitos necessarios. Cite quais




(EFO7TMAO08) Comparar e ordenar fragdes
associadas as ideias de partes de inteiros,
resultado da divis&o, razéo e operador.

conhecimentos ndo possuem

() Né&o abordo os significados do nimero
racional para comparar e ordena-los.

() Outra. Descreva:

(EFO6MAO07) Reconhecer que 0s numeros
racionais positivos podem ser expressos nas
formas fracionaria e decimal, estabelecer
relagbes entre  essas  representagdes,
passando de uma representacdo para outra, e
relaciona-los a pontos na reta numérica.

( ) Ja desenvolvo esta habilidade.

( ) A relagdo entre as representacdes ndo é
simultanea. Aborda-se uma de cada vez.

( ) Ha converséo de fracGes para decimais

apenas para marcar ponto na reta numérica.
( ) Outra. Descreva:

(EFO6MA08) Resolver e elaborar problemas
que envolvam o célculo da fracdo de uma
quantidade e cujo resultado seja um numero
natural, com e sem uso de calculadora.

( ) Ja desenvolvo esta habilidade.

() Néo desenvolvo a habilidade de elaborar
problemas. Por qué?

( ) Outra. Descreva:

(EFO6MA09) Resolver e elaborar problemas
que envolvam adicdo ou subtracdo com
ndmeros racionais positivos na
representacdo fracionaria.

(EFO7MA12) Resolver e elaborar problemas
que envolvam as opera¢cdes com nimeros
racionais.

( ) Ja desenvolvo a habilidade

() Né&o desenvolvo nesta etapa a habilidade,
pois 0s alunos ndo possuem 0S pré-
requisitos Necessarios. Cite  quais
conhecimentos ndo possuem

() N&@o had a proposicdo na escola dos
alunos elaborarem problemas que envolvam
adicdo ou subtracdo com numeros racionais.
( ) Outra. Descreva:

(EFO6MA10) Resolver e elaborar problemas
com ndmeros racionais positivos na
representacdo decimal, envolvendo as quatro
operacdes fundamentais e a potenciacéo, por
meio de estratégias diversas, utilizando
estimativas e arredondamentos para verificar
a razoabilidade de respostas, com e sem uso
de calculadora.

( ) Ja desenvolvo esta habilidade.

() Nao desenvolvo nesta etapa a habilidade,
pois o0s alunos ndo possuem 0S pré-
requisitos necessarios. Cite  quais
conhecimentos ndo possuem

( ) Néo ha a proposicéo na escola

dos alunos elaborarem problemas com
nUmeros racionais.

() Outra. Descreva:

34

1) Se desejar, podera, neste espaco, fazer comentarios sobre os objetos de conhecimento e
habilidades marcados como ja alcancadas em suas aulas.
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Professor, na sequéncia, iremos fazer perguntas para identificar as contribui¢cdes da BNCC ao
ensino dos numeros racionais na escola rural em que atua.

2) Em algum dos objetos de conhecimento ou habilidades supracitados, vocé observa com
maior potencial para atender os alunos da escola rural que vocé leciona? Por qué?

3) Um curriculo proposto a partir de competéncias e habilidades seria mais oportuno para 0s
alunos da escola rural que vocé leciona? Por gentileza, justifique.

4) Vocé percebe avancos por meio da BNCC no processo de ensino e aprendizagem dos
ndmeros racionais para seus alunos da escola rural? Quais?

5) Vocé identifica peculiaridades no ensino dos nimeros racionais para os alunos da escola
rural? Quais?

6) Na perspectiva de elaborar e resolver problemas envolvendo os objetos de conhecimento
ndmeros racionais, quais contextualizacbes seriam oportunas para os alunos da escola rural
em que atua?

7) Uma das competéncias da Matematica para o Ensino Fundamental é “Utilizar processos e
ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais disponiveis, para modelar e resolver
problemas cotidianos, sociais e de outras areas de conhecimento, validando estratégias e
resultados.” Qual a importancia dessa competéncia para o ensino dos niimeros racionais na
escola rural que vocé atua?
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APENDICE C - QUESTIONARIO PARA A PROFESSORA DO 9° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Ola, professora! Desde ja agradecemos imensamente sua participacdo nesta
investigacdo. Sua contribuicdo é fundamental e nos proporcionard compreender as estratégias
de ensino do objeto de conhecimento “nimeros racionais” do Ensino Fundamental de uma
escola rural do municipio de Itaqui/RS. Ressaltamos que focamos as perguntas no 9° ano, sua
etapa de atuagdo na escola em questao.

Pedimos a gentileza de responder cada item a seguir. Os itens retomam objetos de
conhecimento propostos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ligados a numeros
racionais. No quadro 1, a coluna mobilizacdo proposta pelo professor € o espaco reservado
para sua resposta. A intencdo € que possas descrever como aborda (se aborda) tal
conhecimento. Se quiser, pode exemplificar com atividades que sdo propostas aos alunos.

Quadro 1: Numeros Racionais no 9° ano

Objeto de conhecimento Mobilizacao proposta pelo professor

Poténcias com expoentes negativos e
fracionarios

Porcentagens: problemas que envolvem
calculo de percentuais sucessivos

Necessidade dos ndmeros reais para
medir qualquer segmento de reta

Na sequéncia, apresentamos o quadro 2 com as habilidades propostas aos objetos de
conhecimento do quadro 1 conforme a BNCC.

Quadro 2: Habilidades dos Numeros Racionais no 9° ano

Habilidades

Marque a alternativa em cada habilidade

(EFO7TMA10) Comparar e ordenar numeros
racionais em diferentes contextos e associa-
los a pontos da reta numeérica.

() Retomo esta habilidade antes de dar
prosseguimento ao conteudo.

() Nao desenvolvo nesta etapa a habilidade,
pois 0s alunos ja possuem 0s pré-requisitos
necessarios.

( ) Outra. Descreva:

(EFO7MA12) Resolver e elaborar problemas
que envolvam as opera¢cdes com nimeros
racionais.

() Retomo esta habilidade antes de dar
prosseguimento ao conteudo.

() Néo desenvolvo nesta etapa a habilidade,
pois 0s alunos ja possuem 0s pré-requisitos




necessarios.
() Outra. Descreva:

(EFOOMAO01) Reconhecer que, uma vez
fixada uma unidade de comprimento,
existem  segmentos de reta cujo
comprimento ndo € expresso por numero
racional (como as medidas de diagonais de
um poligono e alturas de um triangulo,
guando se toma a medida de cada lado como
unidade).

() Ja desenvolvo esta habilidade.

() N&o desenvolvo nesta etapa a habilidade,
pois 0s alunos ndo possuem 0S pré-
requisitos necessarios. Cite quais
conhecimentos ndo possuem

() Néo abordo os significados do namero
racional para comparar e ordena-los.

( ) Outra. Descreva:

(EFO9MAO03) Efetuar calculos com nimeros
reais, inclusive poténcias com expoentes
fracionarios.

( ) Ja desenvolvo esta habilidade.

() Os célculos sdo desenvolvidos pelos seus
algoritmos, sem uso de outra estratégia
(significados, representacdes ou
aproximacoes).

( ) Outra. Descreva:

EF09MAO5) Resolver e elaborar problemas
que envolvam porcentagens, com a ideia de
aplicacdo de percentuais sucessivos e a
determinacdo das taxas percentuais,
preferencialmente com o uso de tecnologias
digitais, no contexto da educacdo financeira

() Desenvolvo a habilidade sem uso de
recursos digitais.

() Nd h& a proposicao dos alunos
elaborarem  problemas que envolvam
porcentagens.

() Néo desenvolvo nesta etapa a habilidade,
pois o0s alunos ndo possuem 0S pré-
requisitos necessarios. Cite quais
conhecimentos ndo possuem

( ) Outra. Descreva:

37

1) Se desejar, pode, neste espaco, fazer comentarios sobre os objetos de conhecimento e
habilidades marcados como j& alcancadas em suas aulas.
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Professor, na sequéncia, iremos fazer perguntas para identificar as contribui¢cdes da BNCC ao
ensino dos numeros racionais na escola rural em que atua.

2) Em algum dos objetos de conhecimento ou habilidades supracitados, vocé observa com
maior potencial para atender os alunos da escola rural que vocé leciona? Por qué?

3) Um curriculo proposto a partir de competéncias e habilidades seria mais oportuno para os
alunos da escola rural que vocé leciona? Por gentileza, justifique.

4) Vocé percebe avancos por meio da BNCC no processo de ensino e aprendizagem dos
ndmeros racionais para seus alunos da escola rural? Quais?

5) Vocé identifica peculiaridades no ensino dos nimeros racionais para os alunos da escola
rural? Quais?

6) Na perspectiva de elaborar e resolver problemas envolvendo os objetos de conhecimento
ndmeros racionais, quais contextualizacGes seriam oportunas para os alunos da escola rural
em que atua?

7) Uma das competéncias da Matematica para o Ensino Fundamental é “Utilizar processos e
ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais disponiveis, para modelar e resolver
problemas cotidianos, sociais e de outras areas de conhecimento, validando estratégias e
resultados.” Qual a importancia dessa competéncia para o ensino dos niimeros racionais na
escola rural que vocé atua?



1)

2)

3)
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APENDICE D - QUESTIONARIO PARA A DIRECAO DA ESCOLA

Ola, diretora! Desde ja agradecemos imensamente sua participacdo nesta investigacdo. Sua
contribuicdo é fundamental e nos proporcionara compreender como a escola tem se adequado ao
uso das tecnologias digitais no Ensino Fundamental de uma escola rural do municipio de Itaqui/RS.

Pedimos a gentileza de responder cada item a seguir. Os itens retomam a competéncia proposta
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) relacionada ao uso das tecnologias no Ensino

Fundamental.

Uma das competéncias da Matematica para o Ensino Fundamental é “Utilizar processos e
ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais disponiveis, para modelar e resolver
problemas cotidianos, sociais e de outras &reas de conhecimento, validando estratégias e
resultados”. Diante disto, como a escola estd buscando adequar-se a esta competéncia?

A escola ja possui ou tem alguma inclinacdo a ter estes recursos tecnologicos (internet,
computadores, sala de informatica, profissional capacitado, etc) em um curto espaco de tempo (ex:
2 anos)?

Existe algum projeto do qual a escola participa para receber o0s equipamentos tecnologicos

necessarios para que os estudantes tenham acesso as tecnologias digitais?
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4) O municipio incentiva o uso das tecnologias digitais na escola? Como?

5) Em caso de resposta negativa na questdo acima, vocé teria alguma ideia, sugestdo ou proposta de

quais incentivos poderiam ser feitos pelo municipio?
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ANEXOS

ANEXO I - MATRIZ DO MUNICIPIO DE CONTEUDOS PROGRAMATICOS 2017 —
ENSINO FUNDAMENTAL

PREFEITURA MUNICIPAL DE ITAQUI - RS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

, 6°ANO
CONTEUDOS PROGRAMATICOS 2017
ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS FINAIS

MATEMATICA
1°TRIMESTRE:
. Teoria dos conjuntos ( unitario, vazio, relacao de pertinéncia, subconjuntos, uniao,
intersec¢ao, problemas de aplica¢ao, complementar);
. Conjunto dos nimeros naturais;
. Operagdes com numeros naturais;
. Adigao e subtragao ( termo desconhecido, prova real e problemas);
. Multiplicag¢ao: com dois algarismos no multiplicador, termo desconhecido e
problemas;
. Divisao: com dois algarismos no divisor, termo desconhecido e problemas;
. Critério de divisibilidade: 2,3,5 e 10;
. Multiplos e divisores.
2°TRIMESTRE
. Potenciagao e Radiciagao;
. Expressoes Numéricas;
. Numeros primos até 100;
. Decomposi¢ao em fatores primos;
. MMC por defini¢ao e decomposigao;
. MDC.
3°TRIMESTRE
® Tipos de fragdes;
. Fragdes: fragOes equivalentes, simplificagao de fragdes, operagdes com
fragdes,incluindo problemas com fragoes;
® Numeros decimais (operagdes);

-Nogodes sobre unidades de medidas ( comprimento, capacidade e massa);

OBS:
Inserir a geometria nos conteudos programaticos de cada trimestre.



PREFEITURA MUNICIPAL DE ITAQUI - RS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

~ I°ANO
CONTEUDOS PROGRAMATICOS 2017

ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS
MATEMATICA

1° Trimestre:

.,
o

Conjunto dos numeros inteiros (Z)

Representagao Geométrica de Z

Relagéao de Ordem

Operagao em Z (envolvendo numeros racionais e decimais)
Potenciagao e radiciagao em Z (propriedades)

Expressdes numeéricas (envolvendo as 6 operacgoes)

.,
o

3

*

2o

*

3

*

3

*

2° Trimestre:

.,
o

Conjunto dos Numeros Racionais(Q);

Representagao na reta;

Mddulo;

Adicao, subtragao, multiplicagao,divisao, potenciacéo e

e

*

e

*

2o

*

-
)]

diciagao;

e

o

Raiz quadrada;
Dizima Periddica

.,
o

3° Trimestre:

5

*

Equacoes de 1° Grau;

Problemas do Primeiro Grau com uma variavel;
Razao;

Proporgao;

Regra de trés simples e composta;
Porcentagem

Juro simples e composto(nogdes)

Cambio (moedas internacionais)

3

*

3

o

.
o

e

*

e

*

.,
o

e

*

OBSERVAGAO:

A Geometria deve ser aplicada em todos os trimestres , com insergao nos
conteiidos programaticos.
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PREFEITURA MUNICIPAL DE ITAQUI - RS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

8°ANO
CONTEUDOS PROGRAMATICOS 2017
ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS FINAIS
MATEMATICA

1° Trimestre:

Conjunto dos Numeros Reais;

Mondmios: Conceito, Reducao de termos semelhantes, Adigcao e subtracao, Multiplicagao
e divisdo, Potenciacao, Radiciagao;

Polinémios: Grau, Adigao e subtragao,Multiplicagao e divisao;
Multiplicagao de mondémio por polindmio e entre polinémios;
Divisao de polinémio por mondémio.

2° Trimestre:

Produtos notaveis:Quadrado da soma de dois termos; Quadrado da diferenga de dois
termos, Produto da soma pela diferenca de dois termos.

Fatoragao:Fator comum, Agrupamento, Trinémio quadrado perfeito, Diferenca de dois
quadrados;

3° Trimestre:
Fragoes Algébricas:Conceito, Simplificacao, Adigao e subtragao, Potenciagao e divisao.

Equacdes fracionarias, Sistema de equacdes redutiveis ao 1° grau,Problemas do 1° grau
com uma ou duas variaveis, Equagdes fracionarias redutiveis de 1° grau.

Geometria:Angulos consecutivos,Angulos consecutivos adjacentes,Bissetriz de um
angulo.

Angulos complementares e suplementares (aplicagdes), Angulos opostos pelo vértice,
Angulos formados por duas retas paralelas e uma transversal, Angulos internos e
externos (poligonos, quadrilateros e triangulos).

OBS.:
A Geometria deve ser aplicada em todos os trimestres, com insergdo nos
conteudos programaticos.
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' 9°ANO
CONTEUDOS PROGRAMATICOS 2017
ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS FINAIS
MATEMATICA

1° Trimestre:

. Poténciagao ( revisao)
. Radicais:Propriedades, Simplificagdes,Operacdes Fundamentais, Potenciagao —
propriedades, Racionalizagao

Equacgoées do 2° Grau: completa, incompleta e problemas;

Sistema de equagdes de 1° e 2° graus.

2° Trimestre:

Relagdes entre coeficientes e raizes, Problemas, Equagdes Irracionais (nogoes),
Equacgoes biquadradas, Problemas de Equacgées do 1° e 2° Grau,

Nogoes de graficos de parabolas e Fungdes 1° e 2° grau;

3° Trimestre:

Geometria:

Razodes Trigonométricas, Congruéncia de triangulo, Relagdes Métricas no triangulo
retangulo Projecao Ortogonal de pontos e segmentos;

Teorema de Pitagoras;
. Circunferéncia e circulo (introdugao, conceito e elementos);

Posicoes de reta e circunferéncia;

Posicao de circunferéncias;

Angulo central (arco);

Angulo Inscrito;
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ANEXO Il - MATRIZ DO MUNICIPIO DE CONTEUDOS PROGRAMATICOS 2021

— ENSINO FUNDAMENTAL

ETAPA: ENSINO FUNDAMENTAL 2021

ANO:6° ANO

AREA DO CONHECIMENTO: MATEMATICA
COMPONENTE CURRICULAR: MATEMATICA

OBJETO DO CONHECIMENTO

HABILIDADES

TRANSVERSALIDADES

Operagoes (adigao, subtracao,
multiplicagao, divisdo e potenciagado)
com niimeros naturais.

Reconhecer as operacbes com niimeros
naturais e compreender as diferentes
técnicas operatorias, no exercicio da
estimativa e do calculo mental ou escrito,
exatos ou aproximados, valendo-se de
problemas que exploram tematicas do
contexto local e regional.

Explorar, compreender e explicar o
significado de adicdo e subtracao,
multiplicacdo e divisdo, potenciacao e
radiciacdo como operagdes inversas para
desenvolver ~a  reversibilidade do
pensamento.

Compreender os saberes e os
fazeres matemadticos de outras
culturas (etnomatematica indigena
e afroetnomatematica) [habilidade
referente a todos os objetos de
conhecimentos apontados nesta
matriz|

Fracbes:  significados  (parte/todo,
quociente), equivaléncia, comparagao,
adicao e subtracdo;cdlculo da fracao de
um niimero natural; adicao e subtracao de
fracoes.

Reconhecer que os nimeros racionais
positivos podem ser expressos nas formas
fraciondria e decimal, estabelecer relacdes
entre essas representagoes, passando de
uma representacao para outra, e relaciona-
los a pontos na reta numérica.

Resolver e elaborar problemas que
envolvam o calculo da fracao de uma
quantidade e cujo resultado seja um
nimero natural, com e sem uso de

Educacao ambiental- nas
atividades, na elaboracio de
célculos, trazer elementos

significativos relacionados com o
meio ambiente. Palavras que
ajudem na construgio da
alfabetizacdo ecoldgica, base para
0 pensamento  sisttmico e
ecocentrico.

calculadora.
Resolver e elaborar problemas que
envolvam adicao ou subtracdo com
niimeros racionais positivos na
representacao fracionaria.
Operagoes (adicao, subtracao, | Resolver e elaborar problemas com
multiplicagao, divisao e potenciagao) | nimeros  racionais  positivos  na

com nimeros racionais

representacao decimal, envolvendo as
quatro operacoes fundamentais e a

potenciacdo, por meio de estratégias
diversas, utilizando  estimativas e
arredondamentos ~ para  verificar a

razoabilidade de respostas, com e sem uso

de calculadora.




Explorar e compreender a operagao da
radiciagao (raiz quadrada) de mimeros
naturais e racionais, como inversa da
potenciagao, empregando-a nas estratégias
de resolugao de problemas.

Propriedades da igualdade

Interpretar e resolver o valor desconheddo
nma igaldde emohendo  adigao,subtragao,
multiplicacao ou divisao de niimeros
naturais e racionais, aplicando o conceito
de operagoes inversas e equivaléncias
entre os termos da igualdade.

Explorar, modelar e resolver problemas
que apresentem termo desconhecido
utilizando as propriedades da igualdade.

Prismas e piramides: planificagoes e
relagoes entre seus elementos (vértices,
faces e arestas)

Quantificar, investigar e estabelecer
relagdes entre o numero de vértices, faces
e arestas de prismas e piramides, em
fungdo do poligono da base para resolver
problemas, com apoio ou nao de recursos
digitais.

Identificar e explorar a planificacoes de
alguns poliedros e as figuras planas que os
compoem, para desenvolver a percep¢ao
espacial.

Poligonos: classificagées quanto ao
niimero de vértices, as medidas de lados e

angulos e a0  paralelismo e
perpendicularismo dos lados.

Reconhecer, nomear e  comparar
poligonos, considerando lados, vértices e
angulos,e classifica-los em regulares e nao
regulares, tanto em suas representagoes no plano
como em faces de poliedros.

Identificar caracteristicas dos triangulos e
classifica-los em relagao as medidas dos
lados e dos angulos.

Ampliar e reduzir triangulos com uso de
malhas quadriculadas ou tecnologias
digitais,  verificando  elementos e
propriedades que se alternam ou nao,
ampliando e reduzindo a dimensao dos
lados.

Construcao de figuras semelhantes:
ampliagdo e reducao de figuras planas
em malhas quadriculadas

Construir, ampliar e reduzir figuras planas
semelhantes com uso de malhas
quadriculadas, plano cartesiano ou
tecnologias digitais, verificando eemenics e

popriedadesque sealternam.
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Leitura e interpretacao de tabelas e
graficos (de colunas ou barras simples
ou muiiltiplas) referentes a varidveis
categoricas e variaveis numéricas.

Identificar as varidveis e suas frequéncias
e os elementos constitutivos (titulo, eixos,
legendas, fontes e datas) em diferentes

tipos de grafico.

EDH: identificar nos dados
apresentados de tabelas, graficos
as violagdes dos direitos.

Interpretar e resolver situacées que
envolvam dados de pesquisas sobre
contextos ambientais, sustentabilidade,
transito, consumo responsdvel, entre
outros, apresentadas pela midia em
tabelas e em diferentes tipos de graficos e
redigir textos escritos com o objetivo de
sintetizar conclusées.

Nota:
Esta Matriz contempla:

(1) Trabalhos com as 4 operagdes, por meio da resolugao de problemas que
podem ser resolvidos utilizando-se diversas estratégias de calculo. Contribui
para consolidar as aprendizagens dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

(2) Fragoes envolvendo o conceito de equivaléncia para comparar e ordenar
fragdes e também para somar e subtrair fracdes com denominadores diferentes.

(3) Exploracao de regularidades em sequéncias, padrdes, atividades
fundamentais para o desenvolvimento do pensamento algébrico.

(4) Geometria: prismas e piramides, propriedades de faces, vértices e arestas.
Paralelismo e perpendicularidade dos lados.

(5) Figuras semelhantes: ampliacao e reducao de figuras planas articulados com
o trabalho de poligonos.

(6) Probabilidade e estatistica: variaveis, frequéncias e os elementos
constitutivos em diferentes tipos de gréficos.

(7) Resolugao de problemas diversificados para o desenvolvimento do
pensamento matematico de modo geral.

Importante:

(1) Observar o nivel de dificuldades dos problemas para que possam ser
resolvidos em e ssmaaintagio doprofessor.

(2) Vale lembrar, que neste momento, muitas atividades e problemas podem
provocar, inclusive, o interesse dos familiares dos alunos, surgindo
interessantes discussoes matematicas envolvendo alunos e familiares.
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7°ANO
CONTEUDOS PROGRAMATICOS 2021
ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS FINAIS
MATEMATICA

e Conjunto dos numeros inteiros (Z)

* Representacao Geométrica de Z

e Relagdo de Ordem

e Operacdo em Z ( envolvendo nimeros racionais e decimais)
e Potencializagdo e Radiciagdo em Z(propriedades)

* Expressoes Numéricas (envolvendo as 6 operagdes)

* Numeros Racionais (Q)

* Representacdo na reta

e Médulo

e Adicdo, subtragdo, multiplicagdo, divisao, potenciagao e radiciagdo
* Raiz quadrada

e Dizima Periédica

e Equacdo de 12 Grau

e Problemas de 12 Grau com uma variavel

* Razdo

* Proporgdo

* Regra de 3 simples e composta

* Porcentagem

e Juros simples e composto ( nogdes)

e Cambio ( moedas internacionais)

Observagdo: a Geometria deve ser aplicada durante todo o ano letivo, com inser¢do nos contetidos
programaticos



8°’ANO
CONTEUDOS PROGRAMATICOS 2021

ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS FINAIS
MATEMATICA

* Conjunto dos Numeros Reais;

-

<*

<>

Monémios: Conceito, Reduc¢ao de termos semelhantes, Adicao e subtracao,
Multiplicacao e divisao, Potenciacéo, Radiciacao;

Polinémios: Grau, Adicao e subtracao,Multiplicacao e divisao;
Multiplicacao de monomio por polinomio e entre polindbmios;

Divisao de polindmio por monomio.

Produtos notaveis:Quadrado da soma de dois termos; Quadrado da diferenca
de dois termos, Produto da soma pela diferenca de dois termos.
Fatoragao:Fator comum, Agrupamento, Trinomio quadrado perfeito, Diferenca
de dois quadrados;

Fracoes Algébricas:Conceito, Simplificacao, Adicao e subtracéo, Potenciacao
e divisao.

Equacoes fracionarias, Sistema de equacoes redutiveis ao 1° grau,Problemas do
1° grau com uma ou duas variaveis, Equacoes fracionarias redutiveis de 1° grau.

-

L

Geometria:Angulos consecutivos,Angulos consecutivos adjacentes,Bissetriz de
um angulo.

Angulos complementares e suplementares (aplicagoes), Angulos opostos pelo
vértice, Angulos formados por duas retas paralelas e uma transversal, Angulos
internos e externos (poligonos, quadrilateros e triangulos).

OBS.:
A Geometria deve ser aplicada em todos os trimestres, com inser¢cao nos
conteudos programaticos.
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9°ANO
CONTEUDOS PROGRAMATICOS 2021

ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS FINAIS
MATEMATICA

Poténciacao ( revisao)

Radicais:Propriedades, Simplificacoes,Operacoes Fundamentais,
Potenciacao - propriedades, Racionalizacao

Equacoes do 2° Grau: completa, incompleta e problemas;
Sistema de equacoes de 1° e 2° graus.

Relacoes entre coeficientes e raizes, Problemas, Equacoes Irracionais

(nocoes), Equacoes biquadradas, Problemas de Equacoes do 1° e 2° Grau,

Nocoes de gréficos de parébolas e Funcoes 1° e 2° grau;

Geometria:

Razoes Trigonométricas, Congruéncia de triangulo, Relagcoes Métricas no
triangulo retangulo, Projecao Ortogonal de pontos e segmentos;

Teorema de Pitagoras;

Circunferéncia e circulo (introducéo, conceito e elementos);

Posicoes de reta e circunferéncia;

Posicao de circunferéncias;

Angulo central (arco);

- Angulo Inscrito;
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