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RESUMO

A presente pesquisa, intitulada “A inovagado pedagogica na Base Nacional Comum
Curricular: Lingua portuguesa e Ciéncias da natureza numa perspectiva
interdisciplinar” aborda o tema inovagado pedagdgica na politica curricular vigente.
Como referencial tedrico-epistemoldgico tem-se autores com embasamento critico
na area da educagao, como: Saviani (2009), Carbonell (2002), Ball (2005), Lopes e
Macedo (2011), Cunha (2016), Diniz-Pereira (1999), Galiazzi (2018), Gil (1999),
Singer (2015, 2019), entre outros. Buscou-se reunir dados com o proposito de
responder ao problema central de pesquisa: De que forma a inovagdo pedagogica
se faz presente na BNCC, especificamente em Lingua Portuguesa e Ciéncias, nos
anos finais do Ensino Fundamental, numa perspectiva interdisciplinar? E uma
pesquisa documental, exploratéria e descritivo-critica da BNCC, com analise a partir
da Analise Textual Discursiva, que culminou nos metatextos que compdem essa
investigacdo. Com base na pesquisa documental e achados emergentes na ATD, a
pesquisa verificou haver na BNCC uma perspectiva de inovagcdo pedagogica
preponderantemente tecnoldgica, além de regulatdria e prescritiva, o que dificulta ou
coibe praticas inovadoras e interdisciplinares. Pelos resultados obtidos pode-se dizer
que a BNCC apresenta a inovagao regulatoria que vai ao encontro da proposta
pautada na Pedagogia das Competéncias. Essa perspectiva de padronizacéo e
homogeneizagao curricular que preconiza uma educagéo tecnicista e que atende a
um ideario de formagdo para o atendimento a demanda de mercado, € a visao
neoliberal de educacédo que avanga sobre a escola publica com fins de privatizacao.
Pelos resultados obtidos, enfatiza-se a necessidade de ressignificacdo desse
documento normativo e prescritivo que faz parte de uma politica maior de governo e
de tentativa de mercantilizacdo da educacdao. Ndo se pode simplesmente aceitar e
implementar o que a Base impde sem a devida reflexdo e discussao coletiva para

encontrar maneiras de resisténcia a essa reforma neoliberal.

Palavras-chave: Curriculo, inovagdo pedagogica, competéncias, Base Nacional

Comum Curricular.



ABSTRACT

This research, entitled “Pedagogical innovation in the National Common Curriculum
Base: Portuguese Language and Natural Sciences in an Interdisciplinary
Perspective”, addresses the theme of pedagogical innovation in the current
curriculum policy. The study presented in the theoretical framework verifies concepts
about curriculum, innovation, interdisciplinarity, as well as competences and
performativity that emerged in the analysis. The authors who epistemologically
supported this investigation were Saviani (2009), Carbonell (2002), Tardiff (2002),
Ball (2005), Lopes and Macedo (2011), Cunha (2018), Diniz-Pereira (1999), Galiazzi
(2018 ), GIL (1999), Singer (2015 - 2019), among others. We sought to gather data
in order to answer the central research problem: How is pedagogical innovation
present at BNCC, specifically in Portuguese Language and Science, in the final years
of Elementary School, in an interdisciplinary perspective? The method used was
documental, exploratory and descriptive research, with analysis based on the
Discursive Textual Analysis — ATD — which culminated in the metatexts that make up
this investigation. Based on documentary research and findings emerging from the
ATD, the research found that there is a predominantly technological perspective of
pedagogical innovation in BNCC, as well as regulatory and prescriptive, which
hinders or inhibits innovative and interdisciplinary practices. From the results
obtained, it can be said that the BNCC presents the regulatory innovation that meets
the proposal based on the pedagogy of competences that constitute the Base. This
perspective of curricular standardization and homogenization, which advocates a
technical education and which meets the ideal of training to meet market demand, is
the neoliberal vision of Education that advances towards public schools with the aim
of privatization. Based on the results obtained, we emphasize the need to re-signify
this normative and prescriptive Document that is part of a larger government policy
and an attempt to market education. We cannot simply accept and implement what
the Base imposes without due reflection and collective discussion to find ways to

resist this neoliberal reform.

Keywords: Curriculum, pedagogical innovation, competences, National Common

Curriculum Base.
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1.  INTRODUGAO

1.1. Nascimento da Pesquisa: caminhos percorridos pela pesquisadora’

A luta dos professores em defesa de seus direitos e de sua dignidade deve
ser entendida como um momento importante de sua pratica docente,
enquanto pratica ética. Nao é algo que vem de fora da atividade docente,
mas algo que dela faz parte. O combate em favor da dignidade da pratica
docente é tdo parte dela mesma quanto dela faz parte o respeito que o
professor deve ter a identidade do educando, a sua pessoa, a seu direito de
ser. (FREIRE, 1997, p. 47).

Inameras foram as vezes em que me questionei a respeito de minha escolha
profissional e, em muitos momentos, me senti confusa com essa “escolha”. Uma
profissdo que em seu cerne esta o substantivo “luta® e, em todos os sentidos
possiveis desse vocabulo. Uma luta diaria, constante que faz parte de nossas vidas
enquanto educadores desde o momento desta escolha, durante a formagdo e em
todo decorrer de nossa pratica. Como alguém pode “escolher” ser professor, e mais
“grave” ainda, como escolher e persistir nessa profissdo pautada por lutas diarias e
crescente desvalorizagao?

Por amor escolhi, desde mais ou menos dez anos de idade, o queria fazer
para o resto de minha vida e nem esperei ser adulta para fazé-lo. Nas paredes de
um galpdo nos fundos da casa de meus pais, encontrei meu primeiro quadro-negro
(que n&o era negro ou verde e nem pintado), meu giz (carvao) e iniciei meu trabalho
como educadora ensinando as vogais e algumas palavras para minha irma, minha
prima e um vizinho. Sentia-me realizada e a “luta” daquela época era para que meus
“alunos” continuassem sentados em suas cadeiras (tijolos) pelo tempo que eu queria
ou precisava. Nada construtivo ou estimulante e eles cansavam logo.

Esse amor me acompanhou por toda a adolescéncia, porém contrastava
com o sonho de meu pai em ter uma filha “doutora” advogada. Ele sempre foi o0 meu
maior incentivador, um homem muito inteligente para quem s6 conseguiu cursar a 42
série do primario. Talvez por isso, sempre tenha nos ensinado o valor da educacao,

do conhecimento, do querer “ser alguém na vida” (como se ele n&o fosse).

INeste capitulo foi utilizada a 12 pessoa do singular por tratar-se de um relato pessoal da trajetéria
académico-profissional da professora pesquisadora. Nas demais partes, foi utilizada a 12 pessoa do
plural por entender que a trajetéria investigativa também é coletiva.
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Ao concluir o Ensino Médio, vim morar com minha avé materna na cidade,
pois moravamos no interior e 1a, além de nao ter muitas oportunidades de trabalho, o
meu sonho de ser a primeira de minha familia a ingressar no Ensino Superior se
tornaria praticamente impossivel. Aos 17 anos arranjei emprego de baba na casa de
um juiz de direito e uma advogada e, incentivada por eles e pelo desejo de orgulhar
meu pai, prestei vestibular para Direito na PUCRS, campus Uruguaiana. Passei.
Cursei um ano da graduacgéo, auxiliada pelos meus patrdes financeiramente, porém
nao me sentia realizada, n&o via sentido no que estava fazendo. Desisti.

Quatro anos mais tarde, ja casada e com um filho pequeno, resolvi voltar a
estudar e a faculdade de Letras foi minha escolha, ainda na PUCRS, pois era nossa
unica opcéao. Ali reafirmei a convicgao de que meu amor pela educagao, e, naquele
momento, descobri também que mais especificamente pelas Letras, era o que me
movia. Encontrei meu lugar no mundo. Porém, tive de desistir no meio do caminho ja
que, devido ao financiamento de minha tdo sonhada casa propria, e trabalhando
como balconista de farmacia, n&o tinha mais como arcar com as mensalidades da
faculdade.

Somente algum tempo depois com o Programa Universidade para Todos
(ProUni) que foi criado em 2004, pela Lei n® 11.096/2005, pude finalmente concluir
minha graduagcdo em Letras, pela PUCRS, no ano de 2009 e, ao mesmo tempo
minha graduacgédo a distdncia em Educagado Especial pela UFSM, em um projeto
firmado pela universidade e a prefeitura municipal de Uruguaiana.

Sempre gostei de estudar, ler, conhecer, mas o que mais me satisfez, além
do fato de ser a primeira de minha familia, na época, a me formar na graduacgao (e ja
duas), foi o orgulho de meus pais ao me verem com o diploma nas maos. Ja no ano
seguinte fui contratada no regime temporario pela Secretaria de Educagédo do Rio
Grande do Sul - SEDUC RS - para atuar em duas escolas estaduais no Ensino
Médio com a disciplina de Lingua Portuguesa podendo, finalmente, por em pratica a
minha paixao e, vejam sO, sendo remunerada para isso. Alguns anos depois fui
nomeada em concurso publico no Estado do Rio Grande do Sul e também no
municipio de Uruguaiana.

Atualmente, atuo com os anos finais do ensino Fundamental, com Lingua
Portuguesa, somente no Estado, pois quando de minha segunda gravidez decidi

dedicar-me, ao menos em um turno, a minha filha, apesar de que para ter um salario
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decente fui obrigada a enfrentar jornadas de 60 horas semanais. Agora, com 0s
filhos crescidos, resolvi investir mais em minha formagéo, que ja era um sonho de
longa data, mas, que ndo se fazia prioridade naquele momento. Resolvi arriscar-me
no processo seletivo para mestrado da UNIPAMPA e, ca estou.

Em meio a minha pratica educativa e formacdo como pesquisadora, no
curso de mestrado da UNIPAMPA, e as mudancas que a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC - trouxe para a educacao, que afetam-me diretamente enquanto
professora, escolhi, juntamente com minha orientadora, pautar esta pesquisa
investigativa no texto da politica curricular atual, BNCC, mais especificamente, no
que tange a minha area de atuagéo, Lingua Portuguesa, e ao componente curricular
Ciéncias da Natureza, que remete ao curso de pos graduagdo em nivel de mestrado
em Educacdo em Ciéncias, numa perspectiva da inovagdo pedagodgica e com vies
interdisciplinar entre essas componentes curriculares. Além disso, a presente
pesquisa se justifica por dialogar com a area de conhecimento do PPG (Ensino),
uma vez que um de nossos objetivos especificos aborda as implicagcbes da BNCC
na formacdo de professores e, na Area de Ensino, na linha de pesquisa 1 do
PPGEQVS:

[...] os programas focam as pesquisas e produgbes em “ensino em
determinado campo de saber”. Assim, atuam na interface desse campo e da
area educacional, fazendo as interlocu¢des necessarias. Nesse sentido, os
programas de poés-graduagcdo tém como objetivo a mediagdo do
conhecimento em espagos formais e ndo formais de ensino e
aprendizagem,e como principal objetivo, a construgcdo de conhecimento
cientifico sobre esse processo, considerando os fatores de carater macro e
micro estrutural que nele interferem. (BRASIL. MINISTERIO DA
EDUCACAO. COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL
DE NiVEL SUPERIOR, 2019, p. 5).

Com isso, desafio-me em apresentar reflexdes que possam contribuir de
forma reflexivo-critica sobre a BNCC e a sua efetivagcdo nas escolas, bem como,
suas implicagdes na formacédo dos professores. A seguir, apresentamos mais
detalhadamente a justificativa da presente investigagdo, o questionamento que
instigou esse estudo, bem como, os objetivos e organizagédo da pesquisa.

1.2 Justificativa e contextualizagao da pesquisa

A educacao brasileira vem passando por reformulagdes que dizem respeito
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ao curriculo escolar, e, principalmente, a forma de ensinar e aprender. Essas
alteracbes se devem ao fato de a educacédo estar inserida em um contexto que,
atualmente, tem se modificado em fungao de varios aspectos, como social, politico,
cultural, entre outros. O mundo vive em constante mudanca e a escola ndo pode
continuar sendo um local de mera transmiss&o de conhecimentos como tem sido.

Concordamos com Santos (2005) ao colocar que praticas conformistas no
campo educativo sdo acdes de professores que apenas limitam-se ao cumprimento
das atividades e ao repasse dos conhecimentos. Ainda segundo o referido autor, a
realidade atual € muito complexa e atravessada pela légica de mercado, o que
reflete diretamente no contexto educacional. Assim sendo, os educadores tém uma
tarefa muito dificil, que € transmitir uma “verdade” que nao |Ihes pertence, mas que
foi oficializada pela histéria e perpetuada pela escola tradicional. Urge, segundo
Santos (2005), a necessidade da construcdo de uma “desconstrugcéo”, de procurar
novas formas de conhecimento e combater a pedagogia oficial imposta que informa
tudo o que deve ser ensinado, ou seja, € preciso inovar. E o primeiro passo desse
processo se da, necessariamente, por meio dos curriculos adotados e construidos
nas escolas.

Ha muito tempo se discute um curriculo comum a todo o territorio brasileiro.
Ele vem sendo construido desde que essa “necessidade” foi aventada em diversos
documentos legais sobre educacado, para se definir aprendizagens essenciais em
toda a Educacao Basica. Essa intencdo de normatizar o ensino brasileiro ocorre com
a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB n°® 9.394/1996) e do Plano Nacional de Educagao (PNE
2014-2024).

A partir disso, formou-se uma alianga para a construcdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Em 2013, uniram-se ao Ministério da Educacéo (MEC),
os secretarios das redes municipais e estaduais- Conselho Nacional de Secretarios
de Educagéo (Consed) e Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo
(Undime), instituicbes ligadas a formagdo docente, institutos e fundacdes de
associacao civil e privadas, como a Fundacdo Lemann, entre outros, para dar inicio
a construgdo da BNCC. Esse grupo foi responsavel pela elaboragdo da primeira
versdo do documento, que foi disponibilizado para a consulta publica em setembro
de 2015.
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Em maio de 2016, a Consed e a Undime divulgaram uma segunda verséo da
BNCC, que foi (re)elaborada a partir de uma consulta online, com contribuigbes de
algumas instituicbes da sociedade civil, profissionais da educacdo, entidades
cientificas, organizagbes do terceiro setor?.

A terceira versdo da BNCC foi apresentada em abril de 2017, sendo que o
MEC entregou ao Conselho Nacional de Educagéo -CNE - essa versao que abrangia
a primeira e segunda etapas da Educacdo Basica, ou seja, apenas a Educagéo
Infantil e o Ensino Fundamental. A homologagéo se deu no final de 2017. No ano
seguinte, a parte referente ao Ensino Médio foi entregue ao CNE, que a promulgou
no final de 2018. Essa forma de elaboracdo da BNCC em documentos que
separaram as etapas da Educacgdo Basica gerou muitas criticas e discussdes.
Atualmente, o documento esta disponivel no site do MEC com todas as etapas da
Educacgao Basica como se fosse um unico documento.

Algumas instituicbes, como a Associagdo Nacional de Pdés-Graduagao e
Pesquisa em Educacdo (ANPEd), teceram varias ressalvas e criticas a BNCC e sua
forma de construgdo fragmentada. Em nota entregue ao Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), a ANPEd ressalta alguns aspectos negativos desse processo,

como:

A BNCC é um documento inspirado em experiéncias de centralizagdo
curricular, tal como o modelo do Common Core Americano, o Curriculo
Nacional desenvolvido na Austradlia, e a reforma curricular chilena — todas
essas experiéncias amplamente criticadas em diversos estudos realizados
sobre tais mudangcas em cada um desses paises; A retirada do Ensino
Médio do documento fragmentou o sentido da integragao entre os diferentes
niveis da Educacdo Basica, ao produzir centralizacdo especifica na
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental [...] (ASSOCIACAO NACIONAL DE
POS-GRADUACAO E PESQUISA EM EDUCACAO, 2018, p. 1).

Outro aspecto que os integrantes da Associagao fazem a critica a BNCC diz

respeito a énfase curricular dada as competéncias, que mais adiante nesta escrita

2Junto com o Estado (Primeiro Setor) e com o Mercado (Segundo Setor), identifica-se a existéncia de
um Terceiro Setor, mobilizador de um grande volume de recursos humanos e materiais para
impulsionar iniciativas voltadas para o desenvolvimento social, setor no qual se inserem as
sociedades civis sem fins lucrativos (teoricamente), as associagdes civis e as fundagdes de direito
privado, todas entidades de interesse social.(...)Portanto, o Terceiro Setor € aquele que n&o é publico
e nem privado, no sentido convencional desses termos; porém, guarda uma relagdo simbidtica com
ambos, na medida em que ele deriva sua propria identidade da conjugacgéo entre a metodologia deste
com as finalidades daquele. (grifo nosso) https://www.escolaaberta3setor.org.br/post/conceito-de-
terceiro-setor
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aprofundaremos. Além disso, aspectos relacionados as questbes de identidade de

género e orientagdo sexual mostram a concepgao conservadora do texto da BNCC.

E preocupante também a retomada de um modelo curricular pautado em
competéncias. Esta “volta” das competéncias ignora todo o movimento das
Diretrizes Curriculares Nacionais construidas nos ultimos anos e a critica as
formas esquematicas e nao processuais de compreender os curriculos [...]
(ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUACAO E PESQUISA EM
EDUCACAO, 2018, p. 1).

Assim como a ANPEd, a Associacao Brasileira de Curriculo - ABdC - também
manifestou-se contraria a BNCC, alegando tratar-se de um documento “de
unificacdo curricular, que se tem mostrado — em diferentes paises e também no
Brasil — favoravel a manutengcdo de hegemonias e a consequente excluséo social e
escolar de tudo o que se distancia do hegemdnico” (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE
CURRICULO, 2017, p. 3). Também a Associacdo Nacional pela Formagdo dos
Profissionais da Educagdo - ANFOPE (2017) - posicionou-se criticamente frente ao
processo de elaboracédo, discussao e aprovagao da BNCC.

[...] Acreditamos que a complexidade de uma politica curricular nacional ndo
permite a ado¢do de matrizes curriculares tdo homogeneizadas a ponto de
ameacar a autonomia dos sistemas estaduais e municipais de ensino e a
construgdo dos projetos politico-pedagdgicos das instituicdes escolares
sintonizadas com as demandas formativas e realidades locais, além de
prejudicar a formagéo de professores ao impor uma légica centralizadora
nos processos educativos e de avaliagdo de ensino e aprendizagem.
(ASSOCIACAO NACIONAL PELA FORMACAO DOS PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO, 2017, p. 1).

Apesar das criticas, a Base Nacional Comum Curricular € uma realidade. O
desafio agora recai sobre a sua implementacdo nas escolas brasileiras e suas
implicagbes no contexto educacional, e consequentemente, na formagdo dos
professores, pois a proposta da BNCC tem, ao que parece, a intencdo de
“‘uniformizar” a educagao brasileira com a finalidade de tornar a educagao basica
‘igual” e comum a todo pais, além de facilitar o controle externo do que “deve” ser
ensinado nas escolas.

A BNCC nao é consensual entre a maior parte do professorado e dos
estudiosos das politicas publicas para a Educacado Basica. Nao apenas pelo que
consta no documento em si, mas por trazer recortes dos assuntos a serem

abordados e pelo fato de ndo ter sido amplamente discutido e refletido junto aos
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professores e instituicdes ligadas ao ensino que, em sua maioria, acreditam que da
forma como esta proposta a BNCC, pode advir um curriculo homogeneizante e que
privilegia uma educagédo conforme a demanda e interesses mercadoldgicos e a
avaliacdo em larga escala, reverberando um esvaziamento de conteudos sociais e
reducionismo curricular.

Neste sentido, nesta dissertagao, investigamos o entendimento de inovagao
pedagégica no texto da BNCC e, mais especificamente, para os componentes
curriculares Lingua Portuguesa e Ciéncias, a partir dos pressupostos teorico-
epistemologicos que embasam a concepgéo de inovacgéo (apresentada no decorrer
do trabalho) adotada pelo Grupo de Pesquisa em Inovagdo Pedagogica na
Formacgao Académico-Profissional de Profissionais da Educacédo - GRUPI3, do qual
fazemos parte®.

Justificamos os componentes curriculares escolhidos pela formagao e
experiéncia da pesquisadora enquanto professora dos anos finais do Ensino
Fundamental em duas escolas publicas estaduais do municipio de Uruguaiana, no
componente curricular Lingua Portuguesa e por estar cursando o Mestrado
Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude.

Consideramos que todos os estudos e pesquisas acerca dessa recente
politica curricular s&o relevantes, assim como, conhecer as linhas e entrelinhas da
BNCC, e ainda, as implicagbes praticas da mesma no fazer pedagogico das escolas.
Além disso, questionamo-nos como podera a BNCC ser efetivada com a relevancia
social e cultural necessaria; sera que os professores e professoras que sdo aqueles
que devem aplicar os preceitos da BNCC, estdo preparados e foram capacitados
para implementa-la.

Buscamos, ainda, respostas para outros questionamentos, como: Na BNCC
ha pressupostos para que sejam possiveis proposi¢oes de um trabalho realmente
inovador e interdisciplinar? De que forma a inovagdo e a interdisciplinaridade
aparecem no texto dessa politica? Alguns desses questionamentos em torno da
BNCC so serao respondidos apds sua implementacao efetiva, e outros poderao nao

ser respondidos como esperamos.

3Enderego do GRUPI no CNPq: dgp.cnpgq.br/dgp/espelhogrupo/5930141100172062.

4 Esta pesquisa faz parte do projeto amplo do GRUPI, intitulado “Inovagdo Pedagodgica nas agdes
educacionais da Educacdo Basica e Superior durante e no pés-crise pandémica”, protocolado no
SIPPEE/UNIPAMPA sob o n° 20200601220116 e na Plataforma Brasili sob o n°
42570820.4.0000.5323.
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Contudo, por entendermos o significado e impacto da BNCC na Educagéao
como um todo e em nossa pratica pedagogica, bem como, em nossa formagéo
enquanto pesquisadoras da area de ensino, nos propomos estudar, refletir e
questionar esse Documento que, além de nao consensual e imposto de forma
verticalizada, tras uma perspectiva de hegemonizagdo e reducionismo curricular.
Perspectiva essa que vai de encontro ao que concebemos como educacao
democratica e igualitaria e a nossa visdo de curriculo que “para ser curriculo -
precisa acontecer nas escolas (ou nos lugares e tempos em que acontecem)”.
(MACEDO, 2019, p.3).

Além disso, a BNCC impde um curriculo pautado em competéncias,
trazendo esse conceito como uma inovagao na educacgéo, porém, como veremos no
decorrer dessa investigagdo, esse ndo é um conceito novo nem inovador e é
originario do discurso empresarial que se firma em meados da década de 80,
utilizado para orientar a formagao dos trabalhadores e que foi incorporado as
propostas educacionais com viés tecnicista, ou seja, visando formar mao de obra
para atender a demanda do mercado de trabalho, obedecendo ao sistema capitalista
vigente (SILVA, 2019).

Nesse sentido, o foco da presente pesquisa se constituiu no seguinte
problema: De que forma a inovagao pedagogica se faz presente na BNCC,
especificamente em Lingua Portuguesa e Ciéncias, nos anos finais do Ensino
Fundamental, numa perspectiva interdisciplinar?

A investigacéo acerca do problema formulado se deu por meio de pesquisa
exploratoria e descritiva, com analise documental do texto da politica curricular —
BNCC. A escolha dessa metodologia se deve ao fato de que a pesquisa documental
€ bastante relevante para a pesquisa em Ciéncias Sociais e Humanas (GIL, 1999).
Além disso, a pesquisa exploratéria tem por objetivo proporcionar maior familiaridade
com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipéteses que
facilitem e “estimulem a compreensdo” do mesmo (SELLTIZ et al., 1967, p.63).
Pode-se dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de
ideias ou a descoberta de intuigdes.

As descobertas, leituras e releituras ao longo da construgédo da pesquisa, as
consideragdes em torno da formacao dos professores e a analise do documento da
BNCC serviram de embasamento para a presente dissertacao.
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Acreditamos que toda e qualquer contribuicdo, desde que critica, reflexiva e
bem fundamentada, tem o intuito de melhoria da qualidade da educacgéao, pois o
conhecimento e a formagéo dos sujeitos sdo os maiores bem de uma sociedade que
se queira democratica e igualitaria.

Nesta linha de pensamento, o objetivo geral da presente dissertacéo é:
Investigar como a inovagao pedagédgica se faz presente no texto da politica
curricular da Base Nacional Comum Curricular — BNCC - em relagao aos
componentes curriculares Lingua Portuguesa e Ciéncias para os anos finais
do Ensino Fundamental sob a perspectiva da interdisciplinaridade.

E como objetivos especificos temos:

e Descrever os objetivos e as competéncias especificas de Lingua Portuguesa
e Ciéncias do texto da BNCC sob a perspectiva da inovagéo pedagogica;

e Analisar as alteracgdes e as intencionalidades propostas no texto da BNCC em
relagdo a Lingua Portuguesa e Ciéncias, para os anos finais do Ensino
Fundamental, no viés da inovagao pedagogica;

e \Verificar a possibilidade do trabalho interdisciplinar entre Lingua Portuguesa e
Ciéncias.

Esta dissertacdo esta estruturada em cinco capitulos. Além deste primeiro
que se constitui pela Introdugdo, no capitulo segundo, intitulado Referencial
Tedrico-Epistemoloégico, discorreremos sobre a base teodrica na qual a pesquisa
estd fundamentada epistemologicamente. Na sequéncia, no capitulo terceiro
intitulado Percurso Tedrico-Metodolégico da Pesquisa, apresentamos o caminho
metodologico da pesquisa e explicitamos a analise dos dados construidos no
decorrer da pesquisa, com aproximag¢des a Analise Textual Discursiva — ATD —
visando alcangar os objetivos nela propostos. Na sequéncia, no capitulo quarto
Andlise e Resultados: emergéncia de novas percepgdes, a analise dos
resultados é construida pelo processo analitico das categorias a priori € emergentes
da ATD, que compuseram os metatextos: A Pedagogia das Competéncias e a
performatividade contemporanea: “novos” rumos da educacao; A BNCC e o
Curriculo: caminhos para a (re)existéncia ou a aniquilagdo de novas
possibilidades no ensino-aprendizagem; A Base da Inovagao: pedagdégica ou

tecnoldégica?; Interdisciplinaridade sob o viés do engessamento curricular: é
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possivel?;inter-relacao entre as categorias analiticas nas componentes
curriculares Lingua Portuguesa e Ciéncias.

Concluimos a investigagdo com as Consideragées Finais e perspectivas
para posterior aprofundamento de estudo sobre as implicagdes da BNCC e Base
Nacional Comum para a Formacido de Professores - BNCFP - para a educacgéo e
pratica pedagdgica, bem como acerca das intencionalidades e impactos dessa
politica curricular na formacgao dos sujeitos.

No préximo capitulo, intitulado Referencial Teorico-Epistemologico, trazemos
a contextualizacdo acerca do tema da pesquisa — estado do conhecimento — bem
como, um breve histérico da BNCC e, ainda, apresentamos a analise do texto da
BNCC a partir de conceitos de curriculo, performatividade, inovagdo pedagdgica e
interdisciplinaridade, que se entrelacam e embasam epistemologicamente a

presente investigacéo.
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2. REFERENCIAL TEORICO-EPISTEMOLOGICO

2.1. Temas centrais da pesquisa: alguns apontamentos do estado do

conhecimento

Para o embasamento teorico dessa investigagdo, analisamos artigos que se
referem a BNCC. Para isso, foi feito um levantamento no site de pesquisa Scientific
Electronic Library Online (Scielo) com o descritor BNCC. Foram consideradas as
producdes de 2015 a 2020. Optamos por essa plataforma para podermos refinar a
busca, ja que procuravamos por artigos ja publicados em revistas da area.

Foram encontrados 32 (trinta e dois) trabalhos que contemplavam o descritor
pesquisado. Dentre os quais, apds leitura dos titulos, resumos, introdugdes e
conclusdes, foram selecionados 07 (sete) por sua relevancia e relagdo com as
palavras-chave da presente pesquisa: inovagao, curriculo, BNCC e
interdisciplinaridade. Os artigos selecionados estdo dispostos no Quadro1, a seguir,

organizados por ano de publicagao, titulo, autor e assunto.

Quadro1 - Estado do conhecimento sobre a BNCC

1. Administrando

curriculo ou os efeitos

2017 ~ Curriculo e Luciola Licinio | EDUR +Educagao
da gestdo no )
. BNCC. Santos em Revista.
desenvolvimento
curricular
2. As Ciéncias da
Natureza nas 1° e 2° Ciéncias da Maria Eunice
o Estudos
2018 versoes da Base Natureza na Ribeiro

Avancgados — 32
Nacional Comum BNCC. Marcondes

Curricular




Centro de
3. Pode a Politica Publica
ABNCCea Eduardo Estudos
mentir? A Base Nacional ) o .
. qualidade da Donizeti Educacéo e
Comum Curricular e a B ) )
2019 . . educagao. Girotto Sociedade —
disputa da qualidade
CEDES
educacional
4. Cosmopolitismo e
performatividade: As Alessandro de
) EDUR -
categorias para uma competéncias Mello; Ana B
L . Educagdo em
2019 andlise das competéncias | dentro da Claudia Revist
evista
na Base Nacional Comum | BNCC. Marochi
Curricular
5. Reformas Centro de
conservadoras e a “Nova | Medidas Marcia Angela | Estudos
2019 Educacgao”: OrientagGes governamentais | da Silva Educacéo e
hegemoénicas no MEC e e a BNCC. Aguiar Sociedade —
CNE CEDES
6. Semiformagio Area de ~
. _ ] Educagéo &
Literaria: a Linguagens e as | André .
2020 ) ) Realidade. vol.44
instrumentalizagdo da competéncias e | Cechinel
) no.4 Porto Alegre
literatura na nova BNCC habilidades.
Foco nos
L Ana Lucia
7. TDIC na Educagao géneros digitais Ti Cabral Trabalhos em
inoco Cabral; | Lj istica
Basica: perspectivas e e :
2020 perse Nelci Vieira Aplicada

desafios para as de

ensino da escrita

multiletramentos

de Lima;Silvia
Albert

versao On-line

Fonte: Autora (2020).

24

Os artigos selecionados se conectam aos objetivos da pesquisa uma vez

que tratam de temas que foram desenvolvidos e analisados no decorrer da

investigagcdo. Esses temas versam sobre a construgdo da BNCC, o contexto em que

se insere politicamente o documento, competéncias, curriculo, avaliagcdo em larga

escala e interesses mercadoldgicos, entre outros aspectos relevantes a presente

pesquisa. Eles serviram também como fundamentacao tedrica para a pesquisa,

embasando e legitimando as discussdes aqui propostas.

O artigo intitulado (1) Administrando o curriculo ou os efeitos da gestao

no desenvolvimento curricular, de Santos (2017) trata das interconexdes entre
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gestdo e o desenvolvimento dos curriculos. Alinha-se a nossa pesquisa por trazer
percepcdes sobre a BNCC, além de abordar aspectos como o envolvimento
empresarial na educacao, avaliacbes externas e os reflexos disso no processo
ensino-aprendizagem.

Outro artigo que destacamos € o (2) As Ciéncias da Natureza nas 1? e 22
versoes da Base Nacional Comum Curricular, de Marcondes (2018), que aborda
aspectos relativos as mudancas ocorridas nas duas primeiras versdes da BNCC. A
autora, embora se declare a favor de uma base comum, traz criticas a forma de
elaboracdo e estruturacdo dos conteudos, bem como refere a uma falta de
interdisciplinaridade entre os componentes curriculares da area Ciéncias da
Natureza. E, ainda faz consideragdes sobre varios aspectos relativos a uma
educacao de qualidade que seriam necessarios para além de uma base comum,
como valorizagado dos professores, investimentos e melhorias nas escolas publicas,
garantias ndo so6 de acesso, mas condi¢cdes de permanéncia dos alunos na escola.

Também destacamos o artigo (3) Pode a Politica Publica mentir? A Base
Nacional Comum Curricular e a disputa da qualidade educacional, de Girotto
(2019), que fala da BNCC como um documento capaz de acentuar ainda mais as
desigualdades no Pais, uma vez que, segundo o autor, ndo considera o perfil
socioecondmico dos alunos. Além disso, o autor aborda as avaliagdes externas,
como o PISA®, que ndo consideram a realidade e contexto dos alunos, por tratar-se
de uma avaliagdo padronizada e que “a qualidade educacional ndo pode ser
compreendida sem a analise do contexto da aprendizagem, multivariavel por
exceléncia.” (GIROTTO, 2019, p.5).

O texto (4) Cosmopolitismo e performatividade: categorias para uma
analise das competéncias na Base Nacional Comum Curricular, de Mello e
Marochi (2019) traz uma perspectiva da crise do capital e suas relagdbes com o
projeto neoliberal de educacéo instituido a partir da BNCC. As autoras abordam
questdes como as “categorias de conformagdo das subjetividades adaptadas ao
cenario social de crise do capital, e como a categoria de competéncias, enfatizada

’0 Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (Pisa), traducdo de Programme for
InternationalStudentAssessment, € um estudo comparativo internacional realizado a cada trés anos
pelaOrganizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE). O Pisa oferece
informagdes sobre o desempenho dos estudantes na faixa etaria dos 15 anos, idade em que se
pressupde o término da escolaridade basica obrigatéria na maioria dos paises, vinculando dados
sobre seus backgrounds e suas atitudes em relagédo a aprendizagem.
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/pisa
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na Base Nacional Comum Curricular, se relaciona com elas” (MAROCHI; MELLO,
2019, p.1). As autoras focam no conceito de competéncias, trazendo varios autores
para a discussao e, entrelagam as perspectivas desses autores com o conceito de
competéncia trazido pela BNCC.

Ja o trabalho (5) Reformas conservadoras e a “Nova Educagao”:
Orientagcoes hegeménicas no MEC e CNE, de Aguiar (2019) aborda aspectos
politicos da implementagdo da BNCC, focando na atuagdo do Ministério da
Ecucacdo — MEC — e do Conselho Nacional de Educacdo — CNE — e os impactos na
formacao de professores, no curriculo, na gestado e na avaliagao.

Cechinel (2020), no artigo (6) Semiformagao Literaria: a
instrumentalizacao da literatura na nova BNCC, embora foque na Literatura,
apresenta criticas a preponderancia das competéncias no Documento e debate
sobre o que realmente seria uma “formag&o humana ou integral”.

Por fim, o trabalho (7) TDIC na Educagéao Basica: perspectivas e desafios
para as de ensino da escrita, de Cabral, Lima e Albert (2020) refere-se a
centralidade dos multiletramentos dentro da BNCC, que fazem das Tecnologias
Digitais da Informagdo e Comunicagao (TDICs), protagonistas nesse contexto de
ensino-aprendizagem da escrita, dessa forma “o trabalho focaliza as TDIC nas
praticas de escrita e tem por objetivo identificar o que estabelece a BNCC
relativamente aos géneros digitais e a insergdo das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicagado (TDICs) para Lingua Portuguesa” (p. 15), que € um dos
componentes curriculares abordados na presente dissertacao.

Todos os artigos selecionados trazem contribuicbes importantes para a
analise e discussdo acerca da BNCC e do curriculo (im)posto no Documento. Para
tanto, compreendermos o que é curriculo e a sua importdncia na organizagao

escolar e, consequentemente, na educagido como um todo é de suma relevancia.

2.2. Curriculo

Um curriculo é o que dizemos e fazemos [...] com ele, por ele, nele. E nosso
passado que veio, o presente que é nosso problema e limite, e o futuro que
queremos mudado. E a compreensdo de nossa temporalidade e espaco.
Um “espectro” que remete a todos 0s nossos outros, e exprime a nossa
sujeigdo ao “Outro” da linguagem. Um curriculo é a precariedade de seres
multifacéticos e polimorfos que somos. Nossa propria linguagem
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contemporanea que constitui uma pletora de “eus” e de “nao-eus”, que
falam e sao silenciados em um curriculo. (CORAZZA, 2001, p. 8).

O curriculo € uma parte essencial da organizagao escolar, pois trata do que

ensinar, como ensinar, para quem e com que finalidade. Além disso, curriculo ndo

diz respeito apenas a conteudos, pois:

[...] envolve também questdes de poder, tanto nas relagdes professor/aluno
e direcao/professor, quanto em todas as relagdes que permeiam o cotidiano
da escola e fora dela, ou seja, envolve relagbes de classes sociais (classe
dominante\classe dominada) e questdes raciais, étnicas e de género, nao
se restringindo a uma questao de conteudos. (HORNBURG,; SILVA, 2007, p.

1).

Ainda em relag&o a curriculo, Veiga-Neto complementa que,

[..] é uma construgdo social do conhecimento, pressupondo a
sistematizacdo dos meios para que esta construcdo se efetive; a
transmissao dos conhecimentos historicamente produzidos e as formas de
assimila-los, portanto, produgao, transmissao e assimilagdo sao processos
que compdem uma metodologia de constru¢do coletiva do conhecimento
escolar, ou seja, o curriculo propriamente dito. (VEIGA-NETO, 2002, p. 7).

Como podemos observar, o curriculo € essencial para o cotidiano escolar, e

a sua construgao € socialmente constituida, pois pressupde levar em consideracéo a

realidade e contexto escolar, sendo assim, podemos afirmar que ele ndo é neutro.

Todavia, devemos analisar e refletir sobre qual cultura predomina nessa construgao,

ou ainda, a cultura de qual classe é privilegiada na génese desse curriculo. Neste

sentido, percebemos que existem dentro dessa escolha disputas de poder uma vez

que,

O curriculo é lugar, espago, territério. O curriculo é relagdo de poder. O
curriculo é trajetoria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa
vida, curriculum vitae: no curriculo se forja a identidade. O curriculo é texto,
discurso, documento. O curriculo € documento de identidade. (SILVA, 2010,
p. 150).

Denotamos, de forma clara, que os 6rgaos relacionados a educacgéo, MEC e

outras instituicbes propagam a ideia de que deveria haver uma “unidade” nos

curriculos das escolas brasileiras, pois cada componente curricular € desenvolvida

de forma isolada e separada. Isso pode ser demonstrado pela discrepancia dos
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curriculos de um estado para outro, de uma cidade para outra, até mesmo de uma
escola para outra dentro da mesma cidade.

A partir dessa perspectiva, foi justificada pelo MEC a formulagdo de um
curriculo comum a todas as redes de ensino do Pais, com a intencdo de
“‘uniformizar” o que, ao final da Educagao Basica, os alunos devem aprender e quais
competéncias deverao ser dominadas.

Dessa forma, a BNCC surge como o documento legal capaz de garantir essa
unidade no ensino brasileiro a partir de uma centralizagdo curricular. Segundo
consta no préprio documento, “[...] a base indica o caminho aonde se quer chegar. O
curriculo traca o caminho até 1a.” (BRASIL, 2019, p. 23). Nesse sentido, segundo o
texto oficial da BNCC, a Base ndo € curriculo; ela vai orientar a construcdo do
mesmo pelas escolas de acordo com suas realidades e necessidades.

Entretanto, o que entendemos, literalmente, no contexto escolar como
curriculo? A priori, se faz necessaria uma reflexdo critica acerca da construgao
desse conceito. Assim, Silva (2010, p.30) contribui na reflexdo ao defender que,
‘para as teorias criticas do curriculo o importante ndo é desenvolver técnicas de
como fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos que nos permitam compreender o
que o curriculo faz”.

A teoria tradicional de curriculo foi embasada nos pressupostos de Tyler
(1986) que relega ao curriculo a fungao de controle e prescrigao sociais, sendo que
a escola tem a fung¢ao de transmissao de uma cultura baseada nos pensamentos da
classe social detentora do poder dominante, o que reforca as desigualdades
presentes na sociedade sem levar em conta as relagbes de poder estabelecidas
dentro dela.

Isso posto, se “a educacao € o processo pelo qual a sociedade forma seus
membros a sua imagem e em fungdo de seus interesses.” (PINTO, 1989, p.29),
estaremos, ao compreendermos o curriculo conforme a teoria tradicional,
preparando os estudantes para posi¢coes pré-estabelecidas na sociedade existente,

ja que o curriculo:

[...] representa muito mais do que um programa de estudos, um texto em
sala de aula ou o vocabulario de um curso que se traduzem nos conteudos
disciplinares. Mais do que isso, ele representa a introducdo de uma forma
particular de vida; ele serve, em parte, para preparar os estudantes para
posicdes dominantes ou subordinadas na sociedade existente. O curriculo
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favorece certas formas de conhecimento sobre outras e afirmam os sonhos,
desejos e valores de grupos seletos de estudantes sobre outros grupos.
(MCLAREN, 1997, p. 216).

Corroboramos com Lopes e Macedo (2011), que o curriculo tanto € um
produto quanto € capaz de produzir formas de pensar; por isso, a dificuldade em se
definir um conceito uno, universal para o termo, haja visto que, escrita e definicdo
trazem embutido o conjunto de perspectivas e conotagdes em que a acepgao esta
inserida. As autoras preferem considerar que o movimento de criacdo de novos
sentidos para o termo curriculo remete a sentidos prévios, ainda que para nega-los

ou para reconfigura-los.

Assim como as tradicbes que definem o que é curriculo, o curriculo é, ele
mesmo, uma pratica discursiva. Isso significa que ele € uma pratica de
poder, mas também uma pratica de significagdo, de atribuicdo de sentidos.
Ele constréi a realidade, nos governa, constrange nosso comportamento,
projeta nossa identidade, tudo isso produzindo sentidos. (LOPES;
MACEDO, 2011, p. 41).

As referidas autoras afirmam que “trata-se de um discurso produzido na
intersecao entre diferentes discursos sociais e culturais que, ao mesmo tempo,
reitera sentidos postos por tais discursos e os recria” (LOPES; MACEDO, 2011, p.
41).

Concordamos de que:

Ha muitas definigbes de curriculo: conjunto de disciplinas, resultados de
aprendizagens pretendidas, experiéncias que devem ser proporcionadas
aos estudantes, principios orientadores da pratica, selegdo e organizacao
da cultura. No geral, compreende-se curriculo como um modo de selecao da
cultura produzida pela sociedade para a formagao dos alunos; é tudo que se
espera seja aprendido e ensinado na escola. (LIBANEO, OLIVEIRA,
TOSCHI, 2003, p. 362).

Denotamos a pluralidade de questdes relativas ao curriculo, e o quanto
ainda precisamos discutir e construir acerca do mesmo; porém, é inegavel que as
questdes curriculares vdo muito além de questdes pedagogicas quando o vemos
como um instrumento também politico repleto de intencionalidades explicitas e

implicitas.
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Desde a década de 60, ha uma visao critica acerca daquelas concepg¢des
mais tradicionais e técnicas do curriculo. Segundo Silva (1999, p. 29), “as teorias
criticas do curriculo efetuam uma completa inversdo nos fundamentos das teorias
tradicionais”. O autor ainda afirma que o curriculo “é uma questao de saber, poder e
identidade” (SILVA, 1999, p. 148), e, relaciona as teorias criticas e pos-criticas do
curriculo dizendo que para as teorias pés-criticas o poder esta em toda parte e que é
multiforme; para as teorias criticas, algumas formas de poder sao visivelmente mais
perigosas e ameagadoras do que outras (SILVA, 1999, p. 147), ou seja, torna-se
impossivel conceber o curriculo de forma ingénua e desvinculado de relagdes
sociais de poder.

Assim sendo, um curriculo realmente inovador que se diferencie do
curriculo tradicional, e que seja voltado para uma educagdo democratica e

libertadora, deve propiciar, sumariamente,

A promogdo de praticas pedagoégicas que favorecam a flexibilizagdo
curricular, com foco na aprendizagem do aluno, na autonomia, no
pensamento critico e na reflexdo sobre o seu préprio processo de
aprendizagem e a indissociagdo entre ensino e aprendizagem (...)
rompendo com um ensino tradicional, mecanico e memoristico focado na
acao do professor. (PADILHA & ZABALZA, 2016, p. 839).

Dessa forma, ao analisarmos a politica curricular vigente — BNCC — para
compreender qual perspectiva de curriculo trazida por ela, temos em mente
“‘compreender que a normatizagao expressa pela Base ndo encerra a luta politica em
torno dos curriculos e do fazer pedagdgico nas escolas.” (MACEDO, 2019, p. 12).
Além disso, se curriculo é identidade, qual identidade se quer “implementar’ com e a
partir do Documento? Temos que atentar para esse aspecto, pois, “[...] quando
escolhemos o que entra nos curriculos, escolhemos o que sai e esta deciséo é
politica, favorece alguns e prejudica outros.” (OLIVEIRA. 2018, p. 57).

Assim sendo, ao analisarmos no texto da BNCC a categoria curriculo, no
decorrer da pesquisa, questionamo-nos acerca de que curriculo € esse, para quem
realmente foi feito e com que intencionalidade(s). Além disso, se a Base nao é

curriculo, como consta no préprio Documento, o que € entao?
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2.3. Base Nacional Comum Curricular - BNCC

A BNCC é uma realidade na educacao brasileira, apesar de o tempo de
discussoes acerca de sua formulacdo e para sua implementacdo ser questionavel e
considerado curto por muitos educadores e gestores dado o tamanho e importancia
das mudancas. Ela €& a politica curricular vigente, que faz parte da reforma
educacional a qual as escolas, professores e alunos “devem”, segundo o MEC, se
adequar por se tratar de um documento normativo, “que define o conjunto orgénico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educagéo Basica”. (BRASIL, 2018, p. 16).

Em consonéncia com a LDB/96, a Base deve orientar os curriculos de toda a
rede de ensino brasileira, desde a Educacéao Infantil, Ensino Fundamental e Médio,

além disso,

[...] estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera
que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade basica.
Orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos tragados pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica, a Base soma-se aos
propésitos que direcionam a educagao brasileira para a formagao humana
integral e para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva. (BRASIL, 2018, p. 18).

Apesar de a BNCC estar amparada por leis e documentos legais relativos a
educacao, muitas criticas recaem sobre ela, principalmente pela forma como foi
construida sem considerar, de fato, as opinides daqueles que realizam e fazem
acontecer a educagdo em sala de aula: os/as professores/as. Além disso, essa
demanda por uma base curricular comum tem inserido no contexto educacional
“sujeitos” (fundagdes nao-governamentais, ONGs, institutos filantropicos e
investidores sociais) que nao figuravam de forma tao direta a educagéao. O discurso
de fracasso da educacdo brasileira, propagado “aos quatro ventos”, serviram de
constitutivos para a proposi¢cado de igualdade, a partir da BNCC. Como afirma Ball
(2012, p. 88), “essas iniciativas estdo epistémica e literalmente ligadas pela critica a
escolarizagao publica e pelas pressdes por mudancga e reformas”, além do viés
neoconservador fortemente atravessado no Documento e nos discursos que o

legitimam.
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[...] assim como para os neoconservadores, interessa aos neoliberais a
homogeneizacdo dos curriculos escolares e o estabelecimento de testes
padronizados. Para os neoliberais, por um lado, a padronizac&o do curriculo
e da avaliagéo € importante para se atingir um de seus objetivos na reforma:
“garantir as oportunidades e habilidades apropriadas para os estudantes
competirem eficientemente”. (DINIZ-PEREIRA, 2008, p. 11).

E visivel que a construgdo da Base Nacional Comum Curricular envolve
movimentos, sujeitos e agdes politicas. Dessa forma, se faz necessaria uma analise
critico-reflexiva de todo o contexto em que esse processo foi e esta sendo
constituido. Nesse sentido, entidades como a Associagdo Nacional de Péds-
graduagéo e Pesquisa em Educagao (ANPEd), a Associagéo Brasileira de Curriculo
(ABdC), a Associacao Brasileira de Pesquisa em Ensino de Ciéncias (ABRAPEC),
entre outras, protagonizaram movimentos criticos a politica da BNCC. As
percepcdes dessas associacdes e pesquisadores reforcaram a questdo da falta de
interlocucao do Ministério da Educacédo com tais instituicdes na elaboragao da ultima
versdo da BNCC.

No site da ANPEd, podemos avaliar melhor os resultados destas discussdes

gue versam principalmente sobre criticas como:

[...] a problematica centralizagcdo no desempenho e avaliagdo, a visédo
tecnicista e unificadora, a desconsideracdo da construgcdo dos saberes
cotidianos, do histérico de conquistas e das Diretrizes Curriculares, o nédo
reconhecimento das condi¢cdes de trabalho dos professores, a eleicdo de
conceitos e conteudos controversos, que ndo garantem a diversidade, além
do proéprio atropelo de prazos da construgdo da Base. (ASSOCIACAO
NACIONAL DE POS-GRADUACAO E PESQUISA EM EDUCACAO, 2018,
p. 2).

A BNCC foi constituida a partir de muitos discursos baseados na reiterada
alegacéo de fracasso da educagdo nacional, ma formacéo dos professores/as, baixo
desempenho em avaliacbes nacionais e internacionais, além da promessa “de
oferecer uma base nacional comum, que contribua para a formacdo de uma
identidade nacional, suficientemente inclusiva e democratica, de modo a garantir o
respeito aos direitos humanos para todos os grupos, bem como a abrigar as distintas
identidades culturais.” (BRASIL, 2009, p. 13). A adogao acritica pelo Estado de um
documento a nivel nacional e normativo, pautado na Pedagogia das Competéncias,
justifica-se por ser o modelo curricular que orienta mundialmente a educacéo de viés

neoliberal e capitalista que cada vez predomina na educagao dentro e fora do Brasil.



33

Também o dominio dessas competéncias deveria garantir um rankeamento melhor
dos paises e escolas nas avaliagdes externas.

Porém, resta saber se esse curriculo unificado proposto pela BNCC, com o
disfargado intuito de atendimento aos interesses mercadologicos e as avaliagdes

externas, sera capaz de “salvar’ a educagéo brasileira como se propde.

2.3.1. Historico da BNCC

O anseio e “necessidade” de uma base curricular comum a toda a educacéao
brasileira, vem sendo aventada em varios documentos relativos a educacédo, como a
Constituicdo Federal de 1988, entre outros. Além desses documentos, estédo
expostos no site do Ministério da Educagao (MEC) a trajetoria historica e o contexto
da BNCC até sua homologacéo, tentando justificar a “urgéncia” de sua construgao e
implementagéao.

Esse histérico cita a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de
1988, que, em seu artigo 210, prevé a criacdo da BNCC; a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que em
seu Artigo 26, regulamenta uma base nacional comum para a Educacao Basica.

O historico também expde varios outros documentos como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNS) de 1997; os Parametros Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio (PCNEM) de 2000. No ano de 2008, o Programa Curriculo em
Movimento que busca melhorar a qualidade da educag¢ao € lancado pelo MEC,
assim varios outros documentos sdo citados para contextualizar a criagdo da BNCC.

Em relagcdo ao texto da politica da BNCC, ressaltamos que, em 16 de
setembro de 2015, a sua primeira versao foi disponibilizada. De 2 a 15 de dezembro
de 2015 houve, de acordo com o MEC, uma mobilizagdo das “escolas de todo o
Brasil” para a discussdo do documento preliminar da Base. Apods isso, foi
disponibilizada a 22 versao do documento. Ainda, segundo o MEC, de 23 de junho a
10 de agosto de 2016 aconteceram 27 Seminarios Estaduais com professores,
gestores e especialistas para debater a segunda versdo da BNCC. O Conselho
Nacional de Secretarios de Educacédo (Consed) e a Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo (Undime) promoveram esses seminarios. Em agosto,
comega a ser redigida a terceira versdo, em um processo “colaborativo” com base

na segunda versdo. Em abril de 2017, o MEC entregou a versao final da Base
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Nacional Comum Curricular (BNCC) ao Conselho Nacional de Educacédo (CNE), a
qual foi homologada no final desse ano.

Em 02 de abril de 2018, o Ministério da Educacédo entregou ao Conselho
Nacional de Educagéo (CNE) a versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
do Ensino Médio, que foi construida separadamente da parte relativa a Educacao
Infantil e ao Ensino Fundamental. Criticas a essa fragmentagao da Educacao Basica
foram feitas pelas entidades educacionais e cientificas ligadas ao setor educacional,
como ja referimos na Introdugédo desta dissertagdo. Além disso, questiona-se o fato
de no préprio Documento constar ndo se tratar de um curriculo e sim, de orientagdes

para a reformulacdo dos mesmos, no entanto,

[...] é inédita a forma como foi definido o que deve ser ensinado e aprendido
em cada ano e em cada componente curricular em todo o territério nacional
como faz a BNCC, ainda mais quando esta foi elaborada de forma
verticalizada e sem efetivo didlogo com a comunidade escolar e académica.
(RODRIGUES; PEREIRA; MOHR, 2020, p. 20).

Com uma perspectiva semelhante acerca do Documento e da forma como foi

instituido, Lopes expressa que a Base é:

[...] um conjunto de regras de como agir na pratica curricular. Nesse sentido,
a Base se conecta ao conhecimento que deve ser ministrado nas escolas,
em uma tentativa de controle curricular, dando continuidade naquilo que se
vem denominando sua “implementagéo”. (LOPES, 2019, p. 110).

Com a homologagcdo da BNCC, apesar de ndo haver um consenso sobre a
mesma, e por tratar-se de um documento normativo que se impde a ser
‘implementado” pelas escolas, serdo necessarias adequacoes a essa nova realidade
e reformulacdes de Projetos Politico Pedagogicos (PPPs), visando atender aos
preceitos e ao curriculo “propostos” pela Base. O ano de 2019 foi o ano de
adaptacdo e estudos sobre o processo de implementacdo da “nova” politica
curricular vigente, na pratica, a partir de 2020.

A partir da investigacdo acerca da Base, encontramos em muitos artigos a
referéncia ao termo “performatividade”, que se constituiu em conceito importante
durante o processo de analise na presente pesquisa, por estar fortemente conectada

ao conceito de competéncia, cerne da BNCC.
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24. Performatividade

[...] o papel da educagdo é a formagdo de subjetividades adaptadas e
adaptaveis ao cenario da crise social e econdmica, para o que concorrem as
categorias cosmopolitismo e performatividade, e em relagdo as quais se
referencia a categoria competéncia presente na Base Nacional Comum
Curricular. (MELLO; MAROCHI, 2019, p. 2) (grifo nosso).

Segundo Ball (2005), que € referéncia para o estudo desse conceito,
performatividade € uma “tecnologia politica” que permite promover principios de
mercado e gerencialismo nos contextos escolares. Esse tipo de tecnologia politica
visa a performance, a avaliagdo, o0 monitoramento, a competitividade e
individualismo que trazem relagcbes do mundo capitalista para as relagdes
educacionais.

A performatividade se insere em um contexto educacional contemporaneo
pautado por avaliagdes de desempenho escolar padronizadas e aplicadas em larga
escala, que resultam em indices de qualidade educacional e rankings de instituicoes
escolares — manifestagdes mais visiveis de um modo de conceber a educagao
formal enquanto performance, desempenho e resultados.

Performatividade € uma tecnologia, uma cultura e um modo de regulagéo, e
mesmo, tal como define Lyotard®, um sistema de “terror”, sistema que

implica julgamento, comparacdo e exposi¢cdo, tomados respectivamente
como formas de controle, de atrito e de mudanga. (BALL, 2005, p. 2).

Os valores do mercado privado sao celebrados, dando legitimagao e impulso
para certas acdes e compromissos — espirito empresarial, competicao e exceléncia —
e inibindo e deslegitimando outros — justica social, equidade, toleréncia. (BALL,
2005). Segundo o referido autor, esses aspectos que visam a mercantilizagdo da
educacédo, embora tidos como contemporéaneos, vém de longa data atuando dentro e
por meio das reformas educacionais.

Um dos atores principais desse programa de mercantilizagdo da Educacéo,
a partir de Reformas Educacionais com viés neoliberal pautados pela
performatividade, sdo os professores. Cada vez mais as Reformas Educacionais,

¢ «“De acordo com Ball (2010), o conceito de performatividade foi criado por Jean Lyotard (2009, p.
XXIV), que a concebeu como “a otimizagdo da performance pela maximizagdo daquilo que sai
(beneficios) e minimizagéo daquilo que entra (custos)”. Ball (2010, p. 41), todavia, move-se para além
da perspectiva lyotardiana assumindo essa concepgdo pela nomenclatura de performatividade, como
“‘um sistema de medidas e indicadores (signos) € jogo de relagbes.” (SCHERER, 2019, p. 5).
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como a que se insere a BNCC, vém minando a autonomia desses profissionais pela
imposi¢cao da competitividade, a exigéncia de resultados e altas performances em

avaliagdes externas.

[...] os professores acabam inseridos na performatividade pelo empenho
com que tentam corresponder aos novos (e as vezes inconciliaveis)
imperativos da competigdo e do cumprimento de metas. Os compromissos
humanisticos do verdadeiro profissional — a ética do servico — sao
substituidos pela teleolégica promiscuidade do profissional técnico — o
gerente. A eficacia prevalece sobre a ética; a ordem, sobre a ambivaléncia.
Essa mudancga na consciéncia e na identidade do professor apdia-se e se
ramifica pela introdugéo, na preparagédo do professor, de formas novas de
treinamento nao intelectualizado, baseado na competéncia. (BALL; 2005. p.
10).

Assim, podemos compreender a performatividade como uma forma de
dominacdo e controle social, principalmente no contexto educacional, pois € na
escola sob essa perspectiva, que serdo “moldados” os sujeitos “competentes” para
atuarem e atenderem as exigéncias do mercado de trabalho, do sistema capitalista
de acordo com a performance de cada um. E essa performance € medida pelas
avaliacbes em larga escala que comparam esses sujeitos desconsiderando os
contextos, e a “comparagdo de resultados € a logica mercantil deslocada para a
avaliacdo performatica dos sistemas, escolas e individuos na educagéo.” (MELLO;
MAROCHI, 2019, p. 9).

E o efeito generalizado da visibilidade da avaliagdo que, penetrando em
nossa maneira de pensar a respeito de nossa pratica, produz a
performatividade. Muitas vezes, as exigéncias de tais sistemas geram
praticas inuteis ou até mesmo danosas que, no entanto, satisfazem os
requisitos de desempenho. No ambito de uma matriz de avaliagdes,
comparacgdes e incentivos relacionados com o desempenho, os individuos e
as organizagdes fardo o que for necessario para se distinguir ou sobreviver.
(BALL, 2005, p. 549).

No que tange a competéncia (conceito aprofundado no decorrer da
investigagédo), Perrenoud (2002) diz que se pode definir como “a faculdade de
mobilizar um conjunto de recursos cognitivos (saberes, capacidades, informagdes
etc.) para solucionar uma série de situagdes”.

Podemos perceber que performatividade e competéncia relacionam-se e se
complementam nesse modelo educacional de viés neoliberal que prioriza resultados,

performances em detrimento a formagéao integral e humana dos sujeitos. Além disso,
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a BNCC apresenta um curriculo baseado em competéncias como uma inovagao
pedagodgica. Para compreendermos se ha inovagao pedagdgica e qual a perspectiva
apresentada pela Base, trazemos na sequéncia alguns apontamentos importantes

sobre esse conceito.

2.5. Inovacao pedagogica

Inovagao ¢ aquilo que as pessoas e comunidades criam com base em uma
pesquisa, em conhecimento, com metodologia clara da realidade em que
vivem para enfrentar os desafios sociais que sdo vividos naquele seu
contexto. (SINGER, 2015, p. 3). (grifo nosso).

O termo inovagédo no contexto educacional ndo tem uma definigado clara e
objetiva. Varios sdo os sentidos possiveis para se contextualizar a inovagdo. O
conceito de inovagao pode ser utilizado sob diversas perspectivas e possibilidades
de sentido, sem que para isso seja necessario se precisar um conceito delimitado.

Contudo, é comum também no meio educacional relacionarmos a inovacgao
com as tecnologias, midias e outros fatores tecnoldgicos, mas compreendemos, ao

estudar sobre o tema, que:

[...] Inovagéo, na esfera da educagdo, esta relacionada a coragem de
romper com formatos conhecidos para fazer diferente, reconhecendo que
nem sempre 0 que € uma solucdo inovadora para uma escola ou cultura
sera replicavel em outra. (GRAVATA et al., 2013, p. 272).

Quando se pensa em inovagdo no campo da educagao, Carbonell
caracteriza como “[...] um conjunto de intervengdes, decisdes e processos, com certo
grau de intencionalidade e sistematizagdo, que tratam de modificar atitudes, ideias,
culturas, conteudos, modelos e praticas pedagdgicas.” (CARBONELL, 2002, p. 19).
Nesse contexto, a concepgdo de inovagado pedagogica envolve praticas e/ou
processos de ensino-aprendizagem que fujam do considerado tradicional e

conservador, isto &, exige reformulagao e:

[...] a mudanca e a inovagao sao experiéncias pessoais que adquirem um
significado particular na pratica, ja que devem atender tanto aos interesses
coletivos quanto aos individuais [...] A inovagcdo procura converter as
escolas em lugares mais democraticos, atrativos e estimulantes.
(CARBONELL, 2002, p. 22).
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Segundo Saviani (1980), podemos conceber a inovagdo educacional em
quatro niveis, em um ‘modus operandi’ proprio e uma finalidade para a educacao. O
autor classifica a inovagdo em diferentes estagios, e que, segundo 0 mesmo, a maior
parte das experiéncias inovadoras se enquadra no segundo e terceiro niveis, em
gue “sdo mantidas e intactas a instituicdo e as finalidades do ensino. Os métodos
sdo substancialmente alterados.” (SAVIANI, 1980, p. 26). Ja o quarto nivel supde um
patamar elevado que vai muito além dos significados ja propostos para a palavra
inovagéo, pois “a educagdo é alterada nas suas proéprias finalidades” (SAVIANI,
1980, p. 26) e, com efeito, as experiéncias ai enquadradas, mais do que “inovar o
ensino, intentam colocar a educacgao a servigco da revolugao social’.

Ha muito se discute sobre a génese da inovagéo, segundo Messina:

Desde os anos setenta, a inovagdo tem sido referéncia obrigatéria e
recorrente no campo educacional, empregada para melhorar o estado de
coisas vigente. O conceito e a pratica da inovagédo transformaram-se
significativamente. Enquanto nos anos sessenta e setenta, a inovagéo foi
uma proposta predefinida para que outros a adotassem e instalassem em
seus respectivos ambitos, nos anos noventa, os trabalhos sobre o tema
destacam o carater autogerado e diverso da inovagédo. (MESSINA, 2001, p.
226).

Messina (2001) diz que a inovagao foi concebida como parte de um
processo social de mudanga acelerado. A necessidade de inovagao educacional,
segundo a mesma autora, se insere no contexto da mudanga social como elemento
distintivo da sociedade moderna, e que existem dois elementos que distinguem a
inovagédo “a) a alteracdo de sentido a respeito da pratica corrente e b) o carater
intencional, sistematico e planejado, em oposigdo as mudangas espontaneas.”
(MESSINA, 2001, p. 226).

A inovacéo pode ser utilizada para referir algo novo, porém, de acordo com
Cardoso (2007), inovar ndo trata de uma mudanga qualquer, tem um carater
intencional, afastando de seu campo “[...] as mudangas produzidas pela evolugao
‘natural’ do sistema. A inovagdo €, pois, uma mudanca deliberada e
conscientemente assumida, visando uma melhoria da agdo educativa®. (CARDOSO,
2007, p. 2).

Carbonell (2002, p. 19) faz uma ressalva importante em relacdo as

diferengas entre inovacdo e reforma. Para o autor, enquanto inovagdo é uma
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mudanca que se refere ao interior da escola, a reforma diz respeito a estrutura do
educativo; por isso ela ndo é “...] sinbnimo de mudanca, melhoria ou inovacgao.
Estas podem provoca-la, mas também paralisa-la e sufoca-la.”

Ainda segundo o autor, inovagao na educagéo pode ser definida como:

[...] intervengdbes, decisdes e processos, com certo grau de intencionalidade
e sistematizacdo, que tratam de modificar atitudes, ideias, culturas,
conteudos, modelos e praticas pedagdgicas. E, por sua vez, introduzir, em
linha renovadora, os novos projetos e programas, materiais curriculares,
estratégias de ensino e aprendizagem, modelos didaticos e outra forma de
organizar e gerir o curriculo, a escola e a dindmica de classe.
(CARBONELL, 2002, p. 19).

A inovagdo pode ser concebida, na contemporaneidade, como toda e
qualquer atitude que trate os conhecimentos, as aprendizagens de forma
diferenciada, porém, com intencionalidade pedagdgica e de modo sistematico, n&o
ao acaso. Messina (2001) corrobora para essa afirmacao quando diz que:

[...] de acordo com a literatura sobre o tema, pode-se identificar dois
componentes que distinguem a inovagao: a) a alteragdo de sentido a
respeito da pratica corrente e b) o carater intencional, sistematico e
planejado, em oposigdo as mudangas espontaneas. Também se enfatiza
que atualmente a inovagao € algo aberto, capaz de adotar multiplas formas
e significados, associados com o contexto aos quais se inserem.
(MESSINA, 2001, p. 226).

Por mais diversa que seja a definicdo de inovagao, o que se pode afirmar € a
necessidade de inovar, mudar, fazer diferente, de outra maneira o que ja se faz
cotidianamente. A escola e a educagao que ai estdo ndo abrangem e ndo atendem a
diversidade de realidades e contextos em que est&o inseridas, o que se tornara mais
utopico com um curriculo “universal” e homogeneizante. Nesse sentido,

concordamos com Carbonell (2002) quando afirma que:

Inovar, nos tempos atuais, [...] € uma auténtica aventura, uma apaixonante
viagem marcada por dificuldades, paradoxos e contradigbes, mas também
por possibilidades e satisfagbes. A inovagdo esta associada a mudanca —
das escolas e do professorado — mas ndo necessariamente aos projetos de
reforma. (CARBONELL, 2002, p. 10).
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Comparando as DCNs’, que sdo anteriores @ BNCC, percebemos que o viés
educacional trazido pela Base ndo pode ser concebido proficuo para inovacoes
pedagdgicas, pois estdo relacionadas a reforma neoliberal que traz a cena velhas
praticas educacionais como o tecnicismo, enquanto as Diretrizes traziam um aspecto
social e de desenvolvimento integral dos sujeitos; ou seja, de um documento para o
outro ha mudancas que nao necessariamente trazem ou suscitam inovagdo. A
mudanca € sim necessaria para que se atenda as necessidades e expectativas de
formacdo integral de novos e reflexivos sujeitos para se construir uma nova
sociedade e, a partir dela se abra espacgos e se propicie a inovagao. Dessa forma, o

curriculo € passo essencial para esse processo de inovagao, pois, como afirma Fino:

[...] curriculo é prescricdo. E desenvolvimento curricular € como a agao de
desenvolver tépicos programaticos, especificados curricularmente, usando-
se, para tal e como recursos, instrumentos didaticos, métodos e técnicas de
ensino, também estes especificados curricularmente, para serem atingidos
fins, mais uma vez também eles determinados pela via curricular. (FINO,
2016, p. 4).

Ainda segundo o autor ja referido, essa mudanga sé seria possivel com uma
transformacdo em toda a educacdo, uma mudancga diretamente na escola onde

curriculo e inovagao estdo conectados, pois:

[...] inovagcdo curricular seria também como ruptura, descontinuidade,
mudanga paradigmatica ou como disrupgdo. E, nesse caso, a inovagao
curricular s6 poderia ter como resultado a substituigdo da escola, que é o
habitat natural do curriculo. Substituicdo da escola atual, a que existe desde
o século XIX e se tornou onipresente, e dos seus fundamentos, por outra,
inteiramente nova, aquela que o futuro reclama. Nao creio que seja disso
que falam ou isso que pretendam nem os que usam a expressao inovagao
curricular, nem as forgas politicas e sociais que continuam a gerar o
curriculo. (FINO, 2016, p. 9).

A inovagdo na educagdo, nas palavras de Singer® (2015), pode ser
percebida, em cada instituicdo escolar, quando todos participam do projeto, todos se

"As Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013) foram normas obrigatérias para a Educagio
Basica que orientaram o planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino até a vigéncia
da BNCC, que dispde de novas diretrizes curriculares. BRASIL. RESOLUCAO CNE/CP N° 2, DE 20
DE DEZEMBRO DE 2019, p.3. Disponivel em http:/portal. mec.gov.br/docman/dezembro-2019-
pdf/135951-rcp002-19/file Acesso em 06 de agosto de 2021

8Helena Singer (2015) foi presidente do grupo de trabalho nacional do Ministério da Educagao,
responsavel pela Iniciativa para Inovagdo e Criatividade na Educacdo Basica. Disponivel em
http://criatividade.mec.gov.br/images/pdf/port 751 _210715.pdf
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envolvem e conhecem os objetivos e os porqués de todo esse processo, ou seja,
quando as mudangas necessarias para inovar e o curriculo sido construidos

coletivamente.

A inovagao social € sempre um projeto coletivo. O coletivo que se constitui
pode ser dos professores da escola, jovens de uma comunidade, de
educadores e educandos de uma determinada instituicido, de pessoas de
diversas areas reunidas em torno de um objetivo comum. O segundo pilar é
a pesquisa. O novo sera criado com base em pesquisa sobre o contexto em
que aquele coletivo esta inserido. (SINGER, 2019, p. 15).

Segundo Mello e Saloméao de Freitas, a inovacédo pedagdgica se caracteriza:

[...] pela criacdo de espacos de decisbGes coletivas e participativas, com
intencionalidade deliberada para gerar mudangas nas intervengdes
pedagodgicas de construcdo ou organizagdo de conhecimentos que se
alinhem as transformagbes histérico-sociais necessarias aos fins
pretendidos [...] (MELLO; SALOMAO DE FREITAS, 2017, p. 5).

Essa concepcgao de inovacao, percebida em um sentido emancipatério ou
edificante e que é feita pelas pessoas para transformar situagdes problematicas do
nosso tempo (SINGER, 2015), é a que pauta os estudos do Grupo de Pesquisa em
Inovacdo Pedagogica na Formac&o Académico-Profissional de Profissionais da
Educacao - GRUPI, do qual fazemos parte.

O GRUPI considera aspectos importantes de/para a inovacgéo, os presentes
na Iniciativa para Inovacdo e Criatividade na Educagdo Baésica®, na época
coordenado por Singer (2015): a) a construgdo e a gestdo coletiva de projetos
politico-pedagdgicos nas/das escolas; b) o} reconhecimento da
multidimensionalidade da experiéncia humana (afetiva, ética, social, cultural e
intelectual); c) a produgcdo de conhecimentos, valorizando os interesses dos
estudantes, os saberes comunitarios e académicos; d) a realizagdo de praticas
educativas que valorizem a diversidade e as diferencas dos envolvidos, potencialize
a criatividade, a convivéncia, o dialogo e a mediagcédo de conflitos; d) a concretizagéo
de estratégias de ensinagem que reconhegam os estudantes como participantes

ativos em redes sociais e comunitarias, colaborando, debatendo e produzindo novos

? BRASIL. Ministério da Educagao. Portaria N°751, de 21 de julho de 2015. Institui Grupo de Trabalho
responsavel pela orientacdo e acompanhamento da Iniciativa para Inovagdo e Criatividade na

Educacéo Basica do Ministério da Educacéo. Disponivel em
http://criatividade.mec.gov.br/images/pdf/port 751 210715.pdf
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conhecimentos e a e) participagdo e o envolvimento de diferentes segmentos da
comunidade escolar para a garantia dos direitos fundamentais dos estudantes.

De acordo com Singer, para que se possa conceber um projeto inovador nas
escolas é preciso que essa construgcdo seja coletiva, que todos conhegam os
objetivos e finalidades do mesmo: "O projeto é mais inovador quando faz sentido
para as pessoas. Tornar o projeto inovador é tornar o projeto de educagéo coletivo,
incluindo todos os que participam dele". (SINGER, 2015, p. 02).

Além disso, corroboramos com Veiga, quando afirma que:

A inovagdo procura maior comunicagao e didlogo com os saberes locais e
com os diferentes atores e realiza-se em um contexto que é histérico e
social, porque humano. A ciéncia emergente opbe-se as classicas
dicotomias entre ciéncias naturais/ciéncias sociais, teoria/pratica,
sujeito/objeto, conhecimento/realidade. Trata-se, portanto, de buscar a
superacao da fragmentagao das ciéncias e suas implicagdes para a vida do
homem e da sociedade. (VEIGA, 2003, p. 8).

A partir das concepgbes aqui abordadas, também investigamos e
analisamos no texto da BNCC sob a perspectiva da interdisciplinaridade, qual viés
da inovagado €& proposto no documento e quais suas implicacbes praticas na
educacdo que se pretende a partir da Base. Assim, apresentamos a seguir o
conceito de interdisciplinaridade.

2.6. Interdisciplinaridade

[...] interdisciplinaridade era uma palavra dificil de ser pronunciada e, mais
ainda, de ser decifrada. Certamente que antes de ser decifrada, precisava
ser traduzida, e se ndo se chegava a um acordo sobre a forma correta de
escrita, menor acordo havia sobre o significado e a repercussdo dessa
palavra que ao surgir anunciava a necessidade da construgdo de um novo
paradigma de ciéncia, de conhecimento, e a elaboragdo de um novo projeto
de educagéo, de escola e de vida. (FAZENDA, 1998, p. 16).

A interdisciplinaridade & um conceito muito contemporaneo nos discursos
relativos a educacao, porém, poucas sao as instituicdes que possibilitam na pratica
sua efetivagao.

A priori, interdisciplinaridade € “uma forma de ensino em que se relacionam
conteudos de diferentes disciplinas para se estudar um determinado tema. A

interdisciplinaridade pode se materializar nas metodologias de ensino, no curriculo e
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na pratica docente”, segundo Pereira (2009, p.12).

Varios autores como Freire (1986), Paviani (2005), Fazenda (2005, 2012),
entre outros, tratam do conceito de interdisciplinaridade como uma possibilidade de
se quebrar o isolamento compartimentado em que se encontram as disciplinas dos
curriculos escolares.

Segundo Japiassu (1976), a interdisciplinaridade exige uma reflexao
profunda e inovadora sobre o conhecimento, que demonstra a insatisfacdo com o
saber fragmentado que esta posto. Assim, a interdisciplinaridade propde um avango
em relacdo ao ensino tradicional, com base na reflexdo critica sobre a propria
estrutura do conhecimento, com o intuito de superar o isolamento entre as
disciplinas e repensar o proprio papel dos professores na formacao dos alunos para
o contexto atual em que nos inserimos.

Coadunando com o pensamento de Japiassu, autores como Delizoicov e

Zanetic enfatizam que a interdisciplinaridade:

[...] respeita a especificidade de cada area do conhecimento, isso €, a
fragmentagao necessaria no dialogo inteligente com o mundo e cuja génese
encontra-se na evolugao histérica do desenvolvimento do conhecimento. [...]
Ao invés do professor polivalente, a interdisciplinaridade pressupde a
colaboragao integrada de diferentes especialistas que trazem a sua
contribuigcdo para a analise de determinado tema. (DELIZOICOV; ZANETIC,
1993, p. 13).

Os autores acima citados corroboram a ideia de que a interdisciplinaridade
se concretiza de acordo com o grau de trocas entre os professores e a intensidade
de interac&o entre suas disciplinas, dentro de uma forma de ensino que se proponha
interdisciplinar.

Segundo Piaget (1970), a interdisciplinaridade seria uma forma de se chegar
a transdisciplinaridade. A interdisciplinaridade considera um dialogo entre as
disciplinas, porém continua estruturada nas esferas das disciplinas, ja a
transdisciplinaridade, por sua vez, alcangaria um estagio onde ndo haveria mais
fronteiras entre as disciplinas e se consideraria outras fontes e niveis de
conhecimento. Contudo, ndo podemos confundir a interdisciplinaridade com a

transdisciplinaridade, mesmo que:

Quem habita o territério da interdisciplinaridade nao pode prescindir dos
estudos transdisciplinares. O cuidado construido arduamente nos dois
territérios precisa ser devidamente respeitado em suas limitagdes, mas
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principalmente nas inumeras possibilidades que se abrem para uma
educacéo diferenciada onde o carater humano se evidencia. (FAZENDA,
2012, p. 26).

Apesar da importancia de um ensino interdisciplinar para que os alunos se
desenvolvam de forma integral, relacionando as varias formas de conhecimento
relativas as disciplinas estudadas, a interdisciplinaridade € pouco citada em
documentos legais sobre educagao.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB, 1996), nada
consta sobre esse tema. Nos Referenciais Curriculares Nacionais (RCNs), a
interdisciplinaridade foi citada apenas duas vezes, uma onde se indica a
possibilidade dessa perspectiva para o desenvolvimento de projetos de trabalho
(BRASIL, 1998, p. 201), e, outra, como orientagdo didatica para condug&o ou
trabalho em artes visuais (p. 104).

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o Ensino Fundamental,
ha mencao a interdisciplinaridade quando expde que “optou-se por um tratamento
especifico das areas, em funcdo da importancia instrumental de cada uma, mas
contemplou-se também a integracdo entre elas” (BRASIL, 1997, p. 41). Essa
integracao se referiu a incorporagéo ao curriculo dos chamados Temas Transversais
(Etica, Meio Ambiente, Salde, Pluralidade Cultural e Orientagdo Sexual)
relacionados ao contexto da escola e alunos.

Ainda nos PCNs, mas em relacdo ao Ensino Médio, foi colocada a
proposi¢cao de acabar com o ensino isolado de componentes curriculares a partir do
“‘desenvolvimento do curriculo de forma organica, superando a organizag&o por
disciplinas estanques e revigorando a integragéo e articulagdo dos conhecimentos,
num processo permanente de interdisciplinaridade [...]” (BRASIL, 2000, p. 17).

Quanto as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) -
Resolucéo n°2, de 30 de janeiro de 2012, a interdisciplinaridade é destacada como
um dos principios norteadores dessa perspectiva de ensino ao ser registrado que o
“‘Ensino Médio em todas as suas formas de oferta e organizagdo baseia-se em: [...]
VI — integracdo de conhecimentos gerais e, quando for o caso, técnico-profissionais,
realizados na perspectiva da interdisciplinaridade e da contextualizagdo. (BRASIL,
2012, p.2)". De forma geral, podemos perceber que os documentos oficiais sobre a
educacdo ndo dao énfase a interdisciplinaridade a ndo ser no que tange ao Ensino
Médio.
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Szeman chama a atencado para o fato de que “[...] a interdisciplinaridade é
uma pratica de contornos académicos substancialmente politicos.” (SZEMAN, 1998,
p. 2). Por isso, segundo o autor, ha que se fazer alegag¢des sobre os limites da
politica da interdisciplinaridade, o que ndo exclui os projetos curriculares nela
pautados. Assim, se faz necessario ainda refletir e aprofundar o estudo sobre que
tipo de interdisciplinaridade se propde na BNCC e se ela é possivel na pratica, o que
fazemos no capitulo de analise dessa categoria. Nesse documento legal, o dilema
recai sobre como trabalhar componentes curriculares de forma interdisciplinar em
um sistema de ensino que, ao que parece, visa priorizar resultados, tempo, e
conteudos voltados a avaliagdo em larga escala e ndo a troca e construgao coletiva.
Além disso, ha que se conceber que a interdisciplinaridade “visa garantir a
construgdo de um conhecimento globalizante, rompendo as fronteiras dos
componentes curriculares. Para isso, integrar conteudos ndo seria suficiente.”
(FRANCO; MELLO; SALOMAO DE FREITAS, 2020, p. 3).

Considerando a interdisciplinaridade num contexto de escola para a
formacdo de mao de obra, numa visdo capitalista da educacdo, atentamos para a
escrita de Pereira (2009) quando se refere a demanda aos sistemas educacionais.
Essa demanda se refere a um ajuste as novas maneiras que o capital encontra para
administrar as suas crises, no caso, a producdo de um trabalhador polivalente, com
conhecimentos, destreza e capacidade de resolver problemas, compativeis com o
mundo do trabalho em mutacéo.

A possibilidade de interdisciplinaridade esta diretamente ligada a
estruturagdo do curriculo, ou seja, o mesmo deve ser organizado de forma a

propiciar um ensino interdisciplinar, pois:

E possivel afirmar que toda a forma de proposi¢cdo de uma organizagdo
curricular, mesmo aquelas que defendem o -curriculo centrado nas
disciplinas académicas, consideram importante discutir formas de
integracdo dos conteudos curriculares. (LOPES; MACEDO, 2011, p. 123).

Ainda segundo as autoras anteriormente citadas,

Defender a interdisciplinaridade pressupbde considerar a organizagao
disciplinar e, ao mesmo tempo, conceber formas de inter-relacionar as
disciplinas a partir de problemas e temas comuns situados nas disciplinas
de referéncia. (LOPES; MACEDO, 2011, p. 131).
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O termo interdisciplinaridade € tratado em alguns poucos trechos do texto da
BNCC, porém € necessario indagar e refletir acerca do tipo de atitude interdisciplinar

propostos e sua viabilidade na pratica a partir do que traz o documento, pois:

Para o desenvolvimento da interdisciplinaridade, ha que existir cooperacao
e coordenagcdo entre os campos disciplinares, de maneira a serem
incorporados resultados das varias especialidades disciplinares, bem como
instrumentos, técnicas, conceitos. Essa incorporacéo implica critica do que
€ incorporado, comparacdo e julgamento para escolha do que mais se
adéqua ao objetivo em questdo. Trata-se de uma religagdo de fronteiras
entre conhecimentos, interpretados como isolados ao longo do tempo,
sendo capaz de gerar um enriquecimento — e ndo uma superagédo — das
disciplinas envolvidas na atividade interdisciplinar. (LOPES; MACEDO,
2011, p. 133).

Além disso, a interdisciplinaridade prescinde ser favorecida na prépria
construcdo dos curriculos para que propiciem também um processo de ensino-
aprendizagem contextualizado, pois € “[...] a partir da situagédo presente, existencial,
concreta, refletindo o conjunto de aspiragdes do povo, que poderemos organizar o
conteudo programatico da educacdo.” (FREIRE, 2011, p. 100). Ou seja, segundo
autor, é a partir da reflexdo sobre a realidade, o contexto e tudo que o envolve que
poderemos pensar em um ensino interdisciplinar, democratico e significativo para os
alunos em todos os aspectos.

Nessa perspectiva, coadunamos com Franco, Mello e Salomé&o de Freitas ao

caracterizarem a interdisciplinaridade como:

[...] a inter-relagdo e integragdo de conteudos especificos dos CC, de
métodos de ensinoaprendizagem e de sujeitos que ocupam os espacgos do
processo educativo e que estejam predispostos a estabelecer uma leitura
das situagbes, em sua totalidade, com vistas a garantia da aprendizagem de
todos (FRANCO, MELLO E SALOMAO DE FREITAS, 2020, p.16).

Isso posto, apds termos apresentado e descrito as categorias abordadas na
presente dissertacdo, com o apoio tedrico dos autores que embasam essa
investigacao, trazemos, na sequéncia, o percurso tedrico-metodolégico da pesquisa.
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3. PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA

A presente pesquisa tem abordagem qualitativa, em que o objetivo “é de
produzir informagdes aprofundadas e ilustrativas: seja ela pequena ou grande, o que
importa € que ela seja capaz de produzir novas informa¢des” (DESLAURIERS, 1991,
p. 58).Trata-se de uma pesquisa documental, exploratoria e descritiva de abordagem
qualitativa, com analise interdisciplinar do texto da politica curricular — BNCC.

Quanto aos objetivos, especialmente o objetivo principal: Investigar como a
Inovacao pedagoégica se faz presente no texto da politica curricular da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC - em relagao a Lingua Portuguesa e a
Ciéncias para os anos finais do Ensino Fundamental sob a perspectiva da
interdisciplinaridade, complementado pelos objetivos especificos explicitados
anteriormente, a presente pesquisa classifica-se como exploratéria e descritiva.
Segundo Boente e Braga (2004), quando ha um levantamento de dados e a
descricdo do porqué desses dados, caracteriza pesquisa descritiva e, quando se
trata de um objeto de estudos que dispbde poucas informagdes, essa pesquisa é
também exploratéria.

Além disso, uma caracteristica importante do estudo exploratorio consiste no
aprofundamento de estudos preliminares sobre determinada tematica n&o
contemplada de forma satisfatoria anteriormente. Assim, contribui para o
esclarecimento de questdes superficialmente abordadas sobre o assunto.

Ao referir o estudo exploratorio, Andrade ressalta algumas finalidades

primordiais, como:

* Proporcionar maiores informagdes sobre o assunto que se vai investigar;

* Facilitar a delimitagdo do tema da pesquisa;

* Orientar a fixagdo dos objetivos e a formulagao das hipoteses;

* Ou, descobrir um novo tipo de enfoque sobre o assunto (ANDRADE, 2002,
p. 34).

Essa pesquisa documental tem como corpus de estudo o documento da

BNCC, com aporte tedrico nos artigos pesquisados na plataforma Scielo e autores
que fundamentam epistemologicamente a tematica.

Os dados coletados na pesquisa documental foram, primeiramente, tratados a

partir das categorias a priorii inovagdao pedagdgica, curriculo e
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interdisciplinaridade e das categorias emergentes no processo de ATD:
competéncia, fortemente atravessada pelo conceito de performatividade.

A anadlise de dados foi realizada com proximidade a Analise Textual
Discursiva — ATD, proposta por Moraes e Galiazzi (2007), sendo que:

A Anadlise Textual Discursiva pode ser caracterizada como exercicio de
producédo de metatextos, a partir de um conjunto de textos. Nesse processo
constroem-se estruturas de categorias, que ao serem transformadas em
textos, encaminham descrigdes e interpretagdes capazes de apresentarem
novos modos de compreender os fendmenos investigados (MORAES;
GALIAZZI, 2007, p. 89).

A ATD, inicialmente, visa a desmontagem dos textos que constituem o
corpus de analise, seu estudo minucioso em busca de relagbes de identidade entre
as unidades textuais encontradas, em seguida se reconstroi esse corpus, buscando
uma apreensao melhor de seus significados novos e mais amplos.

Segundo Moraes e Galiazzi:

Mais do que propriamente divisbes ou recortes as unidades de analise
podem ser entendidas como elementos destacados dos textos, aspectos
importantes destes que o pesquisador entende que meregam ser
salientados, tendo em vista sua pertinéncia em relagdo aos fendmenos
investigados. Quando assim entendidas, as unidades estdo
necessariamente conectadas ao todo. (MORAES E GALIAZZI, 2007, p.
115).

Esse processo de desconstrugdo dos textos em unidades € denominado
unitarizagao, e configura-se em uma parte essencial da ATD. Apds a unitarizagao,
estabelecemos categorias de analise textual. Esse processo denomina-se
categorizagao, que:

Corresponde a simplificacdes, redugdes e sinteses de informacgbes de
pesquisa, concretizados por comparacdo e diferenciagdo de elementos

unitarios, resultando em formagao de conjunto de elementos que possuem
algo em comum (MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 75).

A terceira e ultima etapa dessa metodologia de pesquisa consiste na
producdo de metatextos, os quais exploram as categorias finais da pesquisa.
Contudo, os metatextos podem ser constantemente reformulados e nao constituem o

unico produto final da pesquisa, conforme os autores anteriormente citados:
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A analise textual discursiva, culminando numa produgcdo de metatextos,
pode ser descrita como um processo emergente de compreensdo, que se
inicia com um movimento de desconstrugdo, em que os textos do corpus
sdo fragmentados e desorganizados, seguindo-se um processo intuitivo
auto-organizado de reconstru¢do, com emergéncia de novas compreensdes
que, entdo, necessitam ser comunicadas e validadas cada vez mais com
maior clareza em forma de produgdes escritas. Esse conjunto de
movimentos constitui um exercicio de aprender em que langamos mao da
desordem e do caos para possibilitar a emergéncia de formas novas e
criativas de entender os fenébmenos investigados. (MORAES E GALIAZZI,
2007, p. 41).

Nesta investigagéo, visando responder ao problema de pesquisa “De que
forma a inovacao pedagodgica se faz presente na BNCC, especificamente em
Lingua Portuguesa e Ciéncias, nos anos finais do ensino fundamental, sob o
viés da interdisciplinaridade?” Nesse sentido, organizamos metodologicamente a
escrita da forma explicitada a seguir.

Primeiramente, foram estabelecidas categorias que nortearam a
investigacdo de acordo com o0s objetivos propostos, essas sao denominadas
categorias a priori, no caso, elencou-se trés: inovagao, curriculo e
interdisciplinaridade.

Para fins de organizagdo e, seguindo o proposto na ATD, codificamos as
categorias iniciais da seguinte forma: Inovagcdo= “a@”, Curriculo= “b" e
Interdisciplinaridade= “c”. Cada codigo é seguido do numero correspondente a
sequéncia de ocorréncia ou do excerto da categoria no documento em analise, por
exemplo: Ba4, onde o “B” é o codigo para o documento em analise, no caso a
BNCC, o “a” corresponde a categoria inicial Inovagdo e o 4 corresponde ao
numero/sequéncia da ocorréncia desta categoria no corpus de analise. Além disso,
foi feita uma tabela com os codigos e todas as citagbes/excertos correspondentes a
cada um deles com a indicagdo da pagina exata para facilitar a localizagdo no
documento durante a analise.

A principio, optamos por codificar todas as ocorréncias de cada uma das
categorias iniciais (especificamente nas partes relativas aos nossos objetivos, no
caso Lingua Portuguesa e Ciéncias e suas respectivas Areas do Conhecimento,
bem como, introdugéo, pressupostos pedagdgicos, competéncias gerais da BNCC),
conforme disposto no quadro Quadro de categorias e excertos de analise da
BNCC - codificagdo (APENDICE A).
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Analisamos cada excerto correspondente aos codigos em busca de
unidades de significado e de compreender a perspectiva apresentada no corpus
acerca das categorias pesquisadas. Logo apds revisitar e esmiugar cada um desses
excertos, voltamos para o texto-base, a fim de qualificar e validar essas unidades e
as categorias que foram surgindo na analise, para assim proceder a categorizagao.
Esse processo de unitarizag&o, codificagao e categorizagao constituinte da ATD sera
descrito na sequéncia.

Verificamos no Documento as ocorréncias das categorias iniciais de nossa
pesquisa: inovagao, curriculo e interdisciplinaridade, a fim de verificar o contexto
dessas ocorréncias.

O termo “inovagao” foi citado apenas 08 vezes no documento de 600
paginas, sendo que destas, 04 vezes referem-se a inovagao tecnologica e 04 vezes
a inovagao voltada ao empreendedorismo e mundo do trabalho. Além disso, aparece
o termo ‘“inovadoras” 04 vezes, sendo que 03 ocorréncias se referem as
experiéncias internacionais curriculares inovadoras e 01 vez ao uso de tecnologias
inovadoras. O termo “curriculo” ou “curriculos” aparece 83 vezes no documento, ja o
termo “curricular’ é citado 429 vezes. O termo “interdisciplinaridade” ndo apresenta
nenhuma ocorréncia no documento da BNCC, porém, “interdisciplinar” é apresenta
03 ocorréncias.

Contudo, verificamos que depois do termo “curricular” bastante recorrente no
documento (429 ocorréncias), surge outro termo, denominado “competéncia”, com
grande numero de ocorréncias, no caso, 235, mas que nao faz parte das categorias
a priori. Desta forma, a categoria “competéncia” surge como uma categoria
emergente, que permeia todo o documento em analise e aparece diretamente
relacionada ao termo “performatividade”, a ser explanado no decorrer da analise.

As categorias e as perspectivas para o problema de pesquisa foram
emergindo a partir da ATD na analise dos excertos retirados do documento de
acordo com as categorias correspondentes a partir das unidades de sentido
apresentadas no Quadro unidades de sentido (APENDICE B).

Com base nos excertos retirados da BNCC e que compuseram nosso corpus
de analise, apresentamos cada categoria a priori e as ideias-chave a partir das
unidades de sentido que tratem da percepg¢éo de inovagao pedagogica trazida pelo
referido Documento, pois:
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[...] embora caracterizados por um tom prescritivo e recorrendo a argumento
de autoridade, os textos da politica ddo margem a interpretacdes e
reinterpretagdes, gerando, como conseqliéncia, atribuicdo de significados e
de sentidos diversos a um mesmo termo. (SHIROMA; CAMPOS; GARCIA,
2005, p. 431).

Moraes e Galiazzi (2007) dizem que descrever, como se propde a presente
pesquisa, uma vez denominada exploratéria descritiva, também é uma forma de
interpretar, pois a “pesquisa deve ir além de uma simples descricdo, chegando a
uma interpretagdo, entendida como abstragdo e afastamento dos elementos e
instancias concretas dos fendmenos estudados”. (MORAES; GALIAZZI, 2007, p.
124).

Nesse processo de idas e vidas no corpus de analise — BNCC —, de validacao
das categorias iniciais - curriculo, inovagao e interdisciplinaridade - e percepc¢éo das
categoria emergentes — competéncias e performatividade — com aporte tedrico
acerca das categorias analisadas, chegamos as categorias finais a partir da Matriz
de Analise (APENDICE C), que foram assim intituladas, que compdem os
metatextos: Pedagogia das Competéncias e a performatividade contemporanea:
“novos” rumos da educagcao; A BNCC e o Curriculo: caminhos para a
(re)existéncia ou a aniquilagado de novas possibilidades no ensino-
aprendizagem; Inovagdo na Base: pedagégica ou tecnoldgica?;
Interdisciplinaridade sob o viés do engessamento curricular: é possivel?; Inter-
relagdo entre as categorias analiticas nas componentes curriculares Lingua
portuguesa e Ciéncias.

Cada uma das categorias finais visa contemplar ao problema de pesquisa e
aos objetivos nela propostos, dando origem assim, aos metatextos com as novas
compreensdes emergidas da analise pela ATD. Estes metatextos foram organizados
em capitulos e subcapitulos nesta dissertacao.

A seguir, apresentamos a Figura 1 com o fluxograma do caminho

metodoldgico percorrido nesta pesquisa.
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Figura 1- Fluxograma caminho metodolégico percorrido

A INOVACAO PEDAGOGICA
NA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR: LINGUA
PORTUGUESA E CIENCIAS DA
NATUREZA NUMA
PERSPECTIVA
INTERDISCIPLINAR
PROBLEMA DE
PEsQuiIsA

“De que forma a inovacao pedagdgica
se faz presente na BNCC,
especificamente em Lingua
Portuguesa e Ciéncias, nos anos finais
do ensino fundamental, sob o viés da

Q—;nterdisciplinaridade”
(1) Levantamento tedrico-

conceitual (referencial tedérico nas
categorias: CURRICULO, INOVACAO
PEDAGOGICA,
INTERDISCIPLINARIDADE,
COMPETENCIA e
PERFORMATIVIDADE; texto da
= politica - BNCC -, artigos afins.

(2)Levantamento tedrico-

metodolégico (qualitativo, descritivo-
exploratdério, analise documental com
ATD

(3) Construcao do corpus de
analise - matriz analitica pela ATD
- analise e discuss3do dos achados.

(4) Emergéncia de novas percepgoes:
METATEXTOS - Consideracoes finais -

perspectivas futuras.
_
I
e
—

Fonte: Autora (2021).
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4, ANALISE E RESULTADOS: EMERGENCIA DE NOVAS PERCEPGOES

Nesse capitulo, apresentamos os metatextos emergidos no processo de
analise pela ATD com as novas percepgbes acerca do documento analisado —
BNCC.

41. A estruturacao da BNCC e os Componentes Curriculares Lingua

Portuguesa e Ciéncias

Como resultado do desenvolvimento histérico sob a regra do capital na sua
crise estrutural, na nossa propria época atingimos o ponto em que devemos
ser submetidos ao impacto destrutivo de uma simbiose entre a estrutura
legislativa do Estado da nossa sociedade e o material produtivo, bem como
da dimensdo financeira da ordem reprodutiva societaria estabelecida.
(MESZAROS, 2011, p. 25).

A BNCC esta estruturada sob 10 competéncias gerais que devem ser
asseguradas aos estudantes na Educacgéo Basica. A partir das Competéncias Gerais
foram instituidas as competéncias de cada Area do Conhecimento e, por
conseguinte, as competéncias especificas de cada componente curricular.

O termo competéncia pode ser definido, grosso modo, como a capacidade
de fazer algo bem feito. No campo da educacgao, Estella e Vera (2008) caracterizam
competéncia como uma combinacdo de conhecimentos, capacidades e atitudes
adequadas ao contexto. Ja na BNCC, Competéncias sao caracterizadas como: “[...]
a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.”
(BRASIL, 2017, p. 8).

Segundo Lopes e Macedo, essa perspectiva trazida pela BNCC coaduna
com a perspectiva de Perrenoud (1999), que define competéncia como a capacidade
de agir eficazmente perante um determinado tipo de situagdo, apoiada em
conhecimentos, mas sem limitar-se a eles. Além disso, o referido autor conceitua
competéncias também como “caracteristicas gerais da agdo humana: saber-fazer,

saber-ser, saber-aprender, cooperar ou até viver.” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 57).
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Perrenoud é um dos principais representantes da Pedagogia das Competéncias’®.
Segundo o referido autor essa seria uma possivel solug&o para a crise.

Ainda sobre a Pedagogia das competéncias, sob a qual a BNCC foi
constituida, Saviani (2008) afirma que:

[...] “a pedagogia das competéncias” apresenta-se como outra face da
“pedagogia do aprender a aprender”, cujo objetivo é dotar os individuos de
comportamentos flexiveis que lhes permitam ajustar-se as condigbes de
uma sociedade em que as proprias necessidades de sobrevivéncia nao
estdo garantidas. Sua satisfagdo deixou de ser um compromisso coletivo,
ficando sob a responsabilidade dos proprios sujeitos que, segundo a raiz
epistemoldgica dessa palavra, se encontram subjugados a “mé&o invisivel do
mercado”. (SAVIANI, 2008, p. 437).

Uma definigdo semelhante a anterior caracteriza competéncia como uma
“faculdade de mobilizagdo de recursos cognitivos, com vista a resolugdo com
pertinéncia e eficacia de uma série de situagées” (GENTILLE; BENCINI, 2000, p.

37). Ou ainda, como afirmam os autores a seguir:

[...] define-se competéncia como a aptiddo para enfrentar uma familia de
situagbes analogas, mobilizando de uma forma correcta, rapida, pertinente e
criativa, multiplos recursos cognitivos: saberes, capacidades, micro
competéncias, informacgdes, valores, atitudes, esquemas de percepcéo, de
avaliagdo e de raciocinio. (PERRENOUD, THURLER, MACEDO,
MACHADO E ALLESSANDRINI, 2002, p. 19).

A utilizagdo das competéncias na educagdo nao € algo novo, ao contrario,

este conceito é bem conhecido e recorrente ha algum tempo no meio educacional,

[...] nos desdobramentos do racionalismo tyleriano' nos anos 1970, no
cognitivismo piagetiano, na tradigéo linguistica de Chomsky e na discussao
alema no campo da formagéo profissional. No cenario internacional poés
1990, no entanto, ficou notabilizado pelos documentos da UNESCO,
especialmente o relatério DELORS.'? (MACEDO, 2019, p. 9).

Embora ndo haja um consenso sobre a prevaléncia de curriculos baseados
em competéncias e sua ligagdo com a melhoria ou n&o da qualidade da educacgao, é

inegavel que estes estejam presentes em muitas propostas curriculares e reformas

'"Na atualidade a Pedagogia das Competéncias compde um conjunto de pedagogias consideradas
hegemoénicas. (DUARTE, 2010).

" TYLER, Ralph. Principios bdsicos de curriculo e ensino. Porto Alegre: Globo, 1977.

2 Conforme coloca Accorsi (2012), o Relatério para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre
Educagéo para o século XXI, chamado de Relatorio Delors, foi elaborado no ano de 1996 em que
especialistas em educacao de diferentes paises tragaram orientagdes sobre a educagdo mundial.
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educacionais empreendidas nas Uultimas décadas em diversos paises e, em
avaliagdes externas. E essa é a justificativa do MEC para a mudanga de “direitos de
aprendizagem” das primeiras versdes da BNCC para as “competéncias” na verséo
definitiva ou 32 versdo do Documento.

Contudo, segundo Macedo (2019), o uso espraiado da nogdo de competéncia
nos curriculos nacionais nao pode, portanto, ser deslocado do contexto em que a
OCDE busca “ampliar sua governanga”, ndo apenas por numeros e comparagdes,
mas também por conceitos. Além disso, sua utilizacdo esta fortemente ligada a
outros contextos como a “crise do cientificismo” e aspectos do sistema capitalista no
qual a Educagao e os processos que a controlam estéo inseridos.

A demanda do capitalismo por eficientismo, produtividade e competéncia,

inseriu-se no contexto educacional a partir de um viés de:

[...] curriculo accountable, onde as aproximagdes entre essa tradigao e as
recentes politicas curriculares parecem 6bvias. Também elas julgam toda a
experiéncia educativa por quao competentes os sujeitos se tornam em
relagdo a patamares predefinidos, tendo em conta especialmente as
demandas do mundo contemporaneo em constante mudanga. (LOPES;
MACEDO, 2011, p. 58).

O conceito de competéncia € polissémico, e ndo pode ser considerado sem
os contextos em que ele foi forjado, sem suas implicagcbes diretas e
intencionalidades, sobretudo quando essa definicdo € utilizada para se vincular a
qualidade do curriculo a avaliagdo dos alunos. Com esse viés, as politicas
curriculares atuais, segundo Lopes e Macedo (2011), “reeditam a necessidade e
mecanismos que permitam avaliar os alunos e o tém feito com base na definicdo
prévia de competéncias a serem atingidas [...]".

Corroboramos com as autoras acima citadas, por entendermos que
competéncia € algo que possa ser treinada ou adquirida, porém, se desconsideram
os diferentes contextos, as diferentes praticas sociais e comportamentais de cada
aluno, de cada sujeito. O processo ensino-aprendizagem pressupde algo mais
complexo do que um treinamento em situagdes e objetivos predefinidos e inflexiveis,
ou “performances para as quais o conhecimento € s6 um meio para realiza-las.”
(LOPES; MACEDO, 2011, p. 26).
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A BNCC foi instituida com e a partir do conceito de competéncia, que norteia
o documento como um todo. Foram estipuladas dez competéncias gerais que se
desdobram nas areas do conhecimento e componentes curriculares. As dez

Competéncias Gerais da BNCC s3o:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigagao, a reflexado, a analise critica, a imaginagao
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular
e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacbes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producgao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagbes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns
que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global,
com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e
do planeta

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes
e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugéo de conflitos e a cooperagao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagao da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagédo, tomando decisdes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
(BRASIL, 2018, p. 9).

As 10 competéncias gerais da BNCC indicam o que deve ser aprendido, o

qgue os alunos, ao final da Educacao Basica, devem saber-fazer. Em outras palavras,



57

o objetivo seria desenvolver ndo sO a capacidade de ler e escrever, por exemplo,
mas também possibilitar que o aluno se comunique, expresse suas opinides e
sentimentos com clareza, e que essas habilidades possam ter um reflexo na vida
cotidiana. A partir delas se daria, entdo, a educagdo integral dos alunos. O
desenvolvimento de competéncias pode ser denominado como a base da BNCC,

conforme analisado nesse Documento, e o0 excerto a seguir comprova:

Foco no desenvolvimento de competéncias. (Bb24).

As competéncias trazidas pela Base versam sobre produzir e interpretar
informacgdes, saber fazer, comunicar-se, dominar as tecnologias e, além disso,
tratam de aspectos como ser criativo, acolher as diferentes culturas e agir de forma
democratica. No entanto, isso sera possivel a partir de uma Base construida de
forma verticalizada e nada democratica, que a partir do seu viés homogeneizante e
reducionista ndo propicia possibilidades de criatividade, reflexdo e posicionamento
critico? Ha, no minimo, uma contradicdo naquilo que o Documento sugere como
objetivo em sua introdugdo e em algumas das competéncias gerais em relagéo
aquilo que ela materializa a partir de sua perspectiva de reducionismo curricular.

Das 10 competéncias que devem estruturar todas as areas do conhecimento,
destacamos a competéncia geral 4, por trazer uma conexdo entre a area de

linguagens e as demais areas, inclusive a de Ciéncias da Natureza:

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo. (BRASIL, 2018, p. 9).

Essa competéncia traz um viés interdisciplinar entre as componentes
curriculares investigadas — Lingua Portuguesa e Ciéncias — o que pode ser

confirmado no excerto a seguir:

Praticas de leitura e produgdo ou oral do campo jornalistico-midiatico se
conectam com as de atuagdo na vida publica. Uma reportagem cientifica
transita tanto pelo campo jornalistico-midiatico quanto pelo campo de
divulgacdo cientifica; uma resenha critica pode pertencer tanto ao campo
jornalistico quanto ao literario ou de investigacéo. (Bc88).
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A partir das dez (10) competéncias gerais, cada area do conhecimento tem
suas competéncias especificas, sendo que na area das linguagens séo seis (6)
competéncias e a de Ciéncias da Natureza tem oito (8) competéncias, conectadas
as gerais, porém, cada uma com suas especificidades.

Na componente curricular Lingua Portuguesa ha dez (10) competéncias
especificas que devem ser desenvolvidas a partir dos conteudos divididos em cinco
grandes eixos: Oralidade; Leitura; Escrita; Conhecimentos linguisticos e gramaticais
e Educacéo literaria.

Cada eixo organizador esta posto em unidades tematicas, objetos de
conhecimento e habilidades, distribuidos pelos nove anos em dois segmentos
(Ensino Fundamental - Anos Iniciais e Ensino Fundamental - Anos Finais), dadas as
especificidades de cada segmento.

As competéncias especificas da componente curricular Lingua Portuguesa

1. Reconhecer a lingua como meio de constru¢cdo de identidades de seus
usuarios e da comunidade a que pertencem.

2. Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.

3.Demonstrar atitude respeitosa diante de variedades linguisticas, rejeitando
preconceitos linguisticos.

4. Valorizar a escrita como bem cultural da humanidade.

5. Empregar, nas intera¢des sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequado a situagdo comunicativa, ao interlocutor e ao género textual.

6. Analisar argumentos e opinides manifestados em interagdes sociais e nos
meios de comunicagdo, posicionando-se criticamente em relagdo a
conteudos discriminatérios que ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestagéo de valores e ideologias.
8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos e
interesses pessoais (estudo, formagéo pessoal, entretenimento, pesquisa,
trabalho etc.).

9. Ler textos que circulam no contexto escolar € no meio social com
compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade.

10. Valorizar a literatura e outras manifestagdes culturais como formas de
compreenséo do mundo e de si mesmo. (BRASIL, 2018, p. 66).

O foco da Lingua Portuguesa nos anos finais do ensino fundamental é o
letramento e que o aluno domine os varios géneros textuais, inclusive os géneros
digitais, cada vez mais multissemioticos e multimidiaticos, como podemos observar

no excerto abaixo:
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A BNCC procura contemplar a cultura digital, diferentes linguagens e diferentes
letramentos, desde aqueles basicamente lineares, com baixo nivel de
hipertextualidade, até aqueles que envolvem a hipermidia. (Bb84).

Ao analisarmos as competéncias de Lingua portuguesa podemos identificar
uma concepcgédo de linguagem pautada na interagdo social, o que € um aspecto
positivo; no entanto, é necessario observar se na pratica essa concepgao sera
realmente aplicada ao ensino.

Por tratar-se de um documento prescritivo e universalizante, ha incoeréncia
discursiva, ou seja, se a BNCC propde conteudos pré-definidos, isso configura uma
educacdo bancaria, em que o estudante assume postura passiva — recebe o
conhecimento — entdo, o processo se da de forma nao dialégica e ndo por meio da
interagdo entre os individuos como pregam as competéncias no Documento.
Questionamos se os conteudos e competéncias sao pré-definidos, como podem ser
contextualizados com a realidade dos alunos para que se tornem significativos para

cada um, conforme proposto no excerto a seguir:

a organizagao das praticas de linguagem (leitura de textos, producao de textos,
oralidade e analise linguistica/semi6tica) por campos de atuagado aponta para a
importancia da contextualizagdo do conhecimento escolar, para a ideia de que
essas praticas derivam de situagdes da vida social e, a0 mesmo tempo, precisam
ser situadas em contextos significativos para os estudantes. (Bb84).

Para “garantir’ o desenvolvimento das competéncias especificas da
componente curricular Lingua Portuguesa, sdo apresentadas as habilidades que
indicam o que aprendemos a fazer (saber fazer) e sdo sempre associadas a verbos
de acado, como identificar, classificar, descrever e planejar. Elas estdo relacionadas
aos diferentes objetos de conhecimento, por sua vez, entendidos como conteudos,
conceitos e processos organizados em unidades tematicas, ou seja, ela estabelece
0 que deve ser aprendido em cada etapa da educacao basica, o que caracteriza o
viés prescritivo do Documento.

Da mesma forma esta organizada a area de conhecimento Ciéncias da

Natureza, que apresenta oito competéncias especificas, que também s&o da
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componente curricular Ciéncias. Competéncias que, de acordo com o site
Movimento pela Base (BRASIL, 2017, p. 324), visam “ao longo do Ensino
Fundamental, um compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, ou
seja, a capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e
tecnoldgico), mas também de transforma-lo”. S&o elas:

1. Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e
o conhecimento cientifico como provisoério, cultural e histérico.

2. Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das
Ciéncias da Natureza, bem como dominar processos, praticas e
procedimentos da investigagdo cientifica, de modo a sentir seguranga no
debate de questdes cientificas, tecnolédgicas, socioambientais e do mundo
do trabalho, continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fenbmenos e processos
relativos ao mundo natural, social e tecnolégico (incluindo o digital), como
também as relagdbes que se estabelecem entre eles, exercitando a
curiosidade para fazer perguntas, buscar respostas e criar solugdes
(inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das Ciéncias da
Natureza.

4. Avaliar aplicagbes e implicagbes politicas, socioambientais e culturais da
ciéncia e de suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do
mundo contemporaneo, incluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho.

5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informagdes
confiaveis e negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a
consciéncia socioambiental e o respeito a si proprio € ao outro, acolhendo e
valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem
preconceitos de qualquer natureza.

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacédo e
comunicagdo para se comunicar, acessar e disseminar informacoes,
produzir conhecimentos e resolver problemas das Ciéncias da Natureza de
forma critica, significativa, reflexiva e ética.

7. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar,
compreendendo-se na diversidade humana, fazendo-se respeitar e
respeitando o outro, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da
Natureza e as suas tecnologias.

8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagao, recorrendo aos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza para tomar decisbes frente a questbes cientifico-
tecnoldgicas e socioambientais e a respeito da saude individual e coletiva,
com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios
(BRASIL, 2018, p. 324).

As competéncias de Ciéncias da Natureza para o ensino fundamental versam
basicamente sobre o conhecimento colocado em pratica, mais uma vez o “saber-
fazer”, porém percebe-se um significativo destaque as competéncias que abrangem
aspectos do desenvolvimento social, por exemplo, as competéncias 5 e 8, entre
outras. Ainda assim, segundo Piccinini; Andrade (2018), n&o houve



61

renovagao/inovagdo na area, prevalece o conservadorismo e hegemonia dos
saberes da classe dominante.

Outro aspecto bastante observado nas competéncias de Ciéncias € a
relevancia dada as tecnologias e a necessidade de que o aluno domine esse campo
que é uma demanda do mundo contemporéneo. Referéncias as tecnologias
aparecem nas competéncias 2,3,4,6,7 e 8.

Cada componente curricular aparece organizado de forma diferente nas
duas areas do conhecimento, por exemplo, a componente Lingua Portuguesa esta
dividida em campos de atuacdo, que sdo quatro nos anos finais do Ensino
Fundamental: Campo artistico-literario, Campo das praticas de estudo e pesquisa,
Campo jornalistico/midiatico e Campo de atuagao na vida publica, sendo que esses
dois ultimos aparecem fundidos nos anos iniciais, com a denominagado Campo da
vida publica.

Os campos de atuagéo seriam as situagdes de pratica da linguagem na vida
cotidiana, contextualizadas no “conhecimento escolar, para a ideia de que essas
praticas derivam de situagdes da vida social e, ao mesmo tempo, precisam ser
situadas em contextos significativos para os/as estudantes.” (UNIAO NACIONAL DE
DIRIGENTES MUNICIPAIS DE EDUCACAOQ, 2016, p. 18).

Ja na componente curricular Ciéncias esta posto que [...]Jas aprendizagens
essenciais a serem asseguradas neste componente curricular foram organizadas em
trés unidades tematicas que se repetem ao longo de todo o Ensino Fundamental.
(BRASIL, 2018, p. 324)". As unidades tematicas sdo: Matéria e Energia, Vida e

Evolucéo e Terra e Universo, onde:

Matéria e Energia —contempla o estudo de materiais e suas transformagoes,
fontes e tipos de energias utilizados na vida em geral; [...] Terra e Universo
—busca-se a compreensao das caracteristicas da Terra, do Sol, da Lua e de
outros corpos celestes - suas dimensdes, composicao, localizagoes,
movimentos e forgas que atuam entre eles, bem como os fendbmenos
naturais e a dindmica relacionada a evolugao da vida e do planeta; [...] Vida
e Evolugéo — estudo de questdes relacionadas aos seres vivos (incluindo os
seres humanos), suas caracteristicas e necessidades, e a vida como
fendbmeno natural e social, para compreender a organizacdo e o
funcionamento do seu corpo, fazer escolhas importantes para o cuidado de
si e o respeito ao outro, e a compreensdo dos processos evolutivos que

geram a diversidade de formas de vida no planeta [...] (BRASIL, 2018,
pp. 325 a 329).
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A partir desse levantamento, elaboramos o Quadro 2, com o intuito de
analisar as competéncias especificas dos componentes curriculares em questéo -
Lingua Portuguesa e Ciéncias — verificando no que se assemelham, se explicitam
alguma perspectiva de inovagéo e possibilidades de ensino interdisciplinar.

Na analise realizada n&do constam todas as competéncias especificas das

componentes curriculares ja referidos, mas aquelas que mais se aproximam desses

dois componentes curriculares.

Quadro 2 -

curriculares

Aproximagées nas competéncias nos dois componentes

N DA LINGUA N DA . -
COMPE PORTUGUESA COMPE CIENCIAS APROXIMAGOES
TEN TEN
CIA CIA

2 Compreender a 1 Compreender as Tanto a lingua quanto
lingua como Ciéncias da Natureza | a ciéncias sao
fendbmeno como construtos humanos
cultural, empreendimento e como tal, sao vivas,
historico, social, humano, e o flexiveis e adaptaveis
variavel, conhecimento aos diferentes
heterogéneo e cientifico como contextos.
sensivel aos provisorio, cultural e
contextos de historico.
uso.

6 Analisar 5 Construir argumentos | Ambas as
argumentos e com base em dados, | competéncias para
opinides evidéncias e acontecerem,
manifestados informacgdes pressupéem um

em interagoes
sociais e nos
meios de
comunicacao,
posicionando-se
criticamente em

confiaveis e negociar
e defender ideias e
pontos de vista que
promovam a
consciéncia
socioambiental e o

pensamento critico,
capacidade de
argumentacao e
consciéncia da
diversidade e
subjetividades dos

relacao a respeito a si proprio | sujeitos.
conteudos e ao outro,

discriminatérios acolhendo e

que ferem valorizando a

direitos diversidade de

humanos e individuos e de

ambientais. grupos sociais, sem

preconceitos de
qualquer natureza.
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9 Ler textos que
circulam no
contexto escolar
€ no meio social
com
compreensao,
autonomia,
fluéncia e
criticidade.

Utilizar diferentes
linguagens e
tecnologias digitais
de informacéo e
comunicagao para se
comunicar, acessar e
disseminar
informacoes,
produzir
conhecimentos e
resolver problemas

Essas competéncias
estao diretamente
ligadas pois tratam
das diferentes
linguagens e da
importancia de se ter
“autonomia” e
criticidade para
acessar e produzir
informagoes nos mais
variados contextos

das Ciéncias da
Natureza de forma
critica, significativa,
reflexiva e ética.

Fonte: Autora (2020).

Ao compararmos essas semelhangas que sao possiveis, visto que na
propria BNCC esta afirmado que todas as competéncias especificas estdo
conectadas as competéncias gerais, questionamo-nos como um curriculo que se
impde unico, inflexivel e hegembnico pode propiciar criticidade, capacidade
argumentativa, autonomia de acordo com os diferentes contextos como suscitam as

competéncias.

[...] as criticas formuladas a BNCC, no que tange a curriculo minimo,
reducao de conteudos criticos, precarizagcdo e privatizacdo da educacéo, e
a formacéo instrumental voltada para o mercado de trabalho, acabam por
secundarizar ou descartar uma formacéo cidada (SILVA; LOUREIRO 2020,
p. 14).

Além disso, sob o ponto de vista da inovagao pedagdgica, categoria principal
da presente investigacdo, percebemos, ao analisarmos as competéncias das
componentes curriculares Lingua portuguesa e Ciéncias, que o viés de inovagéo
apresentado na BNCC é, prioritariamente, o tecnolégico, como podemos observar no

excerto abaixo:

€ imprescindivel que a escola compreenda e incorpore mais as novas
linguagens e seus modos de funcionamento, desvendando possibilidades de
comunicagdo (e também de manipulagdo), e que eduque para usos mais
democraticos das tecnologias e para uma participacdo mais consciente na
cultura digital. Ao aproveitar o potencial de comunicagao do universo digital, a
escola pode instituir novos modos de promover a aprendizagem, a interagéo e
o compartilhamento de significados entre professores e estudante. (Ba64).
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A inovacgéo pedagogica ndo pode ser concebida sob essa génese puramente
tecnoldgica, pois, como afirma Corréa (2018, p. 120), esse viés pode levar a
‘perde[re]lm-se de vista as praticas sociais (as esferas de atividade humana) [...]
destacando-se apenas sua vinculagdo com o ambiente tecnolégico novo”. Essa
perspectiva de inovacao so reforca ainda mais a concepg¢ao de educagao tecnicista,
do saber-fazer para atender as demandas da sociedade capitalista e do mundo do
trabalho.

Sob o viés da interdisciplinaridade, ao analisarmos as competéncias das
componentes curriculares Lingua Portuguesa e Ciéncias, entendemos que, em
algumas perspectivas, seria possivel essa inter-relacdo desses componentes, uma
vez que a linguagem, basica para a aquisigdo de qualquer conhecimento, é tratada
de forma relevante nos componentes curriculares; por exemplo, na competéncia 6
de Ciéncias e a competéncia 9 de Lingua Portuguesa, como constam no Quadro 2,
anteriormente apresentado. Também nas Competéncias Gerais da BNCC, como

podemos observar no excerto a seguir:

Utilizar diferentes linguagens —verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo. (Bc13)

Todavia, haja visto o consequente reducionismo trazido pela BNCC, a partir
de um curriculo prescritivo pautado em competéncias e o esvaziamento de
conteudos importantes, seria dificil a possibilidade de um trabalho realmente
interdisciplinar, uma vez que a interdisciplinaridade pressupde a autonomia dos
professores na escolha dos conteudos, bem como a autonomia da escola na
construgdo de seu curriculo. No entanto, a BNCC traz uma “grade” minima para a
estruturagdo dos curriculos e, na pratica, por ser obrigatéria a Base acaba se
constituindo como curriculo (TILIO, 2019). Além disso, no texto do Documento
ressalta-se a énfase dada a unificacdo curricular e a conteudos que garantam o
desenvolvimento das competéncias estipuladas pela Base. Isto é explicitado no

excerto abaixo:
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a LDB deixa claros dois conceitos decisivos para todo o desenvolvimento da
questdo curricular no Brasil. O primeiro, ja antecipado pela Constituicdo,
estabelece a relagao entre o que € basico-comum e o0 que € diverso em matéria
curricular: as competéncias e diretrizes sdo comuns, os curriculos sdo diversos.
O segundo se refere ao foco do curriculo. Ao dizer que os conteudos
curriculares estdo a servigo do desenvolvimento de competéncias, a LDB
orienta a definicdo das aprendizagens essenciais, e ndo apenas dos conteudos
minimos a ser ensinados. Essas sdo duas nogdes fundantes da BNCC. (Bb21).

Além disso, a estruturacdo em competéncias em detrimento a apropriagao
de conteudos criticos pelos alunos, e de liberdade de construgdo de objetivos, e até
mesmo de outras competéncias, acaba por cercear a pluralidade metodoldgica e,
portanto, o estabelecimento de relagdes concretas entre o conteudo escolar e o
cotidiano dos alunos (PICININI; ANDRADE, 2018). Aspecto esse fundamental para o
sucesso da relagdo ensino-aprendizagem e, consequentemente, para a promogéo
de um trabalho interdisciplinar.

A BNCC privilegia determinados conhecimentos como se esses fossem
essenciais, “validos”, “verdadeiros” enquanto tenta anular ou desqualificar outros
saberes, apesar de constar em seu texto a chamada parte “diversificada”, onde
devem ser encaixados os saberes, a diversidade e cultura locais, 0 que evidencia
uma “intengdo de que seja possivel definir o que € essencial, independentemente
das condicbes de existéncia e de construgéo curricular” (LOPES, 2017, p.116).

A seguir, apresentamos o Quadro 3 com algumas das competéncias de
Lingua Portuguesa e Ciéncias que, na pratica, trazem afastamentos ou
impossibilidades entre o que se propde no Documento e a realidade do cotidiano

escolar.
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Quadro 3 — Afastamentos ou impossibilidades nas competéncias dos dois

componentes curriculares

N° DA | LINGUA PORTUGUESA | N°DA CIENCIAS AFASTAMENTOS\
CcOoM COM IMPOSSIBILIDADES
PE PE
TEN TEN
CIA CIA
1 Reconhecer a 2 Compreender Ambas competéncias
lingua como meio conceitos remetem a um ensino
de construgao de fundamentais e | contextualizado e de
identidades de estruturas formacao integral de
seus usuarios e da explicativas das | sujeitos, porém, com
comunidade a que Ciéncias da | um curriculo imposto
pertencem. Natureza, bem como | de forma verticalizada
dominar processos, | e que nao considera a
praticas e | diversidade de
procedimentos da | contextos de nossas
investigacao escolas, na pratica, o

cientifica, de modo a
sentir seguranga no
debate de questbes
cientificas,
tecnoldgicas,
socioambientais e do
mundo do trabalho,
continuar
aprendendo e
colaborar para a
construcdo de uma
sociedade justa,
democratica e
inclusiva.

proposto no
documento se torna
uma impossibilidade.
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Demonstrar atitude
respeitosa diante
de variedades
linguisticas,
rejeitando
preconceitos
linguisticos.

Agir pessoal e
coletivamente com
respeito, autonomia,
responsabilidade,
flexibilidade,
resiliéncia e
determinacéo,
recorrendo aos
conhecimentos das
Ciéncias da Natureza
para tomar decisdes
frente a questdes
cientifico-
tecnoldgicas e
socioambientais e a
respeito da saude
individual e coletiva,
com base em
principios éticos,
democraticos,
sustentaveis e

Nestas competéncias
variedades
linguisticas,
autonomia, ética e
principios
democraticos que na
realidade so6 se
alcangam com um
curriculo construido
coletivamente e de
forma democratica
que seja flexibilizado
de acordo com os
mais diversos
contextos, o que nao
seria possivel através
de um curriculo
reducionista e
homogeneizante.

solidarios
Selecionar textos e Analisar, Para que seja
livros para leitura compreender e possivel o proposto
integral, de acordo explicar nessas duas

com objetivos e
interesses
pessoais (estudo,
formacao pessoal,
entretenimento,
pesquisa, trabalho
etc.).

caracteristicas,
fenbmenos e
processos relativos
ao mundo natural,
social e tecnolégico
(incluindo o digital),
como também as
relagcdes que se
estabelecem entre
eles, exercitando a
curiosidade para
fazer perguntas,
buscar respostas e
criar solugoes
(inclusive
tecnologicas) com
base nos
conhecimentos das
Ciéncias da
Natureza.

competéncias se
prescinde de
autonomia por parte
do aluno, o que nao
acontece se tratando
de uma educagao
tecnicista e bancaria.
Além disso, percebe-
se um viés fortemente
tecnoloégico nessa e
em outras
competéncias ao
longo do Documento.
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10 Valorizar a
literatura e outras
manifestagdes
culturais como
formas de
compreensao do
mundo e de si
mesmo

Conhecer, apreciar e
cuidar de si, do seu
corpo e bem-estar,
compreendendo-se
na diversidade
humana, fazendo-se
respeitar e
respeitando o outro,
recorrendo aos
conhecimentos das
Ciéncias da Natureza
e as suas
tecnologias.

Além de, mais uma
vez, trazer o viés
tecnoloégico, também
se falaem
diversidade, “outras
manifestagoes
culturais” para que o
sujeito se
compreenda na
diversidade humana.
Porém, isso so sera
possibilitado se o
aluno se identifique
com o curriculo da
escola, que esse seja
significativo e faca
parte da sua
realidade. Além disso,
outras manifestagoes
culturais, quais? Qual
a cultura que ele
“deve” ter acesso na
escola, de qual
grupo? Quem
determina isso?

Fonte: Autora (2021).

Como se pode perceber ha uma discrepancia entre o proposto pela BNCC e a

possibilidade de sua efetivacdo na pratica, pois para que haja a autonomia, a

formacao integral dos sujeitos como se propde nas competéncias € necessaria a

construgdo democratica de um curriculo flexivel, contextualizado e que abranja toda

a diversidade existente em nossas escolas. Ou seja, “[...] ndo é necessario, nem

possivel que o curriculo seja 0 mesmo em todas as escolas, pois ele precisa fazer

sentido e ser construido contextualmente, atender as necessidades que ndo sao

homogéneas.” (LOPES, 2019, p. 18). O que é reafirmado no excerto a seguir:

culturais. (Bb34)

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados,
acentuada diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, os sistemas e
redes de ensino devem construir curriculos, e as escolas precisam elaborar
propostas pedagodgicas que considerem as necessidades, as possibilidades e os
interesses dos estudantes, assim como suas identidades linguisticas, étnicas e
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A estruturacdo em competéncias em detrimento a apropriagdo de conteudo
critico, contextualizado e de interesse dos alunos cerceia sua autonomia e a
pluralidade metodologica, o que dificulta a relagdo entre o que se aprende e a
realidade do alunado.

Além disso, percebemos nas competéncias analisadas, tanto as que se
assemelham quanto as que divergem das possibilidades de realizagdo pratica, uma
forte perspectiva homogeneizante trazida na BNCC, sobretudo considerando a sua
estrutura que nao apresenta aspectos inovadores na educagao.

Pelo contrario, retorna e reforca um modelo de educacao de viés tecnicista e
bancaria, fortemente atravessada pela performatividade; ou seja, performance,
competéncia, resultados que estédo diretamente relacionados ao modelo educacional
em que se mede a aprendizagem a partir de avaliagbes externas que né&o
consideram os contextos e realidades escolares.

Nessa perspectiva da Pedagogia das Competéncias, do saber fazer, da
preparagao para o mundo do trabalho, da performatividade trazida pela BNCC, esta
imbuida a ideia de educacado como fator principal para a produtividade econémica, o
bem-estar individual e social e a inclusdo econ6mica. (TAKAYAMA, 2017). Seréo

esses 0s “novos” rumos da educagéo?

4.2. A Pedagogia das Competéncias e a “performatividade” contemporéanea:

“novos” rumos da educagio ou “nova tentativa de padronizagio”!3?

Nesta rede de qualidades pela metade e eficacias empiricamente
documentaveis e mensuraveis, a educagdo como experiéncia valiosa em si
mesma; como espacgo de desenvolvimento social e pessoal em sua mais
ampla acepcéao e tradicdo € esvaziado ou seriamente alterado. E, assim,
hipotecado e instrumentalizado, a servigo de resultados, dos produtos, dos
diplomas mais rentaveis e resgataveis no mercado de trabalho ou em outras
transagdes pessoais e sociais. (MUNOZ, 2002, p. 192).

E nesse cenario de crise do capital que se implementam politicas
neoliberais, dentre estas, as politicas educacionais com esse viés. Cada vez mais a
sociedade capitalista necessita fazer a economia girar e, para isso, se faz necessario
atender as demandas do mercado. Nesse contexto, entra em jogo a educagao, pois
a partir dela se produz a méo de obra “competente” para atender a essas demandas.

'3 Esta expressao foi pensada a partir do artigo de Diniz-Pereira; Santos (2016).
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Em varios paises, com a desculpa de garantir a governabilidade e superar a
crise, impuseram-se reformas, inclusive na educacao, a partir de politicas de viés
conservador e neoliberal como € o caso da BNCC, com uma perspectiva
educacional pautada em competéncias, no saber-fazer. Esta Base traz orientacdes
pedagogicas para o desenvolvimento das 10 competéncias gerais que deverao ser
desenvolvidas por todos os alunos, estabelecendo-se assim agbes que asseguram
as aprendizagens essenciais definidas pelo Documento (PICCININI; ANDRADE,
2018), como observado no excerto:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educac&do Basica, de modo a que tenham assegurados
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o
que preceitua o Plano Nacional de Educagéo (PNE). (Bb2)

Apesar de o ensino baseado em competéncias ndo ser novidade na histéria
da educacao, a BNCC é proposta como inovagao para uma “nova educacéo” e como
a solugao para a qualificacdo da educagao no pais, como podemos ver no excerto a
seguir, retirado do Documento:

Nesse sentido, espera-se que a BNCC ajude a superar a fragmentagao das
politicas educacionais, enseje o fortalecimento do regime de colaboragéo entre
as trés esferas de governo e seja balizadora da qualidade da educagao. (Ba5)

Assim, a BNCC constitui-se em uma forma de controle e prescri¢gao social a
partir da imposigcdo de um curriculo comum hegemoénico alinhado as avaliagdes
externas, gestdo e formagao de professores da educagdo basica e superior como
estratégias para a formacgao de “cidadaos produtivos” (AGUIAR, 2019), sujeitos a
l6gica de mercado, competitivos e competentes. O que € conveniente ao sistema

capitalista neoliberal, pois:

Para os empresarios, a definicdo de padrdes comuns é algo importante na
formacdo de uma mao de obra com os requisitos basicos para o trabalho.
Essa medida abre um grande campo de investimento e de interesse do
setor privado ao se relacionar, entre outros, com a produ¢cdo de material
didatico e com a oferta de cursos para a formagéo docente e de gestores,
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movimentando ainda uma grande parcela de recursos publicos. (DINIZ-
PEREIRA, 2016, p. 8).

A BNCC, segundo Picinini e Andrade (2018, p. 14), “[...] tem como grande
problema a prevaléncia de uma visdo empresarial — formar para o mercado de

trabalho, em detrimento a uma vis&o educacional plural, integral e humana”.

As reformas educativas neoliberais, impulsionadas pelos Estados nacionais
e influenciadas por agentes privados nacionais e internacionais, trazem em
seu bojo um projeto de radical mercantilizagdo da educagao, tanto no
sentido classico, de formagdao do capital humano, do trabalhador
produtivo, como uma fronteira para a realizacdo do capital, tanto como
investimento para a produgédo e promog¢ao da mercadoria-educacgao, quanto
pela luta pelo reparto dos fundos publicos. (MELO; MAROCHI; 2019, p. 3).
(grifo nosso).

Essa Pedagogia das Competéncias, a qual pauta a BNCC, traz em seu bojo
uma ideia de que ela pode propiciar a empregabilidade, e assim atender a demanda
capitalista. Porém, isso seria possivel a partir de uma formacgao tecnicista baseada
na formagédo para o trabalho, reafirmacdo de hegemonias e relagbes de poder
preestabelecidas dentro da sociedade, sem considerar outros aspectos da formacao

humana. Nesse sentido,

[...] a BNCC parece ndo s6 primar por uma determinada concepcdo de
educagao, mas por uma concepgao de sociedade e ser humano, na qual a
pluralidade, a erradicagéo do preconceito e o respeito as diferencas néo séo
prioridade. Fica evidente a contradicdo interna da politica, que determina
competéncias e habilidades que caminham no sentido contrario ao
estipulado na sua parte introdutéria. (PICININI; ANDRADE, 2018, p. 13).

Sobre a denominada Pedagogia das Competéncias, Saviani afirma que:

“[...] a pedagogia das competéncias apresenta-se como outra face da
pedagogia do aprender a aprender, cujo objetivo é dotar os individuos de
comportamentos flexiveis que lhes permitam ajustar-se as condigbes de
uma sociedade em que as proprias necessidades de sobrevivéncia nao
estdo garantidas. Sua satisfagdo deixou de ser um compromisso coletivo,
ficando sob a responsabilidade dos proprios sujeitos, segundo a raiz
epistemoldgica dessa palavra, se encontram subjugados a “mé&o invisivel do

mercado” (SAVIANI, 2008, p. 437).

Essa perspectiva de aprendizagens minimas, saber fazer, pode ser

observada no excerto a seguir:
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A BNCC indica que as decisdes pedagogicas devem estar orientadas para o
desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicacdo clara do que os
alunos devem “saber” (considerando a constituicio de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer”
(considerando a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explicitagdo das
competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de acdes que
assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC.(Bb27). (grifo
NOSsO0)

O projeto educativo neoliberal proposto pela BNCC, claramente visa o
atendimento as demandas do mercado de trabalho, obedecendo aos preceitos do

projeto empresarial que pode ser explicado da seguinte forma,

Para os empresarios interessa que os trabalhadores atuem para uma
adaptacao constante, visando sua empregabilidade, pois isso se reflete em
maior produtividade; mas também interessa a estes empresarios que os
trabalhadores, nas empresas, sejam empreendedores no sentido de ndo se
acomodar com as situagbes dadas e buscar constantemente melhorias nos
processos de trabalho, lideranca nas equipes entre outras caracteristicas do
‘intraempreendedor’, ou seja, do trabalhador empregado empreendedor
(MAROCHI; MELLO. 2019, p. 88).

Dessa forma, a partir da implantagéo do projeto empresarial e da Pedagogia
das Competéncias trazida pela BNCC, o foco € a competitividade e competéncia dos
sujeitos, medidas por meio de avaliagbes externas em que os alunos s&o
comparados a partir de sua performance e desempenho. Novamente percebemos o
conceito fortemente presente na concepcdo de educacdo pautada nas
competéncias: a performatividade.

As avaliagcbes externas servem como parametro e controle desse
desempenho, dessa performance, além do alinhamento da formacao de professores,
materiais didaticos, etc. a que as escolas, professores e alunos estardo submetidos,

como pode-se observar no excerto abaixo:

A BNCC [...] é essencial para que a mudanga tenha inicio porque, além dos
curriculos, influenciara a formacgao inicial e continuada dos educadores, a producéo
de materiais didaticos, as matrizes de avaliagoes e os exames nacionais que
seréo revistos a luz do texto homologado da Base. (Ba1). (grifo nosso)
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A performatividade, segundo Ball (2005), € uma tecnologia politica, uma

cultura organizacional e um método de regulagéo social.

A performatividade é alcangada mediante a construgdo e publicacdo de
informacdes e de indicadores, além de outras realizagbes e materiais
institucionais de carater promocional, como mecanismos para estimular,
julgar e comparar profissionais em termos de resultados: a tendéncia para
nomear, diferenciar e classificar. (BALL, 2005, p. 544).

Junte-se a isso, 0 esvaziamento de conteudos importantes, o cerceamento
da autonomia pedagodgica, entre outros fatores que ndo corroboram para uma
formacdo humana integral, como suscita, contraditoriamente, o proprio documento,

porém sem garantir as condigdes necessarias para que isso ocorra na pratica.

A BNCC e os curriculos se identificam na comunh&o de principios e valores que,
como ja mencionado, orientam a LDB e as DCN. Dessa maneira, reconhecem
que a educacdo tem um compromisso com a formacdo e o desenvolvimento
humano global, em suas dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral
e simbdlica. (Bb35)

Na pratica, o projeto que a BNCC e sua Pedagogia das Competéncias
realmente traz em suas entrelinhas € o de mercantilizagdo da educacéo, regulagéo
social e reforgo de hegemonias a partir da “[...] sintese ideolégica de uma reforma
educativa neoliberal, cujo objetivo é a formacédo de subjetividades adaptadas e
adaptaveis ao cenario de crise do capital na especificidade brasileira.” (MELO;
MAROCHI. 2019, p.3).

Para que essa proposta iniciada pela BNCC alinhada as outras politicas de
viés neoliberal tenha éxito, o controle sobre os curriculos das escolas € o primeiro
passo dessa reforma; porém, esse também pode ser o caminho de resisténcia e
(re)existéncia para que possamos encontrar as brechas necessarias para
mantermos a autonomia pedagdgica, bem como, mantermo-nos firmes e resistindo
as politicas verticalizadas em busca de uma educagdo publica realmente

democratica e de qualidade.
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4.3. A BNCC e o Curriculo: caminhos para a resisténcia - (re)existéncia ou a

aniquilagcao de novas possibilidades no ensino-aprendizagem

Uma base curricular comum, tal como organizada no Pais, pressupde
apostar em um registro estabelecido como tendo um selo oficial de verdade,
um conjunto de conteudos que adquire o poder de conhecimento essencial
a ser ensinado e aprendido, metas uniformes e projetos identitarios fixos,
trajetérias de vida preconcebidas, esforgos para tentar conter a tradugéo e
impor uma leitura curricular como a unica correta e obrigatéria. Pressupde
apostar no consenso curricular como se ele fosse possivel fora da disputa
politica contingente. Pressupbe ainda situar o debate e a deliberagcéo
politica em uma etapa anterior ao texto promulgado, como se uma vez
estabelecida a base, a politica, com seus conflitos e antagonismos,
cessasse. (LOPES, 2019, p. 59).

O curriculo € o cerne da escola, € a partir dele que se constréi sua
identidade, a dos alunos e da comunidade escolar; entdo, ele ndo pode ser unico,
nao pode ser neutro. Curriculo € disputa de poder, de saberes, mas também de
significagao, de atribuigdo de sentidos (LOPES; MACEDO, 2011).

Refletirmos, assim, sobre quais sentidos quer atribuir um documento
normativo que traz uma perspectiva homogeneizadora e prescritiva; e quais
hegemonias, saberes e ordem social se pretendem legitimar com esse Documento,
que se coloca como lei dada sua obrigatoriedade, e que acaba se constituindo em

curriculo mesmo que seu texto diga o contrario:

a BNCC esta estruturada de modo a explicitar as competéncias que devem ser
desenvolvidas ao longo de toda a Educacdo Basica e em cada etapa da
escolaridade, como expressao dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento
de todos os estudantes. (Bb54). (grifo nosso)

O curriculo pode ser visto e utilizado como uma forma de controle e
prescricdes sociais. Ele limita, molda e constréi identidades, sobretudo quando

pautado em competéncias, como é o caso da BNCC. Nesse sentido,

Deve-se entender que a BNCC esta focada na pedagogia das
competéncias, um modelo que busca controlar os estudantes através do
pré-estabelecimento de comportamentos, de conteudos e de tipos de
individuos ao estipular o que eles devem se tornar a cada etapa de ensino.
(RAMOS, 2002, p. 9).
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Uma organizagéo atrelada aos interesses privados e capitalismo embasa a
suposta necessidade de um curriculo Unico nacional, que vem estipular
conhecimentos minimos e supostamente neutros, para serem aprendidos por todo o
pais, é bastante questionavel. (APPLE, 2011). A BNCC define como, quando e o
qué deve ser ensinado em cada etapa da educagéo basica, segundo o excerto a

sequir:

a BNCC indica que as decisbes pedagogicas devem estar orientadas para o
desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicacao clara do que os alunos
devem “saber” (considerando a constituicdo de conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a
mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho), a explicitagcdo das competéncias oferece referéncias para o
fortalecimento de agdes que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC. (Bb27)

Um dos aspectos negativos de se ter um curriculo unico em um pais com
tamanha diversidade quanto o Brasil, € que além de ensejar uma visdo monocultural
acaba-se colocando como centro de tudo “o ideologico ‘nés’ e em geral,
mencionando perifericamente as contribuicdes das pessoas de cor, mulheres e
outros.” (APPLE, 2011, p. 92).

A diversidade e a autonomia sdo abordadas no documento, como veremos
no excerto a seguir, porém a teoria contradiz a realidade que a Base quer

implementar.

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados,
acentuada diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, os sistemas e
redes de ensino devem construir curriculos, e as escolas precisam elaborar
propostas pedagdgicas que considerem as necessidades, as possibilidades e os
interesses dos estudantes, assim como suas identidades linguisticas, étnicas e
culturais. (Bb34)

A BNCC nao é consenso, muito pelo contrario, pois muitas sdo as criticas a
essa prevaléncia de uma concepc¢do centralizadora e prescritiva do documento,
onde ao mesmo tempo em que algumas hegemonias, geralmente de maior poder

social, sdo reafirmadas e revozeadas “emergem nos documentos curriculares
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também vozes de resisténcia, contrarias ou refratarias a posi¢coes estabelecidas pelo
status quo.” (AMORIM; SOUTO. 2020, p. 13).

Ha a emergéncia de praticas de reexisténcia (CUNHA, 2006) que podem se
instaurar ja nas interpretagdes e contextualizagbes da BNCC nas escolas, no
momento de se revisar os curriculos a partir de uma concepcdo e praticas
pedagogicas humanizadoras e inovadoras, a fim de se contestar posicdes ja
legitimadas e praticas consolidadas. A BNCC, assim como todo texto curricular, esta
sujeita a diferentes interpretagdes, podendo ser ressignificada e traduzida (LOPES,
2019). Todavia, questionamos se sera possivel a inovagdo pedagogica e
humanizadora na pratica, a partir de um Documento que retrocede a uma
perspectiva de educacgao tecnicista e bancaria; além da importancia de sabermos

qual viés de inovagao o documento apresenta.

4.4. Inovacao na Base: pedagédgica ou tecnolégica?

As inovagbes se materializam pelo reconhecimento de formas alternativas
de saberes e experiéncias, nas quais imbricam objetividade e subjetividade,
senso comum e conhecimento cientifico, teoria e pratica, cultura e natureza,
afetividade e cognigao, sujeito e objeto e outros tantos bindmios, anulando
dicotomias e procurando gerar novos conhecimentos mediante as novas
praticas. (LUCARELLI; CUNHA, 2009, p. 87).

A inovagdo consiste em um dos grandes desafios da contemporaneidade.
Muitos sdo os conceitos e perspectivas atribuidas a inovagdo. Segundo Drucker
(1986), a inovagao consiste na busca deliberada e organizada de mudangas e na
analise sistematica das oportunidades que tais mudancas podem oferecer para a
inovagédo econdmica ou social.

No campo educacional, a inovagdo surge com a perspectiva de mudancga e
melhoria da educagdo, primeiramente com um foco de viés tecnolégico, o que
denota uma visao reducionista do termo. Assim, ao procedermos a investigagcédo da
perspectiva de inovagao pedagogica presente na BNCC, objetivo dessa pesquisa,
constatamos que, apesar de ser um Documento recente, ainda prevalece o viés
tecnologico de inovagéo.

Analisamos os excertos a seguir:

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e
midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos
autorais e coletivos. (Ba142)




O Eixo da Oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem em
situagdo oral com ou sem contato face a face, como aula dialogada,
webconferéncia, mensagem gravada, spot de campanha, jingle, seminario,
debate, programa de radio, entrevista, declamagdo de poemas (com ou sem
efeitos sonoros), [...] playlist comentada de musicas, vlog de game, contagéo de
historias, diferentes tipos de podcasts e videos, dentre outras. (Ba139)

Analisar as diferentes formas de manifestagdo da compreenséo ativa (réplica
ativa) dos textos que circulam nas redes sociais, blogs/microblog, sites e afins e
0s géneros que conformam essas praticas de linguagem, como: comentario,
carta de leitor, post em rede social, gif, meme, fanfic, vlogs variados,
politicalremix, charge digital, parddias de diferentes tipos, videos-minuto, ezine,
fanzine, fanvideo, vidding, gameplay, walkthroug, detonado, machinima, trailer
honesto, playlists comentadas de diferentes tipos etc., de forma a ampliar a
compreensao de textos que pertencem a esses géneros e a possibilitar uma
participacdo mais qualificada do ponto de vista ético, estético e politico nas
praticas de linguagem da cultura digital. (Ba141)
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Podemos verificar nos excertos acima a prevaléncia da perspectiva

tecnologica de inovagéo, assim como no restante do Documento. Isso denota o

desconhecimento ou a tentativa de alienagdo da inovagdo que realmente instigue

uma educagado emancipatoria e transformadora, ou seja, a inovagao pedagdgica que

visa, sobretudo:

A promogdo de praticas pedagoégicas que favorecam a flexibilizagdo

curricular, com foco na aprendizagem do aluno, na autonomia,

no

pensamento critico e na reflexdo sobre o seu préprio processo de
aprendizagem e a indissociagdo entre ensino e aprendizagem [...]
rompendo com um ensino tradicional, mecanico e memoristico, focado na

acao do professor. (PADILHA; ZABALZA, 2016, p. 839).

Essa perspectiva de inovagéo trazida pelos autores acima citados vai de

encontro com a perspectiva de educagao imposta pela BNCC, pois ha um viés de

homogeneizagéo, reducionismo curricular e, sobretudo, um ensino tecnicista voltado

para o saber-fazer e a performatividade.

Ha no texto da BNCC mengéo a inovagéo, com viés pedagdgico e inovador,

onde observamos a perspectiva do aprender a aprender, aprender a ensinar, bem

como, da questao avaliativa, como podemos observar no excerto a seguir:

aprendizado. (Ba28)

A sociedade contemporanea impde um olhar inovador e inclusivo a questdes
centrais do processo educativo: o que aprender, para que aprender, como
ensinar, como promover redes de aprendizagem colaborativa e como avaliar o
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No restante do Documento e excertos analisados, prevalece a visdo de
inovagao tecnologica que vai ao encontro da perspectiva de educagao tecnicista e
performativa da BNCC. Ou seja, ha um cerceamento da autonomia pedagogica e da
escola que acaba por coibir agées e espacos para que se possa criar e facilitar
processos de inovacgao, acdes inovadoras e coletivas.

Segundo Moran (2017), praticas pedagodgicas inovadoras prescindem de
alguns aspectos como: formulagdo de ambientes pedagogicos colaborativos, de
modo a favorecer o desenvolvimento da autonomia e da autoestima, bem como o
fomento de uma cidadania engajada e responsavel; flexibilizacdo e personalizagao
dos processos de ensino-aprendizagem, por meio tanto de metodologias ativas
quanto de projetos curriculares de carater inter e transdisciplinar; investimento em
abordagens didaticas reflexivas e ndo mais a reboque de tematicas propedéuticas,
doravante orientadas pela busca de proposicdes criativas a certos problemas
concretos.

Percebemos que, pelo senso comum, quando falamos em inovacédo, na
educacdo ou em qualquer outra area, remetemos as tecnologias digitais, tecnologias
da informac&o; ou seja, esse entendimento gira em torno de um viés puramente
tecnoldégico. No entanto, ao aprofundarmos sobre o que de fato seria a inovagéo,
sobretudo, no campo da educacdo, compreendemos quao equivocada é essa
perspectiva. Nesse sentido, corroboramos com Gravata et al., quando afirma que:

[...] inovacdo tem menos a ver com infraestrutura e tecnologias digitais do
que com questionar o status quo, revisar o papel dos recursos humanos e
incentivar as tecnologias emocionais dos espagos de aprendizagem.
Inovagdo, na esfera da educagédo, esta relacionada a coragem de romper
com formatos conhecidos para fazer diferente, reconhecendo que nem
sempre 0 que é uma solu¢do inovadora para uma escola ou cultura sera
replicavel em outra. (GRAVATA et al., 2013, p. 272).

Isto posto, voltamos a questdo da homogeneizagdo imposta pela BNCC,
reafirmando que essa perspectiva de educagado de viés neoliberal trazida no
documento ndo corrobora para inovacao, pois para isso € necessaria a ruptura de
paradigmas, de dogmas como os que estdo enraizados nas praticas pedagodgicas
antigas e a compreensdo de que “incentivar o processo de inovagdes € agir contra
um modelo politico que impde, n&o raras vezes, a homogeneizacdo como
paradigmal...].” (CUNHA; 2016, p. 17).
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No texto da BNCC ha mencdo ao fomento para a inovacdo e praticas

inovadoras, como no excerto a seguir:

fomento a inovagdes e a disseminacdo de casos de sucesso; 0 apoio a
experiéncias curriculares inovadoras; a criagao de oportunidades de acesso a
conhecimentos e experiéncias de outros paises; e, ainda, o fomento de estudos
e pesquisas sobre curriculos e temas afins. (Ba53)

Podemos constatar a contradicdo entre o que a Base traz e a realidade; uma
vez que € possivel compreender que a concepg¢ao de inovagao que embasa 0O
documento é de viés puramente tecnoldgico, com perspectiva de educagéo
tecnicista, com reducionismo e esvaziamento do curriculo; além da falta de
investimentos em educagdo e formagdo humana que ndo possibilitam ou
desfavorecem praticas inovadoras.

A perspectiva de inovagao enfatizada na BNCC é, sem duvida, a de
inovagdo enquanto tecnologias digitais e da informagéo. Isso pode ser observado
tanto nas competéncias gerais desse Documento quanto nas competéncias
especificas dos componentes curriculares — Lingua Portuguesa e Ciéncias —

analisadas na presente investigagdo. Os excertos na sequéncia reafirmam isso:

saber lidar com a informagao cada vez mais disponivel, atuar com discernimento
e responsabilidade nos contextos das culturas digitais. (Ba29)

O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com documentos e
orientagdes curriculares produzidos nas ultimas décadas, buscando atualiza-los
em relacdo as pesquisas recentes da area e as transformacgdes das praticas de
linguagem ocorridas neste século, de vidas em grande parte ao
desenvolvimento das tecnologias digitais da informag&o e comunicagao (TDIC).
(Bb78)

€ imprescindivel que a escola compreenda e incorpore mais as novas
linguagens e seus modos de funcionamento, desvendando possibilidades de
comunicagcdo (e também de manipulagdo), e que eduque para usos mais
democraticos das tecnologias e para uma participagdo mais consciente na
cultura digital. Ao aproveitar o potencial de comunicagdo do universo digital, a
escola pode instituir novos modos de promover a aprendizagem, a interagao e o
compartilhamento de significados entre professores e estudantes. (Ba64)




80

desenvolvimento cientifico e tecnologico que resulta em novos ou melhores
produtos e servigos. (Ba109)

Nos excertos acima, podemos constatar a énfase dada ao viés tecnologico
da inovagdo no texto da BNCC. E inegavel a importancia da tecnologia, mas, com
certeza, esse ndo € o unico viés da inovagcdo, nem o mais importante quando se
trata de educagéo integral e de qualidade.

Nesse sentido, corroboramos com Wagner e Cunha e sua perspectiva de

inovacgéo pedagogica.

O conceito de inovagao exige uma explicitagdo contextual [...] afasta-se da
concepgdo mercadolégica e descontextualizada, que permite amplas
generalizagbes. Seu emprego aqui entende a inovagao como ruptura
paradigmatica que tem compromisso com uma dimensdo politica e
socialmente referenciada e articula redes de pessoas, ferramentas,
conhecimentos cientificos e tecnolégicos que produzem significados
interdisciplinares e transdisciplinares sobre a compreensao da realidade. A
inovacao pedagogica se alicerga na reflexao sobre as formas de ensinar e
de aprender, incluindo conhecimentos sobre as estratégias educativas hum
contexto que é cultural e situado (WAGNER; CUNHA, 2019, p. 2).

Além disso, na presente analise, valemo-nos das caracteristicas e condigdes
necessarias para se promover praticas pedagogicas inovadoras, estabelecidas por
Cunha (2006), corroboradas pelo GRUPI, grupo de pesquisa do qual somos parte,

que sao:

A ruptura com a forma tradicional de ensinar e aprender significa,
principalmente, compreender o conhecimento a partir de uma perspectiva
epistemolégica que problematiza os procedimentos académicos inspirados
nos principios positivistas da ciéncia moderna [...]; A gestado participativa
constitui-se numa outra dimensdo que caracteriza as experiéncias
inovadoras.[...]; A reconfiguracdo dos saberes constitui-se como uma
categoria chave da compreensado da inovagdo como ruptura paradigmatica,
porque requer a anulagao ou diminui¢do das classicas dualidades propostas
pela perspectiva epistemoldgica da ciéncia moderna[...]; A reorganizagao
da relacdo teorial/pratica, provavelmente, seja o indicador mais presente
nas praticas pedagogicas que rupturam com a légica académica
tradicional.[...]; perspectiva organica no processo de concepgao,
desenvolvimento e avaliagdo da experiéncia desenvolvida. Refere-se,
especialmente, a apreensdo das relagdes entre as decisbes pedagogicas
que acompanham todo o processo de ensinar e aprender]...]; A mediagao é
outra importante categoria da ruptura paradigmatica, assumindo a incluséo
das relagbes soécio-afetivas como condigdo da aprendizagem
significativa[...]; O protagonismo assume, por fim, uma importante condigao
para uma aprendizagem significativa. E condigéo de inovagdo porque rompe
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com a relagédo sujeito-objeto historicamente proposta pela modernidade.
(CUNHA, 2006, p. 24,25,26,27).

E notério que a perspectiva de inovacdo prevalente na BNCC é a de viés
tecnoldgico; isto é, uma concepgédo neoliberal de educagéo, tecnicista e que visa
atender fins mercadolégicos que para além do reducionismo e engessamento
curricular, coibe praticas pedagogicas inovadoras, interdisciplinares e que visem a

formacao integral, humana e emancipatdria dos sujeitos.

4.5. Interdisciplinaridade sob o viés do engessamento curricular: é possivel?

Podemos dizer que nos reconhecemos diante de um empreendimento
interdisciplinar todas as vezes que ele conseguirincorporaros resultados de
varias especialidades, quetomar de empréstimoa outras disciplinas certos
instrumentos e técnicas metodolégicos, fazendo uso dos esquemas
conceituais e das analises que se encontram nos diversos ramos do saber,
a fim de fazé-losintegraremeconvergirem, depois de terem
sidocomparadosejulgados. Donde podermos dizer que o papel especifico da
atividade interdisciplinar consiste, primordialmente, em langar uma ponte
para ligar as fronteiras que haviam sido estabelecidas anteriormente entre
as disciplinas com o objetivo preciso de assegurar a cada uma seu carater
propriamente positivo, segundo modos particulares e com resultados
especificos. (JUPIASSU,1976, p. 75).

A priori, interdisciplinaridade € “uma forma de ensino em que se relacionam
conteudos de diferentes disciplinas para se estudar um determinado tema. A
interdisciplinaridade pode se materializar nas metodologias de ensino, no curriculo e
na pratica docente”, segundo Pereira (2009, p.12)

A interdisciplinaridade constitui-se em ferramenta imprescindivel para a
superacao da fragmentacdo dos conteudos e curriculos nos processos de ensino-
aprendizagem. Dada sua relevancia, ao investigarmos o texto da BNCC
constatamos a quase inexisténcia de mengdes a esse termo. Encontramos apenas

trés referéncias ao termo “interdisciplinar’, como no caso do excerto a seguir:

decidir sobre formas de organizagdo interdisciplinar dos componentes
curriculares e fortalecer a competéncia pedagogica das equipes escolares para
adotar estratégias mais dinamicas, interativas e colaborativas em relagdo a
gestao do ensino e da aprendizagem. (Bc39) (grifo nosso)

O mundo contemporaneo esta cada vez mais conectado e mudando a todo o

momento; nesse sentido, a escola tem que acompanhar essas mudangas em todos
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os segmentos da sociedade. Assim, os alunos devem estar preparados para a

construgédo de conhecimentos cada vez mais conectados e interdisciplinares.

A escola, como lugar legitimo de aprendizagem, producdo e reconstrugao
de conhecimento, cada vez mais precisara acompanhar as transformacodes
da ciéncia contemporanea, adotar e simultaneamente apoiar as exigéncias
interdisciplinares que hoje participam da constru¢gdo de novos
conhecimentos. (THIESEN, 2008, p. 4).

Contudo, ndo existe uma formula unica para a interdisciplinaridade uma vez
gue esta deve ser contextualizada, mas de fato sdo necessarias condi¢des para que
a mesma aconteca. Além de -curriculos que sejam construidos de forma
contextualizada e interdisciplinar, também se faz necessario que todos os atores
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem estejam engajados e cientes para
a necessidade de “superacédo da visao fragmentada nos processos de produgao e
socializacdo do conhecimento recuperando o carater de unidade, de sintese, de
totalidade e de integracdo dos saberes.” (THIESEN, 2008, p. 2). Ou, como
resumidamente consta no excerto a seguir, que a escola consiga corresponder as

necessidades do mundo contemporaneo e,

ao surgimento do desafio de aproximar esses multiplos conhecimentos. (Bc96)

Na obra “O paradigma educacional emergente”, a autora Moraes (2002)
ressalta que vivemos em uma realidade complexa, que exige um pensamento
também complexo, abrangente, multidimensional, capaz de compreender o real e
construir um conhecimento que considere essa amplitude. Porém, a escola, lugar
onde se constrdi e reconstréi conhecimento, com a viséo racionalista da educagao
em seus curriculos fragmentados acaba por coibir praticas interdisciplinares, como

destaca Thiesen:

Forma fragmentaria como estdo estruturados os curriculos escolares, a
l6gica funcional e racionalista que o poder publico e a iniciativa privada
utilizam para organizar seus quadros de pessoal técnico e docente, a
resisténcia dos educadores quando questionados sobre os limites, sobre a
importancia e relevancia de sua disciplina e, finalmente, as exigéncias de
alguns setores da sociedade que insistem num saber cada vez mais utilitario

(THIESEN, 2008, p. 5).
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Na analise do texto da Base encontramos algumas unidades de significado
que, na teoria, remetem as possibilidades de um trabalho interdisciplinar entre os
componentes curriculares foco da presente investigacdo — Lingua Portuguesa e

Ciéncias — como podemos verificar nos excertos a seguir:

No componente Lingua Portuguesa, amplia-se o contato dos estudantes com
géneros textuais relacionados a varios campos de atuacao e a varias disciplinas,
partindo-se de praticas de linguagem ja vivenciadas pelos jovens para a
ampliagao dessas praticas, em diregdo a novas experiéncias. (Bc97)

a area de Ciéncias da Natureza, por meio de um olhar articulado de diversos
campos do saber, precisa assegurar aos alunos do Ensino Fundamental o
acesso a diversidade de conhecimentos cientificos produzidos ao longo da
historia, bem como a aproximagao gradativa aos principais processos, praticas e
procedimentos da investigacao cientifica. (Bc112).

Na teoria seria possivel integrar os conhecimentos de determinados géneros
textuais trabalhados em Lingua Portuguesa para pesquisa e aprofundamento de
conteudos da area de Ciéncias; contudo, o excesso de géneros listados na BNCC
para que sejam trabalhados no Ensino Fundamental n&o permite que se aprofunde
0os conhecimentos em cada um desses géneros, que devem ser estudados de
qualquer forma ja que a Base tem poder de lei, ou seja, € obrigatoria.

Além disso, ha no Documento, uma énfase nos géneros digitais e midiaticos
em detrimento a outros géneros textuais, que poderiam facilitar o trabalho
interdisciplinar dessas duas componentes, ja que no proprio Documento ha a
importancia das Linguagens para o ensino de Ciéncias, como percebemos no

excerto na sequéncia:

Linguagens nas Ciéncias da Natureza — neste eixo, as linguagens especificas
das ciéncias da natureza e as diferentes linguagens envolvidas na comunicagao
de conhecimentos cientificos sdo evidenciadas. Cada campo cientifico apresenta
uma linguagem especifica, cuja apropriagdo facilta a compreensédo e a
comunicagdo. Ainda, as ciéncias da natureza utilizam outros recursos da
linguagem, como graficos, imagens, representagdes pictéricas, importantes para
a compreensao de muitos dos conhecimentos cientificos. (Bc132)
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Contudo, ndo basta que um documento preveja possibilidades de um
trabalho interdisciplinar se ndo garante as condigbes necessarias para que na
pratica esse trabalho se concretize; além disso, ao mesmo tempo em que incute nas
escolas e nos professores um viés de educagao tecnicista, homogeneizante acaba
por cercear a liberdade e autonomia pedagdgica dos mesmos a partir de um
engessamento curricular.

A génese do saber é unica; dessa forma, ndo podemos compartimentar os
conhecimentos das diferentes areas de forma isolada como se eles ndo tivessem
nenhuma ligacdo. Sendo assim, corroboramos com Franco, Mello e Salomao de

Freitas quando afirmam a interligagdo dos conhecimentos:

A interacdo entre as areas do conhecimento € muito mais do que o ato de
usar saberes isolados de uma area para representar um conteudo. Ha a
necessidade de buscarmos a interagdo entres diferentes areas do
conhecimento, pois, essencialmente, todo conhecimento esta interligado.
(FRANCO, MELLO E SALOMAO DE FREITAS, 2020, p. 7).

Os sujeitos sao diversos e plurais, assim também é a sociedade. O mundo
que nos cerca e o conhecimento a ser construido, assimilado e replicado. Dessa
forma, nossas escolas tém de estar preparadas para, a partir da construcdo de
curriculos contextualizados, propiciar projetos interdisciplinares e que suscitem
praticas pedagogicas inovadoras. Assim como os conhecimentos estio interligados,
também devem estar a escola, seu curriculo e todos os atores envolvidos no
processo ensino-aprendizagem, pois s6 assim estaremos realmente buscando uma

formacao integral de nossos alunos.

4.6. Inter-relacdo entre as categorias analiticas nas componentes

curriculares Lingua Portuguesa e Ciéncias

A sistematizagdo de uma BNCC proporciona disputas politico-discursivas
em torno da produgao curricular, incrementadas pelas discussdes acerca do
conhecimento sistematizado ao longo da Educagéo Basica nos diferentes
componentes curriculares. (DESTRO, 2019, p. 26).

A presente investigagcdo tem como questionamento o seguinte: De que
forma a inovacao pedagodgica se faz presente na BNCC, especificamente em

Lingua Portuguesa e Ciéncias, nos anos finais do Ensino Fundamental, numa
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perspectiva interdisciplinar? Ao discorrermos acerca das categorias iniciais dessa
pesquisa — inovagao, curriculo e interdisciplinaridade —, e as categorias emergentes
— competéncia e performatividade — buscamos responder a nossa questao.

Com esse intuito, adentramos no texto da politica curricular vigente — BNCC
— procurando respostas, pistas e caminhos nas linhas e entrelinhas do Documento
tendo em mente que “os textos curriculares estdo sempre sujeitos a diferentes
interpretagdes, sendo ressignificados e traduzidos.” (LOPES, 2019, p. 13).

Em uma primeira leitura do Documento podemos crer que a intencionalidade
do discurso nele imbricado é o de qualificar, inovar, “salvar’ a educacao brasileira;
porém, ao desconstruirmos o texto, — caminho natural da ATD, utilizada nesta
investigagdo — compreendemos os reais interesses por tras da politica. Nesse

sentido, corroboramos com Destro ao expressar que:

O texto da BNCC ndo ¢é transparente [...] E opaco. Em uma leitura rapida, o
discurso da Base pode seduzir muitos daqueles que estdo imersos nas
escolas, reforcando que os males da Educagdo podem ser resolvidos a
partir de reformulagdes curriculares e da sistematizagao dos conhecimentos
por ano escolar que nado estdo sendo ministrados aos estudantes como
direito. Entretanto, em uma leitura mais atenta, utilizando-se lentes que
ampliem as letras, frases e associagdes, visualizamos discursos que tentam
controlar aquilo que é incontrolavel: a dindmica escolar e as relagdes
didatico-pedagogicas ali instituidas. (DESTRO, 2021, p. 9).

Nas entrelinhas do Documento podemos perceber que o discurso em voga
traz como inovagdes, antigas concepgdes de educagdo, de viés tecnicista e
tradicional, que ja estdo enraizados nas praticas e fazer pedagdgico de nossas
escolas e maioria dos professores. A concepcdo de curriculo pautado pela
Pedagogia das Competéncias (que ndo € novidade no campo da educagao) vem
fortemente atravessada pela performatividade, ou seja, pela performance, pelo
desempenho e padronizagao.

Juntemos a isso o alinhamento da BNCC a produgao de material didatico,
avaliagdes externas e formacéo inicial e continuada de professores e perceberemos
as intecionalidades dessa politica que n&o se trata de uma politica de Estado, mas
sim, uma politica de governo, que retrata fielmente o viés neoliberal que o
representa.

Assim sendo, podemos visualizar os “novos” rumos da educagao que

culminara com um retrocesso educacional, com a responsabilizagcdo de docentes e
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diregdes e, aléem disso, com a manutencdo do status quo, a hegemonizagédo e
mercantilizacado da educacao.

Esse projeto neoliberal de alinhamento da politica curricular vigente e da
educacao a outras politicas com o intuito de atendimento e manutencao do sistema
capitalista, se desenha claramente no texto da BNCC, como se pode observar no

excerto a seguir:

Referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos dos sistemas e das redes
escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas
pedagodgicas das instituicbes escolares, a BNCC integra a politica nacional da
Educacao Basica e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e acdes,
em ambito federal, estadual e municipal, referentes a formagao de professores, a
avaliagcado, a elaboracao de conteudos educacionais e aos critérios para a oferta
de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educacgao. (Bb4).

A BNCC se implementada como propde o Ministério da Educacao e nao ser
re-significada e contextualizada, além de advir um curriculo fragmentado, minimo e
com reducado de conteudos criticos e voltada para a formacao instrumental para o
mercado de trabalho (SILVA; LOUREIRO, 2019), acabara por descartar uma
formacao integral e cidada dos sujeitos. Dessa forma, “o projeto educativo torna-se
projeto de subordinagdo da formagdo humana as demandas do mercado” (MELO;
MAROCHI. 2019, p.6). Embora o texto da BNCC contradiga essa perspectiva, como

podemos observar no excerto a seguir:

o compromisso da escola de propiciar uma formacgao integral, balizada pelos
direitos humanos e principios democraticos, € preciso considerar a
necessidade de desnaturalizar qualquer forma de violéncia nas sociedades
contemporaneas, incluindo a violéncia simbdlica de grupos sociais que
impdem normas, valores e conhecimentos tidos como universais e que nao
estabelecem dialogo entre as diferentes culturas presentes na comunidade e
na escola. (Bb65)

Diante disso, compreendemos a partir da perspectiva de inovacgao feita pelas
e para as pessoas de forma coletiva e democratica, defendida pelas pesquisadoras,
corroborada pelo GRUPI e ratificada por Singer (2015), que a BNCC n&o se constitui
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como uma inovacdo dentro da educacdo brasileira e nao propicia praticas
pedagodgicas inovadoras, pelo contrario, trata-se de um retrocesso, uma volta ao
modelo de educagéo bancaria, tecnicista com vistas a manutengcdo de hegemonias e
ordem social, reforgada pelo capitalismo.

Contudo, sob a perspectiva do discurso constitutivo da BNCC e do viés
politico que o mesmo representa, pode-se dizer que ela se constitui inovadora, pois
nunca antes houve uma tentativa tdo clara de alinhamento de politicas educacionais
a partir da unificacdo e padronizacao curricular. No entanto, a inovagao trazida pela
Base, além do viés predominantemente tecnoldgico, como dito anteriormente, traz
também o que Veiga (2003) denomina “Inovagao regulatoria”.

A inovacado regulatéria nada mais € do que uma tentativa de controle e
prescri¢cao sociais a partir de mudancgas e reformas que ocorrem de fora para dentro,

sem a participagao e construgao coletiva e a contextualizagdo da realidade.

A inovagdo regulatéria ou técnica tem suas bases epistemoldgicas
assentadas no carater regulador e normativo da ciéncia conservadora,
caracterizada, de um lado, pela observagao descomprometida, pela certeza
ordenada e pela quantificagdo dos fendmenos atrelados a um processo de
mudanga fragmentado, limitado e autoritario; e de outro, pelo néo-
desenvolvimento de uma articulagido potencializadora de novas relagdes
entre o ser, o saber e o agir (VEIGA, 2003, p. 3).

A BNCC claramente traz em sua constituicdo o viés de inovacgao tecnicista
ou regulatdria e esse tipo de inovagao “[...] € uma rearticulagdo do sistema que se
apropria das energias emancipatorias contidas na inovagéo, transformando-a numa
energia regulatoria”. (Leite et al., 1997, p. 10).

Nesse sentido, se a Base impde que sejam revistos os PPPs das escolas a
luz dos preceitos do Documento, teremos, consequentemente, a inovacgao
regulatéria ou tecnicista como cerne da educacéo brasileira, a partir de documentos
normativos e reguladores geridos em um processo nao coletivo, de fora para dentro
e que culminam na padronizag¢ao e uniformidade a partir de um controle burocratico.
(VEIGA, 2003).

A seguir, apresentamos a Figura 2, com as caracteristicas da inovagéo
regulatéria e suas implicagées e reflexos nos PPPs construidos sob esse viés,
apresentado por Veiga (2003) como Figura 1:
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Figura 2 - Caracteristicas da inovacgao regulatoéria

Figu_rla 1

Concepcoes de Inovacao Regulatoria ou Técnica e Projeto Politico-Pedagogico

Inovagao Regulatéria ou Técnica Projeto Politico-Pedagogico
- Cariter regulador e normativo da ciéncia - Conjunto de atividades que gera um
conservadora; documento programitico;
- observacio descomprometida; - visa a eficacia;
- certeza ordenada; - pode servir para a perpetuagao do instituido;
- processo de fora para dentro; || - processo nio coletivo;
- descontextualizada; - descontextualizada;
- padronizagio, uniformidade; - racionalizacio do processo de trabalho;
- normativa e controle burocratico; - preocupado com a dimensio técnica;
- mudanga temporaria e parcial; - nega a diversidade de interesses;
- instituida. - um instrumento de controle.
Y b
Instituicao educativa regida por indicadores Instituicio educativa é mera cumpridora de
de desempenho e avaliagio de resultados. . normas técnicas burocratizadas.
A\ P Y
Deixa de fora quem inova: professores, P‘f”ic_"’ P"“‘ic‘"Pf‘l“ﬂ"’gic"_ construido
servidores técnico-administrativos e alunos. solitariamente e regido pelo isolamento e
saudosismo.

Fonte: Veiga (2003, p. 273).

Desta forma, ao respondermos a nossa questao de pesquisa, constatamos
que o viés de inovagao pedagogica apresentado na BNCC é preponderantemente
tecnoldgico, regulatorio e tecnicista, o que impossibilita n&do apenas praticas
inovadoras, mas também praticas interdisciplinares tanto entre os componentes
curriculares analisados, quanto as outras areas do conhecimento.

Nessa perspectiva, a resposta ao problema da presente investigacédo
corrobora com a concepc¢ao de educacao apresentada pelo Documento, que, a partir
da pedagogia das competéncias e de uma politica pautada na performatividade e
em testes padronizados, acarretara na manutengao de hegemonias e do status quo,
reforcando cada vez mais as desigualdades em nosso pais. Nesse sentido,

entendemos que:

Essa politica de alinhamento (objetivo-conteudo-teste) gera um
estreitamento curricular, pois secundariza dimensbes mais amplas da
formagdo humana e ndo considera de fato a influéncia do perfil
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socioecondmico dos individuos na aprendizagem. Tais iniciativas tém,
ainda, um carater de responsabilizacdo individual forte, que ndo é coerente
com a realidade do Brasil, em que a desigualdade social & histérica e muito
profunda. (RODRIGUES; PERREIRA; MOHR. 2019, p. 5).

Além de todos os aspectos anteriormente abordados, entendemos que a
BNCC, mesmo ndo se colocando como curriculo, acaba sim se tornando um
curriculo, que, a partir de competéncias preestabelecidas pretende construir uma
identidade nacional. Ou seja, a partir de um Documento regulatério, que cerceia a
autonomia das escolas, do esvaziamento de conteudos criticos e aspectos de
formacdo social e contextualizada, determina qual curriculo deve ser seguido e
consequentemente, que tipo de formagao nossos alunos terdo: tecnicista, bancaria,
isto €, formagao de mao-de-obra para atender a demanda capitalista.

Diante disso, entendemos as disputas politicas e de poder que embasam a
constituicdo do curriculo, pois ele € o cerne da escola, da educacio. A partir de sua
construcdo, dos conceitos e perspectivas de educacao, de ser humano e sociedade
€ que se constituira a identidade da escola, da comunidade escolar, de um estado,
de um pais.

Um curriculo que proporcione praticas pedagogicas inovadoras,
interdisciplinares e que realmente visem uma formagao integral e humana, deve ser
construido democraticamente a partir da realidade dos atores envolvidos no
processo de ensinar e aprender para que se possa modificar essa realidade que ai
esta, pois os resultados da inovacado ultrapassam as questdes técnicas sem
prescindir delas e opdem-se as orientacbes da racionalidade da ciéncia
conservadora (SANTOS, 1987).

Ao compreender a BNCC, podemos achar brechas para mudar, inovar, fazer
diferente dessa pedagogia tradicional e ultrapassada que domina a educagdo em
nosso pais e que vem sendo reforgada por esse Documento. Para isso, (re)construir
os PPPS das escolas a partir de uma perspectiva emancipatéria, democratica, a luz
do que Veiga (2003) denomina como “inovagdo emancipatéria ou edificante” se faz

urgente. A partir de uma inovagao que vise:

[...] maior comunicagéo e dialogo com os saberes locais e com os diferentes
atores e realiza-se em um contexto que ¢é histdrico e social, porque humano.
A ciéncia emergente opde-se as classicas dicotomias entre ciéncias
naturais/ciéncias sociais, teoria/pratica, sujeito/objeto,
conhecimento/realidade. Trata-se, portanto, de buscar a superacdo da
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fragmentacao das ciéncias e suas implicagbes para a vida do homem e da
sociedade (VEIGA, 2003, p. 8).

Dessa forma, ao construimos curriculos e PPPs sob a perspectiva da
inovagdo emancipatéria, estaremos buscando uma identidade de escola, de
educagao que realmente prevé por uma formagao integral e humana de seus alunos.
A seguir, trazemos a Figura 3, que ilustra a inovagdo emancipatéria e suas
caracteristicas nos PPPs construidos nesse viés, apresentada por Veiga (2003) na

Figura 2.

Figura 3 - Caracteristicas da inovagao emancipatoéria

Figura2

Concepcoes de Inovacio Emancipatona ou Edificante e Projeto Politico-Pedagogico

v
Inovagio Emancipatéria ou Edificante

}

Projeto Politico-Pedagégico

- Nio € reforma, invencio ou mudanca;
pressupoe ruptura;

- € producio humana;

- alicercada no cariter emancipador e
argumentativo da ciéncia emergente;

- busca superar a fragmenracio das
ciéncias;

- nido hi separacio de fins e meios;

- deslegitima as formas instumidas.

- E um movimento de luta em prol da
democratizagio;

- esta volrado para a inclusio;

- favorece o didlogo, a cooperacio;

- ha vinculo entre autonomia e projeto
pelitco-pedagégico;

- legitimidade ligada 20 grau de participacio
dos envolvidos;

- configura unicidade e coeréncia a0

processo educativo.

Instiruicio educativa repensa a estrutura de
poder, suas relaghes sodais e seus valores.

Instiruicio educativa € uma instmicio de
confronto, de resisténcia e de proposicio

de inovacgoes.

Professores, servidores técnico-
administratvos e alunos unem-se e

separam-se de acordo com 2a necessidade

do processo; hi protagonismos.

Projeto politico-pedagogico construido
coletivamente € regido pelo intercimbio

e pela cooperacio.

Fonte: Veiga (2003, p. 278).

Diante do exposto, verificamos a perspectiva de inovagao pedagdgica

regulatoria presente na BNCC, bem como as consequéncias de sua implementagao
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sem as devidas reflexdes e discussdes acerca do Documento. A Base precisa ser
ressignificada, mas ndo da forma verticalizada como foi elaborada e sim de forma
horizontal, coletiva, democratica e contextualizada com a realidade de cada escola.
Percebemos, também, a partir da perspectiva de inovagdo emancipatéria
apresentada por Veiga (2003), que podemos encontrar as brechas necessarias para
que, a partir das nossas praticas pedagdgicas e reformulagdes curriculares sob essa
perspectiva, possamos construir caminhos de resisténcia e (re)existéncia a essa

reforma de mercantilizacdo e padronizagao neoliberal da educacéo.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS: ESPERANGANDO PERSPECTIVAS

[...] é preciso ter esperanga. Mas tem de ser esperanga do verbo
‘esperancar’. Por que isso? Por que tem gente que tem esperanga do verbo
esperar. Esperanca do verbo esperar ndo € esperanga, € espera. ‘Ah, eu
espero que melhore, que funcione, que resolva’. Ja esperancar ¢ ir atras, &
se juntar, é ndo desistir. E ser capaz de recusar aquilo que apodrece a
nossa capacidade de integridade e a nossa fé ativa nas obras. Esperanca é
a capacidade de olhar e reagir aquilo que parece ndo ter saida. Por isso, &
muito diferente de esperar; temos mesmo é de esperangar (FREIRE, 1992,

p. 11).

Esperancga foi o que nos moveu no ano de 2020 e o que nos mantém em
2021, periodo em que desenvolvemos a presente investigacdo. Quase dois anos em
que tivemos de nos reinventar, resistir e (re)existir em meio ao caos trazido por um
virus desconhecido e que assolou 0 mundo inteiro: o coronavirus.

Diferente do que nos propde Freire (1992), na maior parte do tempo a nossa
esperanga diante dessa tragédia que tirou do nosso convivio tantas vidas, foi a do
verbo esperar. Esperar pela vacina, esperar pela cura, esperar ndo ser contaminado,
esperar ndao perder mais ninguém, esperar sobreviver, esperar pelo retorno da
normalidade.

Contudo, também tivemos a esperanca no sentido denominando por Freire
(1992) de esperancgar. Esperangcamos quando nao desistimos dos nossos projetos,
quando nos mantivemos firmes diante do desconhecido, quando enquanto
educadores e profissionais nos reinventamos para fazermos nosso trabalho.
Esperangamos quando mesmo inconsolaveis com nossas perdas, consolamos aos
outros pelas suas. Esperangcamos quando nao desistimos de lutar e cobrar a vacina
de nossos governantes. E, sobretudo, quando tivemos tudo para desistir, mas
esperangcamos indo atras de nossos objetivos e chegamos a conclusdo dessa
pesquisa.

Nesse contexto, concluimos a presente investigagdo denominada “A
inovagdo pedagdgica na Base Nacional Comum Curricular: Lingua Portuguesa e
Ciéncias da Natureza numa perspectiva interdisciplinar’, suscitada pelo seguinte
questionamento: “De que forma a inovagédo pedagdgica se faz presente na BNCC,
especificamente em Lingua Portuguesa e Ciéncias, nos anos finais do ensino
fundamental, sob o viés da interdisciplinaridade?”

O objetivo geral da pesquisa foi: “Investigar como a inovagao pedagdgica se
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faz presente no texto da politica curricular da Base Nacional Comum Curricular —
BNCC — em relagdo aos componentes curriculares Lingua Portuguesa e Ciéncias
para os anos finais do Ensino Fundamental sob a perspectiva da
interdisciplinaridade”, tendo como objetivos especificos: Descrever os objetivos e
competéncias especificas de Lingua Portuguesa e Ciéncias do texto da BNCC sob a
perspectiva da inovagado pedagodgica; Analisar as alteragdes e intencionalidades
propostas no texto da BNCC em relagdo a Lingua Portuguesa e Ciéncias, para os
anos finais do Ensino Fundamental no viés da inovagédo pedagogica; Verificar a
possibilidade do trabalho interdisciplinar entre Lingua Portuguesa e Ciéncias.

A partir dos objetivos propostos adentramos o texto da BNCC, guiadas pela
ATD e pelas categorias iniciais — curriculo, inovagéao e interdisciplinaridade — e pelos
autores que embasam epistemologicamente esses conceitos. Nesse processo de
desconstrucdo textual em busca de novos significados, emergiram as categorias
competéncia e performatividade.

Ao final desse processo de imersdo no texto da Base, chegamos as
categorias finais da investigacdo a partir das quais construiu-se 0s seguintes
metatextos: Pedagogia das Competéncias e a “performatividade” contemporanea:
“novos” rumos da educagéo; A BNCC e o Curriculo: caminhos para a (re)existéncia
ou a aniquilagdo de novas possibilidades no ensino-aprendizagem; A Base da
Inovagdo: pedagogica ou tecnoldgica?; Interdisciplinaridade sob o viés do
engessamento curricular: é possivel?; Inter-relagdo entre as categorias analiticas
nas componentes curriculares Lingua portuguesa e Ciéncias.

Cada metatexto construido no decorrer da presente pesquisa da conta das
categorias finais da investigagédo, buscando responder a questdo de pesquisa e aos
nossos objetivos.

Retomando ao objetivo geral da pesquisa, concluimos que a inovagao se faz
presente no texto da Base; contudo, trata-se da inovagéo de viés tecnolodgico,
especialmente nos componentes investigadas, Lingua portuguesa e Ciéncias.
Constatamos na Lingua Portuguesa a énfase dada aos géneros textuais midiaticos e
Ciéncias como meio de produgao de novas tecnologias.

Além disso, evidenciamos o tipo de inovagcdo que se apresenta no viés
regulatério, que vai ao encontro da proposta da BNCC pautada na Pedagogia das
Competéncias. Essa perspectiva de padronizagédo e homogeneizagao curricular que
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preconiza uma educacgao tecnicista e que atende a um ideario de formagao para o
atendimento a demanda de mercado, € a visdo neoliberal de educagao que avanca
sobre a escola publica com fins de privatizagéo.

Quanto ao primeiro objetivo especifico que tratava das competéncias
especificas das componentes curriculares investigadas, ao descrevé-las
compreendemos que essas competéncias coadunam com o proposto na Pedagogia
das Competéncias que embasa a BNCC, o saber-fazer. Além disso, a perspectiva de
inovagao pedagogica se resume ao viés puramente tecnoldgico que surge a partir da
énfase do saber utilizar as tecnologias da informagéo e midiaticas.

No segundo objetivo especifico de analisar as mudancgas e intencionalidades
propostas no texto da Base, verificamos em Lingua Portuguesa um excesso de
géneros textuais que acabam por superficializar o estudo dos mesmos, e com
énfase nos géneros relativos as tecnologias, hipertextos e midiaticos. Ja em
Ciéncias podemos constatar uma certa énfase no viés tecnoldgico, uma perspectiva
de Ciéncia enquanto producdo de tecnologias e insumos para abastecer o mundo
contemporaneo em constante mudancga e evolugéo; além de uma fragmentag&o nos
conteudos a partir do reducionismo curricular ocasionado por um curriculo prescritivo
e homogeneizante.

Acerca do objetivo especifico que trata da possibilidade do trabalho
interdisciplinar, constatamos que devido ao fato de a BNCC estar embasada na
Pedagogia das Competéncias, isso dificulta efetivagdo da interdisciplinaridade que
tem papel central como articuladora do processo ensino-aprendizagem a fim de
superar a fragmentacao dos conteudos e dos curriculos.

Também, devido ao contexto ocasionado pela quarentena da Covid19,
tivemos que nos reinventarmos para o desafio do ensino remoto emergencial, junto a
imposigdo da implementagdo da BNCC'. Muitas foram as readaptagdes para o
ensino remoto, que acabou limitando ainda mais as possibilidades de um ensino
interdisciplinar. Assim, pudemos verificar nessa investigagdo de cunho documental
que, na teoria, o viés de interdisciplinaridade advindo do curriculo prescritivo da
BNCC, acompanha a inovagéao regulatoria presente na mesma.

4 A ResolugdoCNE/CP N° 2, 10 de dezembro de 2020 institui Diretrizes Nacionais orientadoras para
a implementagao dos dispositivos da Lei n° 14.040, de 18 de agosto de 2020, que estabelece normas
educacionais excepcionais a serem adotadas pelos sistemas de ensino, instituicbes e redes
escolares, publicas, privadas, comunitarias e confessionais, durante o estado de calamidade
reconhecido pelo Decreto Legislativo n° 6, de 20 de margo de 2020.
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Compreendemos que a pesquisa aqui apresentada serve como premissa
para estudos posteriores que considerem também as politicas alinhadas a BNCC no
que se refere a formacdo docente, ou seja, a Base Nacional de Formacdo de
Professores (BNC-Formacgio)'® e a Base Nacional Comum para a Formagio
Continuada de Professores da Educagao Basica (BNC-Formagéo Continuada)'®.

A partir do nosso estudo, enfatizamos a necessidade de se ressignificar esse
Documento normativo e prescritivo que faz parte de uma politica maior de governo e
de tentativa de mercantilizagdo da educacédo. Nao podemos simplesmente aceitar e
implementar o que a Base impde sem a devida reflexdo e discussao coletiva para
encontrarmos maneiras de resisténcia a essa reforma neoliberal.

Assim como compreendemos que uma Base ndo deve normatizar ou
padronizar o processo de ensinar e aprender, nem o limitar, pois esse é constituido
em coletividade, de forma dindmica e viva. Nao precisamos de uma padronizagao,
de um modelo de estudante. Precisamos sim garantir um ensino de qualidade com
praticas inovadoras e interdisciplinares, que visem garantir o respeito as diferengas,
as subjetividades, bem como as caracteristicas sociais, regionais, culturais e
econdmicas de cada escola, de cada aluno.

Podemos sim esperancar a partir de nossas praticas, da inovagao
pedagodgica emancipatoria e da ressignificagdo para além da politica. Podemos
encontrar brechas a partir da contextualizagdo da BNCC dentro de nossas escolas
para resistir, mas também (re)existir enquanto educadores, enquanto cidaddos em

defesa de uma educacao publica de qualidade e para todos.

5 A Resolugdo n° 1, de 02 de julho de 2019, define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formagéao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagédo pedagodgica para
graduados € cursos de segunda licenciatura) e para a formagao continuada.

6 A Resolugdo CNE/CP N° 1, de 27 de outubro de 2020, dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo Continuada de Professores da Educacdo Basica e institui a Base
Nacional Comum para a Formagao Continuada de Professores da Educagao Basica (BNC-Formagao
Continuada).
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BNCC- Base Nacional Comum Curricular
Textos da Politica e Categorias a Priori

Inovacgao pedagodgica
Cddigo “a”

Curriculo
Cadigo “b”

Interdisciplinaridade
Cddigo “c”

A BNCC por si s6 ndo alterara o
quadro de desigualdade ainda
presente na Educacao Basica do
Brasil, mas é essencial para que
a mudanga tenha inicio porque,
além dos curriculos, influenciara
a formagéo inicial e continuada
dos educadores, a producao de
materiais didaticos, as
matrizes de avaliacbes e o0s
exames hacionais que serao
revistos a luz do texto
homologado da Base. (excerto 1,

p.5)

A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) é um
documento de carater
normativo que define o
conjunto organico e
progressivo de
aprendizagens essenciais
que todos os alunos
devem desenvolverao longo
das etapas e modalidades
da Educacdo Basica, de
modoa que tenham
assegurados seus direitos
de aprendizagem e
desenvolvimento, em
conformidade com o que
preceitua o Plano Nacionalde
Educagéo (PNE).(excerto 2,

p.7)

as
desdobram-se no

etapas da

(Educagao Infantil,

conhecimentos,

(excerto 10, p.8-9)

competéncias gerais da
EducacaoBasica, apresentadas
a seguir, inter-relacionam-se e
tratamento
didatico proposto para as trés
EducacaoBasica
Ensino
Fundamental e Ensino Médio),
articulando-se na construgao de
no
desenvolvimento de habilidades
e na formacdo de atitudes e
valores, nos termos da LDB.

Nesse sentido, espera-se que a

BNCC ajude a superar a | aplica-se exclusivamente a | verbal (oral ou visual-motora,
fragmentacdo das  politicas | educagédo escolar, tal como a | como Libras, e escrita),
educacionais, enseje o | define o § 1° do Artigo 1° da | corporal, visual, sonora e
fortalecimento do regime de | Lei de Diretrizes e Bases da | digital -, bem como
colaboragdo entre as trés | Educagdo Nacional (LDB, Lei | conhecimentosdas linguagens
esferas de governo e seja | n° 9.394/1996), e esta | artisticas, matematica e
balizadora da qualidade da | orientado pelos principios | cientifica, para se expressar e
educagéo. (excerto 5, p.8) éticos, politicos e estéticos | partilhar informacdes,

que visam a formacgao | experiéncias, ideias e

humana integral e a | sentimentos em diferentes

construcéo de uma | contextos e produzir sentidos

sociedade justa, | que levem ao entendimento

democratica e inclusiva, | mutuo. (Excerto 13, p. 9)

como fundamentado nas

Diretrizes Curriculares

Nacionais da  Educacéao

Basica (DCN) (excerto 3,

p.7)

Este documento normativo

Utilizar diferentes linguagens —

As aprendizagens essenciais
definidas na BNCC devem
concorrer para assegurar aos
estudantes o desenvolvimento
de dez competéncias gerais,
que consubstanciam, no ambito
pedagdgico, os direitos de
aprendizagem e
desenvolvimento.  (excerto 7,

Referéncia nacional para a
formulagdo dos curriculos
dos sistemas e das redes
escolares dos Estados, do
Distrito Federal e dos
Municipios e das propostas
pedagdgicas das instituicdes
escolares, a BNCC integra a
politica nacional da

decidir sobre formas

organizagao

e fortalecer a competéncia
pedagogica das equipes
escolares para adotar

estratégias mais dindmicas,

interativas e colaborativas em
relacdo a gestdo do ensino e

de
interdisciplinar
dos componentes curriculares
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p.8)

Educacdo Basica e vai
contribuir para o alinhamento
de outras politicas e acgoes,
em ambito federal, estadual
e municipal, referentes a
formacdo de professores, a
avaliagdo, a elaboracao de
conteudos educacionais e
aos critérios para a oferta de
infraestrutura adequada para
o pleno desenvolvimento da
educagéo. (excerto 4, p.8)

da aprendizagem; (Excerto 39,
p.16)

competéncia €& definida como
a mobilizacdo de conhecimentos

(conceitos e
procedimentos),habilidades(prati
cas,cognitivas e
socioemocionais), atitudes e
valores  resolver demandas
complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do

trabalho. (Excerto 8, p. 8)

Assim, para além da garantia
de acesso e permanéncia na

escola, €& necessario que
sistemas, redes e escolas
garantam um patamar

comum de aprendizagens
a todos os estudantes,
tarefa para a qual a BNCC é
instrumento fundamental.
(excerto 6, p.8)

Praticas de leitura e producéao

escrita ou oral do campo
jornalistico-midiatico se
conectam com as de atuacao
na vida publica. Uma
reportagem cientifica transita
tanto pelo campo jornalistico-
midiatico quanto pelo campo de
divulgagdo  cientifica; uma
resenha critica pode pertencer
tanto ao campo jornalistico
quanto ao literdrio ou de
investigacao. (Excerto 88, p.85)

a BNCC reconhece que a | os curriculos da Educacgdo | tais competéncias perpassam
“‘educacao deve afirmar | Infantil, do Ensino todos 0s componentes
valores e estimular agdes que | Fundamental e do Ensino | curriculares do Ensino
contribuam para a transformagéo | Médio devem ter base | Fundamental e sdo essenciais
da sociedade, tornando-a mais | nacional comum, a ser | para a ampliacao das
humana, socialmente justa e, | complementada, em cada | possibilidades de participacao
também, voltada para a | sistema de ensino e em cada | dos estudantes em praticas
preservacao da natureza” | estabelecimento escolar, por | de  diferentes  campos de
(BRASIL, uma parte diversificada, | atividades humanas e de pleno
2013)(excerto 9, p.8) exigida pelas caracteristicas | exercicio da cidadania. (Excerto

regionais e locais da | 92, p.86)

sociedade, da cultura, da

economia e dos educandos

(BRASIL,1996).(Excerto 20,

p.10)

a LDB deixa claros dois | o surgimento do desafio de
“Exercitar a curiosidade | conceitos decisivos para | aproximar esses  multiplos
intelectual e recorrer a | todo o desenvolvimento da | conhecimentos. (Excerto 96,
abordagem propria das ciéncias, | questao curricular no | p.136)
inclundo a investigagdo, a | Brasil. O primeiro, ja
reflexdo, a analise critica, a | antecipado pela

imaginagdo e a criatividade,
para investigar causas,
elaborar e testar hipdteses,
formular e resolver problemas
e criar solugdes (inclusive
tecnologicas) c om base nos
conhecimentos das diferentes
areas”. (Excerto 11, p. 9)

Constituicdo, estabelece a
relacdo entre o que ¢é
basico-comum e o que é
diverso em matéria
curricular: as competéncias
e diretrizes sdo comuns,
os curriculos sao diversos.
O segundo se refere ao foco
do curriculo. Ao dizer que os
conteudos curriculares estao
a Servico do
desenvolvimento de
competéncias, a LDB orienta
a definicao das
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aprendizagens essenciais, e
nao apenas dos
conteudosminimos a ser
ensinados. Essas sao duas
nogodes

fundantes da
(Excerto 21, p.11)

BNCC.

“Valorizar e utilizar 0s
conhecimentos historicamente

“construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital
para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo
e colaborar para a construgao

Art. 36. § 1° A organizagédo
das areas de que trata o
caput e das respectivas
competéncias e habilidades
sera feita de acordo com
critérios estabelecidos em
cada sistema de ensino
(BRASIL, 2017). (Excerto 22,

No componente Lingua
Portuguesa, amplia-se o]
contato dos estudantes com
géneros textuais relacionados a
varios campos de atuagado e a
varias disciplinas, partindo-se
de praticas de linguagem ja
vivenciadas pelos jovens para

de uma sociedade justa, | p.12) a ampliagdo dessas praticas,
democratica e inclusiva”. em direcéo a novas
(Excerto 12, p. 9) experiéncias.  (Excerto 97,
p.136)
Compreender, utilizar e criar | Em 2017, com a alteragédo | a area de Ciéncias da Natureza,
tecnologias digitais de | da LDB por forca da Lei | por meio de um olhar articulado
informacdo e comunicagcdo de | n°® 13.415/2017, a legislagdo | de diversos campos do saber,
forma critica, significativa, | brasileira passa a utilizar, | precisa assegurar aos alunos

reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar,

concomitantemente, duas
nomenclaturas para se referir
as finalidades da educacao:

Fundamental o
diversidade de

do Ensino
acesso a
conhecimentos

acessar e disseminar | Art. 35-A. A Base Nacional | cientificosproduzidos ao longo
informacdes, produzir | Comum Curricular | da histéria, bem como a
conhecimentos, resolver | definiradireitos e objetivos de | aproximagédo gradativa aos
problemas e exercer | aprendizagem do ensino | principais processos, praticas e
protagonismo e autoria na vida | médio, conforme diretrizes | procedimentos da investigagédo
pessoal e coletiva. (Excerto | do Conselho Nacional de | cientifica. (Excerto 112, p.321)
14, p.9) Educagcdo, nas seguintes

areas do conhecimento [...]

(Excerto 23, p.12)
Valorizar a diversidade de quando é utilizado um

saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos

e experiéncias que Ihe
possibilitem entender as
relagcbes préprias do mundo

do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao  exercicio da
cidadania e ao seu projeto de
vida, com liberdade, autonomia,

consciéncia critica e
responsabilidade. (excerto 15,
p.9)

Foco no desenvolvimento de
competéncias. (Excerto 24,
p.13)

determinado verbo em uma
habilidade, como “apresentar”
ou ‘relatar’, este se refere a
procedimentos comuns da
ciéncia, neste caso
relacionados a comunicagao,
que envolvem também outras

etapas do processo
investigativo. A ideia implicita
estda em relatar de forma

sistematica o resultado de
uma coleta de dados e/ou
apresentar a organizacédo e
extrapolacdo de conclusdes, de
tal forma a considerar os
contra-argumentos
apresentados, no caso de um
debate, por exemplo. (Excerto
130, p.330)

Argumentar com base em fatos,

dados e informacgdes
confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias,

pontos de vista e decisdes

O conceito de competéncia,
adotado pela BNCC, marca
a discussdo pedagdgica e
social das ultimas décadas e
pode ser inferido no texto da

quando ¢é utilizado o verbo
“‘observar”, tem-se em mente o
agucamento da curiosidade dos
alunos sobre o mundo, em
busca de questdes que
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comuns que

respeitem e

promovam os direitos humanos,

a consciéncia so

cioambiental e

O consumo responsavel em
ambito local, regional e global,

com posicionam

ento ético em

relacdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.(excerto

16, p.9)

LDB, especialmente quando
se estabelecem as
finalidades gerais do Ensino
Fundamental e do Ensino
Médio (Artigos 32 e 35)
(Excerto 25, p.13)

possibilitem elaborar hipoteses
e construir explicagdes sobre a
realidade que os cerca.
(Excerto 131, p.330)

Conhecer-se, apreciar-se €
cuidar de sua saude fisica e
emocional, compreendendo-se

na diversidade

humana e

reconhecendo suas emocgdes

e as dos outros,

com autocritica

e capacidade para lidar com

elas. (excerto 17,

p.10)

o foco no desenvolvimento
de competéncias tem
orientado a maioria dos
Estados e Municipios
brasileiros e diferentes
paises na construcdo de
seus curriculos. (excerto 26,
p.13)

Linguagens nas Ciéncias da
Natureza — neste eixo, as
linguagens especificas das
ciéncias da natureza e as
diferentes linguagens
envolvidas na comunicagado de
conhecimentos cientificos sao
evidenciadas. Cada campo
cientifico apresenta uma
linguagem especifica, cuja
apropriagcao facilita a
compreensao e a comunicagao.
Ainda, as ciéncias da natureza
utilizam outros recursos da
linguagem, como  graficos,
imagens, representacoes
pictéricas, importantes para a
compreensdao de muitos dos
conhecimentos cientificos (132,
p334)

Exercitar a empa
resolucao de

tia, o dialogo, a
conflitos e a

cooperacao,fazendo-se respeitar

e promovendo

o respeito ao

outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizagao
da diversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes,

identidades,
potencialidades,
preconceitos

culturas e
sem
de qualquer

natureza. (excerto 18, p.10)

a BNCC indica que as
decisdes pedagdgicas
devem estar orientadas
para o desenvolvimento de
competéncias. Por meio da
indicacdo clara do que os
alunos devem “saber”
(considerando a constituigao
de conhecimentos,
habilidades, atitudes
evalores) e, sobretudo, do
que devem “saber fazer’
(considerando a mobilizagéao

desses conhecimentos,
habilidades, atitudes e
valores para resolver

demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho), a
explicitagao das
competéncias oferece
referéncias para o)
fortalecimento de agdes
que assegurem as
aprendizagens essenciais
definidas na BNCC. (Excerto
27, p.13)

Agir pessoal e
comautonomia,
responsabilidade,

coletivamente

flexibilidade,

No Brasil, um pais
caracterizadopela
autonomia dos entes
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resiliéncia e  determinacao,
tomando decisbes com base
em principios éticos,
democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.
(excerto 19, p.10)

federados, acentuada
diversidade cultural e
profundas desigualdades
sociais, os sistemas e redes
de ensino devem construir
curriculos, e as escolas
precisam elaborar propostas
pedagdgicas que considerem

as necessidades, as
possibilidades e 0s
interesses dos estudantes,
assim como suas
identidades linguisticas,
étnicas e culturais. (Excerto
34, p.15)

A sociedade contemporanea
impde um olhar inovador e
inclusivo a questdes centrais do
processo educativo. o que
aprender, para que aprender,
como ensinar, como promover
redes de aprendizagem
colaborativa e como avaliar o
aprendizado. (Excerto 28, p.14)

A BNCC e os curriculos se
identificam na comunhao de
principios e valores que,
como ja mencionado,
orientam a LDB e as DCN.
Dessa maneira, reconhecem
que a educagdao tem um
compromisso com a
formacéao e o]
desenvolvimento humano
global, em suas dimensdes
intelectual, fisica, afetiva,
social, ética, moral e
simbdlica. ( Excerto 35, p.16)

No novo cenario mundial,
reconhecer-se em seu contexto
histérico e cultural, comunicar-
se, ser criativo, analitico-critico,
participativo, aberto ao novo,
colaborativo, resiliente,
produtivo e responsavel requer
muito mais do que o acumulo
de informagbes. Requer o
desenvolvimento de
competéncias para aprender a
aprender, saber lidar com a
informacdo cada vez mais
disponivel, atuar com
discernimento e
responsabilidade nos contextos
das culturas digitais, aplicar
conhecimentos para resolver
problemas, ter autonomia para
tomar decisdes, ser proativo
para identificar os dados de uma
situacdo e buscar solugdes,
conviver e aprender com as
diferencas e as diversidades.
(excerto 29, p.14)

BNCC e curriculos tém
papéis complementares
para assegurar as
aprendizagens essenciais
definidas para cada etapa da
Educagdo Basica, uma vez
que tais aprendizagens so
se materializam mediante o
conjunto de decisdes que
caracterizam o curriculo

em agéao. (Excerto 36, p.16)

a BNCC afirma, de maneira
explicita, o seu compromisso
com a educacgao integral.
Reconhece, assim, que a
Educacdo Basica deve visar a
formacdo e ao desenvolvimento

Essas decisbes precisam,
igualmenteser consideradas
na organizagéo de
curriculos e propostas
adequados as diferentes
modalidades de ensino
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humano global, o que implica
compreender a complexidade e
a nao linearidade desse
desenvolvimento, rompendo
com visdes reducionistas que
privilegiam ou a dimensao
intelectual (cognitiva) ou a
dimenséao afetiva.  Significa,
ainda, assumir uma vis&o plural,
singular e integral da crianga,

do adolescente, do jovem e do
adulto. (Excerto 30, p.14)

(Educacéo Especial,
Educacédo de Jovens e
Adultos, Educacéo do
Campo, Educagédo Escolar
Indigena, Educacdo Escolar
Quilombola, Educacdo a
Distancia), atendendo-se as
orientacbes das Diretrizes
Curriculares Nacionais.
(Excerto 46, p.17)

promover uma educacao
voltada ao seu acolhimento,
reconhecimento e
desenvolvimento  pleno, nas
suas singularidades e
diversidades.  Além disso, a
escola, como espaco de
aprendizagem e de

democracia inclusiva, deve se
fortalecer na pratica coercitiva
de nao discriminagdo, nao
preconceito e respeito as
diferencas e diversidades.
(Excerto 31, p.14)

Construir curriculos
interculturais, diferenciados e
bilingues, seus sistemas
préoprios de ensino e
aprendizagem, tanto dos
conteudos universais
quanto dos conhecimentos
indigenas, bem como o
ensino da lingua indigena
como primeira lingua.
(Excerto 47, p.18)

o conceito de educagéo integral
com o qual a BNCC esta
comprometida se refere a

construcéo intencional de
processos educativos que
promovam aprendizagens
sintonizadas com as

necessidades, as possibilidades
e os interesses dos estudantes
e, também, com os desafios da
sociedade contemporanea. Isso
supbe considerar as diferentes
infancias e  juventudes, as
diversas culturas juvenis e seu
potencial de criar novas formas
de existir. (Excerto 32, p.14)

Reconhecimento da
experiéncia curricular
existente em seu ambito
de atuagdo. (Excerto 48,
p.18)

a BNCC propbe a superacédo da
fragmentacgao radicalmente

disciplinar do conhecimento, o
estimulo a sua aplicagcédo na vida
real, a importancia do contexto
para dar sentido ao que se
aprende e o protagonismo do
estudante em sua aprendizagem
e na construgdo de seu projeto
de vida. (Excerto 33, p.15)

escolas publicas e
particulares também
acumularam experiéncias de
desenvolvimento curricular e
de criagcdo de materiais de
apoio ao curriculo, (Excerto
49, p.18)

decisdes que vao adequar as
proposi¢des da BNCC a
realidade local, considerando a
autonomia dos sistemas ou

das redes de ensino e das
instituicbes  escolares, como
também o contexto e as
caracteristicas dos alunos.

Com a homologagdo da
BNCC, as redes de ensino e
escolas particulares terdo
diante de si a tarefa de
construir  curriculos, com
base nas aprendizagens
essenciais estabelecidas na
BNCC, passando, assim, do
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Essas decisdes, que resultam de
um processo de envolvimento e
participacdo das familias e da
comunidade. (Excerto 37, p.16)

plano normativo propositivo
para o plano da agao e
da gestdo curricular que
envolve todo o conjunto de
decisOes e agdes definidoras
do curriculo e de sua
dindmica. (Excerto 51, p.20)

contextualizar os conteudos
dos componentes curriculares,
identificando  estratégias para
apresenta-los, representa-los,

exemplifica-los, conecta-los e
torna-los  significativos, com
base na realidade do lugar e
do tempo nos quais as
aprendizagens estdo situadas;
(Excerto 38, p.16)

a BNCC esta estruturada de
modo a explicitar as
competéncias que devem ser
desenvolvidas ao longo

de toda a Educagao Basica e
em cada etapa da

escolaridade, como
expressdo dos direitos de
aprendizagem e

desenvolvimento de todos os
estudantes. (Excerto 54,
p.23)

Selecionar e aplicar
metodologias e  estratégias
didatico-pedagdgicas
diversificadas, recorrendoa
ritmos diferenciados e a
conteudos complementares, se
necessario, para trabalhar com
as necessidades de diferentes
grupos de alunos, suas familias
e cultura de origem, suas
comunidades, seus grupos de
socializagao etc. (Excerto 40,

p.17)

o Ensino Fundamental esta
organizado em cinco areas
do conhecimento.Essas
areas, como bem aponta o
Parecer CNE/CEB n°
11/201024favorecem a
comunicagao entre 0s
conhecimentos e saberes
dos diferentes
componentescurriculares”
(BRASIL, 2010). (Excerto 55,
p.27)

conceber e pbr em pratica
situacdes e procedimentos para
motivar e engajar os alunos nas
aprendizagens; (excerto 41,
p.17)

As habilidades expressam
as aprendizagens
essenciais que devem

ser asseguradas aos alunos
nos diferentes contextos
escolares.( Excerto 56, p.27)

construir e aplicar procedimentos
de avaliagcdo formativa de
processo ou de resultado que
levem em conta os contextos
e as condicdes de
aprendizagem, tomando tais
registros como referéncia para
melhorar o desempenho da
escola, dos professores e dos
alunos; (Excerto 42, p.17)

Para garantir o]
desenvolvimento das
competéncias  especificas,
cada componente curricular
apresenta um conjunto de
habilidades. Essas
habilidadesestao
relacionadas a diferentes
objetos de  conhecimento—
aqui entendidos como
conteudos, conceitos e
processos —, que, por sua
vez, s&0 organizados em
unidades tematicas.
(Excerto 57, p.28)

selecionar, produzir, aplicar e
avaliar recursos didaticos e
tecnolégicos para apoiar o
processo de ensinar e aprender;
(Excerto 43, p.17)

Ao longo do Ensino
Fundamental - Anos
Finais, os estudantes se

deparam com desafios de
maior complexidade,
sobretudo devido a
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necessidade de se
apropriarem das diferentes
l6gicas de organizagdo dos
conhecimentos relacionados
as areas.Tendo em Vvista
essa maior especializacao,
é importante, nos varios
componentes curriculares,
retomar eressignificar as
aprendizagens do Ensino
Fundamental Anos Iniciais
no contexto das diferentes
areas, visando ao
aprofundamento e a
ampliacéo de repertérios dos
estudantes. (Excerto 58,
p.60)

criar e disponibilizar materiais de
orientacdo para os professores,

bem como manter processos
permanentes de formacao

docente que possibilitem
continuo aperfeicoamento dos
processos de ensino e

aprendizagem; (Excerto 44,
p.17)

0 compromisso da escola de
propiciar uma  formagao
integral,  balizada  pelos
direitos humanos e principios
democraticos, €& preciso
considerar a necessidade
de desnaturalizar qualquer
forma de Vvioléncia nas
sociedades contemporaneas,

incluindo a violéncia
simbdlica de grupos sociais
que impdem  normas,

valores e conhecimentos
tidos como universais e que
ndo estabelecem dialogo
entre as diferentes culturas
presentes na comunidade e
na escola. (Excerto 65, p.61)

manter processos continuos de
aprendizagem sobre gestédo
pedagodgica e curricular para
os demais educadores, no
ambito das escolas e sistemas
de ensino. (Excerto 45, p.17)
incorporar aos curriculos e as
propostas pedagdgicas a
abordagem de temas
contemporaneos que afetam a
vida humana em

escala local, regional e global,
preferencialmente de forma

Em todas as etapas de
escolarizagdo, mas de modo
especial entre os estudantes
dessa fase do Ensino
Fundamental, esses fatores
frequentemente dificultam a
convivéncia cotidiana e a
aprendizagem, conduzindo
ao  desinteresse e a
alienacédo e, nao raro, a

agressividade e ao fracasso
escolar.( Excerto 66, p.61)

transversal e integradora.
(Excerto 50, p.19)
A primeira tarefa de | Ensino Fundamental — Anos

responsabilidade direta da Unido
sera a revisdo da formacgao
inicial e continuada dos
professores para alinha-las a
BNCC. (Excerto 52, p.21)

Finais, a escola pode
contribuir para o]
delineamento do projeto de
vida dos estudantes, ao
estabelecer uma articulacao
nao somente com o0s anseios
desses jovens em relacao
ao seu futuro, como também
com a continuidade dos
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estudos no Ensino Médio.
(Excerto 68, p.62)

fomento a inovagcbes e a
disseminagcdo de casos de
sucesso; 0 apoio a experiéncias
curriculares inovadoras; a
criagdo de oportunidades de
acesso a conhecimentos e
experiéncias de outros paises; e,
ainda, o fomento de estudos e
pesquisas sobre curriculos e
temas afins.(Excerto 53, p.21)

As atividades  humanas
realizam-se nas praticas
sociais, mediadas  por
diferentes linguagens: verbal
(oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e,
contemporaneamente,
digital. Por meio dessas
praticas, as pessoas
interagem consigo mesmas e
com os outros, constituindo-
se como sujeitos sociais.
Nessas interagdes, estdo
imbricados conhecimentos,
atitudes e valores culturais,
morais e éticos (Excerto 70,
p.63)

€ importante fortalecer a
autonomia desses adolescentes,
oferecendo-lhes condigbes e
ferramentas para acessar

e interagir criticamente com
diferentes  conhecimentos e
fontes de informag&o. (Excerto
59, p.60)

As linguagens, antes
articuladas, passam a ter
status proprios de objetos
de conhecimento escolar. O
importante, assim, é que os
estudantes se apropriem
dasespecificidades de cada
linguagem, sem perder a
visdo do todo no qual elas
estdo inseridas. Mais do que
isso, € relevanteque
compreendam que as
linguagens s&o dindmicas,
e que todos participam desse
processo de constante
transformagéo. (Excerto 71,
p.63)

Os estudantes tornam-se mais
capazes de ver e avaliar os
fatos pelo ponto de vista do
outro, exercendo a capacidade
de descentracdo, “importante
na construgdo da autonomia e
na aquisicdo de valores
morais e éticos” (Excerto 60,
p.60)

em articulagdo com as
competéncias gerais da
Educacdo Basica, a area

de Linguagens deve
garantir aos alunos o
desenvolvimento de

competéncias  especificas.
(Excerto 73, p.64)

As mudangas proprias dessa
fase da vida implicam a
compreensao do adolescente
como sujeito em
desenvolvimento, com
singularidades e formagdes
identitarias e culturais proprias,
que demandam praticas
escolares diferenciadas,
capazes de contemplar suas
necessidades e diferentes
modos de inser¢do social.
(Excerto 61, p.60)

0] componente Lingua
Portuguesa da BNCC
dialoga com documentos e
orientagdes curriculares
produzidos nas ultimas
décadas, buscando atualiza-
los em relacéo as
pesquisas recentes da
area e as transformacodes
das praticas de linguagem
ocorridas neste século, de
vidas em grande parte ao
desenvolvimento das
tecnologias digitaisda
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informagcdo e comunicagao
(TDIC). (Excerto 78, p.67)

a cultura digital tem promovido
mudangas sociais significativas
nas sociedades
contemporaneas. Em
decorréncia do avango e da
multiplicagdo das tecnologias
de informagdo e comunicagéo e
do crescente acesso a elas pela
maior disponibilidade de
computadores, telefones
celulares, tablets e afins, os
estudantes estédo
dinamicamente inseridos nessa
cultura, n&o somente como
consumidores. (Excerto 62, p.61)

a linguagem é “uma forma
de acao interindividual
orientada para uma
finalidade especifica; um
processo de interlocugao que
se realiza nas praticas
sociais  existentes numa
sociedade, nos distintos
momentos de sua historia”
(BRASIL, 1998, p. 20).
(Excerto 79, p.67)

E importante que a instituicio

escolar preserve seu
compromisso de estimular a
reflexao e a analise
aprofundada e contribua para
o) desenvolvimento, no
estudante, de uma atitude
critica em relacéao ao

conteudo e a multiplicidade de
ofertas mididticas e digitais.
(Excerto 63, p.61)

centralidade do texto como
unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-
discursivas na abordagem,
de forma a sempre
relacionar os textos a seus
contextos de produgdo e o
desenvolvimento de
habilidades ao uso
significativo da linguagem
em atividades de leitura,
escuta e producio de textos
em varias midias e
semioses. (Excerto 80, p.67)

€ imprescindivel que a escola
compreenda € incorpore mais
as novas linguagens e seus
modos de funcionamento,
desvendando possibilidades de
comunicagdo (e também de
manipulagdo), e que eduque

para usos mais democraticos
das tecnologias e para uma
participacdo mais consciente
na cultura digital. Ao
aproveitar o potencial de
comunicag¢ao do universo digital,
a escola pode instituir novos
modos de promover a
aprendizagem, a interacdo e o
compartilhamento de
significados entre professores e
estudantes. (Excerto 64, p.61)

o texto ganha centralidade
na definigdo dos conteldos,
habilidades e  objetivos,
considerado a partir de seu
pertencimento a um género
discursivo que circula em
diferentes  esferas/campos
sociais de
atividade/comunicacao/uso
da linguagem. (Excerto 81,
p.67)

que a escola dialogue com a
diversidade de formacdo e
vivéncias para enfrentar com
sucesso os desafios de seus
propositos educativos. A
compreensao dos estudantes
como sujeitos com historias

e saberes construidos nas
interagdes com outras
pessoas, tanto do entorno

Essa consideracdo dos
novos e multiletramentos; e
das praticas da cultura
digital no curriculo nao
contribui somente para que
uma participacao mais
efetiva e critica nas praticas
contemporaneas de
linguagem por parte dos
estudantes possa ter lugar,
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social mais préximo quanto do
universo da cultura midiatica e
digital, fortalece o potencial da
escola como espacgo formador
e orientador para a cidadania
consciente, critica e participativa.
(Excerto 67, p.62)

mas permite também que
se possa ter em mente mais
do que um “usuario da
lingua/das linguagens
(Excerto 83, p.70)

Esse processo de reflexdo sobre
0 que cada jovem quer ser no
futuro, e de planejamento de
acdes para construir esse
futuro, pode representar mais
uma possibilidade de
desenvolvimento  pessoal e
social. (Excerto 69, p.62)

A BNCCprocura contemplar
a cultura digital, diferentes
linguagens e  diferentes
letramentos, desde aqueles
basicamente lineares, com
baixo nivel de
hipertextualidade, até
aqueles que envolvem a
hipermidia.(Excerto 84, p.70)

aprender a ler e escrever
oferece aos estudantes algo
novo e surpreendente: amplia
suas possibilidades de
construir conhecimentos nos
diferentes componentes, por
sua insercao na cultura
letrada, e de participar com
maior autonomia e
protagonismo na vida social.
(Excerto 72, p.63)

a organizagcdo das praticas
de linguagem (leitura de
textos, produgcdo de textos,
oralidade e analise
linguistica/semictica) por
campos de atuacdoaponta
para a importdncia da
contextualizagéo do
conhecimento escolar, para
a ideia de que essas praticas
derivam de situagdes da vida
social e, a0 mesmo tempo,
precisam ser situadas em
contextos significativos para
os estudantes. (Excerto 87,
p.84)

Conhecer e explorar diversas
praticas de linguagem
(artisticas, corporais e
linguisticas) em  diferentes
campos da atividade humana

para continuar aprendendo,
ampliar suas possibilidades de
participacdo na vida social e
colaborar para a construcao
de uma sociedade mais

justa, democratica e inclusiva.
(Excerto 74, p.65)

Compreende-se, entdo, que
a divisao por campos de
atuagdo tem também, no
componente Lingua
Portuguesa, uma fungao
didatica de possibilitar a
compreensao de que oOs
textos circulam
dinamicamente na pratica
escolar e na vida social,
contribuindo para a
necessdaria organizagdo dos
saberes sobre a lingua e as
outras linguagens, nos
tempos e espacgos escolares.
(Excerto 89, p.85)

Utilizar diferentes linguagens —
verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital —, para se
expressar e partilhar
informacdes, experiéncias,
ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao
didlogo, a resolucdo  de
conflitos e a cooperagao.
(Excerto 75, p.65)

em articulagdo com as
competéncias gerais da
Educagcdo Basica e com
as competéncias especificas
da area de Linguagens, o
componente curricular de
Lingua Portuguesa deve
garantir aos estudantes o
desenvolvimento de
competéncias  especificas.
(Excerto 91, p.86)
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Desenvolver o) senso
estéticopara reconhecer, fruir e
respeitar as diversas

manifestacdes artisticas e
culturais, das locais as
mundiais, inclusive  aquelas
pertencentes ao  patrimbnio
cultural da humanidade, bem
como participar de praticas
diversificadas, individuais e
coletivas, da producao artistico-
cultural, com respeito a
diversidade de saberes,
identidades e culturas. (Excerto
76, p.65)

o tratamento dos géneros
que circulam na esfera
publica, nos campos
jornalistico-midiatico e de
atuacdo na vida publica. No
primeiro campo, os géneros
jornalisticos — informativos e
opinativos — e os publicitarios
sdo privilegiados, com foco
em estratégias linguistico-
discursivas e semidticas
voltadas para a
argumentacdo e persuasao.
(Excerto 98, p.136)

Compreender e utilizar
tecnologias digitais de
informacdo e comunicagdo de
forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar
por meio das diferentes
linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver
problemas e desenvolver
projetos autorais e coletivos.
(Excerto 77, p.65)

sdo consideradas praticas
contemporaneas de curtir,
comentar, redistribuir,
publicar noticias, curar etc.
e tematizadas questdes
polémicas envolvendo as
dindmicas das redes sociais
e o0s interesses que

movem a esfera
jornalistica-midiatica. A
questdo da confiabilidade
da informacao, da

proliferagéo de fakenews, da
manipulagcdo de fatos e
opinides tem destaque e
muitas das habilidades se
relacionam com a
comparagao e analise de
noticias em diferentes fontes
e midias, com analise
desitese servigcos
checadores de noticias e
com o] exercicio da
curadoria, estando previsto
o uso de ferramentas digitais
de curadoria. (Excerto 99,
p.136)

contemplar deforma critica
essas novas praticas de
linguagem e produgdes, ndo sb
na perspectiva de atender as
muitas demandas sociais que
convergem para um  USO
qualificado e ético das TDIC -
necessario para o mundo do
trabalho, para estudar, para a
vida cotidiana etc. —, mas de

também fomentar o debate e
outras demandas sociais que
cercam essas praticas e usos.
E preciso saber reconhecer os
discursos de odio, refletir sobre
os limites entre liberdade de
expressdo e ataque a direitos,
aprender a debater ideias,

ganham destaque os
géneros legais e normativos
— abrindo-se espago para
aqueles que regulam a
convivéncia em sociedade,
como regimentos (da
escola, da sala de aula) e
estatutos e cédigos
(Estatuto da Crianca e do
Adolescente e Codigo de
Defesa do
Consumidor,Cédigo Nacional
de Transito etc.), até os de
ordem mais geral, como a
Constituicdo e a Declaragao
dos Direitos Humanos.
(Excerto 101, p.137)
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considerando posicoes e
argumentos contrarios. (Excerto
82, p.69)

Sem aderir a umraciocinio
classificatério reducionista, que
desconsidera as hibridizacdes,
apropriacbes € mesclas, é
importante  contemplar o]
canone, o marginal, o culto, o
popular, a cultura de massa, a
cultura das midias, a cultura
digital, as culturas infantis e
juvenis, de forma a garantir uma
ampliacido de repertério e uma
interagao e trato com o diferente.
(Excerto 85, p.70)

Outros géneros, além
daqueles cuja abordagem é
sugerida na BNCC, podem e
devem ser incorporados aos
curriculos das escolas e,
assim como ja salientado,
0s géneros podem ser
contemplados em  anos
diferentes dos indicados.
(Excerto 106, p.139)

consideragdo da cultura digital e
das TDIC (Excerto, 86, p.75)

Os conhecimentos sobre a
lingua, as demais semioses
€ a norma-padrdo nao
devem ser tomados como
uma lista de conteudos
dissociados das praticas de
linguagem, mas como
propiciadores de reflexdo a
respeito do funcionamento
da lingua no contexto dessas
praticas. A selecdo de
habilidades na BNCC esta
relacionada com aqueles
conhecimentos fundamentais
para que o estudante possa
apropriar-se  do  sistema
linguistico que organiza o
portugués brasileiro. (Excerto
107, p.139)

Os direitos humanos também
perpassam todos o0s campos
de diferentes formas: seja no
debate de ideias e organizagéo
de formas dedefesa dos direitos
humanos (campo jornalistico-
midiatico e campo

de atuagdo na vida publica),
seja no exercicio desses
direitos — direito a literatura e a
arte, direito a informacéo e aos

Ensino Fundamental, a area
de Ciéncias da Natureza
tem um compromisso com
o) desenvolvimento do
letramento cientifico, que
envolve a capacidade de
compreender e interpretar o
mundo (natural, social e
tecnolégico), mas também
de transforma-lo com base
nos aportes tedricos e

conhecimentos disponiveis. | processuais das ciéncias.
(Excerto 90, p.86) (Excerto 110, p.321)

Apropriar-se  da linguagem | organizar as situagbes de
escrita, reconhecendo-a como | aprendizagem partindo de
forma de interagdo nos | questdes que sejam
diferentes campos de atuacdo | desafiadoras e,
da vida social e utilizando-a reconhecendo a diversidade
para ampliar suas | cultural, estimulem o)

possibilidades de participar da
cultura letrada, de construir
conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver
com maior  autonomia e
protagonismo na vida social.

interesse e a curiosidade
cientifica dos alunos e
possibilitem definir
problemas, levantar, analisar
e representar resultados;
comunicar conclusbées e
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(Excerto 93, p.87)

propor intervengdes.(Excerto
114, p.322)

Analisar informacdes,
argumentos e opinides
manifestados em interagdes
sociais e nos meios de
comunicacdo, posicionando-se
ética e criticamente em relagéo a
conteudos discriminatérios que
ferem direitos humanos e
ambientais. (Excerto 94, p.87)

Para orientar a elaboracao
dos curriculos de Ciéncias,

as aprendizagens
essenciais a ser
asseguradas neste
componente curricular foram
organizadas em trés
unidades tematicas

que se repetem ao longo de
todo o Ensino Fundamental.
(Excerto 122, p.325)

Mobilizar praticas da  cultura
digital, diferentes linguagens,
midias e ferramentas digitais
para expandir as formas de
produzir sentidos (nos processos
de compreensdo e produgao),
aprender e refletir sobre o
mundo e realizar diferentes
projetos autorais. (Excerto 95,
p.87)

estudos referentes a
ocorréncia, a utilizacdo e
ao processamento de
recursos naturais e
energeticos empregados na
geragédo de diferentes tipos
de energia e na produgao e
no uso responsavel de
materiais diversos. Discute-
se, também, a perspectiva
histérica da  apropriagao
humana desses recursos,
com base, por exemplo, na
identificagcao do uso de
materiais em  diferentes
ambientes e épocas e sua
relacdo com a sociedade e
a tecnologia. (Excerto 123,
p.325)

Trata-se de promover uma
formacdo que faca frente a
fenbmenos como o da pos-
verdade, o efeito bolha e
proliferacdo de discursos de
6dio, que possa promover uma
sensibilidade para com os fatos
que afetam drasticamente a vida
de pessoas e prever um trato
ético com o debate de ideias.
(Excerto 100, p.137)

Pretende-se que 0s
estudantes, ao terminarem o
Ensino Fundamental,
estejam aptos a

compreender a organizagao
e o funcionamento de seu
corpo, assim como a
interpretar as modificagbes
fisicas e emocionais que
acompanham a adolescéncia
e a reconhecer o impacto
que elas podem ter na
autoestima e na seguranga
de seu préprio corpo.
(Excerto 125, p.327)

promover uma consciéncia dos
direitos, uma valorizacéo

dos direitos humanos e a
formacdo de uma ética da
responsabilidade (o outro tem
direito a uma vida digna tanto
quanto eu tenho). (Excerto 102,
p.137)

Essa integracao se
evidencia quando temas
importantes como a

sustentabilidade

socioambiental, o ambiente,
a saude e a tecnologia sao
desenvolvidos nas trés
unidades tematicas. Por

exemplo, para que o)
estudante compreenda
saude de forma
abrangente, e nao

relacionada apenas ao seu
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préprio corpo, € necessario
que ele seja estimulado a
pensar em saneamento
béasico, geracdo de energia,
impactos ambientais, além
da ideia de que
medicamentos séo
substancias sintéticas que
atuam no funcionamento do
organismo. (Excerto 127,
p-329)

nao se trata de promover o
silenciamento de vozes
dissonantes, mas antes de
explicitd-las, de convoca-las
para o debate, analisa-las,
confronta-las, de forma a
propiciar uma autonomia de
pensamento, pautada pela ética,
como convém a Estados
democraticos. (Excerto 103,
p.137)

As unidades tematicas estéo
estruturadas em um conjunto
de habilidadescuja
complexidade cresce
progressivamente ao longo
dos anos. Essas
habilidades mobilizam
conhecimentos conceituais,
linguagens e alguns dos
principais processos,
praticas e procedimentos de
investigacdo envolvidos na
dindmica da construcdo de
conhecimentos na ciéncia.
(Excerto 129, p.330)

outros géneros da cultura
digital — relatos multimidiaticos,
verbetes de enciclopédias
colaborativas, videos-minuto etc.
Trata-se de fomentar uma
formacdo que possibilite o
trato critico e criterioso das
informacdes e dados. (Excerto
104, p.138)

Nos anos finais do Ensino
Fundamental, a exploracao
das vivéncias, saberes,
interesses e curiosidades
dos alunos sobre o mundo
natural e material continua
sendo fundamental. (Excerto
132, p.343)

estaque-se a relevancia desse
campo para O exercicio da
empatia e do didlogo, tendo em
vista a poténcia da arte e da
literatura como expedientes que
permitem o contato com
diversificados valores,
comportamentos, crengas,
desejos e conflitos, o que
contribui para reconhecer e
compreender modos distintos de
ser e estar no mundo e, pelo
reconhecimento do que ¢é
diverso, compreender a si
mesmo e desenvolver uma
atitude de respeito e valorizacao
do que é diferente. (Excerto 105,
p.139)

(EF89LP02)Analisar  diferentes
praticas (curti, compartilhar,
comentar, curar etc.) e textos
pertencentes a diferentes
géneros da cultura digital
(meme, gif, comentario, charge
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digital etc.) envolvidos no trato
com a informagao e opinido, de
forma a possibilitar uma
presenca mais critica e ética nas
redes. (Excerto 108, p.177)

desenvolvimento cientifico e
tecnolégico que resulta em
novos ou melhores produtos e
servicos também pode
promover  desequilibrios na
natureza e na sociedade.(
Excerto 109, p.321)

apreender ciéncia nao € a
finalidade ultima do letramento,
mas, sim, o desenvolvimento da
capacidade de atuacdo no e
sobre 0 mundo, importante ao
exercicio pleno da cidadania.
(Excerto 111, p.321)

possibilitar que esses alunos
tenham um novo olhar sobre o
mundo que o0s cerca, COmo
também facam escolhas e
intervengdes  conscientes e
pautadas nos principios da
sustentabilidade e do bem
comum. (Excerto 113, p.321)

. Desenvolver e utilizar
ferramentas, inclusive digitais,
para coleta, analise e
representacao de dados
(imagens, esquemas, tabelas,
graficos, quadros, diagramas,
mapas, modelos,
representacbes de sistemas,
fluxogramas, mapas conceituais,
simulagbes, aplicativos etc.)
(Excerto 115, p.323)

* Desenvolver solugdes para
problemas cotidianos usando
diferentes ferramentas, inclusive
digitais. (Excerto 116, p.323)

» Participar de discussdes de
carater cientifico com colegas,
professores, familiares e
comunidade em geral. (Excerto
117, p.323)

Desenvolver acdes de
intervencdo para melhorar a
qualidade de vida individual,
coletiva e socioambiental.
(Excerto 118, p.323)

Analisar,compreender e explicar
caracteristicas, fenémenos e
processos relativos ao mundo
natural, social e tecnolégico
(incluindo o  digital), como
também as relagcbes que se
estabelecem entre eles,




123

exercitando a curiosidade para
fazer perguntas, buscar
respostas e criar solugdes
(inclusive  tecnolégicas) com
base nos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza. (Excerto
119, p.324)

Construir  argumentos  com
base em dados, evidéncias e
informacgdes confiaveis e
negociar e defender ideias e
pontos de vista que promovam a
consciéncia socioambiental e o
respeito a si proprio e ao outro,
acolhendo e valorizando a
diversidade de individuos e de
grupos sociais, sem
preconceitos de qualquer
natureza. (Excerto 120, p.324)

Agir pessoal e coletivamente
com respeito, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e  determinacgao,
recorrendo aos conhecimentos
das Ciéncias da Natureza para
tomar decisbes frente a
questdes cientifico-tecnologicas
e socioambientais e a respeito
da saude individual e coletiva,
com base em principios éticos,
democraticos, sustentaveis e
solidarios. (Excerto 121, p.324)

da produgéo, da transformacao e
da propagagcao de diferentes
tipos de energia e do
funcionamento de artefatos e
equipamentos que possibilitam
novas formas de interagdo
com o ambiente, estimulando
tanto a reflexdo para habitos
mais sustentaveis no uso dos
recursos naturais e cientifico-
tecnoldgicos quanto a
producdo de novas tecnologias
e o0 desenvolvimento de acgdes
coletivas de aproveitamento
responsavel dos recursos.
(Excerto 124, p.326)

fundamental que tenham
condicoes de assumir o0
protagonismo na escolha de
posicionamentos que
representem autocuidado com
seu corpo e respeito com o
corpo do outro, na perspectiva
do cuidado integral a saude
fisica, mental, sexual e
reprodutiva. (Excerto 126, p.327)

Impossivel pensar em uma
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educacao cientifica
contemporénea sem reconhecer
0s multiplos papéis da
tecnologia no desenvolvimento
da sociedade humana. (Excerto
128, p.329)

ao longo desse percurso,
percebem-se uma ampliacédo
progressiva da capacidade de
abstracdo e da autonomia de
acao e de pensamento, em
especial nos ultimos anos, € o
aumento do interesse dos
alunos pela vida social e pela
busca de uma identidade
prépria. Essas caracteristicas
possibilitam a eles, em sua
formagéo cientifica, explorar
aspectos mais complexos das
relagdes  consigo  mesmos,
com os outros, com a
natureza, com as tecnologias e
com o ambiente; ter consciéncia
dos valores éticos e politicos
envolvidos nessas relagdes; e,
cada vez mais, atuar
socialmente com respeito,
responsabilidade, solidariedade,
cooperagao € repudio a
discriminagdo. (Excerto 133,
p.343)

a medida que se aproxima a
conclusao do Ensino
Fundamental, os alunos sé&o
capazes de estabelecer relagdes
ainda mais profundas entre a
ciéncia, a natureza, a tecnologia
e a sociedade, o que significa
lancar mao do conhecimento
cientifico e tecnoldgico para
compreender os fenbmenos e
conhecer o mundo, o ambiente,
a dindmica da natureza.Além
disso, ¢ fundamental que
tenham condicbes de ser
protagonistas na escolha de
posicionamentos que valorizem
as experiéncias pessoais €
coletivas, e representem o
autocuidado com seu corpo € o
respeito com o do outro, na
perspectiva do cuidado integral
a saude fisica, mental, sexual
e reprodutiva (Excerto 134,
p.343)

(EF07CI06)Discutir e avaliar
mudancas econdmicas, culturais
€ sociais, tanto na vida cotidiana
quanto no mundo do trabalho,
decorrentes do desenvolvimento
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de novos materiais e tecnologias
(como automagao e
informatizagao). (Excerto 135,
p.347)

(EF07CI11) Analisar
historicamente o uso da
tecnologia, incluindo a digital,
nas diferentes dimensbdes da
vida humana, considerando
indicadores ambientais e de
qualidade de vida. (Excerto 136,
p.347)

(EF09CI13)Propor iniciativas
individuais e coletivas para a
solucao de problemas
ambientais da cidade ou da
comunidade, com base na
analise de acbes de consumo
consciente e de sustentabilidade
bem-sucedidas. (Excerto 137,
p.351)

O Eixo da Producdo de Textos
comentar e indicar diferentes
produgdes culturais por meio de
resenhas ou de playlists
comentadas; descrever, avaliar e
recomendar (ou ndao) um game
em uma resenha, gameplay ou
vlog; [....]; sistematizar dados de
um estudo em um relatério ou
relato multimidiatico de campo;
divulgar conhecimentos
especificos por meio de um
verbete de enciclopédia digital
colaborativa;  Estratégias de
producdo Utilizar softwares de
edicdo de texto, de imagem e de
audio para editar textos
produzidos em varias midias,
explorando 0s recursos
multimidias disponiveis.(excerto
138)

0] Eixo da Oralidade
compreende as praticas de
linguagem que ocorrem em
situacdo oral com ou sem
contato face a face, como aula
dialogada, webconferéncia,
mensagem gravada, spot de
campanha, jingle, seminario,
debate, programa de radio,
entrevista, declamacgao de
poemas (com ou sem efeitos
sonoros), [...] playlist comentada
de musicas, vlog de game,
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contacdo de historias, diferentes
tipos de podcasts e videos,
dentre outras ( excerto 139)

Refletir sobre as transformacgdes
ocorridas nos campos de
atividades em fungcdo do
desenvolvimento das tecnologias
de comunicagdo e informacao,
do uso do hipertexto e da
hipermidia e do surgimento da
Web 2.0: novos géneros do
discurso e novas praticas de
linguagem proprias da cultura
digital, transmutacao ou
reelaboracdo dos géneros em
fungao das transformacdes pelas
quais passam o texto (de
formatacdo e em funcdo da
convergéncia de midias e do
funcionamento hipertextual),
novas formas de interacdo e de
compartiihamento de textos/
conteudos/informacdes,
reconfiguragdo do papel de
leitor, que passa a ser também
produtor, dentre outros, como
forma de ampliar as
possibilidades de participacédo na
cultura digital e contemplar os
novos e os multiletramentos. (
excerto 140)

Analisar as diferentes formas de
manifestagdo da compreensdo
ativa (réplica ativa) dos textos
que circulam nas redes sociais,
blogs/microblog, sites e afins e
0os géneros que conformam
essas praticas de linguagem,
como: comentario, carta de
leitor, post em rede social33, gif,
meme, fanfic, vlogs variados,
politicalremix, charge digital,
parédias de diferentes tipos,
videos-minuto, ezine, fanzine,
fanvideo, vidding, gameplay,

walkthroug, detonado,
machinima,  trailer  honesto,
playlists comentadas de

diferentes tipos etc., de forma a
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ampliar a compreensdo de
textos que pertencem a esses
géneros e a possibilitar uma
participagdo mais qualificada do
ponto de vista ético, estético e
politico nas praticas de
linguagem da cultura digital.
(excerto 141)

Compreender e utilizar
tecnologias digitais de
informacdo e comunicagdo de
forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar
por meio das diferentes
linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver
problemas e desenvolver
projetos autorais e coletivos.
(excerto 142)
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APENDICE B

Quadro qnidades de §entido dos excertos
INOVAGAO PEDAGOGICA - CURRICULO - INTERDISCIPLINARIDADE:

Excerto:INOVAGAO PEDAGOGICA

A\

YV V V V V V V V V V VYV V V V V VYV V V V V

vV VvV

YV V V V

dez competéncias gerais;

desenvolvimento integral;

conjunto de aprendizagens;

formular e resolver problemas e criar solugoes;

tecnologias digitais de informacao e comunicagéo;

exercer protagonismo;

conhecimento curricular contextualizado -realidade local, social e individual,

0 que aprender, para que aprender, como ensinar, - redes de aprendizagem;
desenvolvimento humano global; -rompendo com visdes reducionistas;
Compreender e utilizar tecnologias digitais de forma critica, ética e responsavel;
Producao de material didatico e de avaliacao;

Aluno protagonista;

Nocéo de coletividade;

Superagéao da fragmentagao das politicas educacionais;

Competéncia como mobilizagdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores;
Resolver demandas da vida cotidiana e do mundo do trabalho;

Etica, cidadania, responsabilidade;

Aceitagao e respeito ao diferente;

Transformacao da sociedade;

Respeito e preservagao da Natureza;

Curiosidade investigativa para analisar causas e elaborar solu¢gdes — inclusive
tecnoldgicas;

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital;

colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva;
entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida;

autonomia, consciéncia critica e responsabilidade;

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugéo de conflitos e a cooperagéo;

compromisso com a educagéo integral — desenvolvimento humano global;

melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos alunos;
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» criar e disponibilizar materiais de orientagdo para os professores - manter
processos permanentes de formagao docente;

» aperfeigoamento dos processos de ensino e aprendizagem;

» incorporar aos curriculos e as propostas pedagogicas a abordagem de
temas contemporaneos;

» fomento a inovacbes e a disseminacdo de casos de sucesso - apoio as
experiéncias curriculares inovadoras;

» usos mais democraticos das tecnologias - participacdo mais consciente na
cultura digital;

» participar com maior autonomia e protagonismo na vida social;

Ideias-chave: CURRICULO

» documento de carater normativo;

» aprendizagens essenciais desenvolvidas na Educagao Basica;

» direitos de aprendizagem e desenvolvimento;

» principios éticos, politicos e estéticos - formagdo humana integral -
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva;

» politica nacional da Educacao Basica;

» Referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos ;

» Referéncias para formacgido de professores, avaliacdo, elaboragdo de conteldos
educacionais;

» patamar comum de aprendizagens;

» base nacional comum x parte diversificada;

» as competéncias e diretrizes sdo comuns, os curriculos sao diversos;

» competéncias e habilidades;

» Foco no desenvolvimento de competéncias;

» redes de ensino devem construir curriculos, e as escolas precisam elaborar
propostas pedagdgicas que considerem as necessidades, as possibilidades e
os interesses dos estudantes;

» compromisso com a formagdo e o desenvolvimento humano global, em suas
dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica;

» conjunto de decisbes que caracterizam o curriculo em acao;

» Construir curriculos interculturais, diferenciados e bilingues;

» Reconhecimento da experiéncia curricular existente;

» plano normativo propositivo - o plano da agdo e da gestdo curricular;

» BNCC esta estruturada de modo a explicitar as competéncias que devem ser
desenvolvidas;
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Progressao de aprendizagens;
Competéncias gerais — competéncias especificas: areas — componentes

formacao integral, balizada pelos direitos humanos e principios democraticos;

YV V V V

diferentes Linguagens para acesso as areas do conhecimento — foco na linguagem

digital e midiatica;

» transformagdes das praticas de linguagem ocorridas neste século, devidas em
grande parte ao desenvolvimento das tecnologias digitais da informacao e
comunicagao (TDIC)

» centralidade do texto, principalmente relacionados as midias, semioses e
hipertextos;

» o desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve a capacidade de

compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnoldgico);

> Ciéncias e as unidades tematicas;

Ideias-chave: INTERDISCIPLINARIDADE

» Inter —relagdo das competéncias gerais na constru¢do dos conhecimentos, nas
trés etapas da Educacao Basica;

» Diferentes linguagens -verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),

corporal, visual, sonora e digital — conhecimentos das linguagens artistica,

matematica e cientifica;

Organizagéo interdisciplinar — interativas e colaborativas;

Desafio de aproximagao de multiplos conhecimentos;

Linguagens — campos de atuacdo — varias disciplinas;

YV VYV
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MATRIZ DE ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA- ATD

INOVAGAO PEDAGOGICA
Codigo “a”

CURRICULO
Cédigo “b”

INTERDISCIPLINARIDADE
Codigo “c”

» Formacéo integral a
partir das competéncias

Ba7
Ba8
Ba11
Ba12
Ba15
Ba16
Ba17
Ba18
Ba19
Ba29
Ba59
Ba60
Ba69
Ba72
Ba74
Ba75
Ba90
Ba93
Ba9%4
Ba105
Ba111
Ba117
Ba118
Ba119
Ba120
Ba121
Ba124
Ba126
Ba133
Ba134
Ba135
Ba137

» BNCC: documento
normativo, referéncia
curricular para a
Educacao Basica

Bb2
Bb3
Bb4
Bb6
Bb20
Bb21
Bb22
Bb23
Bb27
Bb34
Bb35
Bb36
Bb46
Bb47
Bb55
Bb56
Bb58
Bb68
Bb70
Bb71
Bb107
Bb110
Bb122
Bb123
Bb125
Bb127
Bb129
Bb132

» As competéncias gerais
e sua inter-relagdo com
os componentes
curriculares

Bc10
Bc92

» BNCC como balizadora
da qualidade da
Educacgao

» Curriculo baseado em

competéncias

» Os desafios da
interdisciplinaridade
Bc13
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Ba1

Ba5

Ba9
Ba28
Ba30
Ba32
Ba33
Ba52

Bb24
Bb25
Bb26
Bb54
Bb57
Bb73
Bb79
Bb91

Bc39
Bc88
Bc96
Bc97
Bc112
Bc130
Bc131

>

Inovagao pedagogica
com foco nas
tecnologias
Ba14

Ba62
Ba63
Ba64
Ba67
Ba95
Ba104
Ba108
Ba115
Ba116
Ba128
Ba135
Ba136

» Autonomia da escola e
a construgao de
curriculos
contextualizados (parte
diversificada?)
Bb47

Bb48
Bb49
Bb51
Bb65
Bb66
Bb87
Bb89
Bb106
Bb114
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» O papel da escola e » Recorrente valorizagao
professores frente as da linguagem digital e
“proposigcoes” da tecnologias
Politica Educacional Bb78

Bad BbS0
Ba37 Bb81
Ba38 BbS3
Ba40 Bb84
Ba41 Bb98

Ba42 Bb99
Ba43

Ba44
Ba45
Ba50
Ba53
Ba61
Ba63
Ba64
Ba67
Ba100
Ba102
Ba103
Ba109
Ba113




