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“Literatura nao é teoria, é paixao”.

Tzvetan Todorov



RESUMO

Este trabalho é o resultado de uma pesquisa-acdo produzida no curso de Mestrado
Profissional em Ensino de Linguas da Universidade Federal do Pampa, campus
Bagé/RS, no periodo de janeiro de 2019 a dezembro de 2020. Trata-se de um
projeto de leitura literaria estruturado através de um clube de leitura em turno
extraclasse, que foi desenvolvido com estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental de uma escola do campo do municipio de Uruguaiana/RS. O objetivo
principal do trabalho foi a formacédo de leitores literarios a partir de um clube de
leitura e a metodologia empregada foi uma combinacéo que envolveu os circulos de
leitura indicados por Cosson (2018) e as etapas de leitura apresentadas por Colomer
(2007). A acdo empreendida foi motivada pela constatacdo feita a partir do meu
contexto de atuacdo de que a leitura de textos literarios era pouco promovida, por
varios motivos, dentre eles a falta de estratégias diferenciadas para a insercao
dessas praticas no cotidiano dos estudantes. Tal silenciamento de acdes justifica a
relevancia desse projeto. Como fundamentacdo tedrica, baseei-me em Cosson
(2007), Leahy-Dios (2000), Reys (2012) e Todorov (2010) para discutir o papel da
literatura. Busquei aporte para pensar sobre a leitura literaria na escola na Base
Nacional Comum Curricular (2018), em Colomer (2007), Résing (2009) e nos
Parametros Curriculares Nacionais (1998). Apurei reflexdes sobre a escolarizacéo
da literatura em Soares (2011) e Walty (2011). J& para a caracterizacdo dos clubes
de leitura, recorri a Cosson (2018), Maria (2016) e Yunes (2009). Em relacdo aos
acervos de leitura, busquei as concepcdes de Calvino (1993), Ceccanti e Antunes
(2004), Luft (2010), Machado (2002), Paiva (2008), e, Silva (2009). Para discutir a
mediacao de leitura, utilizei Gomes (2017), Petit (2010) e Reys (2012). Finalizando
as reflexdes tedricas, considerei 0s espacos e tempos na escola, trazendo as
contribuicdes da Base Nacional Comum Curricular (2018), de Cambi (1999), Freire
(2006), Henz (2012) e Sampaio (2002). A metodologia desenvolvida compreendeu
guatorze encontros do Clube do Livro e s&o os resultados dessa agéo que apresento
e discuto neste trabalho. Como resultado final, pude perceber que é plausivel
mobilizar os estudantes dos anos finais para a leitura literaria, sendo assim, posso
afirmar que formar leitores de literatura na escola é possivel. Dessa forma, fica claro
gue o educador tem papel fundamental nesse processo, portanto € imprescindivel

sua formacao continuada.
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RESUMEN

Este trabajo es el resultado de una investigacion de accion producida en el Master
Profesional en Ensefianza de Idiomas de la Universidad Federal de Pampa, campus
Bagé / RS, de enero de 2019 a diciembre de 2020. Es un proyecto de lectura literaria
estructurado a través de un club de lectura en turno extraescolar, que se desarrollo
con alumnos de los ultimos afios de la escuela primaria en un colegio del interior del
municipio de Uruguaiana / RS. El objetivo principal del trabajo fue la formacién de
lectores literarios desde un club de lectura y la metodologia utilizada fue una
combinacioén que involucré los circulos de lectura sefialados por Cosson (2018) y las
etapas de lectura presentadas por Colomer (2007). La acciéon realizada estuvo
motivada por la observacion hecha desde mi contexto de actuacién de que la lectura
de textos literarios fue poco promovida, por varias razones, entre ellas la falta de
estrategias diferenciadas para la insercion de estas practicas en la vida cotidiana de
los estudiantes. Tal silenciamiento de acciones justifica la relevancia de este
proyecto. Como fundamento tedrico, utilicé a Cosson (2007), Leahy-Dios (2000),
Reys (2012) y Todorov (2010) para discutir el papel de la literatura. Busqué insumos
para pensar sobre la lectura literaria en la escuela en la Base Curricular Comun
Nacional (2018), en Colomer (2007), Résing (2009) y en los Parametros Curriculares
Nacionales (1998). Refiné reflexiones sobre la escolarizacion de la literatura en
Soares (2011) y Walty (2011). En cuanto a la caracterizacion de los clubes de
lectura, utilicé a Cosson (2018), Maria (2016) y Yunes (2009). En relacién a las
colecciones de lectura, busqué las concepciones de Calvino (1993), Ceccanti;
Antunes (2004), Luft (2010), Machado (2002); Paiva (2008) y Silva (2009). Para
hablar de la mediacion de lectura, utilicé Gomes (2017), Petit (2010) y Reys (2012).
Terminando las reflexiones tedricas, consideré los espacios y tiempos en la escuela,
trayendo los aportes de la Base Curricular Coman Nacional (2018), Cambi (1999),
Freire (2006), Henz (2012) y Sampaio (2002). La metodologia desarrollada
comprendi6 catorce reuniones del Club del Libro y son los resultados de esta accion
gue presento y analizo en este trabajo. Como resultado final, pude ver que es
plausible movilizar a los estudiantes de los ultimos afios para la lectura literaria, por
lo que puedo decir que la formacion de lectores de literatura en la escuela es
posible. De esta forma, queda claro que el educador tiene un papel fundamental en

este proceso, por lo que su formacion continua es fundamental.



Palabras clave: Formacion de lectores. Lectura literaria. Club de lectura.



ABSTRACT

This work is the result of an action research produced in the Professional Master's
course in Language Teaching at the Federal University of Pampa, campus Bagé /
RS, from January 2019 to December 2020. It is a literary reading project structured
through a reading club in extra-class shift, that was developed with students of the
final years of elementary school of a school in the countryside of the municipality of
Uruguaiana /RS. The main objective of the work was the training of literary readers
from a reading club and the methodology used was a combination that involved the
reading circles indicated by Cosson (2018) and the reading stages presented by
Colomer (2007). The action undertaken was motivated by the observation made from
my acting context that the reading of literary texts was little promoted, for several
reasons, among them the lack of differentiated strategies for the insertion of these
practices in the students' daily lives. Such silencing of actions justifies the relevance
of this project. As a theoretical foundation, | used Cosson (2007), Leahy-Dios (2000),
Reys (2012) and Todorov (2010) to discuss the role of literature. | sought support to
think about literary reading at school at the National Common Curricular Base (2018),
in Colomer (2007), Résing (2009) and in the National Curriculum Parameters (1998).
| learned reflections on the schooling of literature in Soares (2011) and Walty (2011).
Already to the characterization of reading clubs, | have used Cosson (2018), Maria
(2016) and Yunes (2009). In relation to the reading collections, | searched for the
conceptions of Calvino (1993), Ceccanti; Antunes (2004), Luft (2010), Machado
(2002); Paiva (2008), and, Silva (2009). To discuss reading mediation, | used Gomes
(2017), Petit (2010) and Reys (2012). Finishing the theoretical reflections, |
considered the spaces and times in the school, bringing contributions of the National
Common Curricular Base (2018), Cambi (1999), Freire (2006), Henz (2012) and
Sampaio (2002). The methodology developed comprised fourteen meetings of the
Book Club and are the results of this action that | present and discuss in this work. As
a final result, I could see that it is plausible to mobilize students of the final years for
literary reading, so | can say that training literature readers at school is possible. In
this way, it is clear that the educator has a fundamental role in this process, therefore

its continued education is essential.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo tem como tema a formacdo de leitores literarios nos anos
finais do Ensino Fundamental através de um projeto de leitura literaria estruturado
sob a forma de um clube de leitura realizado em turno extraclasse e organizado a
partir de uma combinacdo metodoldgica que envolve os circulos de leitura de
Cosson (2018) e as etapas de leitura propostas por Colomer (2007).

Torna-se pertinente, neste momento, contextualizar minha trajetéria até o
ingresso no curso de mestrado, onde tive a possibilidade de realizar esta pesquisa.
Sou nascida e resido na cidade de Uruguaiana/RS, filha mais velha de uma familia
composta por cinco membros, sendo trés filhos. Meu pai € graduado em Zootecnia e
até se aposentar, trabalhou em fabricas de alimentacdo de animais. Minha mée
possui Ensino Médio incompleto e é comerciante. Meus pais sempre investiram na
minha educacgao, dentro das suas possibilidades, buscando me oferecer um ensino
de qualidade.

Durante minha vida escolar fui boa aluna, responsavel, dedicada e estudiosa.
Sempre me interessei pelas aulas de Lingua Portuguesa, logo era a disciplina que
mais me destacava. Entretanto, nunca imaginei que me tornaria professora. Em
minha familia nunca tive incentivo para leitura, meus pais néo tiveram o habito de
ler, consequentemente, em casa, ndo havia acesso aos livros. Comecei a ter contato
com a leitura a partir do meu ingresso na escola e, mesmo assim, nao vivenciei
experiéncias marcantes no Ensino Fundamental.

Ja no Ensino Médio conheci uma professora de Lingua Portuguesa que fez eu
me apaixonar pela disciplina, porque ela me incentivou a ler e a escrever histérias
romanticas, ou seja, dava valor as minhas narrativas, elogiava-me, e ndo via o meu
texto como um mero instrumento avaliativo. Por gostar de escrever, comecei a ler
romances, acreditava que eles “inspiravam” as minhas escritas. E foi a partir desse
momento que me encantei com os livros e nunca mais abandonei a leitura. Quando
conclui os estudos escolares, ndo sabia que carreira seguir, tinha dezesseis anos e
meus pais me cobravam uma escolha, ja que do ponto de vista deles, eu precisava
obrigatoriamente ingressar no Ensino Superior.

Diante da minha angustia, uma tia-avé que sempre esteve presente na minha
vida, disse-me que eu deveria ser escritora, visto que ela me via escrevendo e

gostava de ouvir minhas histérias. Sem muita reflexao, resolvi prestar vestibular para
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Letras, pois pensei que para me tornar uma autora de romances, eu precisava desse
curso. Aos vinte anos de idade eu estava Licenciada em Letras com Habilitacdo em
Portugués/Espanhol e suas Respectivas Literaturas pela Pontificia Universidade
Catodlica do Rio Grande do Sul (PUCRS) — Campus Uruguaiana. Durante minha
trajetéria académica fui vislumbrando um futuro no magistério, 0 que aconteceu
naturalmente. Conclui minha graduacdo no més de dezembro de 2003 e em
fevereiro do ano seguinte fui convidada para trabalhar com as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Lingua Espanhola nas turmas do sexto ano do Ensino Fundamental de
uma escola da rede privada do municipio de Uruguaiana, educandario no qual fui
aluna desde a Educacéao Infantil até a conclusdo do Ensino Fundamental. O convite
me deixou muito emocionada e aceitei com muito entusiasmo.

Ao iniciar minhas atividades como regente de classe, percebi que havia
muitas lacunas em minha formacdo académica, ja que ndo conseguia desenvolver
com qualidade os planejamentos das minhas aulas. Nao propunha nenhuma
atividade de leitura literaria. Trabalhei nessa escola privada por cinco anos, até ser
nomeada no concurso publico que realizei para professora de Lingua Portuguesa
dos anos finais no municipio de Uruguaiana, o que ocorreu no més de abril do ano
de 2008.

Atualmente continuo trabalhando na rede municipal, desde o meu ingresso na
carreira do magistério publico. Além de professora de Lingua Portuguesa, ja
desempenhei as funcbes de regente em Lingua Espanhola, vice-diretora em uma
escola do meio rural e supervisora escolar. Avalio essas experiéncias/vivéncias
como primordiais para o meu crescimento pessoal e profissional, pois através delas
pude ter a certeza de que continuo apaixonada pela regéncia de classe na disciplina
de Lingua Portuguesa, uma vez que acredito que em sala de aula posso fazer a
diferenca na vida escolar dos meus alunos e encanta-los para leitura literaria, afinal,
enquanto fui estudante do Ensino Fundamental, nunca fui incentivada a leitura
literaria, fato que lamento profundamente.

Por conseguinte, creio ser de extrema importancia que a escola trabalhe para
formar leitores, que seja nesse espaco que se invista em estratégias diferenciadas
para o incentivo a leitura literaria, pois, assim como eu, muitos estudantes soé

acessam a leitura a partir da sua escolarizacdo. Segundo Colomer:
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Nosso mundo se encontra cada vez mais globalizado e mais desigual ao
mesmo tempo. No entanto, muitas criangas que vivem & margem do sistema
social necessitam da palavra e das histérias para poder sobreviver. E as
criangas que vivem instaladas na maior passividade consumista necessitam da
palavra e das histérias para resgatar-se. “Alguém” deve continuar dizendo quais
palavras e que histérias podem exercer melhor essa missdo e como se podem
oferecer a infancia. Essa sele¢éo, essa mediagdo, é o que da unidade e sentido
ao trabalho profissional dessas distintas areas, entre as quais a escola ocupa
lugar privilegiado. (COLOMER, 2007, p. 141).

Ao longo desses onze anos de trabalho no magistério, percebo a falta de
incentivo a leitura aos jovens. S&o oportunizados poucos espacos para leitura
literaria nas préticas escolares e a escola ndo desenvolve uma cultura leitora, o que
me faz lembrar das minhas vivéncias enquanto estudante do Ensino Fundamental,
guando, da mesma forma, ndo havia o estimulo a leitura, fato que se repete nos dias
de hoje.

Diante dessa realidade, senti a necessidade de formacdo continuada e o
mestrado sempre foi um sonho. Sendo assim, fui em busca de um curso que
atendesse as minhas demandas, entdo deparei-me com o curso de Mestrado
Profissional em Ensino de Linguas, para o qual me propus a participar do processo
seletivo e assim iniciou minha caminhada. Com os estudos realizados no ambito do
mestrado, percebi a possibilidade de formar leitores de literatura através de projetos
e entdo dei inicio a minha pesquisa.

A escola em que trabalho, onde desenvolvi meu projeto, faz parte da rede
publica municipal e estd situada na localidade do Itapitocay, municipio de
Uruguaiana/RS, estabelecida a quinze quildmetros do centro da cidade. Esse
educandario atende alunos residentes em diferentes pontos da zona rural, filhos de

trabalhadores rurais, empregados de fazendasl, gue, em sua grande maioria, ndo

completaram o Ensino Fundamental por falta de oportunidades. As familias desses
jovens reconhecem a importancia da escola para a vida de seus filhos e os
incentivam a estudar. Dessa forma, os estudantes tém a escola como um ponto de
referéncia positivo, pois é seu unico local de socializagcdo, visto que vivem em
localidades longinquas. Muitos desses jovens, na verdade a grande maioria,

percorrem grandes distancias para chegar até o educandario, saindo de suas

L A economia do municipio é proveniente, principalmente, da agricultura e da pecudaria. A principal
cultura agricola disponivel no municipio é o arroz. Em relacdo a pecudria, Uruguaiana apresenta um
grande rebanho bovino, além de uma significativa criacdo, principalmente, de ovinos e equinos.
(Plano Municipal de Uruguaiana 2018 — 2021). Dentro das fazendas existe um quadro hierarquico
de trabalhadores, normalmente composto por: gerente, capataz e pedes.
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residéncias de madrugada, pelas quatro horas, para poder chegar no horario de
inicio das aulas. Todos os estudantes desta escola sdo usuérios do Transporte
Escolar, visto que se trata de uma instituicdo polo, sem residéncias vizinhas,
portanto, os alunos vém de diversas localidades do interior do municipio, havendo
casos em que percorrem aproximadamente oitenta quildmetros de distancia até a
instituicdo. Atualmente, a escola atende a duzentos alunos, distribuidos da
Educacao Infantil ao 9° ano do Ensino Fundamental.

No més de marco de dois mil e dezenove, fui convidada a assumir a funcao
de vice-diretora dessa escola, aceitei o desafio por se tratar do educandario em que
iniciei minha carreira no magistério municipal e pela qual tenho muito carinho. Esse
acontecimento tornou-se muito valioso para o desenvolvimento deste projeto de
pesquisa, pois devido a minha fungéo, o Clube do Livro péde atingir alunos de toda
escola, e ndo apenas de uma turma especifica.

A partir do meu contexto, observava que a leitura de textos literarios era
pouco promovida na escola, por varios motivos, dentre eles a falta de estratégias
diferenciadas para a inser¢cdo dessas praticas no cotidiano dos estudantes,
especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental, pois nos anos iniciais ainda
observava a insercdo da literatura, mesmo que timidamente. Sendo assim, fui
delineando o projeto aqui apresentado, tendo como estratégia a participacdo
voluntaria dos estudantes, por inscricdo, em encontros realizados em turno
extraclasse, sendo a sede das reunifes na biblioteca escolar, sempre ao final das
aulas regulamentares, justamente no periodo em que 0s estudantes permaneciam
na escola aguardando o Transporte Escolar.

Segundo Colomer (2007), € imprescindivel que a leitura literaria ocorra de
maneira comprometida, prazerosa e motivadora e foi isso que considerei ao

organizar o projeto. Concordo com a autora quando ela afirma:

Mas, se pensamos em outros aspectos do prazer, tal como aquele obtido ao
fim de um esforgo para descobrir 0 sentido em alguma coisa que parecia nao
té-lo, que nao o tinha de forma evidente ou que tinha em diferentes niveis de
profundidade, entdo os alunos necessitam ser encorajados por alguém que
lhes ajude de forma continuada para que realizem essas descobertas.
(COLOMER, 2007, p. 44).

Acredito que o principal instrumento para a formacéo de leitores literarios é a

experiéncia formadora e encantadora que a leitura pode proporcionar aos sujeitos,
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pois além de ampliar seus conhecimentos de mundo e de linguagem, mobiliza
significativas descobertas. Partindo da concepcao de que a leitura € uma forma de
interacdo social e que a leitura literaria € um modo de sensibilizar os individuos e
auxilia-los na compreensdo de si e do mundo que os rodeia, organizei meus
planejamentos para o Clube do Livro.

Em meio as reflexdes sobre qual metodologia de aplicacdo do projeto seria a
ideal para que se estabelecesse a melhor forma de interacéo entre o texto literario e

o leitor, e, a partir dos estudos tedricos, percebi que a metodologia indicada por

2

Teresa Colomer (2007), em sua obra Andar entre livros“ seria uma aliada para

atingir os objetivos a que me propunha alcangar. Organizarei os encontros do Clube
de modo que contemplassem as seguintes etapas e procedimentos: a) Ler sozinho,
em que seriam oportunizados momentos de leituras individuais para que os alunos
se reconhecessem como leitores; b) Ler com os outros (leitura socializada), em que
0s estudantes teriam oportunidade de compartilhar suas leituras com 0s outros, 0
gue iria auxilia-los na construcéo de sentido e no melhor entendimento dos textos; c)
Expandir os conhecimentos (leitura integrada nos objetivos escolares), momento em
gue as experiéncias leitoras direta ou indiretamente ajudariam na melhoria das
competéncias linguisticas e literarias dos estudantes; e, finalmente, d) Ler com os
especialistas (leitura integrada na programacdo do ensino literario), ponto em que
minha mediag&o auxiliaria os jovens no aprofundamento das suas leituras.

Esta proposta surgiu a partir da constatacdo, apresentada em outras
experiéncias similares, de que a leitura compartilhada em clubes de leitura traz
resultados muito positivos para o desenvolvimento da competéncia literaria. Por se
tratarem de alunos residentes na zona rural do municipio, percebi que os estudantes
s6 tinham acesso aos livros na escola, uma vez que em casa ndo havia o
investimento na leitura literaria. Acredito que a escola é o lugar ideal para despertar
0 interesse e 0 habito de leitura através da mediacéo.

Partindo do panorama das condicbes de leitura literaria no Ensino
Fundamental e do meu contexto de atuacéo, desenvolvi esta pesquisa a partir de
alguns objetivos. Primeiramente, implementar um projeto de pesquisa-acao,
estruturado através de um clube de leitura com as turmas dos anos finais do Ensino

Fundamental de uma escola rural do municipio de Uruguaiana/RS. Na sequéncia,

ZCOLOMER, Teresa. Andar entre livros: a leitura literaria na escola. 1. ed. Sdo Paulo: Global, 2007.
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visei promover momentos de leitura compartilhada e socializada nos encontros do
Clube do Livro, para assim, analisar se houve mudanca nas praticas de leitura
literaria dos estudantes, de modo a se constituir um habito e despertar ou manter o
gosto de ler. Apos a aplicacdo, procurei revisar as estratégias utilizadas, buscando
aperfeicoa-las para que possam ser utilizadas em outros contextos educacionais,
além disso, refletir sobre a importancia do professor de Lingua Portuguesa como
mediador da leitura literaria; e, avaliar os resultados obtidos com o Clube, através
deste trabalho de pesquisa-acdo, de modo a pensar acerca do meu papel como
pesquisadora. Para tanto, procurei me apropriar do referencial te6rico que sustenta
esta pesquisa e avaliar ao longo do desenvolvimento do projeto de intervencéo
pedagdgica as estratégias e metodologias utilizadas, sempre em busca do objetivo
maior, ou seja, a formacdo leitora dos estudantes. O fruto gerado pela minha
pesquisa € o produto educacional construido, que contempla uma proposta didatica
de um clube de leitura materializado em um site hospedado em uma plataforma
online de criagdo de sites, a ser compartilhado com a comunidade académica e
educacional.

Na sequéncia, apresento a organizacdo desta dissertacdo: no capitulo dois,
intitulado Referencial Tebrico, apresento as reflexdes sobre as principais
concepcgdes que envolvem esta pesquisa, destacando os autores centrais, sendo: o
papel da literatura, onde busco referéncias em Cosson (2007), Leahy-Dios (2000),
Reys (2012) e Todorov (2010); para realizar as considerac6es sobre a leitura literaria
na escola, encontro aporte na Base Nacional Comum Curricular (2018), em Colomer
(2007), Rosing (2009) e nos Parametros Curriculares Nacionais (1998); as fontes
para pensar acerca da escolarizagéo da literatura sdo Soares (2011) e Walty (2011);
para as consideragdes sobre clubes de leitura, a base estda em Cosson (2018), Maria
(2016) e Yunes (2009); em relacdo aos acervos de leitura, minhas referéncias sao
Calvino (1993), Ceccanti; Antunes (2004), Luft (2010), Machado (2002); Paiva
(2008), e, Silva (2009); para discutir a mediagéo de leitura, trago Gomes (2017), Petit
(2010) e Reys (2012); para finalizar as reflexdes teoricas, considero 0s espagos e
tempos na escola, onde trago as contribuicdes da Base Nacional Comum Curricular
(2018), de Cambi (1999), Freire (2006), Henz (2012) e Sampaio (2002).

No capitulo trés, apresento a trajetéria metodologica da pesquisa, refletindo
sobre os conceitos de pesquisa-acdo e de professor pesquisador, na busca pela

mudanca em minha pratica pedagogica, especialmente, em relacdo a propostas de
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leitura literaria. Também realizo a contextualizacdo da pesquisa e exponho a
estrutura metodoldgica utilizada para a geracdo de dados.

J& no capitulo quatro, discorro sobre os caminhos da pesquisa, descrevendo
o diagndstico inicial, que foi realizado através de uma proposta de sondagem. Além
disso, proponho o objetivo geral do projeto e os objetivos pedagdgicos.

Na sequéncia, trago o capitulo cinco, onde relato a aplicacdo do projeto
pedagdgico e seus resultados, incluindo o planejamento utilizado nos encontros do
Clube do Livro. Também exponho os dados obtidos em cada etapa indicada na
metodologia, a qual esta baseada em Cosson (2018) e compreende: preparacéo,
selecdo das obras, sistematizacdo das atividades, execucao e avaliacao.

No capitulo seis, realizo a discussdo dos resultados obtidos com a aplicacdo
do projeto pedagdgico do Clube do Livro, a partir do referencial tedrico estudado,
realizando a reflexdo sobre o alcance do projeto para a formacéo leitora dos
estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental. E neste capitulo que faco o
cruzamento entre a teoria e a prética.

O capitulo sete é onde apresento o produto educacional que desenvolvi a
partir de minha pesquisa. Sendo ele uma proposta didatica de criagdo de um clube
de leitura, o qual estd materializado em um site direcionado a educadores,
bibliotecarios, mediadores de leitura e demais pessoas que desejem fomentar a
leitura literaria em seus contextos de atuacéo.

Para finalizar, o capitulo oito traz a conclusdo, em que apresento as
consideracdes finais obtidas através da minha pesquisa e da intervencédo
pedagdgica realizada através do Clube do Livro, bem como as reflexdes sobre

minha trajetéria de pesquisa.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, apresento a discusséo das questdes teodricas necessérias para
construcdo de um projeto de leitura literaria que visa promover a formacdo de
leitores. Para tanto, trago para reflexdo o papel da literatura, consideracdes sobre a
leitura literaria na escola e a escolarizacdo da literatura, a caracterizacdo de clubes
de leitura, o levantamento do acervo disponivel no mercado de literatura infantil e
juvenil, a discusséo acerca da mediacdo de leitura e a reflexdo sobre os espacos e

tempos na escola.

2.1 O papel da literatura

Pensar sobre literatura nos dias de hoje, especialmente no seu papel e na
sua funcédo, ndo é uma tarefa simples, primeiramente porgue é um conceito em
constante transformacao e, em segundo lugar, porque ainda ha muitos equivocos na
concepcao do que vem a ser literatura. Acerca da evolucdo na definicdo do termo,

Todorov ressalta que:

Sendo assim, o préprio objeto desse trabalho de conhecimento se ampliou.
A literatura ndo nasce no vazio, mas no centro de um conjunto de discursos
vivos, compartilhando com eles numerosas caracteristicas; ndo é por acaso
gue, ao longo da histéria, suas fronteiras foram inconstantes. (TODOROQV,
2010, p. 22).

BN

Desta forma, as percepcOes da sociedade em relacdo a literatura vao
evoluindo, pois se relacionam com as caracteristicas de cada tempo. Porém,
percebo que, na atualidade, muitas vezes, a literatura ndo recebe o devido valor, e 0
reconhecimento de sua utilidade ainda causa duvidas. Sobre a visdo da sociedade

em relacdo ao assunto, Cosson aponta:

Alguns acreditam que se trate de um saber desnecessério. Para esses, a
literatura é apenas verniz burgués de um tempo passado, que ja deveria ter
sido abolido das escolas. Eles ndo sabem, mas pensam que n&o precisam
aprender literatura, porque ja conhecem e dominam tudo que lhes
interessa. (COSSON, 2007, p. 10).

Constato, mais uma vez, que a literatura é vista como algo supérfluo, de
utilidade para as classes mais privilegiadas da piramide social, e 0 mais
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preocupante, algumas pessoas, inclusive professores, pensam que ela nao precisa
estar presente na escola. Acredito que tais impressdes estdo enraizadas na
sociedade ha anos. Porém, discordo dessa ideia e creio que a literatura, mais do que
nunca, precisa estar nas instituicbes escolares, sendo um direito social de todos os
estudantes, desde a Educacédo Infantil até o Ensino Médio, uma vez que, através
dela, é possivel auxiliar na formacdo de cidaddos mais humanos. Nesse sentido, a
autora Leahy-Dios (2000) apresenta-nos a ideia de que a literatura leva o cidadao a
olhar o mundo criticamente, sendo assim, a educacdo literaria precisa ser
desenvolvida nos educandarios. Associo-me a concepc¢ao de Todorov ao expressar

que:

[...] a literatura amplia 0 nosso universo, incita-nos a imaginar outras
maneiras de conhecé-lo e organiza-lo. Somos todos feitos do que os outros
seres humanos nos dao: primeiro nossos pais, depois aqueles que nos
cercam; a literatura abre ao infinito essas possibilidades de interacdo com
0S outros e, por isso, nos enriquece infinitamente. (TODOROV, 2010, p. 23-
24).

Pactuo também com Cosson (2007), quando expressa que a literatura tem
muitas fungdes, dentre elas, o fato de armazenar o presente, o passado e o futuro
das palavras, além do fato de que a experiéncia literaria proporciona ao leitor o
conhecimento de saberes da vida. Sendo assim, ela precisa estar viva na sociedade,
especialmente na escola, que é o lugar por exceléncia de formac¢do humana. Ainda

sobre a funcao da literatura, destaco as ideias de Todorov:

[...] ela nos proporciona sensagdes insubstituiveis que fazem o mundo real
se tornar mais pleno de sentido e mais belo. Longe de ser um simples
entretenimento, uma distracdo reservada as pessoas, ela permite que cada
um responda melhor a sua vocacdo de ser humano. (TODOROV, 2010, p.
24).

Concebo a literatura como uma forma de arte capaz de agucar 0S N0OSS0S
sentidos, estimular a nossa sensibilidade, tornando-nos pessoas mais criticas, pois,
ao experenciarmos a leitura do texto literario, temos a oportunidade de nos
reconhecermos e conhecermos o outro, possibilitando-nos o desenvolvimento da
nossa capacidade de nos colocarmos no lugar do préximo, tornando-nos assim,
mais empaticos. Para Reys (2012), a riqueza da experiéncia literaria é imensuravel.

Diz a autora:
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Em meio a avalanche de mensagens e estimulos externos, a experiéncia
literaria brinda o leitor com as coordenadas para que ele possa nomear-se e
ler-se nesses mundos simbdlicos que outros seres humanos construiram. E
embora ler literatura ndo transforme o mundo, pode fazé-lo ao menos
habitavel, pois o fato de nos vermos em perspectiva e de olharmos para
dentro contribui para que se abram novas portas para a sensibilidade e para
o entendimento de n6s mesmos e dos outros. (REYS, 2012, p. 27-28).

Trazendo para essa reflexdo o lugar da literatura na escola, surgem inUmeras
guestdes, além das ja& mencionadas, e uma das que mais me causa inquietacdo é a
forma como ela vem sendo trabalhada dentro das instituices escolares, portanto, é
0 que mais me interessa neste momento, pois a partir de minhas vivéncias como
educadora da Educacdo Basica, especificamente nos anos finais do Ensino
Fundamental, na docéncia da disciplina de Lingua Portuguesa, percebo lacunas e
encontro grandes desafios. De acordo com Reys (2012), o contato com a literatura
na escola, na maioria das vezes, da-se através do estudo de biografias de autores,
periodos literarios, memorizacdo de datas, interpretacdo de fragmentos de obras
contidos nos livros didaticos, ficando a leitura do texto literario em segundo plano.

Para ela:

As manifestacdes dessa licho comecam a ser vistas com clareza desde os
primeiros anos da educacdo primaria, e costumam se consolidar ao longo
da educacdo secundaria. Os diversos tipos de escritos produzidos pelos
alunos séo testemunhas do divorcio entre literatura e vida [...]. (REYS,
2012. p.18- 19).

Observo que a experiéncia literaria ainda é pouco possibilitada ao estudante,
e quando oferecida, ela néo faz sentido na vida desses sujeitos, tendo em vista que
o texto literario ndo é explorado o suficiente. Consequentemente, o aluno néao
estabelece as relacdes necessarias para 0 seu entendimento. Penso que isso tem
relagdo com o ndo entendimento da escola acerca da funcdo da literatura e de suas
especificidades, pois na leitura do texto literario € preciso mobilizar certas
habilidades e estas sdo diferentes de outras necesséarias a determinadas leituras,
portanto é imprescindivel que as instituicdes escolares desenvolvam tais habilidades
nos estudantes.

Reconheco que ndo é um trabalho tdo simples, todavia, é muito importante
para a formacao integral do aluno. Pondero que, talvez, devido a complexidade da

tarefa, que requer formacéo do professor, atitude leitora do docente, organizacéo de
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espaco-tempo, previsdo no curriculo e planejamento adequado, a escola acabe por
deixar de lado o trabalho com a literatura, especialmente nos anos finais do Ensino
Fundamental. Para a efetivacdo de propostas de leituras literarias, € necessario que
o professor se dedique e receba apoio da instituicdo da qual faz parte, o que nem
sempre acontece.

Acredito que a escolarizacdo da literatura é inevitavel e, diante de minha
pratica docente, enxergo, em alguns casos, que é a Unica forma de acesso de
muitas criangcas e jovens a literatura. Portanto, entendo que ha urgéncia em se
transformar a inser¢éo desse acervo literario na escola.

Minhas vivéncias com os colegas dos anos finais do Ensino Fundamental néo
sdo animadoras ou favoraveis e me deparo, muitas vezes, com trabalhos pouco
significativos, tanto para o professor quanto para o aluno, com o desenvolvimento de
propostas descontextualizadas e pouco atrativas aos jovens educandos. Um
exemplo disso é a apresentacdo de fragmentos de obras literarias contidas nos livros
didaticos para o estudante ler e, na sequéncia, escrever um resumo que lhe rendera
uma nota. Raras sdo as vezes em que é ofertado ao aluno o texto literario na
integra, fato que considero lastimavel. O resultado de tais proposicbes séao
estudantes desinteressados pela literatura e professores frustrados com suas aulas.

Diante de tantos desafios, o professor tem um papel fundamental na mudanca
desse panorama, pois acredito que a maior transformacéo precise acontecer nas
salas de aula, nas praticas docentes. Sendo assim, faz-se necessario que o
educador seja leitor, e, assim, entenda o papel da literatura para depois iniciar o
processo de renovacdo. Todavia, isso sO sera possivel se o educador for

sensibilizado a crer no poder transformador desta arte. Para Todorov:

A literatura pode muito. Ela pode nos estender a méo quando estamos
profundamente deprimidos, nos tornar ainda mais préoximos dos outros
seres humanos que nos cercam, nos fazer compreender melhor o mundo e
nos ajudar a viver. Nao que ela seja, antes de tudo, uma técnica de
cuidados para a alma; porém, revelacdo do mundo, ela pode também, em
seu percurso, nos transformar a cada um de nds a partir de dentro.
(TODOROV, 2010, p. 76).

Dessa forma, € fundamental que o educador assuma 0 compromisso com a
gualidade no ensino da literatura, repense suas praticas, retome 0s seus objetivos
de trabalho e reconheca na literatura uma das possibilidades de formacédo dos

estudantes, utilizando o texto literario como um aliado na tarefa de educar para a
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vida. Nesse sentido, a autora Leahy-Dios (2000), ressalta a importancia de se
desenvolver uma educacao literaria de qualidade dentro das escolas.

Penso que estudantes devem ter acesso garantido as diversas formas de
construgdo, aos diversos papéis a eles propostos e/ou deles esperados
como leitores e alunos de literatura: o processo de compreender a inter-
relacdo de ideologia, lingua e poder através das diferentes teorias deve
fundamentar sua educacéo literaria. (LEAHY-DIOS, 2000, p. 246).

Enfim, refletir acerca do papel da literatura € um grande desafio, pois sao
muitas questdes envolvidas. Entretanto, quando propomos um projeto que visa a
formacgédo de leitores literarios na escola, torna-se indispensével discutir sobre a sua
funcdo e o lugar que esta ocupa nas instituicdes escolares. E importante ressaltar
gue este é um assunto inesgotavel, porém busquei apresentar um breve panorama,

baseado em minhas leituras e percepcoes.

2.2 Leitura literaria na escola

Ao longo dos séculos, a literatura e a educacdo estdo intimamente
relacionadas, sendo em tempos passados os textos literarios a base para o ensino
dos conhecimentos linguisticos. Porém, esse fato ndo significou que os estudantes
tivessem se dedicado a leitura de obras completas e nem recebido a oferta de leitura
gue tenha despertado habito e gosto pela literatura. A maior parte dos alunos,
segundo Colomer (2007), tém uma ma impressao acerca da literatura. Também
muitos escritores renomados ndo mencionam terem o prazer literario despertado
pela escola. E sabido que o escritor, antes de se tornar autor de suas histérias, € um
grande leitor.

Nos primérdios, a escola, assim como a leitura literaria, era um privilégio de
poucos, pois sO tinha acesso a educacao a populacdo da classe alta. Todavia, ao
longo das décadas, essa situacdo foi se transformando e o acesso das camadas
populacionais com menores condi¢des financeiras a escolarizacéo foi se ampliando.

Todas as mudancas sociais afetaram diretamente a literatura, como afirma Colomer:

O sistema literario como tal teve que posicionar seu espaco e sua fungéo
social em relagao aos novos sistemas culturais e artisticos. Nao €, portanto,
estranho que o ensino de literatura ficasse profundamente afetado pelo fato
de que as ideias sociais a respeito de sua funcéo e aos habitos de consumo



31

cultural - incluidas as dos proprios alunos - se tornassem diferentes
daquelas assumidas pelas geracdes anteriores. (COLOMER, 2007, p. 22).

A evolucdo da sociedade e, consequentemente, da escola, fez com que o
ensino da literatura baseado nos canones literarios fosse repensado. A literatura
passou a ser concebida como um bem cultural a que todos tém direito. Todo esse
progresso resultou na necessidade de um novo jeito de pensar a literatura na escola.

Um dos principais objetivos da educacdo € formar os estudantes para viver
em sociedade e, nesse sentido, a literatura € uma grande aliada, conforme salienta

Colomer:

[...] o objetivo da educacéo literaria €, em primeiro lugar, o de contribuir para
a formagé&o da pessoa, uma formagéo que parece ligada indissoluvelmente
a construcao da sociabilidade e realizada através da confrontagdo de textos
gue explictam a forma em que as geragcbes anteriores e as
contemporéneas abordaram a avaliagdo da atividade humana através da
linguagem. (COLOMER, 2007, p. 31).

Ao se oportunizar ao estudante o acesso ao texto literario, estamos
contribuindo para sua formag¢do humana, intelectual e social, bem como ampliando
0s seus conhecimentos de mundo, tornando-o um sujeito critico e reflexivo. No
entanto, ainda nos dias atuais, em nossas escolas, ha confusbes sobre a leitura
literaria e a formacéao do leitor. Observo que, nas praticas escolares cotidianas, ha a
insisténcia em trabalhar a leitura literaria de forma descontextualizada e, muitas
vezes, enfadonha. Ainda na educacgédo infantii e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, é possivel perceber o reconhecimento por parte dos professores
acerca da importancia do trabalho como a literatura e o desenvolvimento de algumas
propostas que envolvem os estudantes e despertam a sua vontade de ler.

Ja nos anos finais do Ensino Fundamental, € notoria a caréncia de
proposicdes de leitura literaria, os docentes prendem-se aos conteudos curriculares
e deixam a literatura em segundo plano. Quando ha propostas de leitura, na maior
parte das vezes, sdo desassociadas do planejamento discente, € posto como algo
totalmente a parte, ou seja, propde-se a literatura quando sobra tempo, isto €,
guando os alunos terminaram as atividades e ndo ha mais nada planejado pelo
professor. Para Colomer (2007), esse uso da literatura a reduz a praticamente uma
Unica finalidade, a de obter uma fruicAo mais qualificada do tempo livre nas
sociedades de consumo.
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Diante de tais constatacdes, percebo a necessidade do professor pensar
novas formas de desenvolver a formacgdo literaria na escola, pois trabalhar a
literatura de forma descontextualizada em sala de aula ndo é mais possivel, assim
como também nao é concebivel que a educacao literaria ocorra através do estudo

dos periodos literarios, pratica recorrente no Ensino Médio. De acordo com Colomer,

Contudo, achamo-nos ainda longe de estabelecer quais sdo as
competéncias literarias e que classe de conhecimentos e informacfes um
leitor comum necessita para alcancar uma capacidade interpretativa
aceitavel em relacdo as expectativas da escola obrigatoria. (COLOMER,
2007, p. 40).

Ao analisar a questdo da leitura literaria na escola, noto que muitos
professores utilizam a literatura de duas formas: a primeira é leitura para cumprir
tarefa, ou seja, o professor seleciona obras para o aluno ler e depois a cobra através
de tarefas. A segunda € a leitura por prazer, ou seja, em periodos determinados, 0s
estudantes dedicam-se a ler qualquer coisa. Ambas as formas tém se mostrado
ineficientes e ineficazes. Verificando os resultados obtidos pelos estudantes
brasileiros da educac¢do basica nas avaliagbes nacionais (Prova Brasil — 2017) e
internacionais (Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes — PISA — 2018)
guanto a leitura e a escrita, observo 0 quanto o pais precisa crescer no
desenvolvimento desses conhecimentos, e isso sG serd possivel com uma nova
forma de conceber a literatura dentro das escolas, principalmente realizando um
trabalho efetivo de formacéo de leitores.

Saber ler, em sentido amplo, € prioridade na atualidade, ndo se pode
esquecer gue o leitor esta inserido em um contexto social onde a leitura tem papel
fundamental. O mundo globalizado necessita de seres humanos com uma viséo
ampla, abertos ao diadlogo e que saibam respeitar as diferencas. Para isso, podemos
contar com um auxiliar valioso, o texto literario, que pode ser fundamental para essa
formacdo. Ele é um suporte rico, que pode auxiliar na constru¢cdo de um cidadao

posicionado, reflexivo, protagonista da sua histéria. Para Rdsing:

[...] o esfor¢o deve direcionar-se para o convencimento dos docentes acerca
dos beneficios da leitura literaria: Os textos literarios passam a construir
cenarios com 0s quais se pode refletir sobre 0 que somos, sobre o0 que sao
0s outros, como podemos melhorar nosso vir- a- ser no mundo, como
podemos transformar o mundo a partir de mudancas em nosso entorno.
(ROSING, 2009, p. 136 apud PELANDRE, 2011, p. 86).
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Todavia, historicamente nos documentos orientadores oficiais do nosso pais,
a literatura recebeu pouco destague, como no caso dos Parametros Curriculares do
Ensino Fundamental, documento que regeu a Educacdo Béasica até a criacdo da
Base Nacional Comum Curricular, onde do 6° ao 9° ano, a literatura est4 posta junto
ao Ensino de Lingua Portuguesa. No Ensino Médio, continua fazendo parte da area
de Lingua Portuguesa e traz como um dos objetivos o estudo do texto literario. Os

Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) expressam que:

O texto literdrio constitui uma forma peculiar de representacdo e estilo em
gue predominam a forg¢a criativa da imaginacgéo e a intengéo estética. Nao é
mera fantasia que nada tem a ver com que se entende por realidade, nem o
puro exercicio lidico sobre as formas e sentidos da linguagem e da lingua.
(BRASIL,1998, p. 26).

Dessa forma, ainda nas orientacdes oficiais para o Ensino Médio, tem-se a
mencéo da especificidade do texto literario, todavia, nas praticas escolares tem sido
possivel constatar a falta de conhecimento de alguns docentes acerca dos
documentos norteadores, bem como a auséncia de propostas que reconhecam a
importancia da literatura e contemplem, no direcionamento das atividades, a
formacéao de leitores.

Diante do exposto, percebo o quanto a formacéo do leitor literario é precaria
na escola, entretanto, acredito que a leitura literaria possibilita ao estudante a leitura
do mundo, auxiliando-o na sua formacdo humana. Observo, também, a importancia
do professor na formacéo desse leitor, 0 educador precisa proporcionar ao estudante
momentos de contato significativo com a leitura, experiéncias que auxiliem no
desenvolvimento do habito e do gosto da leitura, através de préaticas pedagogicas
instigantes. Segundo Quevedo (2005), tornar-se leitor e auxiliar na formacéao de
novos leitores parece ser um compromisso de cidadania para quem acredita que ler
nao € apenas decodificar signos, mas um ato que pode mudar o rumo da vida.

O atual documento norteador da educacao do pais, isto €, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que, como ja mencionado, estda em fase de
implementagdo no municipio de Uruguaiana, traz uma esperanc¢a na transformacao

das praticas de ensino da literatura, pois aponta o reconhecimento da importancia
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desta. Em meu ponto de vista, um dos fatores positivos da BNCC é a concepcédo da
literatura como arte e este campo ganha destaque no documento.

Como o Projeto do Clube de Leitura foi direcionado aos estudantes dos anos
finais do Ensino Fundamental, destaco o trecho voltado a esta etapa da Educacéo
Bésica, onde a literatura € caracterizada como parte da area das linguagens,
especificamente, do componente curricular de Lingua Portuguesa, o qual esta
dividido em campos de atuacdo, sendo entdo a literatura vinculada ao Campo

artistico-literario, que segundo o documento

[...] trata-se de possibilitar o contato com as manifesta¢des artisticas em
geral, e, de forma particular e especial, com a arte literaria e de oferecer as
condicdes para que se possa reconhecer, valorizar e fruir essas
manifestagfes. Estd em jogo a continuidade da formacéo do leitor literrio,
com especial destaque para o desenvolvimento da fruicdo, de modo a
evidenciar a condi¢éo estética desse tipo de leitura e de escrita. Para que a
funcao utilitaria da literatura — e da arte em geral — possa dar lugar a sua
dimensdo humanizadora, transformadora e mobilizadora [...]. (BRASIL,
2018, p. 138).

Acredito que a motivacdo é um dos principais pontos de partida quando se
fala em leitura e creio que o conhecimento aliado a estratégias diferenciadas de
incentivo e promocao da leitura sejam fundamentais para a formacéao de leitores na
escola. Sendo assim, considero que o Clube de Leitura foi um excelente meio de
propor a leitura literaria aos estudantes e ainda esteve em consonancia com a

proposta de humanizacdo da BNCC.

2.3 Escolarizacéo da literatura

A questdo de escolarizar a leitura literaria € um fato inevitavel, segundo
Soares (2011), todavia, o ponto em que irei me deter, € como essa escolarizacédo
vem sendo realizada dentro das institui¢cdes, isto é, de que forma os educadores
trazem os textos literarios para as salas de aula, de que maneira é fomentada essa
leitura pelos docentes e como os estudantes tém experienciado o contato com a
leitura literaria. S&o questionamentos importantes para se refletir, especialmente
guando se desenvolvem projetos que visam a formacéo de leitores na escola.

Para Soares (2011), sdo algumas demandas que envolvem a escolarizagao.
A primeira delas diz respeito a relacdo entre escola e literatura infantil. Segundo a

autora, houve uma apropriacao da literatura pela instituicdo escolar, essa a
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escolarizou, didatizou e pedagogizou para atender as necessidades educacionais. A
segunda perspectiva € referente as relacfes estabelecidas entre a escolarizagcéo e a
literatura infantil, sendo analisado o fato de se produzir uma literatura para a escola.
Tal situacédo € nomeada por Soares (2011, p. 18) como ‘literatizar a escolarizagéo
infantil”, ou seja, é submeter a literatura a um processo de ensino/formagdo de um
comportamento, nas palavras da autora, é “tornar literario o escolar’. (SOARES,
2011, p. 18).

De acordo com Soares (2011), ha trés instancias de escolarizacdo da
literatura, e especialmente da literatura infantil, sdo elas: a biblioteca escolar; a
leitura de livros de literatura orientada pelos docentes de Lingua Portuguesa; a
leitura e 0 estudo de textos, em geral, parte das aulas de portugués.

Em relacdo a biblioteca, sdo varias as estratégias de escolarizacdo. A
primeira € o estabelecimento de um local para armazenar e dar acesso ao acervo
literario na escola. A segunda é a delimitacdo do espaco e do tempo de acesso aos
livros, isto €, trata-se da organizacdo e do funcionamento da biblioteca. A selecao
das obras € mais uma estratégia, bem como a disposicdo das mesmas no local. Ha
também a questdo da socializacdo da leitura, de quem faz as indicacdes e
orientacdes nesse sentido e, por fim, a determinacdo dos rituais de leitura, que é
outra estratégia de escolariza¢do no ambito da biblioteca.

Acerca da leitura de livros como instancia de escolarizacéo da literatura, o fato
de a leitura ser orientada pelo professor, geralmente como uma tarefa escolar ou
como uma das formas de avaliacdo, escolariza a literatura, afinal, quando a leitura é
realizada fora escola, ndo é necesséaria nenhuma comprovacdo e ndo séo feitas
cobrancas.

A terceira e ultima instancia diz respeito a leitura e estudo de textos como
instancia de escolarizacdo da literatura, nesse caso, a literatura € apresentada aos
estudantes atraves de fragmentos retirados dos livros didaticos, nos quais os alunos
devem realizar a leitura para, na sequéncia, o professor trabalhar questdes de
compreensao e interpretacdo textual. Conforme a autora, esta é a mais frequente
instancia e também a que tem se mostrado mais inadequada.

Em conformidade as ideias de Soares (2011), sdo quatro os principais
aspectos a serem considerados em relacédo a leitura de textos na escola: a selecéo
de textos, a qual compreende géneros, autores e obras; a escolha do fragmento que

constituira a leitura; a transferéncia do texto no suporte literario para o didatico; e,
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por fim, as intengdes e objetivos de leitura e estudo do texto. Concordo com a autora
guando menciona que, na terceira instancia de escolarizacdo, estdo os maiores
desafios. Por meio de minha préatica pedagdgica, muitas vezes, observo essas
lacunas. Em meu ponto de vista, o fato de apresentar aos alunos o fragmento de um
texto literario para leitura ndo tem o mesmo valor do que promover a leitura integral
de uma obra, entretanto, reconheco que 0s tempos da escola acabam colaborando
para que a leitura fragmentada seja disseminada nas salas de aula da Educacao

Basica. Quanto a essa opcao de se trazer fragmentos, a autora alerta:

Torna-se, assim, dificil retirar, de uma narrativa, um fragmento que
conserve, em si, todos os ciclos de uma narrativa; a consequéncia dessa
dificuldade é que os fragmentos de narrativas apresentados nos livros
didaticos sdo quase sempre pseudotextos, em que um ou alguns ciclos da
sequéncia narrativa sdo apresentados, faltando aqueles que os precedem
ou seguem. (SOARES, 2011, p. 31).

Além da apresentacao dos “pseudotextos” nos livros didaticos, o que vem na
sequéncia, geralmente, sdo os chamados exercicios de compreensdo e
interpretagdo textual. Diante de minha experiéncia com o trabalho em livros
didaticos, constato que, em geral, as questdes sao de retirada de informacfes dos
textos de forma mecanica, superficial e sem o direcionamento para uma analise mais
profunda, especifica, na qual sejam privilegiados aspectos literarios, tais como o0s
recursos de expressao, a subjetividade, a literariedade, entre outros.

Finalmente, cabe destacar que o termo “escolarizar’ ndo é apresentado pela

autora em sentido pejorativo:

Ndo hd como se ter escola sem ter escolarizacdo de conhecimentos,
saberes, artes: 0 surgimento da escola esta indissociavelmente ligado a
constituicdo de “saberes escolares”, que se corporificam e se formalizam
em curriculos, matérias e disciplinas, programas, metodologias, tudo isso
exigido pela invencao responsavel pela criacdo da escola, de um espaco de
ensino e de um tempo de aprendizagem. (SOARES, 2011, p. 20).

Sendo assim, torna-se inegavel o processo de escolarizacdo, inclusive referido por
Leahy-Dios (2000) como instancia legitima para levar a educacao literaria aos
jovens, nada mais € do que a formalizacdo do ensino, o qual faz parte da esséncia
da escola, é isso que a constitui e a torna uma instituicdo. Logo, a literatura, ao se
tornar um aprendizado escolar, acaba sendo escolarizada, o que ndo € algo

necessariamente ruim. Todavia, segundo Soares (2011), devemos ter muita cautela,
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pois:

O que se pode criticar, o que se deve negar ndao é a escolarizacdo da
literatura, mas a inadequada, a errbnea, a imprépria escolarizacdo da
literatura, que se traduz em sua deturpacgdo, falsificacdo, distor¢cdo, como
resultado de uma pedagogizacdo ou uma didatizacdo mal compreendidas
que, ao transformar o literario em escolar desfigura-o, desvirtua-o, falseia-o.
(SOARES, 2011, p. 22).

Diante do exposto, reflito acerca do meu lugar ao propor um Clube de Leitura
literaria em turno extraclasse para os alunos dos anos finais do Ensino Fundamental,
visando a formacédo de leitores literarios. Acredito que estive num “entrelugar”, pois,
enquanto docente de Lingua Portuguesa, propus um projeto de leitura cujo
desenvolvimento ocorreu em um turno inverso as aulas regulares, ou seja, nao
aconteceu durante a aula, ndo funcionou como uma disciplina escolar submetida a
exigéncias como o desenvolvimento de contelidos e avaliacfes. E mais: o projeto foi
pensado para ser desenvolvido na biblioteca escolar, sendo utilizado o acervo da
mesma e, dessa forma, ocorreu uma apropriagcao das obras pelo Clube. Entretanto,
ndo sou bibliotecaria de escola, e sim, professora habilitada para regéncia de classe
em Lingua Portuguesa e Literatura, que no momento esta exercendo a funcédo de
vice-diretora da escola, sendo esse fato mais um motivo que me leva a crer que
estive nesse “entrelugar”, o qual transita entre as insténcias de escolarizacao.

Corroboro com Walty (2011), quando expressa que a literatura e a escola sdo
duas instituicdes em constante interacdo, a forma como é desenvolvido o ensino

daquela é que faz a diferenca. Para a autora,

Logo tal relacdo ndo é apenas inevitavel, antes pode ser fecunda e
estimulante. Nao é a escola que mata a literatura, mas o excesso de
didatismo, burocracia do ensino acoplado a regras preestabelecidas, a
normas rigidas e castradoras. (WALTY, 2011, p. 51-52).

Propus o Clube de Leitura por acreditar ser uma das possibilidades de unir a
literatura com a escola novamente, através de uma proposta diferenciada, onde o
texto literario foi o centro de tudo, ou seja, estive literatizando a escolariza¢do, pois
quis formar leitores, ampliar referéncias e leitura, trazer sentido as experiéncias
individuais dos alunos. Ac¢des que, sim, cabem também a escola e que procurei
realizar através de um projeto de leitura literaria. Nesse sentido, a escola passou a

ser um campo fértil para o trabalho com a leitura literaria. De acordo com Walty:
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Numa sociedade empobrecida, a escola ndo pode prescindir de seu papel
de divulgacdo dos bens simbdlicos que circulam fora dela, mas para
poucos. A literatura deve circular na escola, pois urge formar um leitor
sensivel e critico, que perceba o sentido do ritual, faca parte dele sem se
submeter cegamente. (WALTY, 2011, p. 54).

Por estar em consonancia com Walty € que trouxe para a escola um projeto
de leitura literaria, na expectativa de formar leitores literarios sensiveis. Tal proposta
nao deixou de ser escolarizada, pois foi desenvolvida dentro da instituicdo, todavia,
busquei metodologias de trabalho direcionadas as especificidades requeridas pelo
texto literario e estive atenta para ndo apresentar aos estudantes uma experiéncia

equivocada da literatura.

2.4 Clubes de leitura

A formacdo de leitores literarios, como procurei expor até aqui, € um dos
grandes desafios da escola, formar leitores competentes, com capacidade de ler o
mundo criticamente. Conjecturo que, através das obras literarias, a escola pode
desenvolver nos alunos as competéncias necessdarias para além do periodo de
escolarizacdo. Um Clube da Leitura pode tornar-se um meio capaz de fomentar a
leitura na instituicdo escolar, sendo capaz de alcancar toda uma comunidade. A
proposta desenvolvida através de encontros que tem como base o texto literario e
onde as pessoas sao convidadas a participar, pode resultar em uma vdlida
estratégia de formacéao de leitores.

Essa € uma pratica que permite ao educando o contato com a literatura no
sentido de arte da palavra, que pode despertar a sua sensibilidade, agucar sua
intuicdo, mobilizar a sua imaginacéo, fazendo com que o aluno tenha a oportunidade
de ir além, de crescer enquanto pessoa em formacgéo. Para Yunes (2009), o contato
do leitor com o texto gera muitas possibilidades, pois “[...] trata-se, no primeiro, de
uma espécie de suspensao ou insight, em que o leitor descobre algo no texto e, ao
mesmo tempo, des-cobre algo em si. Por isso, a leitura das artes mexe com a vida
das pessoas”. (YUNES, 2009, p. 40).

Uma questdo interessante que tenho observado nas conversas com 0S
estudantes na escola esta relacionada as suas memoarias de leitura. Grande parte
dos alunos tém lembrancas afetivas de pessoas queridas que lhes contavam

histérias; na maioria das vezes, sdo memarias anteriores ou paralelas a escola.
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Parece que as praticas de leituras significativas dos educandos, aos poucos, vao
diminuindo no decorrer dos anos de escolarizacéo, principalmente ao ingressar nos
anos finas do Ensino Fundamental.

Yunes (2009) propde como estratégia de formagao de leitores os “circulos de

leitura”, que, na sua apreciacao, tém se revelado um bom método. Para ela:

A imagem da tavola redonda simboliza essa circulacdo das ideias, a debater
intencionalidades, a fazer opcbes, como as que, na troca, realizamos a
partir da confianca que nasce no apurar da intuicdo bruta de cada um e da
solidariedade promovida no conjunto pelo respeito a diferenca. (YUNES,
20009, p. 74).

Na proposta dos circulos de leitura, a aprendizagem se da por meio da
partilha, o ponto central € o texto e o guia € um mediador. Todos os participantes se
encontram a mesma distancia do centro, que jamais é o professor e sim o texto, o
filme, o quadro, isto é, aquilo que se pretende ler naquele momento. O mediador do
circulo é denominado por essa autora como “leitor-guia”, é ele o responsavel pela
conducdo das atividades, levantamento de questionamentos, provocacdes aos
leitores. Também €& quem relaciona as falas dos participantes, porém sem fazer
prevalecer o seu discurso. Isso ndo significa que, se necessario, o mediador néo
intervenha para que ndo ocorram desvios de postura e de interpretacdes por parte
dos integrantes.

Conforme Yunes (2009), a proposta dos circulos de leitura é uma excelente
alternativa para desenvolver as competéncias leitoras:

A pedagogia dos circulos ndo tem em vista a competi¢cdo, mas colaboragéo
na constru¢do do sentido. Isso, em verdade, realiza-se imperceptivelmente
todos os dias na vida das sociedades. Quer por forca das ideologias que
nos atravessam, quer pelas intersubjetividades, que marcam a constituicdo
dos sujeitos, a convivéncia em determinados eixos ou espacos sociais torna
permeaveis as referéncias entre pessoas de um mesmo grupo ou recorte
cultural. (YUNES, 2009, p. 81).

A metodologia dos circulos tem o proposito de que a pessoa se descubra
como leitor e qualifique suas leituras. Isso é possibilitado pelos momentos de troca
de experiéncias vivenciados pelos participantes, pelo compartihamento das
impressfes de cada um. Nesse sentido, ndo € nenhuma atividade nova, uma vez
gue desde a antiguidade classica os grupos se reuniam para ler, mas ainda ¢ uma

possibilidade que se mostra pertinente, favorecendo um fluxo de interagdo entre os
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alunos e o mediador, auxiliando o leitor a desenvolver essa competéncia. Além
disso, a leitura de literatura como uma proposta continua, nos moldes dos circulos,
proporciona ao jovem leitor o reconhecimento da intertextualidade, isto €, o aluno
tem a possibilidade de ampliar o seu repertério de leituras, e os sentidos das obras
vao se tornando mais amplos e mais ricos.

Outro autor que propde os “circulos de leitura” é Cosson (2018), que concebe
a leitura em comunidade como de grande valor, pois é por meio da participacao nos
grupos que se constituem os leitores. Para ele, se a literatura é deixada de lado pela
escola, se o texto literario ndo tem mais espaco em sala de aula, a literatura perde o
seu lugar de fonte do conhecimento. Nao é toleravel permitir isso, pois, ao adotar
essa postura, a escola esta negando ao aluno o direito de aprendizagem através da

literatura.

Quando a escola falha nesse compartilhamento, no processo da leitura, na
funcdo de nos tornar leitores, falha em tudo o mais, pois ndo ha
conhecimento sem leitura, sem a mediacdo da palavra e da sua
interpretacéo, da leitura, enfim. (COSSON, 2018, p. 36).

Em sua obra Circulos de Leitura e Letramento Literario®, Cosson trata
também sobre a diversidade de praticas de leitura que podem ser praticadas pelo
mediador. S&o elas:

a) Leitura silenciosa sustentavel - consiste em disponibilizar ao aluno em tempo
de aula regular, sistematicamente, momentos de leitura de qualquer tipo de
texto, de livre escolha dos alunos e sem cobranca por parte do professor,
seria a leitura por prazer;

b) Leitura meditativa — constitui-se em uma préatica reflexiva na busca dos
sentidos do texto;

c) Leitura em voz alta — é uma proposta que se mantém viva na escola. E um
momento de compartilhamento e partilha entre os envolvidos;

d) Leitura para as criancas antes de dormir — é outra pratica recorrente e
utilizada como forma de introduzir a crianca ao mundo letrado, trazendo
outros beneficios como o aumento do vocabulario, fortalecimento das

relagdes, entre outros;

3COSSON, Rildo. Circulos de leitura e letramento literario. 1. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2018.
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e) Hora do conto — é uma pratica escolar bastante usada, principalmente na
educacéo infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, e consiste em contar
histérias e compartilhar experiéncias.

Embora existam muitas préaticas de leitura literaria, Cosson (2018) afirma que
existe uma em especial que contempla mais de uma forma de ler, que € justamente
aquela que envolve o compartilhamento de leituras entre um determinado grupo de
pessoas, ou seja, os “Circulos de Leitura”. Essa proposta favorece momentos de
leitura silenciosa solitaria, da mesma forma que a leitura em voz alta no grupo. Além
disso, o tempo destinado para cada leitura varia de acordo com o texto/obra e eles
envolvem a composi¢cao de uma comunidade de leitores. Embora o processamento
das leituras seja individual, a coletividade propicia uma ampliagdo dos horizontes
interpretativos através das trocas vivenciadas. Portanto, os circulos tém caréater
formativo principalmente pela oportunidade de dialogo sobre as leituras e partilha de
opinides e impressoes.

Na obra de Cosson (2018), sdo apresentados varios modelos de estrutura de
circulos de leitura, dentre eles o circulo de leitura na escola, que consiste na reuniao
de um grupo de alunos para a leitura e discussdo de uma obra. Outra ideia, essa
para ser aplicada fora do contexto escolar, é o Clube do Livro, que tem como maior
diferenca do modelo escolar a possibilidade de socializagdo com diferentes pessoas.
Ha também os clubes do livro on-line, que atualmente € o instrumento de maior
alcance entre os jovens devido ao acesso as tecnologias por grande parte dos
estudantes e que pode ser proposto dentro ou fora da escola. Ele traz muitos
beneficios, e um dos principais é o fato de atingir os alunos mais timidos. De
qualquer forma, para Cosson (2018), o importante é a formacdo de comunidades

leitoras:

Seja na forma de circulos de literatura, seja na forma de clube do livro ou
clube da leitura, os circulos de leitura sdo exemplos de como comunidades
de leitores podem ser organizadas e ter seus protocolos de leitura
explicitados para os grupos. E por isso que se pode dizer que os circulos de
leitura so espacos sociais nos quais as relacbes entre textos e leitores,
entre leitura e literatura, entre o privado e o coletivo sdo expostas e 0s
sentidos dados ao mundo séo discutidos e reconstruidos. (COSSON, 2018,
p. 154).

Ainda segundo o autor, ha trés possibilidades de se estruturar um circulo, que
séo: a) o circulo estruturado — que consiste em uma estrutura previamente
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estabelecida com papeis definidos para os participantes e com um roteiro guia para
as discussdes. Esse é o modelo utilizado nas escolas. b) o circulo semiestruturado —
gue nao possui roteiro estabelecido traz orientacfes para guiar as atividades do
grupo, h& um coordenador para conduzir as discussdes e encaminhar o
aprofundamento das leituras. Por fim, tem-se c) o circulo aberto ou ndo estruturado
— gue se aproxima, segundo Cosson (2018), da ideia do clube de leitura. Pode
desenvolver-se entre um grupo de amigos ou familiares, ha um cronograma de
reunides, as obras sédo escolhidas em comum acordo e 0s participantes se revezam
na conducao das reunioes.

Ao partir para a sistematizacdo desta metodologia, Cosson (2018) desenvolve
um passo a passo a ser seguido: a) preparacado — determinacao dos participantes e
do local das reunibes; b) selecdo das obras — adequacéo dos textos a comunidade
de leitores, que, no caso da escola, sdo considerados os objetivos formativos; c)
sistematizacdo das atividades — calendario, local dos encontros, papel de cada
membro, regras de convivéncia; d) execucdo — o ato de ler, o compartilhamento e o
registro; e) avaliacdo — balanco geral e autoavaliacdo. Tudo isso foi pensado e
considerado para a proposta aqui apresentada, que ocorreu na escola. Nesse

sentido, o autor ainda afirma que os circulos de leitura nessas instituigées:

[...] oferecem aos alunos a oportunidade de construir sua prépria
aprendizagem por meio da reflex@o coletiva, ampliar a capacidade de leitura
e desenvolver a competéncia literaria, entre outros tantos beneficios em
termos de habilidades sociais, competéncias linguisticas. Os alunos
aprendem a dialogar, resolver problemas, liderar, argumentar, sintetizar,
exemplificar, registrar, questionar, entre outras competéncias. (COSSON,
2018, p. 177).

Ao realizar um estudo acerca da temética de clubes de leitura, encontrei
também a autora Luzia de Maria, que publicou O Clube do Livro4, obra na qual

defende que a leitura aproxima as pessoas, promove o dialogo e a interacdo, sendo
uma fonte de alimentacdo do imaginario. Para a autora, a leitura do texto literario
propicia a apuracéo da sensibilidade e edifica valores, desenvolve a empatia, dentre
tantos outros beneficios para o leitor, portanto, ela precisa ser uma prioridade no
século XXI. Nesse sentido, Maria (2016), propde:

4MARIA, Luzia de. O clube do livro: ser leitor, gue diferenca faz? 2. ed. S&o Paulo: Global, 2016.
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O que devemos é continuar lutando para que o Estado e especialmente os
professores assumam - como compromisso primeiro - a tarefa de apresentar o
mundo da literatura e do conhecimento para a crianga. A comegcar nas creches,
lGdico e sedutor, passando pela educacdo infantil, enraizando-se em leitura
independente durante o curso fundamental, de modo a que, no ensino médio, ja
tenhamos um leitor critico. (MARIA, 2016, p. 139).

Ainda de acordo com Maria (2016), a principal funcdo da escola é formar
leitores através de experiéncias prazerosas e democraticas. A escola deve dialogar
com as leituras que os estudantes carregam consigo, mas, ao mesmo tempo, ofertar
novas possibilidades a fim de ampliar o repertério de leituras dos alunos. Por outro
lado, destaca a importancia de o professor também ser leitor e sustenta que a escola
deve fomentar a leitura na sua comunidade, que a instituicdo precisa pensar em
estratégias capazes de atingir o maior numero possivel de leitores, pois acredita que
a leitura forma para além da escola e, no atual processo de globalizacao, os leitores
competentes podem exercer o0 protagonismo.

A proposta de Luzia de Maria do Clube do Livro na escola esta organizada da
seguinte forma: ao inicio de cada ano letivo, é ofertado um “banquete” de livros aos
alunos, quando cada estudante pode escolher a obra de sua preferéncia, sendo
preservado o direito do educando de interromper a leitura antes do final e trocar o
livro caso ndo tenha se identificado com a obra. Quanto a avaliacdo, a sugestao é
ouvir do aluno o que lhe interessou, 0 que achou relevante na leitura, ou seja, séo
valorizados os momentos de partilha. Concomitantemente, apés a conclusdo de
cada leitura, o estudante deve registrar por escrito suas impressées e, ao final de
cada bimestre/trimestre, o aluno realiza uma autoavaliagéo.

Na proposicdo de Maria (2016), € eliminada a ideia de leitura por simples
divertimento, pois, segundo a autora, é funcdo da escola e, consequentemente, do
professor, despertar nos alunos o gosto pela leitura e formar leitores competentes.

Nesse sentido, a autora salienta que:

O prazer da leitura, em certo nivel, € um prazer intelectual, € a cumplicidade
de um sorriso irbnico, a surpresa diante de um olhar novo, inaugural. Falei
da importdncia da leitura como conquista de cidadania e falei dos
analfabetos funcionais: pessoas que passam pelas escolas, recebem um
diploma de ensino médio (e alguns até um diploma universitario) e, por falta
de prética leitora, depois de algum tempo ndo conseguem ler um texto com
alguma complexidade. (MARIA, 2016, p. 216).
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Neste projeto de pesquisa-agdo que aqui apresento, a ideia do Clube de
Leitura se assemelha as propostas de “Circulos de Leitura” apresentados por Yunes
(2009) e Cosson (2018), pois se tratou de reunir um grupo de alunos para ler,
discutir, interpretar, compartilhar textos literarios, com o objetivo da formacédo de
leitores, logo, combinei as duas propostas. Mas nédo deixei de me guiar pelas
palavras de Maria (2016), quando diz que é funcéo da escola formar alunos leitores,
bem como é dever do professor pensar em estratégias para despertar nos
estudantes o habito e o gosto pela leitura, assim como promover a ampliacdo do

repertorio dos estudantes.
2.5 Acervos de leitura

Quando se desenvolve um projeto de leitura literaria visando a formacao de
leitores dos anos finais do Ensino Fundamental, torna-se pertinente discutir a
questdo do acervo a ser lido, refletindo sobre o que h& disponivel no mercado de
literatura infantil e juvenil. Além disso, é preciso refletir sobre o género, bem como
sobre os programas governamentais de incentivo a leitura e que distribuem obras as
escolas.

E fato que, a partir dos anos setenta, a producéo literaria voltada para a
escola aumentou e ganhou qualidade, desde entdo as editoras comecaram a
dedicar-se a esse publico e, consequentemente, a concorréncia no mercado editorial

ampliou-se, 0 que gerou de certa maneira um ganho para a escola.

Percebendo o rico fildo comercial representado pela clientela escolar, a
producéo de livros infantis cresceu e se sofisticou. A concorréncia trouxe a
preocupa¢do com a qualidade gréfica, com o valor artistico da ilustracao,
com o apelo da capa, além, é claro, do pressuposto bésico: com a
gualidade do texto escrito. (SILVA, 2009, p. 11).

A partir da década de 80, a literatura infantil e juvenil recebeu atencdo do
governo e assim foram criadas algumas politicas publicas de incentivo a leitura.
Ent&o, dois relevantes programas foram desenvolvidos: o Programa Nacional Salas
de Leitura (PNSL) — 1984-1996, focado na distribuicéo de livros de literatura infantil

as escolas e o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) — 1997-20135, para

5No momento, o Programa esta suspenso, sendo que a ultimo envio de acervo para as escolas foi
no ano de 2013.
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a distribuicdo de obras literarias e de outros materiais de apoio as escolas publicas
do Ensino Fundamental. Dentro do PNBE, foi instituida a “Biblioteca do Professor”,
com acervo destinado aos docentes do Ensino Fundamental.

Atualmente, a leitura esta, mais do que nunca, relacionada a escola, e 0s
livros que esta recebe através dos programas sao de qualidade. O lado negativo &
gue nem sempre essas obras chegam aos estudantes ou, quando sao
apresentadas, vém através de propostas descontextualizadas, sem um
planejamento. Acredito que 0s projetos possam ser uma boa alternativa para a
reversao desse quadro.

Outra questdo a ser considerada, a qual acredito ser uma das mais
importantes, diz respeito a selecdo das obras que compdem o projeto de leitura
literaria. Entendo que ler € um processo, por isso, ha autores que se dedicam ao
assunto, os quais indicam que, conforme a trajetoria dos estudantes € que devem

ser pensadas as leituras. Nesse sentido, Silva pondera:

Imagina-se que a leitura seja um percurso, que prepara o leitor,
progressivamente, a ser capaz de fruir a literatura para adultos. Dai a
complexidade crescente dos textos, segundo a idade de seu destinatario.
Extenséo, estrutura e temas abordados relativizam-se e dimensionam-se de
acordo com a maturidade de ser leitor em potencial. (SILVA, 2009, p. 39).

Por concordar com autora, busquei no projeto do Clube de Leitura dar uma
atencdo especial a escolha das obras. Para tanto, realizei um estudo para verificar o
gue ha disponivel de literatura infantil e juvenil e quais as principais caracteristicas
desses livros. Nessa busca por autores dedicados a pesquisa sobre 0 acervo
literario, infantil e juvenil a disposicdo, localizei a autora Aparecida Paiva, que
pesquisou sobre a producao literaria para criangas. Para essa estudiosa, a literatura

infantil tem papel fundamental na formagéo de leitores. Nesse sentido, afirma que:

Seria dizer que a literatura infantii cumpre um papel fundamental no
processo de escolarizagcdo da crianca, 0 que consequentemente,
contribuiria de forma decisiva para a formagdo do futuro leitor,
especialmente o leitor literario que podera apreciar, a qualquer momento e
ao longo de sua vida, a Literatura com “L” mailsculo, desfrutando, assim,
da experiéncia estética proporcionada por essa manifestacdo artistica.
(PAIVA, 2008, p. 36).

Apesar de a literatura infantil muitas vezes ser utilizada pedagogicamente,
nao se deve descaracteriza-la como sendo literatura. A escola precisa atentar é para
como vai trabalhar com esse texto literario repleto de especificidades.
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Conforme Paiva (2008), ha trés grandes grupos tematicos abordados pela literatura
infantil brasileira atualmente, sdo eles: a fantasia como tradi¢cdo; o conteddo como
opcao e a realidade como aposta. No primeiro eixo, estdo os contos de fadas e as
fabulas em suas diversas adaptacfes, versoes, traducdes e atualizacdes, além das
histérias em que os bichos sdo personagens. No segundo grupo, tem-se 0s temas
transversais, nessa tematica, a literatura é utilizada como pretexto para uma
aprendizagem de conteudo. E, no ultimo eixo, estdo os temas como a morte, a
separacao, a sexualidade, entre outros.

Os estudos de Paiva (2008) levam a reflexdo sobre como a escola utiliza
equivocadamente a literatura infantil, e muitos escritores, sabedores desse fato,
produzem obras para atender as demandas da instituicdo escolar. De acordo com a

autora:

[...] é restritivo conceber a literatura infantil apenas como literatura de
iniciacdo e, portanto, aquela que circula no ambiente escolar e que é
comumente considerada como uma literatura menor. Ora, 0 pardmetro da
producdo para crianca ndo deveria ser o seu carater pedagogico em
detrimento da representacdo de novas possibilidades de vida, por meio de
jogos criativos de linguagem. (PAIVA, 2008, p. 51).

A chamada literatura juvenil, considerada como recente, passou a fazer parte
das leituras propostas aos estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental nédo
faz muito tempo, trazendo temas como aventura, suspense, dramas adolescentes,
dentre outros assuntos de interesse dos jovens dessa faixa etaria. A literatura juvenil
se amplia para questdes sociais, politicas e amorosas e o que a diferencia da
producéo adulta sdo os enredos que, quase invariavelmente, trazem finais felizes,

remetendo aos antigos contos de fadas. Nesse sentido, Silva aponta:

Nas tramas que terminam bem, onde os problemas sdo resolvidos, o mal é
punido e as arestas aplainadas, percebe-se a intromissdo de um didatismo
mal disfarcado que se instala no texto infantil ou juvenil de maneira menos
alerta do que no passado, mas ainda visivel. E a hierarquia presente na voz
do adulto, prescrevendo, admoestado propondo metas a perseguir ou
modelos a copiar. Este parece ser o grande 6bice — o autor do livro infantil e
juvenil ndo consegue desvincular-se de sua condi¢cdo de adulto, por mais
gue tente assumir a perspectiva de seu leitor no momento de criacdo do
texto. (SILVA, 2009, p. 40).

Apesar da grande producdao literaria da atualidade, ainda h& obras produzidas

para a escola, isto €, didatiza-se a literatura para atender as necessidades dos
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educadores e das instituicbes educacionais, tirando desta o seu papel de
protagonista na formacéo humana dos estudantes.

Na literatura juvenil, percebo que o género predominante € o narrativo,
havendo bem menos textos liricos e dramaticos. Nos Ultimos tempos, 0s contos
juvenis vém ganhando espaco no mercado editorial. Essas narrativas curtas tém se
mostrado eficientes para propostas de leitura em sala de aula devido a extensao e

as possibilidades de trabalhos especificos que demandam. Para Silva:

Como um delicado mecanismo de relégio, num conto tudo é reduzido,
necessério e funcional. O contista exercita-se em criar 0 maximo de efeitos
com um minimo de elementos. Tudo que puder ser inferido pelo leitor ndo
precisa ser dito. (SILVA, 2009, p. 43).

E possivel encontrar uma infinidade de possibilidades de atividades que
podem ser feitas a partir da leitura de um conto. Ha também uma gama de
minicontos disponiveis, que podem ser incorporados as propostas de leitura literaria,
pois, apesar da extensdo, nesses textos se encontra toda a esséncia das estruturas
narrativas. Em nosso pais, ha grandes autores escrevendo esses tipos de prosa.

Ainda sobre as caracteristicas da literatura juvenil contemporanea, Colomer
(2017) afirma que, no final do século XX, as narrativas infantis e juvenis comecaram
a trazer novas tematicas, surgindo, assim, narracdes direcionadas ao enfrentamento
dos problemas e ndo ao ocultamento dos mesmos. E possivel encontrar as
tematicas predominantes nas obras literarias juvenis que, em ordem quantitativa,
seriam: a introspeccao psicoldgica, trata-se de uma narracdo intimista; a dendncia
social, traz denuncias de situacdes econdmicas e sociais; 0s jogos de ambiguidade
sobre a realidade, relaciona-se a inser¢do da fantasia nas narrativas para o publico
adolescente. O género literario predominante, como ja mencionado, é o narrativo.

Segundo a pesquisa de Colomer, a literatura direcionada aos leitores maiores
de dez anos é a que apresenta mais temas novos. A autora enumera as tematicas
em ordem quantitativa, sao elas: temas da sociedade moderna, tais como o racismo,
a (in) tolerancia cultural, a exploracdo econdémica e a repressao politica. H4 também
os conflitos psicolégicos, como o amor, o enfrentamento de doencas e da morte; 0s
conflitos mais duros, por vezes considerados inadequados, como a violéncia social,

a separacao, a depressao, entre outros. Cabe salientar que o estudo de Colomer
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relaciona-se as narrativas espanholas, mas as caracteristicas apresentadas pela
autora estédo presentes na literatura juvenil brasileira.

A partir da década de noventa, a literatura juvenil do nosso pais amadureceu,
surgindo, assim, grandes autores e obras premiadas. A estudiosa Luft (2010)
apresenta um panorama das tendéncias tematicas do Brasil, e, de acordo com a

autora, ha um predominio da linha de introspeccéo psicoldgica.

Conjugadas ao tema estdo duas inovag¢des tematicas representativas da
literatura juvenil publicada nos dltimos anos: a descricdo de aspectos
psicolégicos dos protagonistas e a abordagem de conflitos familiares,
amorosos, bem como a tematizacao de questBes polémicas e presentes na
vida do jovem atual, como a morte, a enfermidade, a dor e a solidao, entre
outros. (LUFT, 2010, p. 76).

Na sequéncia, conforme Luft (2010), vem a linha de denudncia social,
direcionada a critica social, com temas como a violéncia, a miséria, a corrupcao e o
narcotrafico. Depois, surge a linha da fantasia, menos recorrente, com narrativas em
gue o maravilhoso e o fantastico estdo sintonizados com a realidade. H4 ainda as
linhas das relacbes amorosas e das narrativas policiais investigativas, menos
recorrentes do que as mencionadas anteriormente. Em continuidade, encontram-se
as linhas de terror e suspense; de revalorizacdo da cultura popular (com obras que
trazem influéncias indigenas ou africanas), do romance histérico e, por fim, a linha
da intertextualidade, com narrativas que fazem referéncia as manifestacdes
artisticas da tradicdo literaria, as quais muitos leitores reconhecem devido a sua
formacéo literaria. Diante da diversidade e riqueza do acervo literario juvenil
brasileiro disponivel na contemporaneidade, Luft (2010) ressalta que “a criagdo de
um produto cultural menos protetor em relagédo a seus destinatarios e mais inovador
em suas caracteristicas configura um novo itinerario de formacgéo literaria para a
adolescéncia”. (LUFT, 2010, p. 84).

Nesta sec¢do, procurei elucidar uma breve caracterizacdo do acervo literario
infantil e juvenil disponibilizado nas ultimas décadas, principalmente, em nosso pais,
bem como os temas mais recorrentes nas obras destinadas a esses publicos.
Porém, ndo posso deixar de ressaltar a importancia do canone literario, pois, quando
se pensa em formar leitores nos anos finais do Ensino Fundamental, ndo se pode
deixar de apresentar aos jovens 0s classicos da literatura universal, devido a sua

inegavel qualidade estética e por se tratarem de patrimdnios culturais, os quais tém



49

muito a somar na vida dos estudantes. Sobre a importancia de trazer a leitura do
canone, Calvino (1993) afirma que “os classicos sdo livros que exercem uma
influéncia particular quando se impdem como inesqueciveis e também quando se
ocultam nas dobras da memodria, mimetizando-se como inconsciente coletivo ou
individual”. (CALVINO, 1993, p. 10-11).

O autor também expressa que a escola tem o compromisso de fazer com que
0s estudantes conhegam um certo numero de classicos para que depois cada sujeito
possa escolher os seus preferidos ou os que valem a pena ser relidos, pois tratam-
se de obras que servem para a compreensao de quem somos e aonde chegamos.

Outra autora que enriquece essa reflexdo € Machado (2002), e ela afirma que
a leitura dos classicos desde a infancia ou adolescéncia passa a fazer parte da
bagagem cultural e, muitas vezes, afetiva dos leitores. Para essa estudiosa, 0
género literario indicado ao publico jovem € o narrativo, ela acredita que as historias
aproximam os leitores da tradicdo literaria pela atribuicio de sentido que eles
conseguem dar. No sentido de levar o canone aos adolescentes, Machado (2002)
menciona a funcao das adaptacdes. Segundo ela:

Também nao é necessario que essa primeira leitura seja um mergulho nos
textos originais. Talvez seja até desejavel que ndo o seja, dependendo da
idade e da maturidade do leitor. Mas creio que o que se deve procurar
propiciar é a oportunidade de um primeiro encontro. Na esperanca de que
possa ser sedutor, atraente, tentador. E que possa redundar na construcéo
de uma lembranca (mesmo vaga) que fique por toda a vida. (MACHADO,
2002, p. 12-13).

De acordo com Machado (2002), se o leitor tiver acesso a um ndmero
significativo de narrativas classicas, mesmo que adaptadas e bem exploradas pelo
professor, ha a possibilidade de que, quando se tornar adulto, reconheca 0s jogos
literarios, as sutilezas de estilo especificas da literatura, pois, conforme a autora,
“classico ndo é livro antigo e fora de moda. E livro eterno que nZo sai de moda’.
(MACHADO, 2002, p. 15). Sendo assim, é possivel afirmar que, se a escola ofertar a
leitura do canone para os estudantes desde a infancia, ha a probabilidade de que
esses estudantes, quando maduros, busquem por conta prépria a leitura desse
acervo, compreendendo-os em profundidade. Nesse liame, Ceccantini e Antunes
(2004) afirmam que a escola tem sido a principal responsavel pela transmissao do

patrimdnio cultural e literario da humanidade, entretanto, a forma como a instituicdo
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vem apresentando a literatura para os estudantes ndo é a mais adequada. Para os

autores,

Caberia entdo a escola ver criticamente os chamados canones literarios.
N&o simplesmente para refuta-los, mas para adapta-los ao universo dos
alunos, com o que se maodificaria 0 modo tradicional de se relacionar com
eles. (CECCANTINI; ANTUNES, 2004, p. 79).

Seguindo essa perspectiva, o projeto de leitura aqui apresentado propds-se a
leitura de adaptacBes de obras candnicas. Tal opcéo justifica-se pela faixa etaria do
publico e pela caracteristica do grupo, uma vez que se tratou de uma turma
heterogénea, onde cada jovem tem um percurso de leitura. As adaptacbes séo
vistas como um reenderecamento das obras classicas e sdo feitas para melhor
atenderem as demandas dos leitores. Por isso, na proposta do Clube de Leitura,
foram propostas leituras das adaptacbes dos seguintes classicos universais: Os
cavaleiros da tavola redonda®; Os trés mosqueteiros’ e Joana D’Arc®. Acerca do
cuidado na selegéo das adaptagdes, Ceccantini; Antunes (2004) expressam:

Ainda que se considerem com cuidado os riscos das adaptac¢des, no sentido
de que, mal feitas, podem trair substancialmente a visdo de mundo e a
experiéncia linguistica que proporcionariam os classicos originais, ndo se
pode subtrair a elas o papel histérico que tém desempenhado na ampliagao
do circulo de leitores de determinadas obras, desde que a cultura saiu das
maos dos pequenos guetos para as grandes massas. A questdo da
adaptacdo remete inevitavelmente para o da formacdo de leitores.
(CECCANTINI; ANTUNES, 2004, p. 87).

Diante do exposto, ressalto que a selecdo do acervo que compos o projeto do
Clube de Leitura aqui abordado foi feita criteriosamente, considerando as
caracteristicas da comunidade leitora, 0s objetivos pedagogicos propostos e
reconhecendo a necessidade de diversificar e ampliar o repertorio de leitura dos
estudantes. Isto posto, e por acreditar na relevancia de apresentar o canone aos
estudantes como um patriménio cultural, mas também, por saber das habilidades
requeridas a leitura dessas obras, é que escolhi as adaptagbes que compuseram o

projeto.

6 MACHADO, Ana Maria. Os Cavaleiros da Tavola Redonda. [Adaptado da obra de] Thomas
Malory. Rio de Janeiro: José Olympio, 2016.

" AGUIAR, Luiz Antonio. Os trés mosqueteiros. [Adaptado da obra de] Alexandre Dumas. S&o
Paulo: Melhoramentos, 2003.

8DIGEROLAMO, Tony; TWAIN, Mark. Joana D’Arc. [Adaptado da obra de] Mark Twain. Sao Paulo:
Farol Literéario, 2010.
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2.6 Mediacao de leitura

No momento em que propus um projeto de leitura literaria estruturado atraves
de um Clube de Leitura, faz-se necessario discutir o que envolve mediacéo, refletir
se ha diferenca entre a animacgdo e a mediacdo de leitura, assim como o papel do
mediador, dentre os aspectos que permeiam o0 universo da formacdo de leitores
literarios, que foi o objetivo central deste projeto de pesquisa. Sdo muitas as
indagacdes relativas a este assunto, portanto, busco apresentar um breve panorama
tedrico, o qual est4 alicercado em leituras e reflexdes.

Uma das possibilidades de conceber a mediacdo de leitura literaria é pensa-la
como um guia que conduz o encontro do leitor com o livro, nesse sentido, a
mediacdo ja pode ser realizada desde a mais tenra idade da crianca. Assim,
gualquer pessoa que se disponha, pode fazé-la e normalmente os primeiros
mediadores de leitura com 0s quais as criancas tém contato sdo os familiares, que
realizam a leitura para seus pequenos. Nesse caso, trata-se de uma animacao de
leitura que, conforme argumenta Olivares ([19--?] apud BARCO, 2016, p. 111), pode
ser compreendida como: “[...] la animacién a la lectura es un acto consciente

realizado para producir un acercamiento afectivo e intelectual a un libro concreto, de
forma que este contacto produzca una estimacién genérica hacia los libros®. Sendo

assim, quando a familia promove o primeiro contato da criangca com o livro, j& esta
realizando uma animacao que pode impulsionar a formacéo leitora dos filhos. Em
relagdo a importancia de se fomentar a leitura desde cedo, Petit destaca:

A uma criangca damos 0 que nos parece mais bonito, o que tem mais sentido
para nos. NoOs lhe abrimos essas portas. Mais tarde, ela alcancara, ou ndo.
Abrira outras portas. E, geralmente, muito tempo depois que se apropriam
da heranca que lhes passamos: quando eu era pequena, meus pais
arrastavam-me a museus e eu me aborrecia muito. Mas em toda minha vida
0S museus me acompanharam, sinto-me em casa. (PETIT, 2010, p. 19).

A animacao de leitura € um ato consciente realizado para produzir uma aproximacéo afetiva
e intelectual a um livro concreto, de forma que este contato produza uma estimativa genérica
em relacao aos livros (traducéo nossa).
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A antropologa Michéle Petit, em seu texto A transmissao cultural para tornar o
mundo habitévello, argumenta que a literatura e a arte precisam ter um lugar

privilegiado na sociedade e expressa que 0 acesso a esses bens culturais deve ter
inicio na infancia, portanto, associo-me as ideias da autora, pois acredito que a
leitura literaria deva ser impulsionada pela familia. Conforme Petit:

Desde tenra idade e de maneira decisiva, a cultura e, particularmente, a
literatura, oral e escrita, ajudam a dar forma a lugares onde viver, a instalar
pequenas camaras para si onde pensar. De resto, leitura e habitat sédo
frequentemente associados. Pensem os bebés que se apropriam de um
album e o colocam sobre a cabeca como se fosse um teto. (PETIT, 2010, p.
21-22).

Reconhe¢co a importancia de as acdes de animacdo de leitura iniciarem
anteriormente ao ingresso da crianca na escola, todavia, é sabido que para muitos
isso ndo é possivel. O acesso a leitura literéria, entdo, se da através da escola, que
precisa desenvolver o letramento literario, processo que s6 acontece através da
mediacao de leitura, tarefa a cargo do professor regente, o qual precisa se propor a
realizad-la. Para Cosson (2018, p. 169), “[...] a leitura literaria implica cédigos,
protocolos, praticas e convencdes que identificam o que € literatura e informam
sobre os diversos modos de ler o texto literario”. Nesse sentido, € possivel afirmar
gue o professor precisa ensinar o aluno a ler o texto literario através da mediacao.
Conforme o autor, quando a escola investir em um trabalho efetivo e significativo
com a leitura literaria, formara comunidades leitoras. Nessa perspectiva, a autora

Gomes (2017) enfatiza o papel do professor enquanto mediador da leitura literaria:

Mediar a apropriagdo do texto literario pelo aluno significa, portanto, ajuda-lo
a reconhecer as especificidades desse texto e atribuir-lhes sentido. Por
conseguinte, o professor mediador auxiliaria 0 aluno a recuperar e a
significar o texto através do uso de recursos expressivos da lingua e de
procedimentos composicionais do texto, associados a percep¢do de mundo
do leitor. (GOMES, 2017, p. 156).

Acredito que, para o professor realizar a mediacédo da leitura literaria, € pre-
requisito fundamental que tenha recebido formacédo adequada, s6 assim sera

possivel para ele enxergar as especificidades do texto literario e logo conduzir os

10 PETIT, Michéle. A transmiss&o cultural para tornar mundo o habitavel. In: ROSING, Tania M.;
BURLAMAQUE, Fabiane V. (org.). De casa e de fora, de antes e de agora: estudos de literatura
infantil e juvenil. Passo Fundo: Editora Universidade de Passo Fundo, 2010. p. 13-33.
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estudantes na exploracdo dos mesmos, priorizando a atribuicdo de sentidos aquilo
gue leram. Desta forma, a leitura pode contribuir no desenvolvimento da
argumentacdo, na identificacdo das sequéncias narrativas, na manifestacdo de
opinides, na promocao da criticidade, dentre outros beneficios. O educador € como
um guia para o aluno, sendo responsavel pelas orientacbes e intervencdes
necessarias a construcao de sentidos, pois € fato que as vivéncias do leitor devem
ser consideradas no processo de leitura, todavia, também é reconhecido que, na
interpretacdo do texto literario, nem tudo € aceitavel. Nesse ambito, Gomes

acrescenta:

O que esta escrito deve ser sempre considerado e, sendo assim, o trabalho
de discusséo e as possiveis interpretacdes distintas sobre um mesmo texto
e sobre as relagBes entre escrita e imagem devem estar, necessariamente,
conectadas ao que for lido ou ouvido. E claro que a histéria de vida, os
conhecimentos e as vivéncias mobilizam no leitor diferentes formas de
compreender um texto; no entanto, é papel do professor como mediador da
leitura explicitar possiveis conflitos entre aquilo que pode ser inferido na
escrita e 0 que pertence aos sentidos e significados atribuidos pelo leitor.
(GOMES, 2017, p. 170).

Seguindo a mesma linha, Silva (2009) propde que o mediador desvenda junto
com o leitor o que esta dito nas entrelinhas do texto e ainda aponta que esse tipo de
trabalho prepara o leitor para leituras mais autbnomas. De acordo com a autora,
imagina-se que a leitura € um percurso, ou seja, um caminho que se percorre
progressivamente, portanto, cabe ao professor conduzir essa caminhada, de modo
gue se formem leitores literarios competentes. Nas palavras da pesquisadora,
“conduzir ndo é cobrar, nem punir, nem intimidar. E andar junto. Um passo mais a
frente, talvez, por jA conhecer o caminho, mas permitindo ao grupo que lidera o
prazer da descoberta [...]". (SILVA, 2009, p. 45). Posto isto, fica claro que, para o
desenvolvimento de um trabalho de mediacdo de leitura literaria que corrobore com
a formacéo de alunos leitores, é preciso que o professor assuma o seu papel e se
empenhe na conducgao dos estudantes, indicando-lhes os melhores caminhos.

A fim de somar as consideracfes acerca da mediagdo de leitura, trago para
reflexdo o que diz Reys quando trata do papel da escola no ensino da leitura
literaria: “e a escola que fique claro, deve ensinar a ler de todas as formas possiveis
e com diversos propésitos”. (REYS, 2012, p. 25). Diante dessa colocacgao, € possivel

reconhecer a relevancia da mediagéo de leitura para o desenvolvimento das
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competéncias leitoras dos alunos. Ainda, o educador tem um grande compromisso

na formacé&o de leitores literarios, uma vez que

[...] o objetivo fundamental de um professor é de acompanhar seus alunos
nessa tarefa, criando, ao mesmo tempo, um clima de introspeccdo e
condicdes de dialogo, para que, em torno de cada texto, possam ser tecidas
vozes [...]. (REYS, 2012, p. 28).

Outra autora que ressalta a necessidade de compromisso do professor no
desenvolvimento de um trabalho com a literatura, e consequentemente com a
mediacdo do texto literario, € Leahy-Dios (2000, p. 256), quando expressa: “sem
instrumentos para pensamento, reflexdo, troca e engajamento politico, a literatura ira
permanecer uma obrigacao dificil, seletiva, desagradavel e impopular [...]". Isto &,
ndo basta promover momentos de leitura em sala de aula, € preciso o planejamento
de atividades sequenciais, as quais levem os estudantes a reflexdo, sendo assim, a
mediacao € uma forma de se alcancar o enlace do estudante com a literatura.

Percebo que, na maioria das escolas da rede municipal de Uruguaiana/RS,
ainda sao desenvolvidos poucos projetos de mediacao de leitura literaria, talvez pela
necessidade de que os professores tenham certo conhecimento técnico, que
desenvolvam um planejamento bem estruturado, com objetivos claros e
principalmente apresentem disposicdo para efetivarem um projeto de qualidade, que
leve ao desenvolvimento do habito e do gosto pela leitura literaria. Além disso, a
formacdo continuada do municipio de Uruguaiana/RS, especificamente dos
professores dos anos finais de Lingua Portuguesa, deixa muito a desejar no trabalho
com a literatura. Nas reunides que ocorrem mensalmente na Secretaria Municipal de
Educacéao, sao privilegiados assuntos técnicos e legislagdes.

Outra situagdo que constato em minha escola pela observacdo e mesmo
pelas conversas com 0s colegas € que muitos deles chegam a elogiar o meu
envolvimento com a leitura e relatam ndo se concentrarem para ler, o que me leva a
crer que os professores ndo sao leitores, sendo assim, torna-se mais dificil propor
para os alunos projetos de leitura literaria.

Compreendo que é o professor, enquanto mediador de leitura, quem vai guiar
as trajetdrias leitoras de seus alunos, auxilia-los no desenvolvimento de habilidades
e competéncias necessarias a realizacdo de uma leitura literaria profunda, aquela

gue possibilita a atribuicdo de sentidos pelos estudantes. Por apostar na forca da
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leitura literaria no desenvolvimento intelectual, emocional e humano dos jovens &
qgue reconheco o mérito da mediagcdo. Nessa perspectiva, desejei que as mediacdes
de leitura literaria feitas por mim nos encontros do Clube de Leitura tenham, de
alguma maneira, contribuindo na formacao de leitores literarios. Para tanto, propus

uma metodologia de trabalho que esteve permeada pela énfase na mediacéao.

2.7 Espagos e tempos na escola

O projeto do Clube do Livro foi pensado para ser desenvolvido dentro da
instituicdo escolar, entretanto, em um periodo que ndo era de aula regular, mas que
também ndo podia ser considerado turno inverso, visto que 0s encontros ocorreram
no tempo em que o0s estudantes aguardavam pelo transporte escolar para
retornarem as suas casas. Sendo assim, torna-se pertinente refletir acerca dessa
tematica, ou seja, como se organizam os tempos da escola? Como isso interfere nos
resultados das acdes empreendidas? Da mesma forma, como 0 espago em que 0S
projetos se desenvolvem (a sala de aula, a biblioteca, o pétio, entre outros)
determinam ou influenciam na execugéo dos mesmos? S&o0 questdes que precisam
ser pensadas.

E reconhecido que, na histéria da educacdo do nosso pais, 0s espacgos e
tempos escolares sdo marcados por uma trajetéria que teve inicio no periodo
classico, atravessou os tempos até chegar a Escola Modernal! gue, ainda hoje,
influencia a organizacdo de nossas instituicbes escolares. Cabe destacar que a
escola reflete a sociedade, portanto, ela esta diretamente relacionada com o periodo
histérico em que esta inserida.

No periodo classico, a educacdo era destinada exclusivamente as classes
dominantes, isto é, aqueles individuos que estavam no topo da piramide social, pois
0 ensino era pago. Além disso, as mulheres eram excluidas dessa condi¢éo, ou seja,
nao tinham direito ao ensino, mesmo que fizessem parte dos nucleos familiares com
maiores condi¢cdes financeiras. A Escola Moderna surgiu no inicio do século XX e
tinha o objetivo de levar educacdo a classe trabalhadora. Acerca da Escola
Moderna, Cambi (1999) destaca:

Fruto de uma construcéo histérica e social, a escola moderna foi pensada
para atender a formagdo do homem-cidaddo, do homem técnico, do

1 Escola Moderna é um termo utilizado por Cambi (1999).
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intelectual e ndo mais a formacéo do bom cristdo, como acontecia na Idade
Média. Para tanto, sua estrutura interna precisou também ser revista de
modo a se adequar aos objetivos impostos por aquele periodo. Sua
racionalizacdo se deu através da constituicdo de classes escolares por
“classes de idade”, através da organizagéo do ensino mediante a disciplina
e a pratica de exames. (CAMBI, 1999, p. 392).

Foi a partir da Escola Moderna que se formaram os conceitos de organizacao
dos tempos e dos espacos escolares, os quais muitas vezes ainda sao utilizados por
algumas instituicbes como uma forma de enquadramento dos estudantes. Para
Fernandez Enguita (1990), o curriculo da Escola Moderna servia para ensinar o
aluno a ser submisso, a aceitar as ordens dos professores nas escolas e dos patrdoes
nas fabricas.

Constato que essa escola foi organizada em consonancia com a sociedade
industrial, onde o tempo foi relacionado ao relégio, a produtividade, e que
consequentemente, a educacdo foi direcionada a preparacéo para o trabalho, isto &,
converteu-se numa instituicdo com espacos determinados e tempos cronometrados.
Diante de minha experiéncia profissional como regente de classe, coordenadora
pedagdgica e gestora escolar, observo que ainda ha muitas escolas que continuam
reproduzindo o modelo organizacional do século passado como, por exemplo, a
estruturacdo das salas de aula, dos professores, secretaria (espacos), o calendario
escolar, hora/aula, recreio (tempos), cabendo ao aluno aceitar pacificamente toda a
estrutura. Acredito, como mencionado anteriormente, que a instituicdo escolar esta
condicionada ao periodo histérico, social e cultural.

Em minha concepcao, os espacos e tempos escolares educam. Associo-me a
Henz (2012), quando enfatiza a necessidade de se repensar 0S espacos € 0S
tempos da escola, afinal, eles séo parte do processo de educar.

Torna-se, pois, urgente reconstruir 0s espagos-tempos escolares enquanto
mediacdes e aprendizagens do humano, com relagbes e vivéncias em que
educandos e educadores possam “ser mais”. Para tanto, poderem “dizer a
palavra”, sem serem obrigados a simplesmente repetir a de outros, é
condicao primeira; o didlogo-problematizador e amoroso, no qual a
“obediéncia” e o “siléncio” deixam de ser vistos como “virtudes” do “bom

aluno” e do “bom cidadao”, torna-se pedagogia, antropologia. (HENZ, 2012,
p. 82).

Considero que o primeiro passo na reconstrucdo ou na ressignificacdo dos
tempos e espacos escolares € a compreensao dos estudantes como sujeitos Unicos,
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gue trazem consigo vivéncias, experiéncias, opinides, culturas diversas e que tém o
seu tempo de aprendizagem, o qual precisa ser respeitado e valorizado de forma
singular.

Quando se reflete sobre o tempo escolar, logo se pensa no tempo que o
estudante permanece na escola, no niumero de horas atividade, nos duzentos dias
letivos e nas oitocentas horas previstas para o Ensino Fundamental na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacg&o Nacional (LDBN) — Lei N° 9394/96. O que néao se
pode esquecer € que o0 tempo escolar deve privilegiar a construcdo das
aprendizagens nas diversas areas.

Muitas vezes, a concepc¢ao de tempo da instituicdo, e consequentemente do
educador, sédo diferentes do tempo do aluno, o que acontece € que um grande
namero de escolas ainda nega as diferencas dos tempos dos alunos na tentativa de
homogeneizar a todos, isso acaba sendo um dos possiveis fatores de fracasso de

muitos estudantes. Sampaio (2002) faz uma reflexdo acerca dessa tematica:

As diferentes formas de perceber, de pensar, de sentir da crianga passam a
ser vistas como auséncias do saber. Os caminhos percorridos pelas
criangas, na maioria das vezes, desconhecidos para a escola, ndo séo
reconhecidos como passiveis de levar ao aprendizado. O que termina
acontecendo € que as criangas que ndo acompanham o tempo da escola
vao ficando para trés [...]. (SAMPAIO, 2002, p. 186-187).

E fato que a escola tem autonomia legal para organizar seus tempos e
espacos, porém no dia-dia nem sempre isso acontece. Em meu contexto de
trabalho, uma escola do campo, de acordo com a Lei N° 9394/96 (LDBN), poderia
estabelecer um calendario diferenciado, que contemplasse a realidade desta
comunidade rural, todavia, ndo é o0 que ocorre, a escola precisa organizar o
calendario de acordo com o parametro estabelecido pela Secretaria Municipal de
Educacao, a qual determina um padrdo para todas as escolas da rede municipal,
sejam elas urbanas ou rurais.

E necessario ampliar o conceito de tempo escolar e trazer para a discussdo o
fato de que ele ndo se resume aos periodos de aula, ou seja, o recreio, a entrada e
a saida fazem parte desses tempos de convivéncia, de brincadeiras, de trocas de
experiéncias. No caso da escola onde atuo, pode ser um tempo de leitura para
aqueles estudantes que assim desejarem, pois a biblioteca escolar permanece

aberta nesse periodo. Enfim, sdo descobertas que se dao neste periodo que vao
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além dos conteudos curriculares e das aprendizagens exigidas pela instituicdo
escolar, sdo vivéncias que os estudantes carregam para suas vidas. Outro periodo
gue precisa ser considerado é o tempo de deslocamento dos estudantes, pois, como
ja mencionado, todos os alunos sdo usuarios do transporte escolar e percorrem
grandes distancias até o educandario. Este tempo dentro dos Onibus escolares
também é de troca entre os estudantes, de convivéncia e de ricas experiéncias. A
escola é a responsavel por gerenciar esses tempos, que ndo sdo de aulas regulares,
mas que fazem parte da sua rotina. Percebo que é uma provocacdo para a
instituicdo, que ainda n&o parou para refletir sobre a ampliagdo da concepc¢éo dos
tempos de aprender.

Ponderando sobre o tempo em minha escola, me questiono acerca da
permanéncia dos estudantes na instituicdo, sera que se o turno fosse ampliado, a
gualidade de ensino iria crescer? Afinal, haveria mais tempo para os estudantes
desenvolverem as aprendizagens. Nesse caso, a escola de tempo integral, que é
outra forma de pensar o tempo, seria a melhor alternativa para o sucesso dos
alunos, pois atualmente temos um alto indice de reprovacédo escolar. Para a nossa
realidade de escola do campo, seria excelente a implementacao do turno integral,
pois os estudantes teriam mais tempo para aprender, interagir, descobrir, afinal, sdo
criancas e jovens que enfrentam muitas dificuldades fisicas em funcdo do
deslocamento, precisando acordar de madrugada e retornando as suas residéncias
no turno da tarde, devido as grandes distancias percorridas. Sendo assim, seria uma
oportunidade de qualificar o trabalho desenvolvido. Todavia, esta possibilidade
depende de politicas publicas, algo que vai além da nossa vontade, portanto, é
preciso trazer para a discussdao na escola a concepc¢édo de tempo de aprender, a
ideia que se tem sobre quando se esta aprendendo, ampliando a visdo que relaciona
esse tempo a hora/aula.

Em meu ponto de vista, o centro da questdo neste momento ndo € a
ampliacdo quantitativa do tempo, isto é, aumentar o numero de horas de
permanéncia dos estudantes na escola, e sim qualificar o tempo que ha, buscando
uma educacéao integral, onde o aluno aprende o tempo todo, isto é, no recreio, no
trajeto percorrido no transporte escolar, na entrada, na saida, dentre outras

possibilidades.
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O atual documento norteador da educacdo brasileira, a BNCC, firma o
compromisso com a educacao integral que vai além da proposta de escola de tempo

integral, segundo o documento:

[...] a Educacdo Basica deve visar a formagcdo e ao desenvolvimento
humano global, o que implica compreender a complexidade e a nao
linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas
gue privilegiam ou a dimenséo intelectual (cognitiva) ou a dimensao afetiva.
Significa, ainda assumir uma viséo plural, singular e integral da crianca, do
adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de
aprendizagem — e promover uma educacgdo voltada ao seu acolhimento,
reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e
diversidades. (BRASIL, 2018, p. 14).

A partir da leitura da BNCC é possivel afirmar que a escola esta diante de um
grande desafio, onde urge se construir outro tempo, em que o foco seja a qualidade
da educacdo, um espaco onde se desenvolvam tempos de aprendizagem,
independente do relégio. Nesse novo tempo, 0s espacos educacionais precisam ser
ampliados e flexibilizados.

A escola da atualidade requer espacos que ultrapassem a sala de aula
tradicional, aguela onde os estudantes sao organizados em fileiras e o professor,
autoridade méaxima, esta a frente transmitindo conhecimento. E preciso organizar os
espacos de modo que as diferencas sejam respeitadas e as singularidades
acolhidas, um lugar que privilegie a construcdo dos conhecimentos intelectuais e
humanos. Associo-me a Freire (2006, p. 160) quando diz que “[...] a alegria n&o
chega apenas no encontro do achado, mas faz parte do processo da busca. E
ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria”.

O projeto do Clube do Livro foi pensado para um tempo que poderia ser
considerado como tempo de 6cio dos estudantes, pois se tratava de um periodo ao
término das aulas regulares, quando os alunos ficavam na area externa da escola
sem nenhuma atividade dirigida, uns jogando bola na quadra poliesportiva, outros
conversando, pulando corda, sentados a sombra das arvores, sempre sob a
supervisdo da equipe diretiva, coordenacdo de turno e guarda escolar. Esse € um
tempo que a escola ainda ndo conseguiu conceber.

O fato de a sede dos encontros do Clube ter sido o espaco da biblioteca
escolar é relevante, pois acredito que foi uma possibilidade de aproximar os
estudantes da biblioteca através de experiéncias motivadoras e significativas. Creio
que este projeto foi uma possibilidade de desencadear a leitura. Ressalto que para
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0S nossos estudantes a biblioteca ndo € um lugar intocavel, uma vez que muitos
alunos buscam o0 espago para se socializarem com os pares. O que pode ter sido
melhorado apods a realizacdo do projeto do Clube do Livro € a relacdo dos
estudantes com a biblioteca, que pode ser vista como um espago que possibilita o
acesso ao conhecimento, a diversédo, a descoberta através do seu acervo, dai a
importancia da mediacéo.

E pertinente também ponderar acerca da organizacdo dos espacos em minha
escola, especialmente, as salas de aula. A estruturacdo da-se da seguinte forma: da
Educacéo Infantil ao quinto ano do Ensino Fundamental, ha uma sala de aula fixa
para cada nivel, onde a maioria das classes é organizada sob a forma de circulos ou
em duplas. J& nos anos finais, as salas sado organizadas por area do conhecimento,
sendo assim, os estudantes trocam de sala conforme o componente curricular
designado para cada periodo. A escola optou por essa organizacdo nos anos finais
por acreditar ser valiosa para os estudantes, pois em cada sala encontram os
recursos relacionados a cada area do conhecimento, como, por exemplo, na sala
das linguagens ha os dicionarios de Lingua Portuguesa e Espanhola, os livros
didaticos das respectivas disciplinas, cartazes relacionados aos conteddos
estudados, dentre outros materiais que enriquecem as aulas.

Porém, de modo geral, 0os outros espacos da escola sdo pouco explorados
pelos educadores. Embora a iniciativa das salas ambiente seja valida, € preciso que
os estudantes se apropriem do todo da escola, e isso inclui a biblioteca, o refeitorio,
o laboratério de ciéncias, enfim, o espaco escolar como um todo, pois acredito que
lemos e aprendemos em todos 0s espacos.

Em relacdo ao tempo do Clube do Livro, pode-se pensar que foi designado a
ele um periodo relativamente curto pela logica do relégio, pois foram periodos
menores do que uma hora/aula, j& que as reunides previam duracdo aproximada de
guarenta e cinco minutos. Todavia, concebo tempo qualitativamente, isto €, valorizo
a qualidade dos momentos vivenciados, afinal, os alunos foram envolvidos na
proposta desde o momento em que foram convidados a participar das reunides,
gquando aguardavam o encontro iniciar. Enquanto eu, mediadora, organizei o
ambiente, liguei o som quando planejado, fiz a projecdo de imagens, abri o livro
fisico para a leitura, entreguei os materiais, estive simbolicamente preparando-os
para a leitura, pois os estudantes foram envolvidos no “tempo de ler”, que vai além

da decodificacao de palavras.
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Acerca do espaco ocupado pelo Clube, todos os encontros foram propostos
para se desenvolverem na biblioteca escolar, por acreditar se tratar do melhor lugar,
afinal, nada melhor do que estar rodeado por livros, principalmente quando se
deseja formar leitores literarios. Vejo a biblioteca como o espaco da leitura, da
literatura, do livro impresso. Em minha escola, esse espaco € pouco utilizado, como
ja citado, ndo ha projetos de leitura propostos pelos professores e nem pela
bibliotecaria, € um local visto como ponto de socializacdo e nao de leitura, isto €, a
maioria dos estudantes que vai até o local na hora do recreio ou da saida, vai para
conversar, ndo ha o reconhecimento desse espaco como uma possibilidade de
acesso a leitura literaria, ou o reconhecimento desse uso social como mais uma
possibilidade de leitura. Nesse caso, o papel do mediador é fundamental na
mobilizacdo e envolvimento dos estudantes com a biblioteca.

Ponderando acerca do papel da biblioteca escolar, de modo geral, muitos
estudantes, educadores e até bibliotecarios ainda véem esse espa¢o como um local
sagrado, onde precisa haver extremo siléncio e que serve para depositar livros e
realizar pesquisas em livros didaticos. Poucos enxergam esse local como de
encontro com a literatura, uma fonte de experiéncias prazerosas de leitura. A
realidade da minha escola € um pouco diferente, pois a questdo do siléncio ndo é
cobrada, os professores reconhecem o local como uma fonte de leitura, porém néo
desenvolvem projetos direcionados a leitura literaria, consequentemente, grande
parte dos estudantes ndo busca a biblioteca.

Através do projeto do Clube do Livro, almejei reinventar os tempos e 0s
espacos da escola em que atuo, trazendo para dentro dela a concepcédo de
biblioteca como um centro de cultura, arte, literatura, espaco dos livros, do
conhecimento e da leitura. O Clube pdde ressignificar o papel da biblioteca pelo uso
de audio visual, da internet, pois levou os estudantes a transitarem por varios
suportes, ndo s6 0 Iimpresso, inseriu 0s jovens num universo de diferentes
experiéncias humanas.

Creio que esse projeto, de alguma maneira, tenha rompido com a estrutura
curricular, pois prop6s que jovens de diferentes idades lessem juntos, trocassem
experiéncias e conhecimentos de mundo, desenvolvendo assim, o

autoconhecimento e a melhor compreensao do outro.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo apresento a trajetdria metodolégica que compds essa
pesquisa. Primeiramente discorro sobre a metodologia da pesquisa, apds abordo o
contexto de aplicacdo da investigacdo, sequencialmente a geracdo e a analise dos

dados obtidos.

3.1 A pesquisa-agéao

A opcado metodolégica de pesquisa adotada neste trabalho foi a pesquisa-
acdo de métodos qualitativos e de cunho intervencionista que visou atuar numa
realidade para tentar modifica-la. Essa pesquisa teve como principal objetivo verificar
de que forma um Clube de Leitura em turno extraclasse p6de colaborar na formacéo
de leitores literarios.

No contexto escolar, a pesquisa-acao contribui para o aprimoramento das
praticas pedagdgicas a partir do diagnéstico dos problemas detectados em sala de
aula pelos docentes. De acordo com Tripp (2005), a pesquisa-acdo é de suma

importancia para os educadores.

A pesquisa-acao educacional é principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles
possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em
decorréncia, o aprendizado de seus alunos, mas mesmo nho interior da
pesquisa-acdo educacional surgiram variedades distintas. (TRIPP, 2005. p.
445).

Cabe destacar que essa metodologia de pesquisa veio ao encontro das
minhas necessidades enquanto professora da Educagdo Bésica, que busca o
aperfeicoamento das praticas e que através do curso de Mestrado teve a
possibilidade de realizar uma pesquisa no contexto de trabalho. Nesse sentido,

Thiollent afirma que:

Um dos principais objetivos dessas propostas consiste em dar aos
pesquisadores e grupos de participantes os meios de se tornarem capazes
de responder com maior eficiéncia aos problemas da situacdo em que
vivem, em particular sob forma de diretrizes de a¢éo transformadora. Trata-
se de facilitar a busca de soluces aos problemas reais para os quais 0s
procedimentos convencionais tém pouco contribuido. (THIOLLENT, 2005, p.
14).



63

No método de pesquisa-acdo, o professor € elementar, pois parte dele o
diagnastico inicial, a verificacdo de um problema e a constatacdo da necessidade de
uma pesquisa, sendo assim o professor reflete sobre a sua prética e inicia uma
pesquisa. Para Fagundes (2016), € possivel delinear um conceito de professor

pesquisador como parte de uma pesquisa na qual:

[...] estejam implicados professores ou professores e pesquisadores que,
produtores de conhecimento que sdo, buscam compreender a natureza dos
fendbmenos educativos em razdo da necessidade de aprendizado dos
alunos e de sua formacéo humana. (FAGUNDES, 2016, p. 295).

Isto posto, a escolha metodologica de pesquisa-acdo justifica-se pela
aspiracdo de mudancas nas praticas pedagdgicas escolares de pouco incentivo a
leitura, especialmente a literaria. Através dessa pesquisa, visei a transformacao da
minha realidade escolar, fomentando o habito e o gosto pela leitura nos estudantes,
bem como motivando os colegas a repensarem seus planejamentos. Esse método
possibilita aos docentes repensarem suas metodologias de ensino com base em
estudos cientificos. Dessa maneira, assumi 0 papel de pesquisadora e propus um

dialogo entre a escola e a universidade visando uma melhoria na educagéo escolar.

3.2 Contexto da pesquisa

A proposta de investigacao apresentada foi realizada na Escola Municipal de
Educacdo Bésica (Pré-escola e Ensino Fundamental) Dom Fernando Mendes
Tarrag0, situada na zona rural do municipio de Uruguaiana/RS, na localidade de
Cerrito — Itapitocay. O publico visado para a pesquisa foram os estudantes do 6° ao
9° ano do Ensino Fundamental, e a participacdo deu-se por adesédo, ou seja, 0S
estudantes foram convidados a participar do Clube de Leitura. Contudo, ofertou-se
um namero limitado de vagas devido ao espaco fisico da biblioteca escolar, local das
reunides.

A escola € um polo educacional que atende a estudantes oriundos de
diversas localidades do interior. Os alunos, em sua maioria, percorrem grandes
distancias para chegarem até o educandario e utilizam o transporte escolar como
meio de locomocdo. Esses alunos tém a escola como fonte de aprendizagens,

socializacdo, acesso a cultura e as informacoes.
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Uma peculiaridade sobre esses jovens que ndo pode ser esquecida € que,
apos o término das aulas regulares, eles permanecem diariamente cerca de
guarenta e cinco minutos a espera do transporte e, nesse periodo, ficam nas
dependéncias da escola sem nenhuma atividade dirigida, conversando entre 0s
pares ou jogando bola.

Observei que poucos estudantes procuravam a biblioteca escolar, que, por
sua vez, permanecia sempre aberta nesse periodo de espera dos estudantes. Os
gue buscavam esse espaco eram sempre oS mesmos. Diante dessa realidade,
propus um Clube de Leitura com o objetivo de fomentar a leitura literaria e auxiliar no
desenvolvimento do habito e do gosto pela leitura. O espaco da biblioteca foi a sede
dos encontros, assim os estudantes tiveram mais contato e familiaridade com esse
ambiente.

Sendo assim, tornou-se propicio o desenvolvimento de uma pesquisa-acao
intervencionista, pois acredito que, de alguma forma, pude auxiliar na transformacéo
da realidade dos estudantes, formando leitores literarios, assim como fomentando,
nos professores que tiverem oportunidade de acessar o produto resultante dessa
pesquisa, o desejo de aprimorar suas praticas pedagdgicas, inserindo o trabalho

com a literatura.

3.3 Geracéo de dados

3.3.1 Registro das atividades

Os dados foram coletados e registrados para posterior analise. De acordo
com Creswell (2010), em uma pesquisa gualitativa € interessante que se tenha mais

de um instrumento de coleta de dados. Segundo esse autor:

Os pesquisadores qualitativos geralmente coletam mdltiplas formas de
dados, tais como entrevistas, observacdes e documentos, em vez de
confiarem em uma Unica fonte de dados. Depois o0os pesquisadores
examinam todos os dados, extraem sentidos deles e os organizam em
categorias ou temas que cobrem todas as fontes de dados. (CRESWELL,
2010, p. 208).

Sendo assim, foram utilizados 0s seguintes instrumentos para coleta dos

dados:
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a) Gravacbes em audio e video dos encontros do Clube de Leitura: os
momentos de partilha e socializagdo acerca das leituras realizadas pelos
estudantes, bem como as discussdes e questionamentos orais, foram
gravados em audio. E algumas das dindmicas realizadas durante os
encontros gravadas em video como forma de ilustracdo das atividades
propostas;

b) Registros fotograficos: algumas praticas desenvolvidas nas reunides do Clube
foram fotografadas para utilizacao nesta dissertacao;

c) Diario de bordo: foi mais uma forma de registro dos encontros do Clube, foi
realizado paralelamente. Nesse instrumento foram escritas e gravadas em
audio as particularidades observadas de cada aluno e de cada reunido. Esse
diario acompanhou a professora-pesquisadora durante toda trajetéria de
pesquisa. A partir das anotacdes foram feitas as reflexdes e avaliacbes que
embasaram todo o trabalho;

d) Registros dos participantes: foram propostos diversos instrumentos de
registros escritos ao longo da pesquisa, tais como: producao textual,

pequenos questionarios, escrita de comentarios, entre outros.

3.3.2 Registros para avaliacao

Para fins de avaliacdo, foram utilizadas as gravacdes dos encontros do Clube
de Leitura, pois 0s alunos expuseram suas opinides, impressdes acerca das leituras
realizadas, tiveram momentos de reflexdo, socializacdo e troca com os pares, tudo
isso foi considerado.

Os registros escritos propostos no decorrer da pesquisa foram outro
instrumento de avaliagdo, pois 0s estudantes expressaram-se por escrito apos a
realizacdo das leituras, possibilitando a pesquisadora uma analise do trabalho dos

alunos, assim como uma reflexdo sobre a pesquisa.
3.3.3 Andlise dos dados
Os dados foram analisados considerando que esse projeto € de abordagem

gualitativa e que se tratou de uma pesquisa-acdo, portanto, todos os dados
recolhidos ao longo da pesquisa foram analisados a luz da questdo de pesquisa, dos
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objetivos propostos e dos caminhos conceituais e tedricos que embasaram a
pesquisa.

Segundo Creswell (2010), o processo de andlise e interpretacdo dos dados
ocorre ao longo de toda a pesquisa. Para esse autor:

Trata-se de um processo permanente envolvendo reflexdo continua sobre
os dados, formulando questdes analiticas e escrevendo anotaces durante
todo o estudo. Ou seja, a andlise de dados qualitativos é conduzida
concomitantemente com a coleta dos dados, a realizacdo de interpretacdes
e aredacgéo de relatérios. (CRESWELL, 2010, p. 217).

Ao analisar os dados, a pesquisadora tem a oportunidade de refletir acerca de
suas propostas, € o momento de retomar 0s objetivos propostos para a pesquisa a
fim de averiguar se foram atingidos e, se ndo foram, quais as possiveis causas. O
momento de andlise de dados foi de suma importancia para a professora-

pesquisadora.



4 OS CAMINHOS DA PESQUISA

4.1 Diagnostico inicial

O diagndstico inicial foi realizado através de uma proposta de sondagem
diagnostica com o objetivo de verificar a aplicabilidade do projeto do Clube de
Leitura em termos de adesdo, frequéncia, tematicas de interesse do grupo,
condi¢Oes de leitura dos participantes e tempo de aplicacdo das atividades.

O planejamento desenvolveu-se através de trés encontros do Clube de
Leitura a partir do tema Leitura Literaria de Contos de Assombracdo com duracéo
de aproximadamente quarenta minutos, totalizando duas horas. Cada encontro
contemplou objetivos e metodologia especificos, considerando os textos literarios
lidos e suas especificidades, a fim de verificar a aplicabilidade do projeto, assim
como embasar o planejamento das atividades desenvolvidas no projeto
pedagdgico de intervencgao.

O primeiro encontro teve a presenca de treze estudantes, na faixa etaria
dos onze aos quinze anos, sendo sete meninas e seis meninos. A reunido trouxe
como objetivos: promover a leitura de um conto de assombracdo; verificar a
adesdo dos estudantes a proposta do Clube de Leitura; conhecer os interesses
(temas) de leitura dos alunos; e averiguar as condi¢cdes de leitura coletiva dos
jovens. O conteudo proposto foi a leitura de conto e a expressdo oral. O
desenvolvimento deu-se da seguinte forma: acolhida e boas-vindas aos
estudantes; na sequéncia, foram realizados questionamentos orais acerca das
experiéncias de leitura dos participantes; depois, foi proposta a leitura coletiva do
conto e a socializacdo das opinibes sobre a histéria; para encerrar, foi solicitado
um relato oral da impressdo de cada um sobre o primeiro encontro do Clube de
Leitura.

Ao analisar os dados gerados no encontro (obtidos atraveés de gravacdes de
audio), observei que a maior parte dos estudantes tinha memorias de leituras
anteriores a escola, isto é, dez dos treze jovens. Os alunos relataram que eram
incentivados a leitura em casa, ou seja, onze dos treze estudantes e a maior parte
deles inspirados pela figura da méae leitora. Quanto ao incentivo a leitura na
escola, a maioria dos alunos relatou que ndo eram solicitadas leituras pelos

professores regentes, isto €, nove dos treze participantes e que 0s poucos alunos
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gue realizavam leituras, ou seja, quatro jovens buscavam os livros por conta
prépria. Em relacéo a frequéncia de visitas a biblioteca escolar, ela foi baixa, nao
ocorreram acompanhadas pelos professores e 0s alunos praticamente ndo iam ao
local por conta propria, muito esporadicamente, com excecdo de um que lia
sistematicamente os livros do acervo da biblioteca. A maioria dos estudantes tinha
o0 habito de leitura em casa (livros do seu acervo pessoal) e realizava a leitura
sozinha, isto €, oito dos treze participantes. As tematicas de maior interesse
apontadas foram: terror (cinco alunos), comédia (dois estudantes), quadrinhos
(dois jovens), aventura (dois participantes), poemas e poesias (um aluno),
romance (um estudante). A ordem estd de acordo com a preferéncia dos
participantes.

A segunda reunido do Clube de Leitura teve a presenca de treze alunos e
foi permeada pelos seguintes objetivos: promover a leitura silenciosa de um conto
de assombracao; apurar as condigbes de leitura individual dos participantes; e
promover momento de reflexdo acerca da interpretacdo individual e coletiva dos
alunos. Os conteudos foram a leitura, a expressao oral e a producéo escrita. O
encontro iniciou pela acolhida aos estudantes, depois realizei a entrega do conto
impresso aos participantes e dei espaco para leitura silenciosa; na sequéncia, foi
proposta uma atividade escrita composta por questbes relativas a estrutura
narrativa e aos sentidos projetados pelo conto. Para finalizar, solicitei aos
estudantes a opinido individual sobre as atividades realizadas e expectativas para
0 préximo encontro.

Como dados gerados dessa atividade, obtive as respostas dos
guestionarios (Apéndice C) que indicaram certa dificuldade de compreensao e

A12

interpretacdo dos participantes (Anexo ), sendo necessaria a intervencéo da

pesquisadora, retomando mais de uma vez cada questdo, mesmo assim, nove dos
treze participantes apresentaram respostas incompletas ou fora do contexto da
leitura. A proposta era de que os alunos respondessem individualmente, mas
acabaram realizando a leitura em grupos, ajudando-se mutuamente. Nos relatos
orais, foi possivel constatar que a maior parte dos alunos estava apreciando 0s
encontros, isto €, doze dos treze participantes, gostando da sistematica
desenvolvida e esperando com muita expectativa o proximo encontro.

12 0s anexos dos questionarios apresentados sao a titulo de ilustracdo. A selecéo levou em
conta a legibilidade do material digitalizado.
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O dultimo encontro contou com a participacdo de doze estudantes e
contemplou o0s seguintes objetivos: sondar interesses e novos temas sugeridos
pelo grupo a fim de subsidiar a organizacdo do projeto pedagogico; ponderar
sobre a aplicabilidade do Clube de Leitura; e averiguar a frequéncia dos
estudantes nos encontros. Os conteudos indicados foram a leitura, a expressao
oral e a producédo artistica ou escrita. Ao inicio do encontro, os estudantes foram
acolhidos; no segundo momento, realizei a entrega do titulo do conto que seria
lido; depois, entreguei a imagem que acompanhava a histéria; na sequéncia, 0s
alunos receberam o conto incompleto para a leitura em grupos; em seguida,
solicitei que os estudantes realizassem uma producdo artistica ou escrita para
ilustrar um final para a historia lida (figura 1) e, como encerramento da atividade,
realizei a leitura do conto completo. A conclusdo desse encontro contemplou uma

atividade avaliativa, por escrito, sobre as trés reunifes do Clube de Leitura.

Figura 1 — Trabalho em grupos para a criacdo de um final para o conto

Fonte: Vasconcellos (2019).

Este ultimo encontro do Clube de Leitura gerou como dados para analise e
reflexdo as producdes artisticas e escritas dos participantes, a gravagdo em video
das apresentacdes dos grupos para ilustracdo do final do conto e o questionario
avaliativo escrito. Foi possivel constatar que todos os estudantes utilizaram a

expressao escrita para criacdo do final da historia, acompanhada de um desenho.
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No momento da apresentacao oral, um dos membros do grupo realizou a leitura
da producdo textual e outro explicou o desenho. Ao realizar a leitura dos
guestionarios avaliativos (Apéndice C), constatei que todos o0s estudantes
acharam valido ler e ouvir textos literarios no periodo em que ficavam na escola
esperando pelo transporte escolar; os sentimentos despertados pelas leituras
foram de alegria, tranquilidade, medo, prazer, surpresa e vontade de ler; todos
relataram n&o encontrar dificuldades para ler os textos propostos e sentiram
vontade de ler outros tipos de textos, dentre eles, quadrinhos, comédias,
aventuras, poesias e romances (Anexo B).

Os alunos imaginavam como seria um Clube de Leitura, porém a proposta
superou as expectativas de todos; os participantes relataram que foram
surpreendidos pelas historias e pela decoracdo do ambiente. Sobre a dinamica
dos encontros, todos gostaram e, quanto ao interesse em continuar participando
do Clube de Leitura, todos se manifestaram positivamente.

Apos finalizar a proposta de sondagem diagndstica e ponderar sobre os trés
encontros do Clube de Leitura, cheguei a algumas conclusées: houve um namero
significativo de estudantes interessados em participar, ou seja, treze jovens; 0s
alunos foram frequentes e apreciaram a proposta, além disso, todos tinham
interesse em continuar participando. Também conclui que a maioria tinha incentivo
a leitura em casa, pois além de mencionarem as maes leitoras, os estudantes
relataram o fato de os pais adquirirem livros e gibis para eles lerem em casa. Por
outro lado, a partir do que eles responderam, pude perceber que nao tinham
nenhum incentivo de leitura na escola; assim como o fato de mencionarem nédo
buscar o espaco da biblioteca escolar. Outra questdo observada esta relacionada
ao tempo de aplicagdo das atividades, percebi que ndo é possivel desenvolver
planejamentos longos, ou seja, muitas tarefas por encontro. Logo, reitero a
relevancia dessa pesquisa-acdo de cunho intervencionista, pois acredito que, de
alguma forma, consiga auxiliar esses estudantes na sua formacao leitora.

A partir dos resultados obtidos com o diagnéstico inicial, estruturei o projeto
pedagogico Clube de Leitura que, ao final de todas as etapas, resultou numa
proposta de produto educacional a ser compartilhado, pois € uma das exigéncias

do curso de Mestrado Profissional.
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Na sequéncia apresento os objetivos pedagogicos do projeto, 0s quais

foram planejados apds a execucdo e analise da proposta de sondagem acima

descrita.

4.2 Objetivo geral

Aplicar um projeto de leitura nos anos finais do Ensino Fundamental de uma

escola da zona rural do municipio de Uruguaiana, visando desenvolver nos

estudantes o habito e o gosto pela leitura literaria, através da implementacdo de

um Clube de Leitura em turno extraclasse.

4.3 Objetivos pedagdgicos

a)
b)
c)

d)

f)
g)

h)

)

K)

Promover a leitura presencial e a distancia de diversos textos literarios;
Testar condi¢des de leituras presenciais e a distancia dos estudantes;
Desenvolver as habilidades de compreensao e interpretacao de textos
literarios;

Fomentar o envolvimento dos estudantes nas propostas do Clube de
Leitura;

Agucar a curiosidade dos alunos em relagéo as possibilidades de leituras
literarias;

Produzir relatos orais, escritos e artisticos acerca das leituras realizadas;
Colaborar para que os alunos desenvolvam o habito e o gosto pela leitura
do texto literério;

Ampliar o repertorio de leitura dos estudantes;

Investigar os temas de interesse dos alunos para subsidiar o projeto
pedagdgico a ser desenvolvido;

Impulsionar a biblioteca escolar para que os estudantes percebam esse
espaco como fonte de leitura;

Expandir os conhecimentos dos estudantes acerca dos textos literarios,
desenvolvendo a competéncia da leitura literaria; e

Promover espacos de reflexdo com os alunos a respeito das aprendizagens

proporcionadas pela leitura literaria.
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5 APLICACAO DO PROJETO PEDAGOGICO E SEUS RESULTADOS

Nesta secdo apresento a aplicacdo do projeto pedagogico denominado Clube
do Livro: O reino da leitura, e os dados obtidos em cada uma das etapas
propostas pela metodologia do projeto, seguidos de uma analise a luz da teoria que
embasou a pesquisa, refletindo se os resultados obtidos responderam aos objetivos

e guestdo de pesquisa a que me propus.

5.1 Desenvolvimento do projeto pedagdgico

O projeto pedagogico Clube do Livro: O reino da leitura foi executado no
segundo semestre de 2019, nos meses de setembro a novembro e teve duracao de
trés meses. Foram propostos catorze encontros, onde busquei ofertar diversos
géneros literarios e diferentes atividades relacionadas as leituras. O planejamento
inicial previa o desenvolvimento de doze reunides, entretanto, ao executar 0S
encontros percebi que havia a leitura de uma obra que demandava mais que um
encontro, o texto adaptado de Joana D’Arc, portanto, houve a necessidade da
ampliacdo de doze para catorze encontros do Clube do Livro. Desta forma, apostei
que, ao final deste trabalho, os estudantes teriam desenvolvido o habito e o gosto
pela leitura e que o produto educacional resultante desta acdo poderia auxiliar
professores que se interessem em implementar um Clube de Leitura literaria.

Do ponto de vista metodolégico, como jA mencionado, foram propostos
catorze encontros do Clube de Leitura com duracdo de aproximadamente quarenta e
cinco minutos cada um, totalizando aproximadamente onze horas. A metodologia
utilizada foi uma combinacéo entre os Circulos de Leitura, apresentados por Cosson
(2018), e as etapas de leitura, segundo Colomer (2007). O método dos circulos
contemplou: a preparacao; a selecdo das obras; na sequéncia a sistematizacéo das
atividades; posteriormente a execucéo; e por fim, a avaliagdo. As etapas da leitura
que fizeram parte da execucédo foram: ler sozinho; ler com o0s outros (leitura
socializada); expandir os conhecimentos (leitura integrada nos objetivos escolares);
e ler com os especialistas (leitura integrada na programacéo do ensino literario).

Em relagdo a preparacgéo, antes do inicio das atividades propriamente ditas
(encontros), realizei uma conversa com a atendente da biblioteca escolar, a fim de

combinar os detalhes para o funcionamento do Clube de Leitura; na sequéncia,
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passei nas turmas a fim de marcar uma reunido com os membros de Clube de

Leitura para combinar o melhor dia da semana para os encontros e verificar se os
estudantes inscritos no 1° semestre’® tinham interesse em continuar participando,

porém, priorizei os alunos dos anos finais do Ensino Fundamental por ser o publico
visado para a pesquisa. Tratou-se de um pré-encontro entre a professora
pesquisadora e os estudantes para 0s ajustes necessarios. Devido ao espaco fisico
da biblioteca escolar, local sede dos encontros, mantive as doze vagas ofertadas no
semestre anterior, sem abrir excecfes. Neste primeiro contato, os estudantes
solicitaram que as reunides ocorressem duas vezes por semana, pois a minha ideia
era de realizar um encontro semanal, sempre as tercas-feiras. Apds o dialogo com
0s jovens, ficou estabelecido que realizariamos duas vezes por semana, sendo nas
segundas e tercas-feiras.

Para realizar a selecdo das obras, retomei os dados coletados na proposta de
sondagem executada no primeiro semestre, pois 0s estudantes indicaram 0s seus
interesses de leitura. Além disso, busquei as obras considerando a heterogeneidade
do publico contemplado, afinal, inscreveram-se estudantes do sexto ao oitavo ano do
Ensino Fundamental, sendo dez meninos e duas meninas na faixa etéria dos onze

aos quinze anos. Realizei a busca dos textos na biblioteca da escola e no Nucleo de
Formacéao do Leitor Literario (NULI) — Unipampa — Campus Bagé14. Até chegar aos

textos selecionados, tive muitas duvidas e, para isso, realizei a leitura de
aproximadamente trinta obras, optando pelas que acreditei serem as mais
adequadas aos objetivos propostos. Dentre os textos escolhidos optei por algumas
adaptac6es dos classicos universais por se tratar de um grupo heterogéneo, onde
cada jovem carregava 0 seu percurso de leitura, e por acreditar que uma boa
adaptacdo pode ser uma alternativa para introduzir os leitores no universo do

canone literario.

Bconforme dito anteriormente, no primeiro semestre de 2019, realizei uma proposta de sondagem,
para a qual organizei trés encontros do Clube de Leitura. Tal proposicao desenvolveu-se em uma
escola municipal rural de Ensino Fundamental do municipio de Uruguaiana. Foram convidados a
participar das reunides estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental, todavia houve interesse
de alunos a partir do quinto ano do Ensino Fundamental, sendo assim, foram contemplados alunos
do quinto ao nono ano do Ensino Fundamental. Ofertei doze vagas devido ao espaco fisico da
biblioteca escolar, local sede dos encontros, ser restrito.

140 NULI é um projeto de extensdo em funcionamento no campus Bagé da Universidade Federal do
Pampa desde 2011 e conta com uma biblioteca de literatura infantil e juvenil aberta ao publico interno
e externo da instituic&o.
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Quanto a sistematizacdo das atividades, foi organizada desde a preparacao
para os encontros, quando realizei o cruzamento das leituras selecionadas com as
atividades previstas, pensei na organizacdo do ambiente, que, nesse caso, foi a
biblioteca escolar; realizei em conjunto com os estudantes o agendamento das
reunidées, que, no caso, foram desenvolvidas duas vezes por semana, normalmente
nas segundas e tercas-feiras; por fim, a selecdo dos textos, os quais se deram de
acordo com os objetivos pedagogicos de cada encontro.

A execucdao abrangeu a elaboracao de todos os roteiros para 0os encontros do
Clube de Leitura, isto é, foi 0 momento em que aconteceu a juncao entre o leitor e o
texto. Na execucdo, propus as etapas de leitura indicadas por Colomer (2007).
Estas, por sua vez, foram diluidas dentro de cada encontro, pois, em alguns deles,
0s estudantes leram sozinhos, em outros leram de forma compartilhada na biblioteca
escolar, em outros ouvindo a professora mediadora. Em relacdo a expansao dos
conhecimentos, nos momentos em que foram propostas atividades de expresséo
oral, compreenséo, interpretacdo, escrita, entre outras, estive, de certa forma,
mobilizando os conhecimentos escolares visados pelos professores de Lingua
Portuguesa desses estudantes. Quanto a leitura com especialistas, eu, enquanto
professora mediadora, em alguns momentos, realizei essa fungcdo, como por
exemplo, quando trouxe explicacdes acerca dos géneros literarios lidos (novelas de
cavalaria, fabulas, cordel).

Os dados gerados a partir da acédo foram coletados através da gravacao em
audio/video de cada encontro e, na sequéncia, transcritos num diario de bordo da
pesquisadora. A analise foi descritiva e serviu de base para a qualificacdo da
dissertacdo e para a elaboracéo do produto educacional, ambos exigéncia do curso
de Mestrado Profissional.

A avaliacédo ao longo dos encontros do Clube de Leitura teve como objetivos
principais a melhoria dos roteiros e o acompanhamento da formacéao leitora dos
alunos. Sendo assim, ao final de cada encontro, os estudantes tiveram a
oportunidade de se posicionar a respeito do texto lido, das atividades propostas e da
dindmica do Clube como um todo.

A seguir apresento o planejamento da intervencdo pedagodgica, organizada
sob a forma de um projeto pedagdgico aplicado no segundo semestre de 2019,

conforme cronograma abaixo:
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NUumero do encontro e data: Texto:
1°— 17/09 Pre-encontro
2° — 23/09 Os cavaleiros da Tavola Redonda
3° — 24/09 Os trés mosqueteiros
4° — 30/09 Os trés mosqueteiros
5° — 01/10 Joana D’ Arc
6° — 02/10 Joana D’ Arc
7° — 08/10 Joana D’ Arc
8° — 09/10 Ananse e a Missao Impossivel
9° — 22/10 Esopo e La Fontaine, Fabulistas
Geniais
10° — 23/10 O falcéo e o capéo
11° — 29/10 O buraco daonca
12° — 30/10 O criador de porcos
13° — 04/11 A pequena vendedora de fosforos
14° — 05/11 Os invisiveis
. PREENCONTRODOCLUBEDELETURA |
OBJETIVOS:

- Verificar a adeséo dos estudantes a proposta do Clube de Leitura;

- Combinar com os alunos interessados em participar do Clube o dia da semana
dos encontros;

- Construir coletivamente as regras do Clube (Apéndice D);

- Criar com o grupo um nome para o Clube de Leitura.

CONTEUDO

- Expresséo oral, organizacao, leitura, construcao de regras e combinacdes para
participacéao no Clube.

METODOLOGIA

*O ambiente da biblioteca escolar sera organizado para receber aos estudantes:
as cadeiras serdo colocadas no centro do local em forma de circulo, essa
configuragcdo sera utilizada em todos os encontros. Também serdo suspensos do
teto, por fio de nylon, alguns livros.

1° Momento: Recepcao aos estudantes na biblioteca escolar e fala de boas-
vindas.

2° Momento: Combinag¢des com os estudantes acerca do funcionamento do Clube
de Leitura e construcdo coletiva das regras do Clube (transcritas pela professora
mediadora em um cartaz para ser fixado biblioteca escolar (Apéndice D).
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3° Momento: Video de incentivo a leitura: “O fantastico mundo dos livros voadores
de Mr. Lessmorels”.

4° Momento: Criacdo com o grupo de um nome para o Clube de Leitura.
MODULO |
TEMA: Leitura de novela de cavalaria

1° ENCONTRO

OBJETIVOS:

GERAL: Promover a leitura de um fragmento de uma novela de cavalaria.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Testar as condi¢Oes de leitura presencial dos estudantes;

- Fomentar o envolvimento dos estudantes nas propostas do Clube de Leitura;

- Verificar o entendimento dos alunos em relacdo a leitura realizada;

- Ponderar sobre a percepc¢ao dos jovens acerca do primeiro encontro do Clube de
Leitura.

CONTEUDO

Leitura do fragmento da obra Os cavaleiros da Tavola Redonda, adaptacdo de
Ana Maria Machado'®; desenvolvimento da oralidade.

METODOLOGIA
*O ambiente da biblioteca escolar sera organizado para receber aos estudantes

com as cadeiras em circulo, sera exposta no centro da roda uma imagem
(impressa) da espada Excalibur (Anexo C) fincada na pedra.

1° Momento: Acolhida e boas-vindas aos estudantes. Entrega dos fragmentos
impressos aos estudantes para a leitura.

2° Momento: Leitura individual e silenciosa do fragmento da obra Os cavaleiros
da Tavola Redonda (capitulos 1 e 4). Na sequéncia, sera fornecida uma
imagem?’ (Anexo D) para fazer o link entre as duas partes do texto que ndo serdo
lidas (capitulos 2 e 3). Sera preciso que a professora conte aos estudantes o que
aconteceu nos capitulos que nao seréo lidos.

3° Momento: Breve explanag&o oral sobre o que sao as novelas de cavalaria.

Novelas de cavalaria'®, segundo Maussaud (2008):

15 Trata-se do curta-metragem de animacéo The Fantastic Flying Books of Mr. Morris Lessmore,
o qual foi vencedor do Oscar 2012, foi escrito e ilustrado por William Joyce e depois transformado
em livro. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=dmnnZNBXoUg. Acesso em: 01 set.
2019.

16 MACHADO, Ana Maria. Os Cavaleiros da Tavola Redonda. [Adaptado da obra de]

Thomas Malory. Rio de Janeiro: José Olympio, 2016.

17 Trata-se da imagem de Arthur retirando Excalibur da pedra, condicdo de seu reconhecimento
como futuro rei. Disponivel em: https://hobbismo.com.br/excalibur-espada-famosa-rpg/

18 MOISES, Maussaud. A Literatura Portuguesa. S&o Paulo: Cultrix, 2008.


https://www.youtube.com/watch?v=dmnnZNBXoUg
https://hobbismo.com.br/excalibur-espada-famosa-rpg/
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Além de tdo magnifica floracéo lirica, a época do Trovadorismo ainda se caracteriza pelo
aparecimento e cultivo das novelas de cavalaria.

Originarias da Inglaterra ou/e da Franca, e de carater tipicamente medieval, nasceram da
prosificacdo e metamorfose das cancfes de gesta (poesia de temas guerreiros) estas,
alargadas e desdobradas a um grau que transcendia qualquer meméria individual,
deixaram de ser expressas por meio de versos para 0 ser em prosa, e deixaram de ser
cantadas para ser lidas. Dessa mudanca resultaram as novelas de cavalaria, que
penetraram em Portugal no século Xlll, durante o reinado de Afonso lll. Seu meio de
circulacdo era a fidalguia e a realeza. Traduzidas do Francés, era natural que na
traducdo e cOpia sofressem voluntarias e involuntarias alteracbes com o objetivo de
aclimata-las a realidade historico-cultural portuguesa. Nessa época, ndo ha noticia de
qualquer novela de cavalaria autenticamente portuguesa: eram todas vertidas do
Francés.

Convencionou-se dividir a matéria cavaleiresca em trés ciclos: ciclo bretdo ou arturiano,
tendo o Rei Artur e seus cavaleiros como protagonistas; ciclo carolingio em torno de
Carlos Magno e os doze pares de Franca; ciclo classico, referente a novelas de temas
Greco-latinos. (MAUSSAUD, 2008, p. 32 -33).

4° Momento: Socializacdo oral das opinifes dos estudantes sobre a histéria.

a) O que achaste desta histéria? Qual a parte mais interessante no teu

Questionamentos orais:

ponto de vista? Achaste a narrativa empolgante? Algo te surpreendeu
nessa narrativa?

b) Quais as caracteristicas que tornam Artur o eleito?

c) Tu consideras ele um heréi? Justifica tua resposta.

d) Tu conheces alguma historia parecida?

e) Tens interesse em conhecer outras novelas de cavalaria?

5° Momento: Relato oral das impressdes sobre o encontro mobilizado pela
professora.

MODULO Il

TEMA: Leitura de historias de valentia

2° ENCONTRO

OBJETIVOS:

GERAL: Promover a leitura da adaptacdo de um romance candnico que aborda

histérias de valentia em didlogo com a tradi¢cdo das novelas de cavalaria.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Promover a leitura oral de um trecho da adaptacéo do romance Os trés
mosqueteiros, adaptacdo de Luiz Antonio Aguiar;

- Apurar as condi¢Oes de leitura presencial dos participantes: atencao,
concentracao e envolvimento;

- Estabelecer combinacédo sobre a continuagdo da leitura, que devera ser realizada
em casa;

- Verificar as expectativas dos estudantes em relagcao aos préximos encontros do
Clube de Leitura.

CONTEUDO

Leitura da adaptacdo do romance Os trés mosqueteiros, por Luiz Antonio
Aguiar19 desenvolvimento da oralidade

METODOLOGIA
*O ambiente da biblioteca escolar sera organizado para receber aos estudantes
com as cadeiras dispostas em circulo, serd reproduzida a musica instrumental

United We Stand, Divided We Fall%0 para trazer um clima de acdo ao momento do
encontro.

1° Momento: Acolhida aos estudantes;

2° Momento: Entrega dos capitulos (impressos) 1 e 2 da obra adaptada Os trés
mosqueteiros e espaco para leitura oral da mesma. A leitura ira iniciar pela
professora mediadora e sera continuada pelos estudantes na sequéncia do circulo.

3° Momento: Combinacdo da leitura dos capitulos 3 ao 6 que serdo entregues
impressos a cada estudante para serem lidos em casa, no prazo de uma semana.

4° Momento: Relato oral da impressédo dos alunos acerca do encontro mediado
pela professora pesquisadora, onde sera questionada a opinido dos estudantes
em relacdo ao fato do encontro ser todo destinado a leitura oral e sondagem das

expectativas dos jovens para o0 proximo encontro.
i 3° ENCONTRO

OBJETIVOS:
GERAL.: Interpretar e discutir os trechos lidos da adapta¢cdo do romance Os trés

mosqueteiros.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Averiguar as condi¢des de leitura a distancia dos participantes do Clube:
cumprimento da leitura integral e envolvimento com o texto lido;

- Promover momento de reflexdo acerca da leitura realizada,

- Verificar as habilidades de compreenséao e interpretacao individual e coletiva dos
alunos.

19AGUIAR, Luiz Antonio. Os trés mosqueteiros. [Adaptado da obra de] Alexandre Dumas. Séo
Paulo: Melhoramentos, 2003.

20 PHOENIX, Nick; BERGERSEN; Thomas. Musica: United We Stand, Divided We Fall. Baseado
no filme The Three Musketeers (1993) — All for One, and One for All. 1 Video (4 min). Tributo a 932
versao de Os trés mosqueiros. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=FcMCd520Ae8.
Acesso em: 15 set. 2019.


https://www.youtube.com/watch?v=FcMCd520Ae8
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CONTEUDO

Discussdao e exploracdo do romance adaptado Os trés mosqueteiros,
desenvolvimento da oralidade e interpretagao.

METODOLOGIA

*O ambiente da biblioteca escolar sera organizado para receber aos estudantes,
mantendo-se a mesma dinamica do encontro anterior.

1° Momento: Recepcao aos estudantes na biblioteca escolar - acolhida.

2° Momento: Retomada e recapitulacéo do texto de Alexandre Dumas, Os trés
mosqueteiros, adaptado por Luiz Antonio Aguiar.

3° Momento: Atividade escrita — questdes relativas a estrutura narrativa e sentidos
projetados pelo texto.

ApOs a leitura da obra, responde:

1) Onde e quando se passa a histdria? Como tu reconheces
essas informacdes?
2) O jovem D"Artagnan saiu da casa dos pais aos vinte anos, quando
se sentiu capaz de enfrentar a vida em Paris. Qual era seu sonho?
3) Relata como se deu o encontro de D"Artagnan com os trés
mosqueteiros, dizendo em que condicéo ele conheceu cada um
€ CoOmo conseguiu mostrar que comecara bem seu aprendizado
de mosqueteiro.
4) Escreve sobre cada um dos trés mosqueteiros, descrevendo
suas caracteristicas particulares:
a) Athos:
b) Porthos:
c) Aramis:
5) Qual o lema dos Trés Mosqueteiros? E o que ele significa?
6) Conta em que momento da narrativa nasce o lema do grupo.
7) O que ha em comum entre os herdis apresentados na historia
dos Trés Mosqueteiros e o Rei Artur?
8) Que sentimentos a leitura dessa obra provocou em ti? Por qué? Tu
te identificaste ou reconheceste alguém como um dos mosqueteiros?

4° Momento: Questionamentos orais acerca da leitura realizada.

Apés a realizagdo das leituras realizadas até o momento, responde:

a) Como foi para ti realizar a leitura em casa?

b) Foi facil realizar as leituras da historia do Rei Artur e dos Trés
Mosqueteiros? Justifica tua resposta.

c) Com qual das duas histérias mais te identificaste? Por qué?

d) O que tu percebeste em comum nas duas historias? E de diferente?
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4° ENCONTRO

OBJETIVOS:

GERAL: Promover a leitura de um fragmento de um classico da literatura
universal adaptado para historia em quadrinhos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Promover a leitura de uma narrativa em quadrinhos;

- Verificar a competéncia leitora dos estudantes em relacdo ao género histéria em
guadrinhos;

- Averiguar a capacidade de concentracdo dos estudantes;

- Fomentar o envolvimento dos estudantes nas propostas do Clube de Leitura.

CONTEUDO

Leitura de um fragmento da adaptacdo da obra Joana D’Arc, por Tony
Digerolomano21 em HQ.

METODOLOGIA

*O ambiente da biblioteca escolar sera organizado para receber aos estudantes
com as cadeiras dispostas em forma de circulo, no centro da roda sera posta uma
fogueira cenografica confeccionada pela professora pesquisadora.

1° Momento: Recepcao aos estudantes na biblioteca escolar - acolhida.

2° Momento: Projecdo da obra digitalizada e espaco para leitura individual e
silenciosa (paginas 01 a 22).

3° Momento: Relato oral dos estudantes acerca da opcdo metodoldgica adotada
pela professora pesquisadora, especificamente em relacdo ao encontro ser todo
voltado a leitura silenciosa.

5° ENCONTRO

OBJETIVOS:

GERAL: Promover a leitura de um fragmento de um classico da literatura
universal adaptado para histéria em quadrinhos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Averiguar as habilidades de compreenséo e interpretacdo dos alunos;
- Verificar a capacidade dos estudantes em recapitular um texto lido;

- Promover momentos de reflexdo acerca da leitura realizada.

CONTEUDO

Leitura de um fragmento da adaptacéo da obra Joana D’Arc em HQ,
desenvolvimento da oralidade, compreensao e interpretacao.

METODOLOGIA

21DIGEROLAMO, Tony. Joana D’Arc. [Adaptado da obra de] Mark Twain. S&o Paulo: Farol
Literério, 2010.
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*O ambiente da biblioteca escolar sera organizado para receber aos estudantes,
mantendo-se a mesma dinamica do encontro anterior.

1° Momento: Recepcéo aos estudantes na biblioteca escolar - acolhida.

2° Momento: Projecao da obra digitalizada para leitura oral da professora
mediadora (paginas 23 a 48).

3° Momento: Relato oral dos estudantes acerca da op¢cdo metodologica adotada
pela professora pesquisadora, especificamente em relacdo a proposicdo de mais
um encontro voltado a leitura.

6° ENCONTRO

OBJETIVOS:

GERAL: Promover a leitura de um fragmento de um classico da literatura
universal adaptado para histéria em quadrinhos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Averiguar as habilidades de compreenséo e interpretacao dos alunos;
- Verificar a capacidade dos estudantes em recapitular um texto lido;

- Promover momentos de reflexdo acerca da leitura realizada.

CONTEUDO

Leitura de um fragmento da adaptacéao da obra Joana D’Arc em HQ,
desenvolvimento da oralidade, compreensao e interpretacao.

METODOLOGIA
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*O ambiente da biblioteca escolar serd organizado para receber aos estudantes,
mantendo-se a mesma dinamica do encontro anterior.

1° Momento: Recepcéo aos estudantes na biblioteca escolar - acolhida.

2° Momento: Recapitulagdo do fragmento de Joana D’Arc lido no ultimo encontro
e continuacao da leitura (paginas 49 a 68).

3° Momento: Atividade escrita de compreensdo e interpretacdo da leitura
realizada. As questdes serdao entregues impressas aos estudantes e recolhidas
pela professora pesquisadora para avaliar se os objetivos com tal atividade foram
atingidos. A devolutiva aos estudantes sera no encontro seguinte.

ApOs a leitura da obra, responde:

a) Descreve a personagem Joana D“Arc (quem foi, onde viveu, em que
situacoes se envolveu...).

b) Joana D"Arc viveu na Idade Média
foi queimada?

c) Tu consideras Joana D*Arc uma heroina? Por qué?

d) O que achaste do final da histéria?

e) Cria um final diferente para Joana D"Arc.

f) O que ha em comum e de diferente entre Joana D"Arc, D*Artagnan e
Artur?

22 & foi uma figura real. Por que ela

4° Momento: Relato oral e individual dos estudantes acerca das leituras
realizadas até o momento e da opinido sobre a sistematica até entdo adotada nos
encontros do Clube de Leitura.

7° ENCONTRO

OBJETIVOS:

GERAL: Promover a leitura de um conto africano.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Propiciar momentos de reflexdo sobre a leitura realizada;

- Instigar os estudantes a perceberem questdes de intertextualidade;

- Estimular a criatividade dos estudantes;

- Possibilitar a expresséao artistica aos alunos;

- Valorizar a participagéo ativa dos estudantes na construcao das propostas
do Clube de Leitura atraves da valorizagéo das suas opinides.

CONTEUDO

Leitura do conto Ananse e a misséo impossivel de Gcina Mhlophe e Rachel
Griffin®3, desenvolvimento da oralidade expressao artistica

METODOLOGIA

2Haa possibilidade de que nem todos os estudantes saibam o que significa a Idade Média, sendo
assim, talvez a professora mediadora precise contextualizar algumas informacgdes e conceitos.

23MHLOPHE, G.; GRIFFIN, R. Contos Africanos. Sao Paulo: Ciranda Cultural, 2009.
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*O ambiente da biblioteca escolar sera organizado para receber aos estudantes
com as cadeiras em circulo. Neste dia, a professora pesquisadora ir4 expor nas
paredes mascaras africanas, estas foram confeccionadas pelos estudantes dos
Anos Finais na disciplina de Arte e serdo cedidas para o Clube de Leitura.

1° Momento: Recepcao aos estudantes na biblioteca escolar - acolhida.

2° Momento: Leitura oral coletiva do conto Ananse e a missao impossivel de
Gcina Mhlophe e Rachel Griffin (entregue impressa aos estudantes).

3° Momento: Didlogo mediado pela professora pesquisadora sobre as impressdes
de leitura. Questionamentos orais aos estudantes:

ApOs a leitura do conto, responde:

a) Quais as caracteristicas de Ananse? Tu o consideras um heroi?
b) Com qual heroi da atualidade € possivel relaciona-lo? Por qué?
c) O que mais te chamou atenc¢do na historia lida?

4° Momento: Trabalho artistico — Representacdo artistica, através de desenho,
pintura, colagem, fantoche ou outra técnica de preferéncia de algum personagem
da histéria.

5° Momento: Relato da opinido dos estudantes sobre a dinamica do encontro
mediado pela professora pesquisadora.

MODULO Il
TEMA: Leitura de fabulas

8° ENCONTRO

OBJETIVOS:

GERAL: Promover a leitura de uma fabula adaptada para o cordel.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Promover a leitura oral do texto;

- Favorecer o reconhecimento das informacdes do texto pelos alunos, em
especial, sobre os dois autores classicos de fabulas;

- Transformar o cordel em prosa.

CONTEUDO

Leitura da fabula Esopo e La Fontaine, fabulistas geniais de Wilson Marques=”
adaptada para cordel, expresséo oral e escrita.

METODOLOGIA

24MARQUES, Wilson. Fabulas de La Fontaine em cordel. Sdo Paulo: Kit"s Editora, 2018.
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*O ambiente da biblioteca escolar sera organizado para receber aos estudantes
com as cadeiras dispostas em circulo. Neste encontro, a professora pesquisadora
irA colocar uma musica instrumental no ritmo de baido para acolher os
participantes do Clube de Leitura.

1° Momento: Acolhida e boas-vindas aos estudantes.

2° Momento: Entrega do livro de Wilson Marques, Fabulas de La Fontaine em
cordel (um exemplar por aluno - disponivel na Biblioteca Escolar). Proposta de
leitura oral aos estudantes da fabula Esopo e La Fontaine- fabulistas geniais com
acompanhamento musical em ritmo de baido (a musica serd gravada pela
professora pesquisadora e reproduzida em uma caixa de som).

3° Momento: Relato oral dos estudantes sobre quem foram Esopo e La Fontaine,
a partir da leitura da fabula.

4° Momento: Atividade escrita — Transformacéo do cordel em prosa. O texto sera
recolhido pela professora pesquisadora, a fim de verificar se os objetivos de tal
atividade foram alcancados.

9° ENCONTRO
OBJETIVOS:

GERAL: Ler uma fabula de origem classica adaptada para o cordel.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Promover a leitura com ritmo e entonacao de uma fabula em cordel;

- Desenvolver a escrita criativa dos estudantes;

- Verificar os conhecimentos prévios dos alunos em relagcdo ao género fabula;

- Ampliar o repertorio de leitura dos alunos.

- Averiguar as percepcdes dos estudantes acerca do encontro do Clube de Leitura.

CONTEUDO

Leitura da fabula O falcdo e o capéo, adaptada para cordel, de Wilson Marques=>-,
expressao oral e escrita.

METODOLOGIA

251dem (2018).
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*O ambiente da biblioteca escolar sera organizado para receber aos estudantes,
mantendo-se a dindmica do encontro anterior. Neste encontro, a professora
pesquisadora ira colocar uma musica instrumental no ritmo de baido para acolher
aos participantes do Clube de Leitura e levara cordéis para os alunos conhecerem
€ manusearem.

1° Momento: Recepcdo aos estudantes na biblioteca escolar - acolhida com
musica.

2° Momento: Entrega do livro de Wilson Marques, Fabulas de La Fontaine em
cordel (um exemplar por aluno - disponivel na Biblioteca Escolar). Proposta de
leitura oral expressiva, através de um jogral, da fabula O falcéo e o capéo.

3° Momento: Atividade escrita — Escrever uma moral para a fabula.

4° Momento: Atividade oral - os alunos que se dispuserem, poderéo contar para
o grupo alguma fabula que conhecam.

5° Momento: Espaco para os estudantes manusearem os cordéis.

10° ENCONTRO
OBJETIVOS:

GERAL: Promover a leitura de uma fabula de vertente indigena.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Refletir junto com estudantes acerca das fabulas lidas anteriormente,
comparando-as com a fabula proposta para o encontro.

- Verificar o interesse dos alunos em relacdo ao género fabula.

- Averiguar a compreensao e interpretacdo dos estudantes em relacao ao texto
lido;

- Estimular a expressao artistica dos alunos, através da proposicdo de uma
ilustracao relacionada a fabula lida.

CONTEUDO

Leitura da fabula O buraco da onca de Kaka Wera Jecupé‘b, compreensao e
interpretacao.

METODOLOGIA

*O ambiente da biblioteca escolar sera organizado para receber aos estudantes:
no centro do espaco haverd um tapete e almofadas, onde estard disposta uma
onca em pellcia e uma toca confeccionada pela professora pesquisadora, tudo
isso para recriar, de certa forma, o cenario da fabula.

1° Momento: Recepcao aos estudantes na biblioteca escolar - acolhida.

2° Momento: Entrega da fabula O buraco da onca impressa aos participantes e
espaco para leitura individual e silenciosa.

3° Momento: Atividade escrita.

26 JECUPE, W. Kaka. As fabulosas fabulas de lauareté. S&o Paulo: Peiropolis, 2007.
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Apos a leitura da fabula, responde:

a) Onde se passa a histéria?

b) Quem é a personagem principal? Quais as suas caracteristicas?

c) O que aconteceu com a onca?

d) A quem ela recorreu? Por qué?

e) Se a onga morreu no buraco, tu achas que ela merecia? O que faltou
para a onga?

f) llustra um final para a histdria e socializa com o grupo.

4° Momento: Questionamentos orais:

— Comentario da professora: As fabulas lidas nesse médulo séo de fontes
diferentes, duas classicas e uma indigena.

a) O que ha em comum entre as fabulas lidas?
b) Qual delas mais te chamou atencao? Por qué?
c) Tu gostaste de realizar a leitura de diferentes fabulas?

MODULO IV

TEMA: Leitura de contos de fadas

11° ENCONTRO

OBJETIVOS:

GERAL: Promover a leitura de um conto de fadas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Promover a leitura de um texto do género conto de fadas;

- Estimular a escrita criativa dos alunos;

- Verificar a recepcéo dos alunos em relagao ao final do conto, se ocorreu e como
se deu a reversao de expectativa.

CONTEUDO

Leitura do conto O criador de porcos de Hans Christian Andersen<’;
desenvolvimento da oralidade, compreensao e interpretagao.

METODOLOGIA

*O ambiente da biblioteca escolar sera organizado para receber aos estudantes.
Neste dia, a professora pesquisadora ira colocar uma mesa no centro da roda
para expor objetos que emitem sons, disponiveis na escola, tais como: pandeiro,
chocalho, sineta, entre outros.

1° Momento: Recepcéo aos estudantes na biblioteca escolar - acolhida.

27ANDERSEN, H. Christian. O criador de porcos. Séo Paulo: Melhoramentos, 2004.



2° Momento: Entrega da narrativa de Andersen O criador de porcos impresso
aos participantes (texto incompleto) e momento de leitura oral, onde sera solicitado
gue cada participante leia um trecho oralmente.

3% Momento: Atividade escrita.

Apos a leitura da narrativa, responde:

a) Descreve o principe e seu reino.

b) Como a princesa recebeu os presentes enviados pelo principe? Qual a
sua reagao?

c) Apos areacdo da princesa, qual a atitude do principe? No lugar dele, o
gue tu farias?

d) Depois de ir morar no castelo, como o principe conseguiu se
aproximar da princesa? Ele atingiu seu objetivo?

e) Quando o imperador descobriu 0 envolvimento da princesa com o
criador de porcos o que ele fez? Tu concordas com a reacéo dele? Por
gqué? E tu, se fosses o pai da princesa, como irias reagir?

f) Cria um final para esse conto.

4° Momento: Entrega do final original do conto aos participantes e espaco para a
leitura silenciosa.

5° Momento: Comentarios dos estudantes sobre o final da histoéria.

12° ENCONTRO

OBJETIVOS:

GERAL: Promover a leitura de um conto de fadas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Promover a leitura silenciosa de um conto;

- Averiguar se os estudantes identificaram a estrutura de um conto;

- Verificar os sentimentos provocados pela leitura do conto nos estudantes,
através dos seus relatos orais.

CONTEUDO

Leitura do conto A pequena vendedora de fésforos de Hans Christian Andersen <,
interpretacéao.

METODOLOGIA

28 ANDERSEN, H. Christian. Histérias maravilhosas de Andersen. S&o Paulo: Companhia
das Letrinhas, 1995.
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*O ambiente da biblioteca escolar sera organizado para receber aos estudantes
com as cadeiras em circulo e em cima de cada uma, sera posta pela professora
pesquisadora uma caixinha de fosforos vazia.

1° Momento: Recepcao aos estudantes na biblioteca escolar - acolhida.

2° Momento: Entrega do conto A pequena vendedora de fésforos impresso aos
participantes e espaco para leitura silenciosa.

3% Momento: Atividade escrita.

ApOs a leitura do conto, responde:

a) Onde acontecem os fatos narrados?

b) Em que época do ano acontece a histéria? Como chegaste a esta
afirmacao?

c) Em que momento as complicacdes comegcam na vida da personagem?
Por qué?

d) Qual é o climax (momento culminante, o de maior tenséo) da histéria?

e) Como tu imaginas a vida dessa menina?

f) Na tua opinido, por que ninguém comprava os fosforos?

g) O que tu pensas sobre a atitude dessas pessoas?

h) Como te sentiste ao descobrir o final da historia? Por qué?

i) Em relacdo aos dois contos lidos neste modulo, descreve o conflito e o
desfecho de cada historia. E na sequéncia, relata o que h4 em comum
entre os dois.

4° Momento: Relato oral dos estudantes em relacdo a histéria lida, quais
sentimentos foram mobilizados pela leitura do conto.

13° ENCONTRO

OBJETIVOS:

GERAL: Promover a leitura de um livro — imagem.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Apurar as condicdes de leitura de imagem dos participantes;

- Averiguar as habilidades de compreenséo e interpretacdo dos estudantes;

- Verificar, através de questionario respondido pelos estudantes, o alcance do
Clube de Leitura na formacao de leitores literarios.

CONTEUDO

Leitura da obra Os invisiveis de Tino Freitas e Renato Moriconi“*, interpretacéo
de imagens, escrita.

METODOLOGIA

*O ambiente da biblioteca escolar sera organizado para receber aos estudantes
com as cadeiras em semicirculo e direcionadas para o local onde a televisao esta
fixada, pois o livro sera projetado no televisor e lido pela professora pesquisadora.
Além disso, serao distribuidas, aleatoriamente, no ambiente, silhuetas humanas,

29FREITAS, T.; MORICONI, R. Os invisiveis. Rio de Janeiro: Casa da Palavra, 2013.
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confeccionadas em EVA.

1° Momento: Recepcao aos estudantes na biblioteca escolar - acolhida.

2° Momento: Leitura oral do texto Os invisiveis. Leitura oral da obra realizada
pela professora pesquisadora.

3° Momento: Questdes escritas de compreenséao e interpretacao.

b)
c)

d)
f)

g)

ApOs a leitura do conto, responde:

Tu achas que o menino realmente tinha superpoderes? Por qué?
Quem eram os “invisiveis” — 0 que eles faziam?

Eles realmente eram invisiveis? Por que tu achas que o narrador 0s
apresenta assim?

Tu conheces alguém invisivel? Quem?

E alguma vez ja te sentiste invisivel? Em que momento?

Quando o menino perdeu seu superpoder? Por que tu achas que isso
aconteceu?

Agora vamos ver o teu lado super-heroi! O que tu viste durante os
encontros do Clube de Leitura que os outros membros do grupo nao
viram?

4° Momento: Questionario escrito acerca do projeto Clube de Leitura.




90

Responde:

a) Foivalido para ti, neste periodo de espera pelo transporte escolar, ler
e ouvir esses textos literarios?

b) Quais sentimentos as leituras despertaram em ti?

c) Foi facil ou dificil ler os textos?

d) Tu tiveste vontade de ler mais ou outros tipos de textos (poesia,
romances, quadrinhos)? Por qué?

e) Houve algo que te surpreendeu nas nossas reuniées? Lemos e
discutimos sobre algo que ja conhecias? Explique

f) O que pode ser melhorado na dindmica dos encontros?

g) Tens interesse em continuar participando?

h) Os encontros do Clube de Leitura despertaram em ti a vontade de ler
mais?

Obrigada pela tua participagéo!
Um abraco carinhoso,
Prof2 Mariana Vasconcellos.

AVALIACAO DA PROPOSTA

A avaliacdo sera realizada a partir da analise descritiva dos dados coletados
(gravados e fotografados) ao longo dos encontros que, por sua vez, servira de
base para a dissertacdo e o desenvolvimento do Produto Educacional.

5.2 Dados obtidos na etapa da preparacéo

Um circulo de leitura é a reunido de pessoas e textos. Para que o circulo
tenha sucesso, € necessario que haja uma preparacdo anterior ao encontro para
gue tudo seja organizado. Por isso, segundo Cosson (2018, p. 160), “sao
fundamentais: a selecdo das obras, a disposicdo dos participantes e a
sistematizacao das reunides”.

No projeto do Clube de Leitura, atentei na preparacdo de cada encontro,
iniciando pelo convite aos alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental,
aprontando o local das reunides, a biblioteca escolar; selecionando as obras e
organizando as atividades de acordo com os objetivos de cada reunido.

O primeiro passo da preparacéo foi a retomada e analise dos dados gerados
pela proposta de sondagem realizada no primeiro semestre de dois mil e dezenove,

a qual mencionei anteriormente. Retomei 0s interesses de leitura apresentados
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pelos estudantes e assim parti para a selecdo das obras que seriam lidas nos
encontros do Clube do Livro. Para tanto, realizei a leitura de muitas obras, além da
pesquisa de sinopses de historias que tinham relacdo com o0s temas que eu
buscava.

Apds concluir a selecdo das obras, enquanto preparava os encontros do
Clube, pensei em maneiras de envolver os estudantes nas propostas, entao resolvi
decorar o ambiente da biblioteca de acordo com o tema de cada leitura. Contei com
o auxilio da bibliotecaria da escola na tarefa, ela me deu muitas sugestfes e também
me ajudou na confeccdo dos materiais utilizados. Foi uma das etapas em que tive o
maior envolvimento da bibliotecéria.

Desde a primeira reunido os estudantes encontraram a biblioteca decorada, o
gue causou um impacto positivo, sendo que nos primeiros encontros os participantes
se surpreendiam ao chegar ao local; com o passar dos encontros fui percebendo
gue os estudantes esperavam encontrar algo diferente na ambientacdo. A figura

abaixo € a ilustracdo de uma das decoracoes realizadas.

Figura 2 — Decoracao do Pré-encontro
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Fonte: Vasconcellos (2019).

Sequencialmente dei inicio a sistematizacdo das atividades, isto é, a
elaboracdo dos roteiros dos encontros do Clube do Livro, que foi outro momento
desta pesquisa que demandou muita reflexdo e gerou em mim muitas duvidas e
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incertezas. Ja sabia o caminho a percorrer, pois havia definido a metodologia do
trabalho, portanto, sabia por onde precisava ir. Entretanto, ao parar para planejar as
atividades, percebi que néo seria tdo simples, pois as questdes relacionadas a cada
leitura seriam muito importantes na formacéo leitora dos estudantes, afinal, através
dos questionamentos, eu poderia auxiliar os jovens a expandirem suas leituras e
ampliarem suas possibilidades de construcdo dos sentidos dos textos. O caminho
seguido foi aplicar um dos passos indicados na metodologia desse projeto, a partir
da proposta de Colomer (2007), que € ler com especialistas. No caso do Clube, de
certo modo, os estudantes estavam lendo com uma especialista, uma vez que eu
desempenhei esse papel quando propus a exploragcédo dos textos, quando provoquei
0s estudantes para a leitura. Enquanto mediadora, através das questdes propostas,
estive auxiliando os alunos a aprofundarem as leituras, a perceberem determinadas

possibilidades de sentido que os textos propunham.

5.3 Dados obtidos na etapa da selecéo das obras

O momento de selecionar as obras é de extrema importancia, pois as leituras
devem estar de acordo com 0s objetivos da proposta e cada encontro do Clube de
Leitura teve seus objetivos especificos, todos relacionados a formacéo de leitores.

Segundo Cosson (2018), a selecdo das obras deve respeitar dois principios: o
primeiro é que os textos devem ser adequados aquela comunidade de leitores, ndo
h& texto ideal e sim textos pertinentes as caracteristicas de cada grupo; o segundo
principio € que os integrantes escolham os textos, todavia, na escola, essa escolha
deve estar relacionada aos objetivos propostos. Em relacdo a selecdo das obras, 0

autor ainda ressalta que:

Um pressuposto relevante da indicacdo de leituras na escola ndo pode ser
esquecido: as obras devem contemplar diferentes niveis de dificuldades de
leitura dentro do horizonte de competéncia da turma e, preferencialmente,
ter ligacdes entre si, seja de ordem tematica, estilistica ou qualquer outro
meio que leve o aluno a perceber que literatura funciona como um sistema
com as referéncias de uma obra encontradas em outras e que compreender
essas relagbes ajuda a aprofundar a interpretacdo dos textos. (COSSON,
2018, p. 162).

Nesse projeto, a selecédo das obras recebeu atencéo especial devido ao fato

de o grupo ser heterogéneo, pois foram ofertadas vagas para o Clube de Leitura aos
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alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, assim a faixa etaria dos
participantes variou dos onze aos quinze anos, sendo dez meninos e duas meninas.
Além disso, cada estudante trouxe as suas experiéncias de leitura. Portanto, os
textos selecionados para cada encontro contemplaram a comunidade formada.

Como ja mencionado, realizei inmeras leituras até chegar ao acervo final. As
obras lidas vieram de diferentes fontes, algumas eram do meu acervo pessoal,
outras emprestadas por colegas, algumas da biblioteca da minha escola e um
namero significativo foi emprestado pelo Nucleo de Formacéo do Leitor Literario da
Unipamapa — Campus Bagé, além dos livros cedidos por minha orientadora,
professora Zila. E possivel constatar que a sele¢do das obras foi 0 meu primeiro
desafio, pois imaginava encontrar todo o acervo que buscava na biblioteca da minha
escola e isso ndo aconteceu.

Refletindo acerca da selecdo das leituras, percebo que foi um dos momentos
mais desafiadores de todo o processo de pesquisa e onde encontrei as maiores
dificuldades, pois, primeiramente fui buscar na biblioteca da minha instituigdo obras
com as tematicas sugeridas pelos estudantes que participaram da sondagem. Neste
momento, veio o primeiro obstaculo, no acervo da escola ndo encontrei todas as
obras que buscava. A estratégia que criei foi contatar a coordenadora das bibliotecas
escolares da rede municipal de ensino e pedi para ela entrar em contato com as
bibliotecarias da rede para ver se havia nas outras escolas as obras que eu estava
buscando. Esta primeira tentativa ndo trouxe resultado positivo, pois, segundo a
coordenadora, nenhuma escola possuia nada do que eu estava procurando.

Diante desse impasse, busquei auxilio de minha orientadora e juntas
resolvemos que eu iria trabalhar com obras de diferentes fontes, ndo exclusivamente
com o acervo das bibliotecas municipais. Foi assim que defini as leituras que eu iria
propor, sendo que a distribuicdo das fontes deu-se da seguinte forma: oito textos do
acervo da biblioteca da minha escola, sendo: Os trés mosqueteiros (Anexo O);
Joana D’Arc (Anexo P); Ananse e a Missdo Impossivel (Anexo Q); Esopo e La
Fontaine, Fabulistas Geniais (Anexo R); O falcdo e o capao (Anexo R); O buraco da
onga (Anexo S) e Os invisiveis (Anexo V), dois textos do NULI, sendo: O criador
de porcos (Anexo T) e A pequena vendedora de fosforos (Anexo U) e um texto do
acervo pessoal da minha orientadora, Os cavaleiros da Tavola Redonda (Anexo
N).
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Apos definir os textos, surgiu outra questao: o numero de exemplares de cada
obra, pois, em meu ponto de vista, o ideal seria disponibilizar um exemplar por
aluno. Além disso, priorizei o livro impresso. Sendo assim, mais uma vez, surgiu
outro contratempo, pois eu tinha disponivel um exemplar de cada livro. Novamente
contatei com coordenadora municipal das bibliotecas escolares e outra vez néo
obtive éxito, ndo consegui nenhum exemplar extra. Precisei rever o meu
planejamento e em conversa com minha orientadora resolvemos que a melhor
alternativa seria fazer copias dos textos para os estudantes, o que acabou se
tornando bem oneroso, porém, pensamos que seria a melhor decisdo. Para néo
precisar disponibilizar um valor alto de uma sé vez, resolvi que iria reproduzir as
copias semanalmente, de acordo com o cronograma estabelecido.

Ao chegar ao quinto encontro me deparei com mais um imprevisto, a leitura
prevista era a adaptacdo da obra Joana d’Arc em HQ, quando fui reproduzir as
copias, percebi que ndo seria possivel, pois se tratando de uma histéria em
quadrinhos, as ilustracfes e o colorido eram fundamentais e a copia seria em preto e
branco. Além disso, o livro € bem extenso o que tornaria muito dispendioso fazer
uma copia por aluno. Diante disso, resolvi digitalizar a obra para projeta-la para a
leitura, ndo consegui realizar em casa em razdo da definicdo, portanto, tive que fazer
em uma grafica profissional, assim obtive o resultado desejado.

Diante dos desafios encontrados me questionei se um professor da educacao
basica que decide realizar um projeto, como o apresentado aqui, consegue custear
as despesas envolvidas na proposta. Acredito que talvez ndo, penso que ele precise
de uma rede de apoio, o que infelizmente nem sempre € possivel de encontrar, creio
gue talvez esse seja um dos motivos de muitos educadores ndo desenvolverem
projetos de leitura literaria em suas escolas, pois, como pude perceber, sdo muitos
obstaculos a enfrentar. Mas, pude comprovar que nao é impossivel, basta um
planejamento prévio em relacdo a questdo financeira, além disso, ha outras
possibilidades de organizar as leituras, como por exemplo, a projecdo das obras

para a leitura coletiva, a leitura em duplas, entre outras opcoes.

5.4 Dados obtidos na etapa da sistematizacdo das atividades

A sistematizacdo nao deixa de ser uma preparagdo para 0S encontros, pois
contempla a organiza¢do do ambiente, que nesse caso, foi a biblioteca escolar; o
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agendamento prévio das reunides, que, nessa proposta, foram desenvolvidas duas
vezes por semana, a pedido dos participantes, pois a previsédo inicial era de um
encontro por semana; a selecdo dos textos, a qual se deu de acordo com o0s
objetivos pedagdgicos de cada encontro e a proposicdo das atividades também foi
de acordo com os objetivos de cada leitura.

Em relacdo a sistematizacéo das atividades de leitura, Cosson propde:

O calendario das reunides depende, naturalmente, da quantidade e
extensdo das obras. Se as obras forem de pequena extensdo, podem ser
discutidas por inteiro a cada encontro e esses serem mais espagados. Ja
obras de maior extensdo demandam que sejam divididas em partes e 0s
encontros, mais préximos, a fim de que ndo se perca a nog¢édo de conjunto
na discussao das partes. (COSSON, 2018, p. 167).

Portanto, a sistematizacdo das atividades envolveu todo o planejamento
desenvolvido em cada encontro do Clube de Leitura, sempre tendo em vista o
objetivo maior deste projeto, isto €, a formacao de leitores literarios através da oferta
de leituras variadas e de diferentes complexidades e géneros aos estudantes.

O primeiro passo da sistematizacado das atividades envolveu a selecédo das
obras, um momento bem desafiador como ja mencionado anteriormente, onde
retomei os dados gerados na proposta de sondagem para verificar 0os interesses de
leitura dos estudantes. Reli a fundamentacao tedrica da pesquisa na busca de um
norte para escolher os textos, mesmo assim, tive muitas davidas, pois a minha maior
expectativa era de que os estudantes se interessassem pelas leituras.

Na sequéncia, ap0s estar com todas as obras selecionadas, parti para a
elaboracao dos roteiros dos encontros do Clube de Leitura, que envolveu a criagao
das questdes relacionadas as leituras. Foi outro periodo de muitas incertezas, afinal,
a formacéo de leitores envolve muito mais do que a leitura. Toda a preparagédo que
antecede e o trabalho que vem apés fazem parte do processo de ler, segundo
Cosson (2018). Logo, as questdes relacionadas as leituras sao imprescindiveis na
formacao de leitores literarios competentes, isto €, aqueles que conseguem ler nas
entrelinhas do texto, que Iéem em profundidade e preenchem os chamados “lugares
vazios”, assim denominados por Iser (1999). Segundo o autor: “eles fazem com que
o leitor aja dentro do texto, sendo que sua atividade € ao mesmo tempo controlada
pelo texto.” (ISER, 1999, p. 107). Isto é, os lugares vazios no texto estimulam a
construcdo de sentidos do leitor, 0 seu imaginario. Os



96

guestionamentos levantados apos as leituras muitas vezes auxiliaram os jovens na
projecéo de sentidos das obras e isso tende a envolver o leitor com o texto.

ApOs ter as obras selecionadas e as questdes pensadas, parti para a
preparacdo do ambiente. Procurei trazer para cada encontro algum elemento
decorativo relacionado a leitura do dia a fim de envolver os estudantes, criar um
clima e uma expectativa em relagdo a obra que seria trabalhada. Neste momento, a
ajuda da bibliotecaria da escola foi fundamental, pois trata-se de uma profissional
muito criativa, dotada de habilidades manuais, que somou muito na decoracdo
utilizada nos encontros do Clube, deu muitas ideias e auxiliou na confeccdo do

material.

Quando se trata desse leitor, sobretudo quando ele est4 inserido no espaco
escolar ou em qualquer outro espaco preparado especialmente para
incentivar a pratica da leitura, é importante pensarmos em proporcionar-lhe
um ambiente confortavel e acolhedor, que facilite a descoberta do prazer
que pode existir no ato de ler. (VERSIANI; YUNES; CARVALHO, 2012, p.
153).

Acredito que a ambientacdo colaborou para o envolvimento dos estudantes,
pois eles sempre esperavam por um elemento surpresa, além da obra literéria. Essa
foi mais uma das estratégias diferenciadas que utilizei no desenvolvimento do
projeto pedagdgico. Durante todo o processo de sistematizacdo das atividades,
estive sempre atenta as ideias de Soares (2009) e Walty (2011), quando expressam
gue a escolarizacdo da literatura é inevitavel, todavia, busquei apresentar a literatura
aos estudantes de forma atrativa, através de metodologias de trabalho dindmicas e
envolventes.

O planejamento pedagdgico foi organizado em quatro modulos, conforme o0s
roteiros apresentados anteriormente. Cada um contemplou um tema, os quais foram
selecionados de acordo com os interesses dos estudantes e com 0s objetivos
pedagdgicos do projeto. Essa organizacdo deu-se apdés muito didlogo com minha
orientadora, pensamos que essa seria a melhor forma de sistematizar o trabalho de
modo que o0s estudantes tivessem acesso a um numero significativo de obras de
diversos géneros e temas e assim pudessem ter seus repertorios de leitura

ampliados.
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5.5 Dados obtidos na etapa da execucao

A execucéo foi o inicio das atividades de leitura propriamente ditas, isto €, o
desenvolvimento de cada reunido, onde ocorreu 0 encontro entre o leitor e o texto, o
compartilhamento da leitura no grupo e o registro oral ou escrito acerca de cada
texto lido. Na execucéo, foram propostas as etapas de leitura indicadas por Colomer
(2007).

O primeiro estagio consiste em ler sozinho neste momento, os alunos tiveram
a oportunidade de reconhecerem-se como leitores, fazendo suas previsées sobre os
textos, criando expectativas, formando opinides, entre outras possibilidades. Outra
etapa contemplada nos encontros do Clube de Leitura foi ler com os outros, o
momento de compartilhar as leituras com os colegas. Esse ponto oportunizou aos
estudantes dividir as suas percepcdes e enriquecé-las através da troca realizada.

Nesse sentido, Colomer (2007) indica que as atividades de compartilhamento

devem ser incorporadas as praticas escolares:

Para a escola, as atividades de compartilhar sdo aquelas que melhor
respondem a esse antigo objetivo de “formar o gosto” a que aludimos;
porque comparar a leitura individual com a realizada por outros é o
instrumento por exceléncia para construir o itinerario entre a recepgao
individual das obras e sua valorizagéo social. (COLOMER, 2007, p. 144).

Além da leitura individual e compartilhada, tivemos a etapa de expandir os
conhecimentos, esse foi o momento de relacionar as leituras aos objetivos
pedagdgicos, isto €, as atividades de expansdo fomentaram o desenvolvimento das
habilidades compreenséo, interpretacdo, escrita, expressao oral e artistica, além de
possibilitarem a ampliagdo do repertorio de leitura dos estudantes e enriquecimento
de seus conhecimentos literarios. Para Colomer (2007, p. 159) “a leitura literaria
pode expandir o seu lugar na escola através de multiplas atividades, que permitam
sua integracao e conferéncia com outros tipos de aprendizados”.

Por sua vez, a fase de ler com os especialistas foi mais uma possibilidade de
leitura, pois tratou de auxiliar os estudantes a aumentarem sua capacidade de
interpretacdo. Isto é, enquanto mediadora do Clube de Leitura, quando necessario,
fiz provocacbes para que os alunos construissem 0s sentidos necessarios a

compreensao do texto. Em relacdo a essa leitura guiada, Colomer declara:
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A ideia principal é que, precisamente para aprofundar sua leitura, as
criangas necessitam da ajuda de leitores mais experimentados que lhes
deem pistas e caminhos para construir um sentido mais satisfatério do
significado dos livros. (COLOMER, 2007, p. 185).

Como ja citado, foram catorze reunides do Clube do Livro, sendo que o
primeiro contato com os estudantes no segundo semestre de dois mil e dezenove,
exatamente no més de setembro, ocorreu no pré-encontro, que contou com a
participacdo de doze estudantes. Ele trouxe como objetivos: verificar a adesédo dos
estudantes a proposta do Clube de Leitura; combinar com os alunos interessados
em participar do Clube o dia da semana dos encontros; construir coletivamente as
regras do Clube (Apéndice D); criar com o grupo um nome para o Clube de Leitura.
Ao inicio do encontro realizei a acolhida aos jovens, dando as boas-vindas e
dialogando com os mesmos acerca do funcionamento do Clube, explicando onde,
guando e em que horario as reunides ocorreriam. Eu havia planejado que o
desenvolvimento deveria ocorrer uma vez na semana, no caso, as tercas-feiras apos
o término das aulas regulares. Nessa conversa, um dos jovens perguntou sobre a
possibilidade de os encontros acontecerem duas vezes na semana, alegando que as
leituras ficariam mais proximas. Todos 0s outros alunos concordaram, entdo
decidimos em conjunto que as reunides seriam nas segundas e tercas-feiras.
Sequencialmente propus aos estudantes a criagcdo das regras de funcionamento do
Clube, cada aluno foi dando uma ideia, algumas se repetiam e, ao final, entramos
em acordo e fechamos as regras do nosso Clube (Apéndice D). Transcrevi as regras
para depois confeccionar o cartaz, que ficaria exposto na biblioteca escolar (pedimos

a autorizagdo da bibliotecaria). Depois realizei a projecdo do video “O fantastico
mundo dos livros voadores de Mr. Lessmore®?”. Os jovens assistiram atentamente a

animacéo, pois se tratava de um curta-metragem que, segundo os alunos, nunca
haviam assistido. Nao realizei muitos questionamentos aos estudantes sobre o
video, somente perguntei o que eles haviam entendido, que mensagem poderiam
retirar do filme. Todos os alunos compreenderam o sentido do video, que estava
relacionado a importancia da leitura, e cada jovem de alguma maneira contribuiu
para a construcao do sentido da leitura. Por fim, realizamos a escolha de um nome

para o nosso Clube. Solicitei que cada um desse uma sugestao e depois votamos.

30 Trata-se do curta-metragem de animacao The Fantastic Flying Books of Mr. Morris Lessmore, 0
qual foi vencedor do Oscar 2012, foi escrito e ilustrado por William Joyce e depois transformado em
livro. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=dmnnZNBXoUg. Acesso em: 01 set. 2019.


https://www.youtube.com/watch?v=dmnnZNBXoUg
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As sugestdes foram: “O clube do aprendiz”; “Ler e aprender”; “O reino da leitura”; “O
clube dos alunos”; “Mundo da leitura”. Os outros sete jovens presentes ndo deram
ideias, ja foram votando nos nomes apontados pelos colegas. Com sete votos a
favor, venceu o titulo “O reino da leitura”. Na oportunidade, ficou acordado que eu
iria providenciar uma placa de identificacdo para fixar na parede externa da
biblioteca escolar para que toda a comunidade ficasse sabendo da existéncia do
Clube de Leitura.

Este encontro gerou como dados para analise e reflexdo as anotacdes
realizadas em meu diario de bordo acerca da participacdo oral dos alunos na roda
de conversa realizada ao inicio da reunido, as regras construidas coletivamente e a
gravacdo em audio das respostas dos alunos em relacdo ao video assistido. Foi
possivel constatar que os estudantes tinham nocao de quais eram as regras basicas
para o bom funcionamento de um Clube de Leitura, todavia, ndo foram todos os
estudantes que participaram com ideias na constru¢cdo das normas, foram cinco
alunos que efetivamente participaram, os demais foram repetindo as ideias dos
colegas. Em relacdo ao video, um estudante do sexto ano destacou-se na
interpretacdo da animagao, trouxe a tona “a magia da leitura” (palavras do aluno),
relatou o quanto € possivel viajar através da leitura. Conforme combinado com os
estudantes, providenciei a placa de identificagdo do Clube e fixei na area externa da

biblioteca escolar. A figura abaixo ilustra.

Figura 3 — Placa de identificacdo do Clube de Leitura

Fonte: Vasconcellos (2019).
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A questéo da identificacdo do Clube também gerou despesas financeiras, pois
precisei mandar confeccionar a placa em uma empresa especializada, sendo
necessario um material resistente, devido ao fato de ter combinado com os jovens
gue a placa seria fixada na area externa da biblioteca. Dessa forma, eu ndo poderia
confeccionar um cartaz com papel pardo ou outro material pedagogico, pois ficaria
em um local que venta bastante e pega chuva. Mas como havia feito essa
combinagdo, mantive minha palavra e mandei fazer a placa do nosso Clube.

O primeiro médulo do projeto pedagdgico tinha como tema a leitura de novela
de cavalaria, a qual ocorreu no primeiro encontro do Clube do Livro. Apresentei um
capitulo da obra Os cavaleiros da Tavola Redonda, adaptado por Ana Maria
Machado. Justifico a opcao de fragmento devido a extensdo da obra, do pouco
tempo destinado ao encontro, mas, principalmente, porque a estrutura do género €
fragmentada, permitindo a leitura em partes, sem que os liames sejam afetados, isto
€, o fato de se realizar a leitura de um capitulo n&o prejudica o sentido da obra. Além
disso, essa fragmentacéo € diferente do que acontece em muitos livros didaticos,
gue apresentam um recorte do texto, as vezes mutilando o sentido do todo. Quando
fiz essa proposta, tive a intencéo de que os estudantes buscassem a sequéncia da
obra por conta propria. Segundo Carvalho (2014, p. 43), “[...] a adaptacéo tem a
funcdo de resgatar e manter a tradicdo viva e apresentar um dialogo emancipador
com o leitor infantil de sua época”. Por isso, optei por uma adaptacédo desse classico
universal.

Os objetivos da reunido eram: averiguar as condi¢cdes de leitura presencial
dos estudantes; fomentar o envolvimento dos estudantes nas propostas do Clube de
Leitura; verificar o entendimento dos alunos em relacdo a leitura realizada; ponderar
sobre a percepcao dos jovens acerca do primeiro encontro do Clube de Leitura. Ao
iniciar o encontro, realizei a acolhida aos jovens; na sequéncia entreguei o fragmento
impresso para a leitura individual; projetei a imagem do rei Artur retirando a espada
da pedra, com a intencdo de fazer o link entre os capitulos lidos (1 e 4); solicitei que
0s estudantes realizassem a leitura silenciosa e fiz 0 mesmo. Sequencialmente fiz
uma breve explanacdo acerca das novelas de cavalaria e, por fim, realizei
guestionamentos orais sobre o texto. Para encerrar, pedi o relato dos jovens sobre

das impressdes do primeiro encontro.
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Meus apontamentos e os audios gravados revelam que todos os estudantes
tiveram certa dificuldade de concentracdo para a realizacao da leitura. Como percebi
esse fato, convidei os estudantes para lerem oralmente, poucos jovens se
dispuseram, mas acompanharam a leitura dos colegas. Apenas dois estudantes néo
se envolveram na leitura oral e nem se mantiveram atentos aos colegas. Em relacéo
aos questionamentos orais sobre a historia, dez alunos participaram e demonstram
um bom entendimento da leitura, conseguindo destacar a parte que mais 0s havia
surpreendido na historia. Todos relataram que haviam gostado da narrativa,
destacando o trecho onde o rei Artur retirou a espada da pedra. Sobre Artur, 0s
jovens o caracterizaram como honesto, fiel, lider, corajoso, por isso, 0 consideraram
um heroi. Um jovem relacionou a histéria do rei Artur com a lenda de Troia, por se
tratar de uma historia de valentia. Eles relataram ter interesse em conhecer outras
histérias de herois, com excecao dos dois estudantes que se mantiveram desatentos
durante toda reunido. Realizando a releitura do meu diario de bordo, encontrei uma
anotacao sobre esse encontro que me emocionou muito: esta relacionada ao fato de
um estudante do sexto ano, repetente, que vinha apresentando problemas
disciplinares na escola, ter sido o aluno mais participativo do encontro. Foi uma grata
surpresa.

O segundo encontro ja pertencia ao segundo médulo, que trazia como tema
as histérias de valentia, as quais dialogam com a tradicdo das novelas de cavalaria.
Essa reunido trouxe a leitura da adaptacdo do romance canodnico Os trés
mosqueteiros. Os objetivos propostos para esse dia eram: promover a leitura oral
de um trecho da adaptacdo do romance Os trés mosqueteiros de Alexandre
Dumas; apurar as condi¢cdes de leitura presencial dos participantes: atencao,
concentracdo e envolvimento; estabelecer combinacdo sobre a continuacdo da
leitura que deveria ser realizada em casa; verificar as expectativas dos estudantes
em relacdo aos proximos encontros do Clube de Leitura.

Neste encontro, recebi os estudantes com uma mauasica instrumental para
trazer um clima de acédo para o local. Acolhi os jovens, que se agitaram
instantaneamente ao ouvirem a mausica. Na sequéncia, realizei a entrega dos
capitulos um e dois da obra para ser lida oralmente em circulo, sendo eu a primeira
a ler. Durante a roda de leitura, alguns estudantes tiveram dificuldade de
concentracdo e acompanhamento, especialmente quando era um dos colegas que

estava lendo, frequentemente se perdiam. Houve apenas um estudante que se



102

negou a participar. Constatei a dificuldade dos jovens em realizar leitura oral, tive a
impressédo de que ndo tinham o habito de ler em voz alta nas aulas. Depois
entreguei aos participantes a sequéncia da obra que precisaria ser lida em casa no
prazo de uma semana. Para finalizar, solicitei que realizassem um relato oral sobre o
fato de o encontro ter sido destinado exclusivamente a leitura oral. Os dados
coletados em audio apontam que, de modo geral, os jovens apreciaram a dindmica
proposta, apesar de terem achado diferente, pois, vinhamos mantendo uma
sequéncia de atividades que consistia em leitura e discusséo. Dois alunos relataram
ndo gostar de ficar lendo durante todo o periodo, acharam cansativo.

O terceiro encontro foi a continuacdo do anterior e trouxe a discussao do
romance Os trés mosqueteiros, ou seja, a exploragdo da obra. A reunidao foi
permeada pelos seguintes objetivos: averiguar as condicfes de leitura a distancia
dos participantes do Clube: cumprimento da leitura completa e envolvimento com o
texto lido; promover momento de reflexdo acerca da leitura realizada; e, verificar as
habilidades de compreenséao e interpretacao individual e coletiva dos alunos.

A metodologia envolveu a recepcdo dos estudantes ao som de musica
ambiente, a mesma que foi utilizada no segundo encontro. Apds os alunos se
organizarem no circulo, recapitulei o texto que deveria ter sido lido em casa por
todos os estudantes, fazendo comentarios e sondando os jovens acerca da leitura.
Na sequéncia, entreguei 0s questionamentos escritos para que respondessem, a fim
de verificar se eles haviam conseguido compreender a obra lida (ANEXO E). Para
finalizar, realizei perguntas orais sobre as leituras realizadas até aquele momento.

Retomando as escritas dos alunos foi possivel verificar que aqueles que
haviam participado efetivamente do encontro anterior e que realizaram a leitura
integral em casa, nao tiveram muitas dificuldades para responder o questionario,
mas foi preciso que eu realizasse varias intervengdes para esclarecer determinadas
perguntas. A minha expectativa inicial era de que todos os participantes tivessem
lido em casa, todavia, quando foram realizar a exploracdo da obra, percebi que havia
alunos que néo tinham cumprido o combinado, entédo, resolvi questionar quem tinha
realizado a tarefa e pedi que fossem sinceros. Foi quando descobri que dos doze
membros do Clube, apenas sete haviam lido tudo, os demais relataram que né&o
haviam chegado ao final da obra.

Quando planejei esse encontro, ndo imaginava que isso poderia ocorrer,

entao, precisei modificar o planejamento inicial e solicitei que formassem grupos,
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sendo que a composicao seria mista, com alunos que leram a obra integralmente
junto com os que a haviam feito parcialmente. Solicitei que discutissem oralmente o
texto e fossem se ajudando na resolucdo das questdes. Nesse momento, um dos
jovens sugeriu que aqueles colegas que nao tinham lido levassem as questdes para
responder em casa, ap0s concluirem a leitura. Achei valida a sugestao e realizei
esse combinado com os cinco alunos que relataram nao ter completado a leitura.

Em relacdo aos questionamentos orais, 0S apontamentos revelaram que a
realizacdo da leitura em casa nao foi facil para os membros do Clube. Segundo eles,
tal dificuldade esta relacionada ao fato de os professores nunca enviarem trabalhos
para casa; outros afirmaram ter esquecido e ainda houve alunos que disseram né&o
ter tempo, pois precisavam ajudar os pais nas lidas do campo. Sobre as leituras das
histérias do rei Artur e dos trés mosqueteiros, a maioria expressou que foi
interessante, boa, emocionante, mas quatro alunos revelaram que o vocabulério era
dificil, o que atrapalhou a compreensdo. Acerca da histéria com que mais se
identificavam, as respostas foram bem divididas, sete estudantes se aproximaram da
lenda do rei Artur e os outros cinco da narrativa sobre os trés mosqueteiros. As
justificativas foram diversas: porque o rei Arthur foi desacreditado inicialmente...., por
ele ser corajoso, humilde......, porque se tratava de uma histéria de amigos leais, que
lutavam por justica..., dentre outras respostas. Os pontos em comum entre as duas
histérias foram identificados por eles como a presenca de personagens corajosos,
de acdo, aventuras, batalhas. Os jovens que leram a obra na integra participaram
desse momento de expressdo oral, ja 0os demais sé repetiam as respostas dos
colegas ou alegavam néo saber o que dizer sobre os questionamentos.

O quarto encontro era continuacdo do segundo médulo e trazia a proposta de
leitura da adaptacdo em quadrinhos da obra Joana D’Arc. Os objetivos dessa
reunido eram: promover a leitura de uma narrativa em quadrinhos; verificar a
competéncia leitora dos estudantes em relacdo ao género historia em quadrinhos;
averiguar a capacidade de concentracédo dos estudantes; e, fomentar o envolvimento
dos alunos nas propostas do Clube de Leitura.

O desenvolvimento do encontro envolveu a acolhida, quando os jovens foram
recebidos com um elemento cenografico relacionado a obra. Criei uma fogueira
confeccionada com materiais pedagogicos, 0 que causou euforia e despertou a
curiosidade dos participantes. Na sequéncia projetei a obra digitalizada e propus a

leitura silenciosa, porém, nao foi possivel, pois os alunos revelaram que mesmo
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estando proximos a tela tinham dificuldades para ler, devido ao tamanho das letras.
Diante desse imprevisto, realizei a leitura oral, tendo o livro impresso como suporte.
Apos, solicitei uma avaliacdo sobre o encontro ser destinado a leitura. A figura

abaixo ilustra a ambientacéo.

Figura 4 — Espaco para leitura da obra Joana D’Arc

.

Fonte: Vasconcellos (2019).

Neste dia, ao concluir o encontro, realizei anotac6es em meu diario de bordo,
0s quais revelaram que metade dos alunos ndo sabia realizar a leitura de uma
histéria em quadrinhos. Talvez este tenha sido o motivo de solicitarem que eu
realizasse a leitura oral. Também foi possivel constatar que nenhum aluno
expressou nao ter gostado da dindmica do encontro, todavia, notei que alguns
jovens estavam distraidos durante a minha leitura e outros até entediados, mas na
hora de exporem sua opinido todos participaram. Foi uma reunido bem exaustiva
para mim, precisei falar (ler) o tempo inteiro, assim como para os jovens, todavia, se
ndo fizéssemos a leitura dessa forma, como seria feito? Afinal, ndo havia
exemplares da obra para os estudantes. Sao questdes que precisam ser
consideradas, pois, acredito que provavelmente acontecam com outros professores

gue se proponham a desenvolver projetos de leitura.
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O quinto encontro foi uma continuacdo do anterior, pois a obra € bastante
extensa e na ultima reunido haviamos demorado a nos organizar até chegarmos no
consenso de que a professora mediadora iria realizar a leitura oral, entdo, acabamos
lendo somente vinte e duas paginas. Como havia tido bastante dificuldades no
encontro anterior, pedi ajuda da bibliotecaria para encontrar uma forma de fazer com
gue os alunos realizassem a leitura da obra. Entdo, juntas organizamos o espaco de
modo que os jovens ficassem mais proximos da tela de projecdo e assim,
finalmente, conseguiram enxergar as letras. Devido a demanda, eu havia me
organizado para continuar sozinha a leitura oral, mas durante o encontro dois alunos
se dispuseram a ler, sendo que um deles apresentava uma leitura fluente, ja o outro,
tinha certa dificuldade, contudo, como ambos demonstraram interesse, permiti que
realizassem. Aconteceu que alguns alunos comecaram a reclamar do modo como o
colega estava lendo, sendo necessaria a minha intervencéo para lembrar que uma
das regras do Clube estava relacionada ao respeito. Apés a leitura de vinte e cinco
paginas, encerrei a reunido, solicitando o relato das impressdes de cada um sobre
mais um encontro destinado exclusivamente a leitura. Mais uma vez, todos 0s
alunos expressaram estar gostando da dinamica.

O sexto encontro ainda tratou da obra Joana D’Arc, foi o fechamento do
trabalho relacionado a este classico da literatura universal, quando concluimos a
leitura do texto e os alunos realizaram a atividade escrita de exploragcdo da obra. A
dinAmica de trabalho foi a mesma da reunido anterior, sendo que neste dia os
estudantes solicitaram que eu, professora mediadora, realizasse a leitura, alegaram
gue ficava mais facil para eles acompanharem.

Na sequéncia iniciamos a atividade escrita, quando li todas as perguntas e
esclareci as duvidas, tendo em vista que as reunides anteriores mostraram certa
dificuldade dos alunos em trabalhar de forma autbnoma. Refletindo sobre essa
dependéncia dos estudantes, penso que nem todos tenham dificuldade de entender
0s enunciados, mas estdo habituados a levantarem questionamentos sem nem ter
tido tempo de ler a proposta de trabalho. Apds, solicitei que respondessem ao
guestionario individualmente.

Os dados coletados através do questionario escrito apontam que, de modo
geral, os alunos compreenderam a narrativa. Sobre quem foi Joana D“Arc, souberam
descrevé-la, porém de modo muito sucinto. Todos compreenderam o motivo da

personagem ter sido queimada e este fato foi muito chocante para os jovens, eles
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nao conheciam a histéria e acharam muito forte 0 modo como a vida da personagem
terminou. Em relacdo a Joana ser uma heroina, a resposta afirmativa foi unanime e
a maioria das justificativas foi relacionada a sua coragem e valentia. O final da
histéria causou estranhamento, pois, segundo os estudantes, nunca haviam lido uma
narrativa onde a personagem principal ndo tivesse um final feliz e isso os deixou
chocados e desgostosos. Quando solicitei que criassem um final diferente para a
histéria, ja restavam poucos minutos para o encerramento do encontro, sendo assim,
todos os alunos escreveram uma frase Unica para a descri¢cdo do seu final, alguns s6
citaram uma forma diferente para a morte de Joana D"Arc, outros salvaram a
personagem. Acerca dos pontos em comum entre as obras lidas até aquele
momento, todos os alunos souberam estabelecer a relacdo, relatando que as trés
narrativas tinham os protagonistas corajosos, determinados, valentes, lideres fortes,
entre outros pontos em comum. Ja a questdo das diferencas entre as narrativas,
somente um aluno fez o apontamento, dizendo que os herois haviam participado de
diferentes guerras.

Analisando os encontros destinados a obra Joana D’Arc a partir dos dados
gerados, constatei que o tempo de duracdo dos encontros e a extensdo da narrativa
acabaram influenciando nos resultados. Em relagéo ao tempo, demoramos muito até
nos organizarmos para a leitura fluir, devido aos imprevistos mencionados. Acerca
da extensdo do texto, penso que talvez tenha sido demais para 0 grupo, pois
demonstraram cansaco, falta de concentracdo no decorrer das reuniées. Mesmo
tendo respondido satisfatoriamente as questbes propostas, revelando terem
compreendido basicamente a narrativa, observei que os alunos nao extrapolaram o
sentido do texto, ndo interpretaram, nem estabeleceram relacbes com outras
experiéncias.

O sétimo encontro encerrou o segundo médulo do Clube do Livro, trazendo
para leitura o conto africano Ananse e a Missdo Impossivel, de Gcina Mhlophe e
Rachel Griffin, e contou com a presenca de dez estudantes. Os objetivos dessa
reunido eram: propiciar momentos de reflexdo sobre a leitura realizada; instigar os
estudantes a perceberem questdes de intertextualidade; estimular a criatividade dos
estudantes; possibilitar a expressao artistica aos alunos; e, valorizar a participagédo
ativa dos estudantes na construcdo das propostas do Clube de Leitura através da

valorizac&o das suas opinides.



107

A metodologia de trabalho envolveu a recepc¢éo dos jovens na biblioteca com
um ambiente decorado por mascaras e quadros africanos. Neste dia, a proposta foi
de leitura oral e todos se dispuseram a ler. Na sequéncia, mediei o dialogo entre os
participantes norteado por alguns gquestionamentos orais acerca das impressoes de
leitura de cada um. Por fim, solicitei a realizacdo de um trabalho artistico, onde os
alunos deveriam representar algum dos personagens da historia lida. Como
conclusao, pedi que os jovens relatassem a sua opinido sobre o encontro.

Os dados gerados, isto €, as gravacbes em audio indicaram que todos
reconheceram o personagem principal como esperto, corajoso por ir até a casa da
morte e inteligente por disfarcar-se de passaro para enganar o rei. Um dos jovens
disse que o personagem era o Homem Aranha, e outro aluno imediatamente
relacionou a narrativa com as outras histérias que haviamos lido. Sobre Ananse ser
um heréi, todos consideraram que sim, expressando que ele era muito corajoso,
principalmente por enfrentar a morte. Um dos alunos relatou que via o personagem
como corajoso e ndo heréi, devido ao fato dele s6 atender as ordens do rei e tentar
proteger a sua vida. Na questdo para relacionar Ananse a algum super- heroi
conhecido, dos dez participantes, oito dos presentes revelaram acreditar que ele era
parecido com o Homem Aranha, um dos jovens disse que as caracteristicas do
personagem principal o faziam lembrar o Homem de Ferro por sua inteligéncia e
outro aluno disse que Ananse ndo se parecia em nada com o Homem Aranha
porque este salvava pessoas e ndo desafiava a morte. A Ultima questdo pedia que
os alunos relatassem o que na historia havia chamado mais sua atencdo, as
respostas foram diversas, dentre elas a coragem de Ananse, o enfrentamento do
personagem a morte, os pedidos do rei ao personagem principal, o fato da morte
nao ter atacado Ananse desde a sua chegada, o disfarce de passaro criado pelo
protagonista, a aparéncia da morte e a comunicacado de Ananse com 0S passaros.

O trabalho artistico dos estudantes foi outra fonte para analise. Todos os
estudantes utilizaram o desenho como forma de expressdo, sendo que cinco dos
dez participantes retrataram a morte, os demais desenharam a casa da morte,
Ananse disfarcado de passaro e os objetos que o rei pediu ao personagem (0s
chinelos e a vassoura da morte).

Refletindo sobre o sétimo encontro, constatei que houve um grande
envolvimento dos estudantes, foi possivel chegar a esta conclusdo a partir das
respostas orais dadas pelos jovens no momento do didlogo mediado por mim. Os



108

participantes estavam euféricos, agitados, todos queriam falar sobre o texto ao
mesmo tempo e 0 que mais me chamou a atencao foi que apresentaram pontos de
vista diferentes e souberam argumentar e defender seus posicionamentos. Nesse
dia, os alunos foram os protagonistas, pois conseguiram participar com autonomia e
criticidade. Foi um encontro muito produtivo e interativo, todavia, a questao do tempo
comprometeu o relato escrito dos jovens em relagdo as opinides pessoais acerca do
encontro, nao foi possivel realizar essa atividade.

O oitavo encontro deu inicio ao terceiro modulo do Clube do Livro, o qual
trazia como tema a leitura de fabulas. Neste dia, a proposta de leitura era de uma
fabula adaptada para o cordel, Esopo e La Fontaine, Fabulistas Geniais de Wilson
Marques. Estavam presentes todos os membros do Clube. Os objetivos previstos
contemplavam: promover a leitura oral do texto; favorecer o reconhecimento das
informacdes do texto pelos alunos, em especial, sobre os dois autores classicos de
fabulas; e, transformar o cordel em narrativa em prosa.

O desenvolvimento da reunido deu-se da seguinte forma: recebi os
estudantes na biblioteca escolar ao som de uma musica instrumental no ritmo de
baido, fato que deixou os jovens bem animados. Neste encontro, havia um exemplar
do livro para cada participante, e esse foi outro ponto que chamou a atencdo dos
alunos e os deixou eufdricos, querendo manusear o livro. Mais de um participante
mencionou que o livro tinha cheiro de novo, o que de fato era verdade, pois se
tratavam de exemplares recebidos ha pouco tempo na escola e que ainda nao
haviam sido utilizados. A proposta de leitura era oral, acompanhada pela musica
instrumental, como em um jogral. Iniciamos a leitura por mim e a sequéncia era na
ordem do circulo que haviamos formado. Entretanto, foi preciso realizar trés vezes a
leitura oral, pois alguns estudantes apresentaram dificuldades ao pronunciar
determinadas palavras, e os demais colegas reclamavam e, assim, iniciAvamos
novamente. Foi na terceira tentativa que ndo houve interrup¢gdes. Na sequéncia,
solicitei que relatassem quem eram Esopo e La Fontaine, a partir da leitura
realizada. Para finalizar, propus que os participantes transformassem a fabula em
uma prosa.

Os dados revelaram que os jovens conseguiram identificar quem foram os
personagens retratados na fabula. Em seus relatos orais, expressaram que Esopo
era um grande artista, que viveu na Grécia como escravo e tinha uma deformidade

no corpo. Ja La Fontaine era um francés muito talentoso, que resolveu escrever um
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livro, o qual nunca imaginou que seria publicado. A participacdo de todos foi bem
efetiva, um ia complementando a fala do outro na identificacdo das caracteristicas
dos personagens.

As producdes escritas confirmaram o que ja havia sido expresso oralmente,
sendo que todos os estudantes escreveram um paragrafo relacionado a cada um
dos personagens apresentados na fabula, onde constavam todas as informacdes
contidas no cordel. Este foi mais um encontro que teve bastante participacdo dos
jovens no momento de expressao oral.

O nono encontro fazia parte do terceiro médulo do Clube do Livro e trazia a
proposta de leitura de mais uma fabula adaptada ao cordel, esta de origem classica,
O falcado e o capdo de Wilson Marques. Os objetivos propostos eram: promover a
leitura com ritmo e entonacdo de uma fabula em cordel; desenvolver a escrita
criativa dos estudantes; verificar os conhecimentos prévios dos alunos em relacao
ao género fabula; ampliar o repertério de leitura dos alunos; e, averiguar as
percepcdes dos estudantes acerca do encontro do Clube de Leitura.

O desenvolvimento da reunido deu-se da seguinte forma: recebi os jovens
com uma musica instrumental no ritmo de baido novamente e organizei as cadeiras
ao redor de uma mesa, onde dispus cordéis para que 0s estudantes pudessem
conhecer e manusear. Assim que chegaram a biblioteca os jovens se agitaram e
demonstraram curiosidade. Nesse dia, demoramos a nos organizar devido a euforia
do grupo. Na sequéncia, entreguei um exemplar da obra para cada aluno (tratava-se
do mesmo livro utilizado no oitavo encontro) e propus que realizassemos a leitura da
fabula em forma de jogral com acompanhamento musical. Dentre os doze alunos
presentes, onze quiseram participar da leitura oral, inclusive solicitaram que
Iéssemos mais de uma vez a fabula, e assim foi feito. Apés o jogral, solicitei que
cada um escrevesse uma moral para o texto seguindo as caracteristicas do género
fabula. Depois convidei os estudantes para que contassem ao grupo alguma fabula
de seu conhecimento e, para finalizar, dei espaco para que 0s jovens manuseassem
os cordéis. A figura abaixo ilustra a mesa organizada para receber os membros do

Clube do Livro.

Figura 5 — Ambientacéo para leitura da fabula O falcéo e o capéo
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Fonte: Vasconcellos (2019).

Os dados dessa reunido indicam que todos os alunos compreenderam a
fabula lida e foi possivel chegar a esta conclusdo pelas respostas escritas dadas
pelos estudantes na criacdo de uma moral para a fabula. As escritas foram muito
parecidas, dentre elas: “ndo julgue uma pessoa sem conhecer ela”; “sempre que for
julgar alguém se coloque no lugar dela”; “ndo julgue a pessoa pelo que ela mostra
ser, conhega primeiro”. Os audios demonstram que onze dos doze estudantes
conhecia alguma fabula e as mais citadas foram “A cigarra e a formiga”; “A raposa e
as uvas” e “O ledo e o rato”.

Retomando os apontamentos realizados em meu diario de bordo, deparei-me
com uma situacdo que enfrentei ao preparar esse encontro, relativa aos cordéis.
Quando tive a ideia de levar as revistas aos alunos, enfrentei mais uma adversidade,
pois ndo tinha o material em meu acervo pessoal e ndo encontrei na biblioteca da
escola. Busquei na unica livraria de minha cidade, pensando em adquirir as
revistinhas, porém, nao havia cordéis disponiveis. Diante desse desafio, busquei
auxilio de minha professora orientadora, e ela intermediou o contato com outros
professores do nosso curso de Mestrado, eles se dispuseram a me emprestar seus
cordéis para eu levar a reunido do Clube do Livro. Acredito que foi muito valido ter
levado o material para os alunos manusearem, pois nenhum deles conhecia um
cordel em formato original e a reacdo dos jovens foi muito gratificante, eles

manifestaram ter apreciado muito a dindmica do encontro.
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O décimo encontro trouxe o fechamento do terceiro médulo do Clube do Livro.
Nesta reunido, estavam presentes dez estudantes e a proposta de leitura foi de uma
fabula de vertente indigena, O buraco da onca, de Kakd Wera Jecupé. Como
objetivos, propus: refletir junto com estudantes acerca das fabulas lidas
anteriormente, comparando-as com a fabula proposta para o encontro; verificar o
interesse dos alunos em relacdo ao género fabula; averiguar a compreensao e
interpretacdo dos estudantes em relacdo ao texto lido; e, estimular a expressao
artistica dos alunos, através da proposicdo de uma ilustracdo relacionada a fabula
lida.

A metodologia envolveu a acolhida aos estudantes com um cenario composto
por um tapete no centro da sala da biblioteca com almofadas ao redor. No meio da
roda coloquei uma onca de pellucia escondida em uma toca montada com
almofadas. Toda a ambientacao foi realizada com o intuito de recriar, de certa forma,
0 cenario da fabula. Depois que os jovens se acomodaram, entreguei uma copia do
texto para cada um e propus a leitura silenciosa. Sequencialmente, encaminhei a
atividade escrita, onde os estudantes deveriam responder questfes relacionadas a
leitura realizada. Nesse encontro deixei que os alunos trabalhassem de forma
autbnoma, nao realizei explicacdes acerca das questdes, solicitei que cada um
respondesse de acordo com seu entendimento. A atividade seguinte foi a ilustracao
de um final para histéria, o qual deveria ser socializado com o grupo. Para finalizar,
fiz questionamentos orais sobre as fabulas lidas no decorrer do médulo.

As respostas escritas dos estudantes evidenciaram que todos
compreenderam o texto lido. Solicitei que respondessem as questdes
individualmente e em siléncio. E assim foi feito. Mesmo assim, as respostas foram
bem proximas. Em relagéo ao local onde a historia se passava, todos disseram ser
na floresta. Sobre as caracteristicas da personagem principal, mencionaram que era
uma onga pintada, que tinha poderes magicos e a noite virava homem. Acerca do
gue havia acontecido com a onca, a resposta foi unanime, “ela caiu num buraco”.
Quanto a questdo de a quem a oncga recorreu quando caiu no buraco e o porqué,
relataram que ela pediu socorro ao Tupa porque ele era o Deus da protecdo. A
tltima questédo relacionava-se a morte da onca, se ela tivesse morrido era porque
merecia ou ndo, e também perguntava o que havia faltado para a onca. Todos

disseram que a personagem havia morrido. Destaco que o texto deixou essa
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guestdo em aberto. Todos concluiram que a onca ndo merecia morrer e que faltou a
ela fé no seu Deus, paciéncia, inteligéncia, esperteza e uma estratégia.

Os desenhos da maioria dos estudantes ilustraram a personagem no buraco
onde havia caido, com excecdo de dois que representaram o animal fora da
armadilha e um jovem que ilustrou a presenca de uma pessoa socorrendo a onga.

Os questionamentos orais relativos as trés fabulas lidas no terceiro modulo do
Clube mostram que, de maneira geral, 0os estudantes conseguiram estabelecer
relacbes entre os textos lidos. Relataram que, em comum entre as fabulas, havia
personagens animais e que os textos traziam um ensinamento para pensar. Sobre a
fabula que mais havia chamado atencédo, sete alunos revelaram preferir a histéria
apresentada em O buraco da onga porque era mais emocionante, misteriosa, com
um final que poderia ser pensado de maneiras diferentes. Houve dois jovens que
disseram ter gostado da fabula O falcdo e o capédo por ela ser mais engracada e
parecida com as historias que ja conheciam. Em relacdo a apreciacdo do grupo a
leitura de fabulas, todos expressaram ter gostado muito de ler, além disso,
ressaltaram o fato de ndo conhecerem nenhuma fabula de vertente indigena e nem
em formato de cordel. Esse fato me leva a crer que o repertorio de leitura dos alunos
foi sendo cada vez mais ampliado e também me fez pensar no papel dos projetos de
leitura literaria na escola, pois, segundo os membros do Clube do Livro, através dos
encontros tiveram a possibilidade de conhecer textos gue nem imaginavam.

O décimo primeiro encontro deu inicio ao quarto médulo do Clube do Livro,
onde o tema de leitura eram os contos de fadas. Neste dia, dez membros estavam
presentes. A leitura foi do conto O criador de porcos de Hans Christian Andersen.
Os objetivos propostos foram: promover a leitura de um texto do género conto de
fadas; estimular a escrita criativa dos alunos; e, verificar a recepgéo dos alunos em
relacéo ao final do conto, se ocorreu e como se deu a reversao de expectativa.

A metodologia de trabalho envolveu a recepcdo dos jovens na biblioteca
escolar, que estava organizada com as cadeiras em circulo e uma mesa no centro,
onde eu dispus alguns objetos que emitem sons, dentre eles uma sineta, um
pandeiro, uma garrafa plastica com pedras dentro, um chocalho, entre outros. Apés
a acomodacdo dos estudantes, que se agitaram bastante em funcdo dos objetos,
entreguei uma copia incompleta do conto para leitura oral coletiva. Na sequéncia,
propus uma atividade escrita relacionada a compreenséo do texto. Realizei a leitura

de todas as questdes e esclareci as duvidas. Depois solicitei que cada um fizesse o
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seu trabalho em siléncio, porém nao foi 0 que aconteceu, 0s estudantes queriam
comentar as suas respostas e eu insisti para que respondessem individualmente. Na
sequéncia, entreguei o final do conto impresso para cada um dos participantes e
pedi que lessem silenciosamente. Por fim, mediei os comentarios sobre o final da
narrativa, quando, mais uma vez, houve bastante agitacdo, ja que todos queriam
falar ao mesmo tempo.

A atividade escrita revelou que, de modo geral, o0s estudantes
compreenderam a narrativa, porém houve detalhes que confundiram o entendimento
de alguns alunos, como a questao financeira do principe. Os jovens entenderam que
tratava-se de um monarca pobre e essa informacédo ndo estava presente no texto.
Acerca da descricdo do principe e de seu reino, relataram que se tratava de um
reino pequeno, mas que era do tamanho suficiente para casar e que o principe
gueria uma princesa. Sobre como a princesa recebeu os presentes e a sua reacéo
diante deles, disseram que a jovem, num primeiro momento, ficou feliz, alegre,
batendo palmas, que gostou das embalagens em que vieram. A maioria dos
estudantes mencionou a mala de prata enviada pelo principe, mas que logo a
princesa ficou triste, decepcionada. Em relacdo a atitude do principe diante da
reacao da princesa, revelaram que o monarca nao desistiu, se disfarcou de mendigo
e foi pedir trabalho no reino do pai da princesa, mas que no fundo ele queria eram os
beijos da moca. A respeito da atitude que os estudantes tomariam se fossem o
principe, escreveram que fariam o mesmo que ele, outros disseram que desistiriam,
um aluno disse que iria pessoalmente pedi-la em casamento e outro relatou que se a
princesa ndo o quisesse, com certeza teria outra moca que iria queré-lo. Conforme
os estudantes, depois de ir morar no castelo, o principe conseguiu se aproximar da
princesa criando instrumentos musicais, outros mencionaram a panela com sinos e o
chocalho desenvolvido pelo jovem. Todos concordaram que o principe atingiu seu
objetivo, que era se aproximar da princesa e conseguir seus beijos. A questéo
relativa a atitude do imperador quando descobriu o envolvimento de sua filha com o
criador de porcos, alguns responderam que 0 pai jogou 0 sapato no casal e os
mandou embora, outros mencionaram somente a expulsdo do casal do reino. Um
aluno usou a expressao “banidos do castelo pelo imperador”, e outro jovem relatou
gue o pai da princesa ficou muito triste. A mesma questdo também perguntava se o
aluno concordava com a atitude do imperador e, se fosse o0 pai da princesa, como

iria reagir. As opinides foram diversas, trés estudantes revelaram concordar com a
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atitude do pai, pois uma princesa nao deveria beijar um mendigo, inclusive um
mencionou em sua resposta que daria “uns tapas nela” e outro disse que “enforcava
os dois”. Os demais discordaram do imperador e disseram que deixariam a princesa
se casar com o mendigo se fosse amor verdadeiro, deixariam ser feliz, respeitariam
a decisao da princesa e um aluno revelou que ndo concordava com a atitude bruta
do imperador, mas que ndo deixaria a jovem se casar com 0 mendigo e que lhe
daria um castigo de “vinte e uma semanas”. A ultima atividade escrita era a criagéao
de um final para o conto e, mais uma vez, as respostas foram variadas. Dentre elas:
‘o principe encontrou outro amor e viveu feliz e a princesa ficou pobre e
arrependida”; “o principe ndo quis mais ficar com a princesa porque o pai dela deu
uma chinelada nele”. Um dos estudantes criou um dialogo onde o principe dizia a
princesa que agora que ela tinha descoberto que ele era um nobre ndo queria mais
se casar com ela, pois a princesa era uma “interesseira”; “no final a princesa se
casou com o criador de porcos e teve dois bebés”. No total, cinco alunos criaram um
desfecho onde principe e princesa nao ficaram juntos por opcdo dele e sete
estudantes criaram um final onde o casal ficou junto.

Os comentérios orais dos jovens apés lerem o final do conto apontam que a
maioria se surpreendeu com o desfecho, isto é, sete estudantes, jA os outros,
ficaram surpresos por terem criado um final muito proximo ao da narrativa original.
Houve bastante discussédo sobre o fim do conto, sendo que a maioria dos alunos
gostou da atitude do principe, mencionavam que era “bem feito para a princesa. Ja
aqueles que nao gostaram, diziam que o principe era um “bobalhao”.

O décimo segundo encontro contou com a presenca de doze estudantes, e a
leitura proposta foi do conto de Hans Christian Andersen, A pequena vendedora de
fésforos. Os objetivos indicados para essa reunido eram: promover a leitura
silenciosa de um conto; averiguar se 0s estudantes identificaram a estrutura de um
conto; e, verificar os sentimentos provocados pela leitura do conto nos estudantes,
através dos seus relatos orais.

A metodologia abrangeu a recepg¢éo aos estudantes na biblioteca escolar com
o circulo de cadeiras organizado e em cima de cada assento foi colocada uma
caixinha de fésforo vazia. Apés a acolhida, entreguei o texto impresso a cada
participante e solicitei que realizassem a leitura silenciosa. Sequencialmente,

encaminhei a atividade escrita de exploracdo do conto, realizei a leitura de todas as
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perguntas e expliquei uma a uma. Para finalizar, encaminhei o relato oral dos jovens
acerca dos sentimentos mobilizados pela leitura da narrativa.

Os dados gerados pelos questionarios escritos apontam que os estudantes
apresentaram certa dificuldade em identificar a estrutura do conto. Em relagdo ao
espaco onde se desenrolaram os fatos narrados, a grande maioria dos jovens disse
gue foi em uma cidade fria, gelada. Um deles mencionou que aconteceu em um
canto, entre duas casas e outro aluno disse que os fatos se desenrolaram somente
na imaginacdo da menina. Sobre a época em que aconteceu a historia e como foi
possivel chegar a conclusdo, trés estudantes descreveram que aconteceu no
inverno porque o texto mencionava o frio e a neve; dois disseram que foi na época
de final de ano por falar nas arvores de natal; cinco citaram a época de ano novo e
gue o texto explicitava essa afirmacéo (um estudante colocou um trecho do conto
para exemplificar: “nevava e a escuriddo caia na ultima noite do ano”); dois
apontaram que foi entre natal e ano novo. Acerca do momento em que comegaram
as complicagcdes na vida da personagem e o porqué, trés alunos expressaram que
comecaram quando a menina comecgou a sentir fome e frio; trés quando ninguém
quis comprar os fésforos da pequena vendedora; no momento em que a avo da
personagem morreu porque era Unica pessoa que cuidava da menininha ou quando
os pezinhos da menina comecaram a congelar e ela ndo conseguia se aquecer.
Quatro escreveram que as complicagdes iniciaram quando a personagem perdeu o
chinelo. A respeito do climax da historia, trés estudantes disseram que foi no
momento em que ela viu a avo falecida e comecou a queimar os fosforos
desesperadamente; quatro relataram que foi quando ela morreu; um jovem
mencionou que foi na parte em que caminhava descalgca com frio nos pés; dois
citaram quando ninguém quis comprar os fosforos e ela estava se congelando e dois
disseram que aconteceu no instante em que os fosforos acabaram. Sobre como o0s
jovens imaginavam a vida da menina, mencionaram que era uma vida dificil, sofrida,
triste, com dificuldades, miseravel. Quanto a opinido dos estudantes sobre o motivo
pelo qual ninguém comprava os fésforos da menina, mencionaram que a aparéncia
da menina afastava as pessoas; disseram que ignoravam a menina; um jovem
mencionou que nao tinha ninguém na rua; outro disse que as pessoas estavam nas
suas casas comemorando o natal; citaram a questdo do egoismo; um estudante
escreveu que as pessoas ndo compravam os fosforos porque ndo precisavam. Em

relacdo a atitude das pessoas de ndo comprar os fosforos, disseram que néo era
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uma atitude certa, que as pessoas eram cruéis, também relataram que era
preconceito pela aparéncia da vendedora, escreveram que as pessoas eram ruins e
egoistas. A questao relacionada ao sentimento despertado em cada um ao descobrir
o final da histéria, revelou que os estudantes ficaram divididos, pois a grande maioria
ficou triste, mas ao mesmo tempo feliz pela menina parar de sofrer e encontrar com
a sua avo; um jovem relatou que sentiu vontade de chorar; outro disse que tinha
esperanca que alguém fosse ajudar a menina; também mencionaram o0
desapontamento pela morte da personagem; e, a questdo do susto apareceu nas
respostas. A ultima pergunta do questionario solicitava uma relacdo entre os dois
contos lidos no mdédulo, a descricdo do conflito, o desfecho de cada narrativa e uma
comparacao entre os dois textos. Essa questdo gerou muitas duvidas e os jovens
tiveram muita dificuldade em identificar o conflito e o desfecho, portanto as respostas
foram diversas. Dentre elas: “no Criador de porcos o conflito € quando a princesa
nao aceita o principe e o climax é quando a princesa descobre que o criador de
porcos era o principe. Na pequena vendedora de fésforos, o conflito € quando
ninguém compra os fésforos e o desfecho é quando ela morre”. Em comum
apontaram o fato de que as duas histérias tém o final surpreendente. Dos doze
alunos, oito responderam de forma incompleta e até sem sentido.

Para finalizar o encontro, mediei o relato oral dos jovens acerca dos
sentimentos mobilizados pela leitura do conto, porém restava pouquissimo tempo
para essa atividade, sendo assim, pedi aos alunos que resumissem em uma palavra
0S seus sentimentos e as respostas foram: tristeza, paz, surpresa, desapontamento.

O décimo terceiro encontro contou com a presenca de todos os membros do
Clube do Livro. A proposta de leitura foi o livro-imagem Os invisiveis de Tino Freitas
e Renato Moriconi. Os objetivos propostos contemplaram: apurar as condicdes de
leitura de imagem dos participantes; averiguar as habilidades de compreensao e
interpretacdo dos estudantes; e, verificar, através de questionario respondido pelos
estudantes, o alcance do Clube de Leitura na formacéo de leitores literarios.

A metodologia envolveu a acolhida ao grupo na biblioteca, que estava
decorada com silhuetas humanas confeccionadas em EVA e com as cadeiras
dispostas em semicirculo, direcionadas para a televisdo onde a obra foi projetada.
Na sequéncia, projetei a obra e realizei a leitura oral. Apos, entreguei o questionario
de compreenséao e interpretacdo do texto. Para finalizar, propus um questionario

escrito de avaliacdo final do Clube do Livro.
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As respostas ao questionario de exploracdo da obra mostram que de modo
geral os estudantes compreenderam o texto. Sobre o menino ter superpoderes,
todos relataram que o menino ndo tinha poderes especiais, mas que ele via as
pessoas ditas “invisiveis”. A respeito de quem eram os invisiveis, os jovens
mencionaram gue eram as pessoas que viviam nas ruas, como o lixeiro, 0 homem
gue tocava violdo; os trabalhadores de rua; gente pobre e sem familia. Em relacéo
as pessoas serem realmente invisiveis e o porqué de o narrador apresenta-las
assim, todos disseram que ndo eram invisiveis e que o0 narrador 0s apresentava
assim porque gueria mostrar que a familia do menino ndo as enxergava, ou porque
as pessoas nao olham para os moradores de rua e para gente mais pobre. Um
estudante respondeu: “a gente que faz que n&o vé pra nao dar dinheiro”. Acerca dos
jovens conhecerem alguém invisivel e de quem se tratava, oito dos participantes
disseram que ndo e 0s outros quatro que sim, e apontaram as pessoas que ficam
fazendo malabarismo nos semaforos, gente que dorme nas calcadas e o0s
moradores de rua. Quanto a alguma vez ter se sentido invisivel e em que momento,
oito estudantes escreveram gque nunca lhes ocorreu isso, inclusive um deles relatou
gque a mae o “enxerga até demais”. Ja quatro jovens relataram que sim, e acontece
guando ndo lhe dao atencado; quando a mae fica assistindo televisdo ou no celular;
um deles disse: “quando eu perdi o énibus porque ninguém me chamou em casa” e
outro: “o meu pai e a minha mae cuidam mais do meu irmao pequeno”. A questao de
guando o menino perdeu o superpoder e por que iSSO aconteceu, as respostas
foram: quando ele cresceu (nove alunos), no momento em que teve mais
responsabilidades, quando ficou muito ocupado e teve seu proprio dinheiro.
Somente trés alunos justificaram, dizendo que ele passou a ter pressa quando adulto
e por isso nédo tinha mais tempo de ver os outros. Outro relatou que o menino
cresceu e ficou muito importante, e o Gltimo mencionou que por ser adulto ndo tinha
mais tempo, vivia muito ocupado. A questdo final pedia que os alunos se
colocassem no papel de super-heréi e revelassem o que eles tinham visto ao longo
dos encontros do Clube do Livro que ninguém tinha percebido, as respostas foram:
“que eu gosto de contar historias”; “eu gosto de ler” (dois alunos); “eu vi que gosto de
escrever histérias”; “ler € bom”; “percebi que é importante ler” (cinco alunos); “eu

perdi a vergonha de ler alto”; “eu vi que ler pode ser legal’.

Os dados coletados no ultimo questionario respondido pelos estudantes, que
trazia perguntas relacionadas ao alcance do Clube de Leitura na formagéao de
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leitores literarios, revelam que, de modo geral, os estudantes foram envolvidos pela
leitura do texto literario. Em relacdo a se foi valido ler e ouvir textos literarios no
periodo em que permaneciam na escola aguardando o transporte escolar, todos os
jovens responderam que sim. Sobre os sentimentos despertados pelas leituras, as
respostas foram variadas, dentre elas: curiosidade, vontade de ler mais, desejo de
escrever, sensacfes boas, imaginacdo, inspiracdo para contar historias,
divertimento, alegria e até tristeza. Acerca das facilidades ou dificuldades
encontradas no momento das leituras, a grande maioria dos participantes, isto €, dez
alunos, relataram que foi facil realizar as leituras e dois estudantes expressaram ter
encontrado dificuldades em alguns textos. A respeito de terem vontade de ler mais
ou conhecer outros tipos de textos, onze estudantes expressaram que sim, 0S
géneros apontados foram quadrinhos, fabulas, poesias, romance. Houve um aluno
gue disse sentir vontade de ler as vezes. Essa questdo pedia uma justificativa,
sendo que somente quatro estudantes complementaram suas respostas, revelando
gue sentiram vontade de ler mais por ser legal e por gostarem das historias lidas.
Quanto as surpresas encontradas nos encontros do Clube, trés alunos disseram que
0 jeito como a professora arrumava a biblioteca era sempre uma surpresa, 0S outros
citaram as histérias que mais chamaram sua atencdo, dentre elas: dos trés
mosqueteiros, de Joana D"Arc, da narrativa do criador de porcos, da fabula do
buraco da onca, da historia do rei Artur, e, das fabulas. Essa questdo também
perguntava se 0s jovens ja conheciam alguma das histérias lidas, eles mencionaram
gue as narrativas dos mosqueteiros e do rei Artur jA eram conhecidas a partir de
filmes assistidos, as demais leituras foram surpreendentes para todos. Sobre o que
poderia ser melhorado na dindmica dos encontros, cinco estudantes citaram que
poderia ter mais tempo para 0s encontros, dois mencionaram que nao havia nada a
ser melhorado, dois disseram que poderiam ter mais encontros durante a semana,
um escreveu que as reunides poderiam ser durante o recreio, outro estudante
escreveu que gostaria que os professores liberassem dos periodos de aula para o
Clube ocorrer durante o horéario regular e um relatou que ndo sabia dizer o que
poderia ser melhorado. Acerca do interesse em continuar participando do Clube do
Livro, todos os jovens revelaram que sim. A Ultima questdo estava relacionada a
participagdo nos encontros ter despertado a vontade de ler mais, onze participantes
disseram que sim e um revelou que as vezes sentia vontade de ler. Finalizei esse

encontro agradecendo a participacdo dos estudantes no projeto Clube do Livro: O
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reino da leitura e comprometi-me com o grupo de dar sequéncia aos encontros no

ano de dois mil e vinte.

5.6 Dados obtidos na etapa da avaliagéo

A avaliagao do Clube de Leitura teve como objetivo principal a melhoria das
propostas no decorrer dos encontros e o acompanhamento da formagao leitora dos
alunos. Sendo assim, para acompanhar o andamento das reunides, ao final de cada
encontro os estudantes tiveram a oportunidade de se posicionar a respeito do texto
lido, das atividades propostas e da dinamica do Clube como um todo. Para verificar
as habilidades desenvolvidas pelos membros do Clube de Leitura, foram utilizadas
as gravacoes em audio/video e as producdes artisticas e escritas dos estudantes.

O que nao deixamos de considerar durante todo o processo de avaliacdo do
Clube de Leitura foi o seu objetivo principal, isto é, a formacéo de leitores. Nessa

perspectiva, Cosson afirma:

Afinal, um circulo de leitura é uma estratégia de compartilhamento
organizado de uma obra dentro de uma comunidade de leitores que se
constitui com esse objetivo. Por isso, se ndo funcionar como um dialogo
auténtico entre seus participantes, o circulo de leitura ndo tem sentido em
ser assim constituido. Ler, j& vimos, é um didlogo que se mantém com a
experiéncia do outro e os circulos de leitura tornam esse dialogo uma acao
comunitaria. (COSSON, 2018, p. 174).

Sendo assim, a avaliacdo deu-se de forma continua e processual, isto é,
ocorreu ao longo dos encontros do Clube de Leitura e serviu para o aprimoramento
do projeto como um todo e para a verificacdo e acompanhamento dos objetivos
propostos. No decorrer da proposta, os estudantes expressaram suas opinioes,
verbalizaram o que estavam gostando, sendo que a maioria dos jovens expressou
gue nao havia nada a ser modificado, eles diziam quando estavam cansados, assim
foram me dando pistas do que precisava ser aprimorado e me indicando caminhos
para as alteracdes necessarias.

Ao mesmo tempo, durante o desenvolvimento do projeto eu fui fazendo a
minha autoavaliacdo e percebendo que nem sempre 0s encontros acabavam da
maneira que eu esperava, um exemplo disso foi quando propus que os estudantes
concluissem a leitura de uma obra em casa e esperava que todos cumprissem a

atividade, porém o retorno nao foi como eu havia idealizado e isso me deixou
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frustrada num primeiro momento. Depois, analisando os dados, refleti sobre os
possiveis motivos de alguns estudantes terem lido e outros ndo, como ja
mencionado anteriormente. Foi 0 momento de eu me colocar como pesquisadora,
me afastando um pouco do olhar da professora/mediadora de leitura e refletir sobre
os resultados da acdo empreendida.

Apesar de ter avaliado processualmente os encontros do Clube do Livro, ndo
realizei grandes modificagbes no planejamento inicial e sim pequenas alteragbes
porque entendi que havia algo maior que eu estava buscando e que, naquele
momento por se tratar de um projeto de pesquisa, eu precisava cumprir prazos e
seguir o planejamento. Mesmo assim, acredito que esse fato ndo tenha prejudicado

0 projeto.
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6 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta secdo, apresento minhas reflexdes e consideragdes a partir do
referencial tedrico estudado ao longo desta caminhada, realizando o cruzamento
entre a teoria e os resultados alcangcados no projeto pedagdgico de intervencéo
Clube do Livro: O reino da leitura, o qual visava a formacéo de leitores literarios
através de um Clube de Leitura.

Diante do exposto, torna-se pertinente revisitar os objetivos da intervencao
pedagdgica e refletir a partir da pratica desenvolvida ao longo dos encontros do
Clube. Também faz-se necessario relembrar a motivacdo dessa pesquisa. Tudo
iniciou a partir de uma inquietacdo que me acompanhava ha um bom tempo,
relacionada ao fato de eu ser uma leitora voraz de literatura: sentia um vazio em
minha pratica pedagogica, ndo via nenhum projeto de leitura literaria ser
desenvolvido em minha escola e esse fato me angustiava. Eu sempre ficava
pensando sobre o meu despertar para leitura, que teve inicio somente no Ensino
Médio, ao mesmo tempo reconhecia a minha parcela de responsabilidade por ndo
estar fazendo nada para mudar a situacao da minha instituicdo escolar.

Ao ingressar no Mestrado Profissional em Ensino de Linguas, vislumbrei a
possibilidade de realizar uma proposta que viesse ao encontro dos meus anseios,
fazendo com que eu me desacomodasse e fosse a busca de alternativas para levar
o texto literario até os jovens da minha escola, pois, como jA mencionado, no
momento estou exercendo a funcdo de vice-diretora, portanto, ndo tinha como
desenvolver um trabalho em sala de aula. A partir dessa realidade o Clube do Livro
foi ganhando forma. A escolha do publico dos anos finais deu-se por eu perceber
gue, nos anos iniciais, ainda havia alguns trabalhos direcionados a literatura infantil,
ja no Ensino Fundamental Il, eu observava um apagamento da literatura, e isso me
deixava incomodada.

Os estudos teoricos realizados no ambito do Mestrado contribuiram muito
para a criacado do projeto do Clube do Livro, pois, através das leituras realizadas e
das trocas compartilhadas com os docentes e colegas, especialmente com minha
orientadora, deram a base necesséaria para a criacdo e desenvolvimento da
proposta.

Conforme mencionado, a metodologia do Clube foi uma combinagao entre os
circulos de leitura de Cosson (2018) e as etapas de leitura indicadas por Colomer



122

(2007), sendo assim, o primeiro passo foi a preparagdo. Nessa etapa, 0 maior
desafio foi a questdo da ambientacdo, que demandou tempo e aporte financeiro,
pois procurei ambientar a biblioteca escolar de acordo com cada leitura proposta.
Para Colomer (2007), o entorno corrobora com o clima de leitura. Acredito que o0s
cenarios recriados inseriram 0s jovens no universo das obras e dos seus enredos,
foram como chaves de leitura. Um exemplo foi a fogueira cenogréfica utilizada na
leitura de Joana D’Arc, ela despertou a curiosidade dos estudantes, motivou-os a
descobrir a relagcdo da narrativa com o elemento cenografico. A ambientacdo era
uma forma de seducao a leitura, a qual penso ser muito importante para sujeitos que
nao tém uma caminhada leitora.

Os cenérios ambientaram as historias, além de familiarizar os jovens com a
tematica. Também permitiram que eles ingressassem de forma concreta no mundo
da ficcdo. No caso de leitores iniciais, € relevante essa ambientagdo, a oferta dessas
chaves de leitura, o destaque de algumas informacgdes para que eles possam “estar”
na histéria, mais do que reconhecé-la. A partir dos relatos orais e escritos dos
estudantes, é possivel afirmar que, a preparacdo do ambiente fez diferenca.
Todavia, conhecendo a realidade das escolas e dos educadores, creio que a
ambientacdo possa se tornar algo complicado, tanto pela questéo financeira quanto
pelo tempo, portanto a auséncia dela ndo pode ser um empecilho para o
desenvolvimento de um projeto de leitura, é possivel realizar os encontros sem
elementos decorativos, pois conforme Yunes (2009), em um circulo de leitura o texto
deve ser o centro de tudo.

Outro passo indicado na metodologia referia-se a selecao das obras e este foi
um dos maiores desafios desse projeto. Surgiram muitas davidas em relagcdo ao
acervo, questdes como o qué oferecer para despertar o interesse dos jovens e, ao
mesmo tempo, ampliar seus repertorios de leituras, afinal o grupo formado era
heterogéneo e a intencdo era ndo ofertar mais do mesmo, isto €, narrativas ja
conhecidas, géneros recorrentes na escola e, sim, leituras que, de alguma forma,
dialogassem entre si e com o publico visado, ou seja, textos que conversassem com
temas com que eu imaginava que eles estivessem familiarizados, como por
exemplo, a aventura, o humor, os quadrinhos, que sdo géneros proximos dos
estudantes e outros mais distantes, como o cordel e os classicos.

Ponderando sobre o “cardapio” de leitura, percebo a importancia de o
professor/mediador ler, buscar obras na biblioteca de sua escola ou na rede em que
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trabalha, informar-se acerca dos programas de leitura e tentar selecionar os textos
de forma equilibrada. E como num jogo de tentativa e erro. Além dessas
dificuldades, no meu caso, como ja citado, enfrentei outros contratempos, o principal
deles foi ndo encontrar todo o acervo dentro da biblioteca da minha escola. Porém
essa complicacdo ndo me fez desistir do projeto, eu acabei criando uma rede de
contatos para conseguir as obras, reproduzi coOpias para 0s estudantes, pois a
maioria dos livros sO tinha um exemplar, e até digitalizei outros textos. Isso
comprova que é possivel desenvolver projetos de leitura literaria na escola. Claro
gue a falta de exemplares é um limitador, mas contemporaneamente a tecnologia
estd ao nosso lado, o fato de ndo ter o acervo ndo € motivo para desistir de um
projeto de leitura. Hoje estda muito mais facil dar acesso a leitura literaria do que ha
décadas atras. No meu caso, eu tinha um projetor disponivel na escola, mas ha
muitas opg¢odes, inclusive em escolas da zona rural, onde o acesso a internet ndo €
algo distante ou impossivel e que muitos estudantes das escolas do campo ja estédo
familiarizados com as tecnologias digitais.

Ainda em relacéo a selecéo dos textos, o fato de eu ter apostado na leitura do
canone, no principio, causou-me preocupacao, mas os estudos tedricos ampliaram
minha visdo sobre a leitura dos classicos, e foi a partir das referéncias de Calvino
(1993) e de Machado (2002) que optei pelas adaptacGes de textos candnicos como
Joana D’Arc, Os trés mosqueteiros, Os cavaleiros da tavola redonda, e deu
certo, pois as tematicas das narrativas dialogaram com os interesses do grupo, que
demonstrava o0 gosto pela aventura, pelas historias de acéo, de valentia, pelos
desafios. Os estudantes ficaram curiosos com as histdrias de alguns personagens,
0s quais relacionaram com outros que ja conheciam. Outro ponto a ser considerado
relaciona-se com as séries que eles assistem, pois muitas delas bebem nas fontes
dessas narrativas canonicas. Apesar de serem jovens do meio rural, eles conhecem
essas historias.

De acordo com Machado (2003), levar para os adolescentes obras classicas
adaptadas é relevante porque pode oportunizar o encontro com a literatura. A autora
afirma que, “[...] 0 que se deve procurar propiciar € a oportunidade de um primeiro
encontro na esperanga de que possa ser sedutor, atraente, tentador’. (MACHADO,
2003, p.12-13). Ao selecionar as adaptacdes, considerei que talvez as obras em seu
formato original trouxessem dificuldades de leitura para o grupo em relacdo a

linguagem, ao volume, a compreensao, dentre outras possiveis limitacoes
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a leitura e sua fruicdo. As obras adaptadas facilitaram a leitura por esses sujeitos e
foi uma forma de dar-lhes acesso aos classicos da literatura universal, algo que
talvez néo tivessem a oportunidade de conhecer fora do contexto escolar. Sabemos
que a escola ainda € um lugar privilegiado para o acesso a esses textos, afinal o
universo cultural da maioria dos jovens de hoje nédo inclui esse acervo.

Por fim, a decisdo de utilizar fragmento de uma novela de cavalaria também
me preocupou, pois, de acordo com Soares (2011), uma das instancias de
escolarizacdo da literatura que se mostra mais inadequada é o trabalho com
fragmentos de obras. Segundo a autora, na maioria das vezes, o0 texto perde a
sequéncia narrativa porque a sua estrutura € rompida. Porém, como se tratava de
uma obra que é naturalmente fragmentada em episédios, e eu queria muito leva-los
a conhecer esse género, essa mutilacao citada por Soares (2011) ndo ocorreu de
forma danosa. A escolha se mostrou acertada, tanto que, analisando as respostas
do grupo nesse encontro, observo que 0s jovens conseguiram compreender o trecho
lido e ficaram curiosos em descobrir a sequéncia narrativa, ou seja, o género
cumpriu com seu papel, no sentido de que a fragmentacdo é um artificio para
manutencdo do interesse do leitor e os alunos responderam a esse chamado,
demonstrando curiosidade em conhecer a sequéncia da histéria. Diante disso, penso
gue a leitura de fragmentos depende da selecdo do trecho e da forma como sera
trabalhado.

Um fato que precisa ser destacado e que se relaciona com os motivos dessa
pesquisa diz respeito ao lugar, a interacdo entre a escola e a literatura. O Clube do
Livro comprovou que € possivel uma interacdo rica entre elas, pois foi um projeto
gue funcionou em horario extraclasse e dependeu da adeséo dos alunos, ou seja, foi
uma proposta para além das aulas. Eu dependi do interesse dos jovens, e eles se
inscreveram porque quiseram, foram mobilizados a participarem. Desde 0s primeiros
encontros pude verificar o quado promissora pode ser essa relacdo, as acdes
empreendidas tocaram o0s jovens, eles participaram das discusses, debateram,
dialogaram, compartilharam opinides, defenderam pontos de vista, como descrito
anteriormente. Além disso, os estudantes chegavam antes que eu na biblioteca e me
esperavam na porta, me ajudavam a organizar o espaco, participaram da colocacgéao
da placa de identificacdo do Clube de Leitura, enfim, eles se apropriaram da acéo e
foram protagonistas, isso se traduziu no envolvimento com a leitura e na participacéo

ativa nos encontros. Foi uma relacédo tdo dinamica que eu consegui
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impulsionar a biblioteca escolar, uma vez que o espaco foi ressignificado para esses
estudantes. Eles atribuiram outro sentido para ele, que acabou sendo visto como um
lugar para leitura, discusséo, interacdo, como a sede do livro impresso, da ficcéo,
isto é, os jovens passaram a ver esse local de outra forma.

A bibliotecaria também foi sendo envolvida no decorrer do projeto, ela
permanecia durante os encontros e acabou me auxiliando na busca pelas obras, nas
ideias e execucdo da ambientacdo do espaco, dentre outros auxilios, portanto ela
também foi envolvida na proposta. Esse fato € muito significativo, ainda que sutil,
pois os estudantes passaram a vé-la sob outra perspectiva, ou seja, a pessoa que
cuida a biblioteca também esteve envolvida com a leitura nesse espaco.

Todavia, ndo foram somente bons frutos gerados, houve questbes que nao
deram tdo certo, como o caso de os colegas professores ndao se envolverem com o
projeto. Na verdade, a maioria dos educadores da escola hem tomou conhecimento
do trabalho que estava sendo desenvolvido por mim, consequentemente, ndo se
motivaram a desenvolver praticas direcionadas a formacéo de leitores literarios. A
Coordenacdo Pedagdgica também participou pouco da proposta, acompanhou a
distancia as atividades desenvolvidas, nunca foi a biblioteca para acompanhar um
encontro. E um ponto que pode ser aperfeicoado em outros contextos de aplicacéo
do projeto. Ponderando acerca dos pontos que ndo foram tdo positivos como o
esperado, acredito que um dos motivos possa ter relacdo com a pouca divulgacéo
entre 0s pares, eu me preocupei em envolver os estudantes e acabei deixando a
desejar nessa questdo. Esse fato mostra que ac¢bes como essa ndo tém um
resultado imediato, € uma tarefa a longo prazo, tanto entre os alunos como na
propria escola. E um projeto que requer persisténcia, muitas vezes é um trabalho
solitario, mas que traz resultados significativos.

Cabe citar alguns frutos colhidos a partir do projeto Clube do Livro: O reino
da leitura: o nosso Clube foi convidado a participar da feira do livro do municipio de
Uruguaiana, sendo citado como um trabalho de sucesso. Além disso, estou
compartilhando esse projeto em eventos académicos, sem deixar de mencionar o
fato de que vou compartilhar essa experiéncia na forma de um produto educacional,
gue podera ser utilizado por educadores, mediadores de leitura e quem sabe até por
bibliotecarios, pois, assim como a bibliotecaria da minha escola foi envolvida, outros
bibliotecarios podem se interessar em criar clubes de leitura dentro das instituicdes

em que atuam.
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Outro objetivo da intervencédo pedagdgica era verificar se os estudantes iriam
aderir a proposta. Para minha grata surpresa, houve adesao dos jovens, o publico-
alvo, como ja mencionado. Eu tive treze alunos que se apresentaram, e sO um
desistiu. Além disso, houve frequéncia constante. Apesar da heterogeneidade do
grupo, a convivéncia foi harmonica, e a leitura pode ter sido um dos motivos. Foram
trés meses, distribuidos em dez semanas, em que eles compareceram, quando
poderiam ficar no péatio na escola, pois um numero expressivo de colegas também
ficava aguardando pelo transporte escolar, aproximadamente quarenta alunos dos
anos finais, e, mesmo assim, esses sujeitos vinham para as reunides.

Um fato interessante é que estudantes do quinto ano demonstraram desejo de
participar, porém nao foi possivel contemplar essas criancas devido ao espago fisico
onde 0s encontros aconteceram. Sendo assim, € possivel afirmar que a adeséao foi
diversificada, pois os alunos menores interessaram-se, ficaram curiosos. Creio que
essa procura se deva ao fato de a literatura estar mais presente nos anos iniciais do
que nos finais. E perceptivel que esse interesse vai se diluindo ao longo dos anos
finais. Em relacdo ao desinteresse dos estudantes maiores, tal fato pode se
relacionar aos seus interesses, que naturalmente sdo outros, uma vez que a cultura
juvenil esta permeada por outros objetos e formas de entretenimento e lazer.

Diante do exposto, é possivel afirmar que houve interesse, procura e
fidelizacdo dos estudantes ao projeto, pois eles poderiam ter atritado entre si por
interesses dispares, ter evadido dos encontros ou acompanha-los de modo irregular,
0 que nao aconteceu. Um fato que comprova essa afirmacéo € que, no inicio do ano
letivo de dois mil e vinte, os membros do Clube me procuraram para saber sobre a
continuidade dos encontros. Penso que, se as reunides tivessem continuacdo, a
acao teria se ampliado, e os antigos frequentadores do Clube seriam meus aliados
na divulgacao da proposta e conquista de novos membros.

Outra questao curiosa foi aquela ja mencionada de um estudante do nono ano
gue me procurou para entrar no Clube do Livro: O reino da leitura, mas as vagas
ja estavam preenchidas e ja haviamos realizado uns quantos encontros. Refletindo
sobre o ocorrido, acredito que a minha decisdo nao tenha sido a melhor, eu resolvi
nao aceitar o jovem pensando em preserva-lo, em nao frustrar suas expectativas e
consequentemente leva-lo ao desinteresse pela leitura literaria. Também ponderei
acerca da preservacao do grupo formado. Porém, agora me questiono: sera que nao

teria sido melhor correr o risco e acolher esse jovem no Clube do Livro? Quem me
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garante que ele ndo teria se envolvido na proposta e se integrado com os colegas,
mesmo nao tendo participado dos encontros iniciais?

Sao questdes que levarei comigo, reconheco que falhei, tentando acertar, mas
sugiro ao professor/mediador de leitura, que, se uma situacdo parecida ocorrer,
avalie melhor, pois, segundo Maria (2016), a leitura aproxima as pessoas, promove 0
didlogo e a interacéo e foi exatamente isso que aconteceu desde o primeiro encontro
do Clube. Os jovens dialogaram entre si, apesar de haver uns mais velhos e outros
mais jovens e terem interesses diversos. Tiveram espaco para compartilhar opinies,
guestionaram as minhas dindmicas, relacionaram as leituras com suas vivéncias,
aprenderam a ouvir a leitura pela voz de colegas ndo tdo experientes e de colegas
fluentes, compartilharam experiéncias, muitas vezes discordaram entre si, tudo isso
mesmo estando em diferentes niveis de escolarizacdo. Portanto, se essa vaga
tivesse sido aberta, o estudante poderia ter vivido essa experiéncia.

Muitas vezes, 0 estabelecimento de um grupo numa acdo como essa pode
esbarrar no seu tamanho, no seu perfil. O afa de construir uma identidade de grupo
e de fidelizar os participantes pode incorrer no fechamento para novas adesodes.
Sendo assim, fica claro que, em um projeto de leitura, precisamos ter os objetivos

pY

claros e bem delineados, mas esta estrutura precisa estar aberta a inclusdo de
novos membros. Além disso, é importante que os proprios integrantes do Clube
possam lidar com isso, ou seja, ver colegas entrarem e sairem, como ocorre em toda
pratica de grupo. Muitas vezes o0 que acontece € que estamos acostumados com a
estrutura da escola, e um Clube de Leitura extraclasse permite essa liberdade, a
gual ndo estamos habituados, por isso é tdo desafiador.

Mais um ponto que precisa ser discutido tem relagdo com o tempo, seja ele de
leitura, de duracdo dos encontros ou do projeto em geral. O tempo foi um desafio
durante todo o percurso. Primeiramente eu tinha o desejo de desenvolver a
proposta, mas ndo sabia em que tempo seria possivel, foi entdo que veio a ideia de
realizar os encontros no periodo em que o0s estudantes permaneciam na escola
esperando pelo transporte escolar. Nesse contexto, essa opgao favoreceu a questao
da frequéncia dos jovens aos encontros, pois eles ja estavam na escola nos dias das
reunides. Se o Clube fosse organizado no turno inverso, talvez os estudantes nao
tivessem sido tao frequentes, e os resultados da acdo empreendida ndo seriam 0s
mesmos. A forma como eu propus o projeto foi diferente, ou seja, um Clube que

funcionou enquanto eles esperavam pelo transporte, isto €, esses sujeitos nao
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tinham opcao de ir embora, eles estavam num entretempo, em um periodo que
ficava com um vacuo de acbes, embora fosse um tempo de descanso, afinal, as
aulas regulares haviam terminado. O que pode ter acontecido foi que esses jovens
associaram a leitura a diversdo, no sentido amplo, eles utilizaram o tempo livre de
modo diferente. O Clube ficou menos escolarizado ou a escolarizagao teve outro
sentido. O fato de todos os estudantes serem usudrios do transporte escolar e
fazerem um percurso juntos, favoreceu a elaboracédo, eles tiveram tempo de
elaborar, pois saiam do Clube e viajavam juntos. Tudo isso aconteceu num tempo e
espaco muito especificos, por isso afirmamos estar num entrelugar e num
entretempo.

Outra questdo diz respeito a duracdo dos encontros, muitas vezes as
discussbes foram corridas em funcdo do horéario, sentiamos a necessidade de
periodos maiores para as reunides, tanto que na avaliacdo final dos membros do
Clube, varios estudantes mencionaram que era pouco tempo para 0S encontros.
Também aconteceu que o cronograma inicial da proposta previa doze reunides, 0
gue, no decorrer do projeto, precisou ser ampliado, pois algumas leituras e
discussfes duraram mais do que o previsto no planejamento inicial, como o caso da
obra Joana D’Arc. Esse fato mostra que o professor/mediador precisa estar aberto
as mudancas necessdrias e que um projeto de leitura ndo é algo fechado,
engessado, depende do contexto de aplicagao.

Embora tenhamos enfrentado essas demandas, elas nao se tornaram
impedimentos para o desenvolvimento do projeto. Isso comprova que é possivel
aproveitarmos todos os tempos da escola, como citado, € preciso ampliar a nossa
visdo dos tempos escolares, isto é, ndo podemos resumir nossas propostas somente
aos periodos de aula regular, existem outras possibilidades, outros tempos de
aprendizagens e descobertas, assim como outros espagos que precisam ser
ressignificados dentro das instituicbes escolares como, por exemplo, as bibliotecas.
Nesse sentido, ganha a escola e, consequentemente, o processo de formacéo de
leitores. O Clube do Livro: O reino da leitura alterou os espacgos e os tempos desta
escola.

Como ja referido, cada encontro do Clube do Livro trazia objetivos
especificos, portanto torna-se necessario refletir sobre eles e analisar se foram
atingidos ou ndo. A primeira reunido revelou que os jovens aderiram a proposta,

atenderam ao meu chamado e permaneceram quanto tinham outras opc¢des,
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portanto € possivel afirmar que projetos de leitura desenvolvidos em turno
extraclasse sdo uma boa alternativa para a formacao de leitores, corroborando com
0s autores Yunes (2009), Cosson (2018) e Maria (2016), que apresentam
respectivamente os circulos de leitura e os clubes de leitura como opc¢des
significativas para a formacéo de leitores literarios.

No primeiro encontro, foi possivel constatar a dificuldade de concentracdo do
grupo e de leitura de alguns, o que demonstra a pouca insercéo da leitura nas aulas
regulares. Pareceu-me que os estudantes nao tinham o habito da leitura de
narrativas em sala de aula, bem como a pouca mediacédo de leitura por parte dos
educadores. Como menciona Silva (2009), a mediacéo prepara o leitor para leituras
mais autbnomas, trata-se de um percurso a ser desenvolvido. Os resultados desse
encontro demonstraram certa falha na caminhada desses jovens, pois eles
facilmente se perdiam no acompanhamento do texto e distraiam-se. Sabemos que a
dispersdo nessa faixa etaria € comum e esta dentro do processo de formacédo de
leitores. Também reconhecemos que a escola contemporanea mobiliza sons,
imagens, as relacbes sdo muito interativas, por isso a leitura € um desafio para os
estudantes. Acredito que talvez neste ano os alunos que participaram do Clube
teriam outra postura em relacdo a leitura, pois se trata de um processo longo, que
requer repeticdo e continuidade.

Em relacdo a compreensédo, fui surpreendida, pois, devido as dificuldades
enfrentadas no momento da leitura, pensei que 0s jovens nao conseguiriam
compreender a narrativa, mas conseguiram, eles participaram da discussao,
relacionaram a histéria do Rei Artur com outras narrativas e até com filmes
assistidos, por exemplo, identificaram as caracteristicas do personagem principal,
foram extremamente participativos. Sendo assim, € possivel destacar a importancia
de trabalhar o texto literario na escola, pois, como nos diz Todorov (2010), a
literatura amplia 0 nosso universo, promove a interagdo e nos enriquece
infinitamente. Foi isso que ocorreu nesse encontro, através da interacdo, 0s
estudantes ampliaram seus horizontes interpretativos, compartilharam suas
vivéncias e enrigueceram seus conhecimentos através das trocas realizadas, como,
por exemplo, quando trouxeram 0s seus conhecimentos sobre lideranca, valentia, as
virtudes de um herdi, eles refletiram sobre coragem, audacia e ampliaram sua visao,

conhecendo outros herdis de capa e espada como o Rei Artur e 0S mosqueteiros.
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Além disso, exercitaram a construcdo coletiva de sentidos, quando
guestionaram o fato do personagem Ananse, do conto Ananse e a misséo
impossivel, ser comparado ao homem-aranha.

Na segunda reunidao, mais uma vez percebi a dificuldade de leitura dos
estudantes. Foi um dia direcionado exclusivamente a leitura oral, 0 que acabou se
tornando cansativo para mim e para os jovens. Refletindo sobre esse encontro,
penso que essa dindmica possa ser revista em novas aplicacdes do projeto, pois eu
atingi os objetivos, que eram de verificagdo, mas foi exaustivo. Talvez fosse mais
produtivo ter lido um capitulo da obra e feito uma discusséo, o encontro teria sido
mais leve e 0s estudantes teriam se concentrado mais. Num primeiro momento,
poderiamos pensar que sao sujeitos habituados a ouvir causos, trovas, pois sao
jovens residentes na zona rural, porém com forte ligagdo com a zona urbana. Outra
possibilidade para essa dificuldade pode ter relacdo com o fato desses estudantes
nao serem habituados a leitura oral na escola e nem em casa.

Retomando os dados levantados no terceiro encontro, foi possivel constatar
gue um pouco mais da metade dos alunos realizou a leitura do texto na integra em
casa, fato que me deixou extremamente frustrada, pois diante da participacdo do
grupo nos encontros anteriores, criei a expectativa de que todos cumpririam 0
combinado. Acredito que o principal motivo dos estudantes ndo terem lido a obra
tenha relacdo com a falta do habito da leitura literaria e com o fato de os educadores
nao solicitarem esse tipo de atividade para casa, apesar das justificativas dadas, tais
como esquecimento e falta de tempo. Isso comprova que eles ndo sdo acostumados
a ler em casa, com o tempo talvez desenvolvessem o habito, através da minha
insisténcia, se propusesse outras leituras para casa, se o Clube continuasse no ano
seguinte, entdo mais uma vez temos a questdo do habito, da repeticdo, da insercédo
dessa prética no cotidiano da escola e da familia. Outro ponto pode ter relagdo com
o intervalo de uma semana entre uma reunido e outra, de repente se 0S encontros
fossem mais proximos, 0s jovens teriam mais facilidade em cumprir com o
combinado. Por isso, destaco novamente a importancia da mediacdo de leitura na
formacao de leitores e a relevancia de projetos de leitura literaria bem estruturados e
planejados para o desenvolvimento do habito de leitura. Neste dia, precisei rever o
meu planejamento inicial e dar espago para os alunos concluirem a leitura
silenciosamente, investindo na autonomia deles, caso contrario, ndo seria possivel
realizar a discussdo da obra. Em relacdo as questdes de compreensdo e
interpretacéo, alguns estudantes revelaram dificuldades em funcéao
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do vocabulario. Esse fato me surpreendeu, pois ndo havia pensado nessa
possibilidade, porém, quando os alunos se reuniram para discutir a obra a partir das
guestdes propostas, as trocas que eles realizaram, auxiliou-os no entendimento da
narrativa, aqueles que haviam lido toda obra tiveram mais facilidade e colaboraram
para a construcdo dos sentidos dos demais colegas, reforcando a riqueza dos
circulos de leitura. Essa dificuldade ndo é uma novidade, sabemos das recorrentes
lacunas de compreensdao e interpretacdo dos estudantes. Causas e consequéncias
também sdo conhecidas: pouca énfase na leitura em sala de aula, na exploracéo
dos textos lidos, propostas de trabalho sem objetivos pedagdgicos claros, falta de
acompanhamento e apoio da familia na vida escolar dos filhos, dentre outras razdes.
Ha circulo vicioso em que os alunos Iéem pouco porque ndo gostam, a escola
simplifica e oferece cada vez menos leituras e os estudantes seguem lendo com
pouca fluéncia e muitas vezes abandonam a leitura. O Clube de Leitura € mais uma
estratégia para aproximar os estudantes da leitura e torna-los mais fluentes.

Na quarta reunido, a primeira observacao realizada diz respeito a leitura de
histéria em gquadrinhos, na sondagem diagndstica realizada os estudantes relataram
gostar de ler o género. Todavia os dados apontam que metade do grupo nao tinha
familiaridade com ele, ndo sabiam reconstruir a sequéncia de leitura. A partir disso,
constatei que os estudantes nao foram verdadeiros em suas respostas ao
guestionario diagnéstico e acredito que uma hipotese seja o fato deles responderem
de acordo com 0 senso comum ou para me agradar. Outra hipétese esta relacionada
ao fato de se tratar de um material de leitura muito mais associado ao cotidiano,
mais ludico também. Os estudantes encontram mais facilmente gibis pela escola e,
talvez, em casa. Mas isso nao significa que eles realizem a leitura. Além disso, havia
diferencas acentuadas entre os gibis conhecidos pelos jovens e a obra em
guadrinhos que levei para leitura.

Como ja apontado, nesse encontro, eu realizei a leitura durante todo o tempo
e a maioria do grupo acompanhou, o que mostra que a leitura pelo professor é uma
entre tantas opcdes, ela pode ser um comego Ou UM recurso a que se recorra para
garantir a leitura quando se tem pouco tempo e nesse caso foi uma alternativa. Mas
€ importante que ela seja aliada da leitura individual, silenciosa ou de algum aluno.
Eles revelaram n&o conhecer a histéria de Joana D"Arc, apesar de ela fazer parte da
cultura universal, o que comprova a importancia de se introduzir os acervos da

tradicdo ocidental na escola, pois é na instituicdo escolar que muitos alunos tém
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acesso a esses bens do patrimdnio cultural. Acredito que o ponto de partida seja a
disponibilidade do professor/mediador de leitura em levar essas narrativas para os
estudantes, pois se eu tivesse desistido diante das dificuldades, talvez esse grupo
ndo tivesse a oportunidade de conhecer essa histéria, ou seja, o fato de eles ndo
conhecerem ndo é o problema ou a questdo central, o importante é dar a
oportunidade de conhecerem.

O quinto encontro deu continuidade a leitura da obra Joana D’Arc, porém,
como o ultimo encontro havia sido exaustivo, pedi auxilio a bibliotecaria e juntas
repensamos a dindmica e reorganizamos 0 espaco de modo que os estudantes
pudessem ler. Sendo assim, neste dia, dividi a leitura com dois estudantes.
Conforme a narrativa foi avancando, o interesse dos jovens foi aumentando, e eles
foram percebendo o heroismo da personagem principal. Através dos comentarios
feitos foi possivel constatar o envolvimento do grupo com a histéria e reafirmar a
viabilidade de levar o céanone literario de forma adaptada, como mencionam
Ceccantini; Antunes (2004), quando expressam o0 papel das adaptacbes nha
ampliacéo do circulo de leitores de determinadas obras.

A sexta reunido encerrou a leitura da obra Joana D’Arc e trouxe a exploragao
do texto. O ponto alto desse encontro foi quando os estudantes descobriram o final
da personagem, pois houve uma reversao das expectativas. Os jovens ndo estavam
habituados as narrativas onde o personagem principal ndo tem um final feliz, eles
expressaram a sua surpresa e descontentamento. Isso também €& promover a
formacao desses leitores, com isso eles aprendem que a literatura esté ai para nos
mobilizar, nos desestabilizar com obras que nos desafiam, nos tiram do lugar comum
e comodo e ndo s6 para nos conformar com finais felizes. O fato de eles
expressarem desconforto revela que se sentiram atingidos pelo que leram.

As respostas aos questionamentos escritos foram sucintas, os estudantes em
nenhum momento colocaram a sua frustracao em relacao ao final da narrativa, o que
€ natural, pois estdo habituados a dar respostas para atender as expectativas do
professor. Isso nos mostra que a formacdo de leitores é processual e requer
continuidade. De modo geral os estudantes n&o extrapolaram a leitura, né&o
estabeleceram relacdo com outras narrativas, talvez pela questdo do tempo de
duracao do encontro ter se tornado curto. Outra hipétese para essas respostas € que
0s estudantes estavam aprendendo a registrar suas percepcoes, estavam diante de

um ato de provacdo. Mais uma suposi¢cao para essa questéo, pode estar



133

relacionada a extensdo e complexidade da obra, que mesmo adaptada pode ter sido
muito avancgada para este grupo em especial. Isso reforca o que nos diz Cosson
(2018), acerca da importancia do texto contemplar a comunidade leitora. Quando
selecionei essa obra, pensei que os estudantes se interessariam devido a sondagem
realizada e ao género, mas nado considerei a complexidade e extensédo da obra,
portanto, cabe a cada professor/mediador uma andlise detalhada do seu grupo de
alunos, ndo existe uma férmula para a selecdo do acervo em um projeto de leitura
literaria, mas a escolha faz toda diferenca nos resultados.

No sétimo encontro, os objetivos foram atingidos, pois o0s estudantes
estabeleceram as relagbes entre a leitura realizada e outras narrativas conhecidas
por eles, identificaram o personagem principal como um herdi e discordaram de que
ele se parecia com o0 Homem-Aranha e sim com outros personagens conhecidos
deles através dos filmes. Foi um texto que mobilizou o grupo, eles participaram
ativamente, souberam se posicionar, defender suas ideias, enfim foi um momento de
partilha muito enriquecedor para todos. Através desse encontro é possivel confirmar
0 que Cosson (2018) expressa, quando diz que, mesmo que as leituras sejam
individuais, a coletividade proporciona a ampliacdo dos horizontes interpretativos
através das trocas vivenciadas e foi o que aconteceu, 0s jovens ampliaram sua
interpretacéo do texto através do dialogo.

O oitavo encontro revelou mais uma vez as dificuldades dos jovens na leitura
oral, 0 que s6 reafirma o que pensamos sobre a necessidade de insercao da leitura
oral nas préticas pedagodgicas dos educadores. Um fato relevante desse encontro diz
respeito aos jovens terem ficado empolgados por haver um exemplar do livro para
cada um ler e manusear. Através desse dado é possivel constatar que mesmo com
toda tecnologia disponivel, o livro fisico ainda causa impacto nos estudantes,
desperta sua curiosidade e os motiva a realizar a leitura, reafirmando o que nos diz a
estudiosa Reys (2012, p. 27) “em meio a avalanche de mensagens e estimulos
externos, a experiéncia literaria brinda o leitor com as coordenadas para que ele
possa nomear-se e ler-se nesses mundos simbolicos que outros seres humanos
construiram”.

Os estudantes conseguiram identificar as principais informacdes da fabula e,
nesse sentido, ampliaram seus conhecimentos, pois entraram em contato com

informacdes sobre a vida de dois autores candnicos sobre os quais eles nunca
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tinham ouvido falar, sendo que a producdo escrita s6 comprovou a compreensao
dos alunos.

No nono encontro, 0os objetivos foram alcancados, pois dos doze estudantes
presentes no encontro, onze quiseram participar da leitura. Acredito que esse fato
tenha acontecido por se tratar de uma reunido que era sequéncia da anterior, onde
ja haviamos realizado a leitura de uma fabula em cordel, portanto os estudantes ja
estavam familiarizados de certa maneira com o0 género. A questdo do
acompanhamento musical também fez diferenca nesse contexto, inclusive um dos
jovens estabeleceu uma relacdo de intertextualidade quando relacionou o ritmo de
baido e da leitura a cancdo Asa Branca, o que me deixou surpresa, por se tratar de
um género musical distante do universo desses jovens, além do fato de ser uma
musica ligada a cultura nordestina, com a qual os estudantes da regido de fronteira
tém pouco contato. Tal acontecimento ressalta o quanto a escola tem um papel
relevante na ampliacdo dos repertorios culturais dos alunos e destaca a importancia
de se levar esses acervos para a sala de aula, pois € um género que esta se
tornando extinto dentro dos educandarios.

Em relacdo a escrita criativa, os estudantes demonstraram facilidade na
criacdo da moral para a fabula e apresentaram conhecimentos prévios acerca do
género, o que acredito estar dentro do esperado para a faixa etaria, pois sabemos
gue o género fabula € um dos mais difundidos na escola, especialmente nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, e os proprios estudantes mencionaram ja terem lido
exemplares em sala de aula, confirmando a pesquisa realiza por Paiva (2008), que
menciona que existem trés grandes eixos tematicos abordados pela literatura infantil
brasileira na atualidade, dentre eles esta a fantasia como tradicdo, e ai encontramos
as fabulas.

Outro ponto alto desse encontro foi 0 momento em que os estudantes tiveram
contato com os cordéis em formato original. Nenhum dos membros do Clube
conhecia uma revistinha de cordel, comprovando o quanto essa literatura esta pouco
presente na escola. Uma hipdtese para isso € a dificuldade de acesso a esse
material por parte dos professores; como mencionei anteriormente, eu ndo tinha
nenhum cordel em meu acervo pessoal. Todavia, isso ndo pode se tornar um
problema porque ndo existe a obrigatoriedade de se levar o texto em seu formato
original para os estudantes lerem, o importante é dar a conhecer o0 género a esses

sujeitos, tanto que eu encontrei um livro dedicado exclusivamente ao cordel dentro
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da biblioteca da minha escola. Refletindo sobre isso, percebo o quanto é importante
a articulacdo do professor com a biblioteca, pois muitas vezes nos, professores, ndo
conhecemos o0 acervo disponivel dentro da nossa prépria instituicdo,
consequentemente, torna-se dificil pensar em propostas de leitura.

O décimo encontro também foi uma sequéncia do anterior, pois se tratava da
leitura de uma fabula de vertente indigena. Foi um texto de facil compreensédo para
os estudantes. Além disso, 0s jovens conseguiram estabelecer relacdo entre as
fabulas lidas, verificando os pontos em comum e as diferencas entre os textos. Um
dado relevante diz respeito ao fato de os jovens revelarem que ndo conheciam e
nem sabiam da existéncia de fabulas de vertente indigena e nem em formato de
cordel. Isso comprova que, através do Clube do Livro, os estudantes tiveram a
oportunidade de ampliar seus repertorios de leitura e de cultura.

No décimo primeiro encontro, constatei que os estudantes compreenderam o
conto lido, porém apresentaram algumas dificuldades em questfes pontuais, as
guais requeriam maior atencdo no momento da leitura, mesmo sendo
guestionamentos em que a resposta estava explicita no texto. Uma hipdtese para
esse fato pode estar relacionada a pouca pratica desse tipo de atividade em sala de
aula, isto é, parece que esses estudantes ndo costumam realizar a leitura de contos
ou conhecem muito pouco as caracteristicas desse género. Sendo assim, através do
Clube do Livro, tiveram a oportunidade de se familiarizar com o género e mais uma
vez é possivel afirmar a importancia de se levar o texto literario para a sala de aula e
realizar um trabalho bem planejado, que va além da leitura, isto €, propostas que
ampliem os conhecimentos literarios dos estudantes.

Uma questao relevante deste dia foi a participacdo do grupo, pois 0s jovens
se envolveram com a harrativa e discutiram sobre o final da histéria, sendo que
divergiram em suas opinides, uns defendendo o lado do personagem masculino e
outros, o da personagem feminina. Foi uma reunido muito rica, uma vez que 0S
estudantes vivenciaram a historia e se colocaram no lugar dos personagens. Isso
comprova 0 gquanto a literatura nos mobiliza, nos coloca em perspectiva, nos
desestabiliza e nos faz repensar nossas concepc¢oes, e foi 0 que ocorreu com esses
sujeitos, pois, ap0s o debate, muitos repensaram sua opinidao sobre o final dos
personagens.

No décimo segundo encontro, foi possivel comprovar a hipétese levantada no

encontro anterior acerca da pouca familiaridade dos estudantes com as
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caracteristicas do género conto, mais especificamente com a sua estrutura, ou seja,
a maioria dos alunos n&o soube identificar o climax da historia. Diante dessa
guestao, é possivel constatar a auséncia da literatura na escola e identificar o pouco
acesso dos estudantes as narrativas mais tradicionais, parece que faltou um contato
mais permanente para eles internalizarem a estrutura. Por outro lado, essa situacéo
confirma o acerto em levar para leitura as narrativas tradicionais, onde essa
estrutura esta presente, como 0s contos e as novelas de cavalaria. Também se pode
perceber a importancia de o professor promover a mediacdo da leitura literaria, pois
cabe ao educador conduzir o trabalho de leitura em sala de aula, trazer as
informacdes necessarias para auxiliar os alunos na construcdo dos sentidos dos
textos lidos. Cabe destacar o quanto os jovens foram tocados pela leitura do conto,
todos se sensibilizaram com o desfecho da narrativa e apresentaram reacodes
diversas, dentre elas a surpresa e o desapontamento. Uma hipbtese para esse
acontecimento pode ter relacdo com o habito dos estudantes de lerem historias com
finais felizes e previsiveis, 0 que evidencia a relevancia de ampliar os repertérios de
leitura dos estudantes, leva-los a conhecer diferentes géneros literarios, acervos
diversificados, inclusive aqueles que tém estruturas nao tradicionais e sentidos
abertos, amplos, para que, com o tempo, 0s estudantes comecem a identificar o que
mais lhes agrada e isso provavelmente se transforme num habito de leitura e
consequentemente num gosto.

O décimo terceiro encontro atingiu o0s objetivos propostos, e os dados
revelaram que o grupo compreendeu a obra lida e soube se posicionar em relacéo
aos questionamentos levantados. Uma hipotese para essa facilidade dos jovens em
responder as questbes pode estar relacionada ao fato de a leitura ser de um livro-
imagem. Acredito que as ilustragbes e cores utilizadas pelos autores auxiliaram o0s
estudantes na construcdo do sentido da narrativa. Outra possibilidade pode estar
ligada ao fato de os alunos lerem mais nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
guando a literatura infantil apresenta textos ilustrados, portanto os estudantes estéo
familiarizados com esse tipo de narrativa. Esta foi mais uma reunido em que houve
bastante dialogo e participacdo do grupo, acredito que o fato de ser um texto de
curta extensao facilitou, pois houve tempo para a troca de experiéncias, revelando o
guanto o tempo influencia nos resultados das acdes empreendidas.

A Ultima reunido também trouxe o questionério final de avaliagdo do projeto,

onde os estudantes tiveram a oportunidade de avaliarem a proposta como um todo.
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Através deste instrumento, das observagbes e registros realizados ao longo da
trajetoria do Clube do Livro é possivel afirmar que os estudantes foram envolvidos
pela proposta. Um dado que comprova essa afirmacao € que dos doze participantes,
onze revelaram sentir vontade de ler mais histérias e conhecer outros géneros
literarios e que todos expressaram vontade em continuar participando do Clube do
Livro, além de revelarem o desejo de que o projeto tivesse sequéncia. Um fato a ser
destacado diz respeito aos alunos terem me procurado nos primeiros dias letivos do
ano de dois mil e vinte para saber quando as reunides iriam recomecar.

Torna-se pertinente esclarecer que eu realmente tinha intengcdo em continuar
desenvolvendo o projeto na escola e até pensei em dar continuidade a pesquisa,
amplia-la, para acompanhar a formacao leitora desses sujeitos, refletir sobre outras
guestdes, como a subjetividade, por exemplo. Porém, eu precisava de tempo para
me organizar, selecionar novos textos, pensar em novas propostas. Infelizmente veio
a pandemia causada pelo corona virus, responsavel pela COVID-19, a suspensao
das aulas presenciais e toda demanda acarretada por essa situacdo, como o0 ensino
remoto, o distanciamento social, as dificuldades de acesso da comunidade escolar a
internet e aos dispositivos eletrénicos, dentro outras questdes. Sendo assim, nao foi
possivel dar sequéncia ao trabalho, mas, com certeza, vou dar continuidade assim
gue possivel.

Apoés a concluséo do projeto Clube do Livro: O reino da leitura é possivel
reafirmar o que nos dizem Yunes (2009) e Cosson (2018), de que os circulos de
leitura s@o mecanismos relevantes na formacao de leitores literarios, questdo que eu
pude comprovar através da aplicacdo da minha proposta, a partir das trocas
vivenciadas, das discussOes levantadas, das partilhas realizadas durante os
encontros do Clube do livro: O reino da leitura, reafirmado a riqgueza que ha em se

ler e discutir um texto literario em comunidade.
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7 PRODUTO EDUCACIONAL

Neste capitulo, apresento resumidamente o produto educacional (apéndices L
ao Y), o qual é fruto de projeto de pesquisa-acdo desenvolvido no ambito do
Mestrado Profissional em Ensino de Linguas. Essa pesquisa é o resultado da
aplicacdo do projeto de intervencao pedagogica Clube do Livro: O reino da leitura,
gue faz parte desta dissertacdo, denominada A formacao de leitores literarios nos
anos finais do ensino fundamental através de clube de leitura realizado em
turno extraclasse, e que trata sobre a formacéo de leitores a partir de um clube de
leitura, assim como a analise de seus resultados com base no referencial teorico
relacionado ao tema proposto.

Este material tem como publico-alvo professores da Educacdo Basica,
especialmente da area de Lingua Portuguesa e Literatura, mas creio que também
possa ser utilizado por mediadores de leitura, bibliotecérios, bem como por outras
pessoas que desejem desenvolver projetos de leitura literaria ou promover acdes
gue fomentem a leitura da literatura.

Por acreditar na forca da literatura, na sua contribuicdo para a formacao
humana dos sujeitos e por crer que a escola tem papel fundamental na formacéo de
leitores, assim como o0s educadores tém o compromisso de promover a leitura
literaria, desenvolvendo a mediacdo de leitura, € que organizei, a partir de uma
metodologia especifica, que envolve a combinacdo entre os Circulos de leitura,
apresentados por Cosson (2018), e as etapas de leitura, segundo Colomer (2007), a
proposta de um Clube de Leitura, que é a base para o produto educacional aqui
apresentado.

O produto € uma proposta didatica de um Clube de Leitura materializado em
um site hospedado no Wix, que € uma plataforma online gratuita de criagédo e edicéo
de sites. Este material contém todos os passos para criacdo de um Clube de Leitura
e pode ser utilizado em diferentes contextos educacionais, inclusive pode ser
adaptado para aplicagédo nas salas de aula da Educacéo Basica. O endereco
eletrénico do site em que 0 produto esta situado e:
https://mfvasconcellos.wixsite.com/clubedeleitura. A figura abaixo ilustra a pagina

inicial do site.
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Figura 6 — Pagina inicial do site Clube de Leitura

Clube de Leitura

" CLUBE DE LEITURA : UMA (&
POSSIBILIDADE DE FORMACAO DE
LEITORES LITERARIOS NA ESCOLA

Vocé ja pensou em desenvolver um projeto de leitura
Iiteraria? Considerou a possibilidade de ser umia)
mediador(a) de leitura?

Vocé esta no lugar certol

Bem-vindo(a) ao site que apresenta o Clube de Leltural

Fonte: Vasconcellos (2020).

Como apoio aos educadores que acessarem o0 produto educacional,
disponibilizo, na apresentacédo, uma sintese da proposta, as justificativas para sua
criacdo, seus objetivos e metodologia utilizada. Além disso, dedico um incentivo aos
mediadores de leitura.

No primeiro link do menu inicial, apresento a metodologia e 0 embasamento
tedrico que sustenta a proposta, o qual envolve reflexdes sobre a leitura literaria na
escola e os clubes de leitura, pois acredito que, antes de se iniciar uma acgao
educativa, € muito importante que se realize um estudo acerca do tema abordado.
Além disso, sabe-se da necessidade de formacéo continuada dos educadores e, ao
mesmo tempo, reconhecemos que nem sempre isso é possivel, por motivos
diversos, como a falta de tempo, a pouca oferta dos sistemas de ensino, dentre
outras possibilidades. Por isso ofereco o referencial tedrico, com vistas a auxiliar os
educadores a ampliarem suas reflexdes em relacdo a tematica abordada nesta

proposta.
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Os roteiros utilizados nos encontros do Clube do Livro também séo
disponibilizados no menu inicial. Eles podem ser um ponto de partida para os
educadores, bem como um apoio pedagdgico, uma vez que € muito importante ter
clareza dos objetivos e da metodologia em um projeto de leitura literaria.

Em outro link trago a sugestéo de avaliagdo para um Clube de Leitura, visto
gue ela é fundamental em um projeto, pois, através dela, podemos acompanhar
desenvolvimento dos objetivos propostos e retomar o que for necessario ao longo do
processo, fazendo adaptacdes e alteracées sempre que for pertinente, uma vez que
se trata de uma proposta aberta.

Na sequéncia da avaliacdo, exponho as referéncias dos textos literarios lidos
no decorrer do projeto para que os educadores possam buscar as obras, realizar a
leitura dos textos que ndo conhecem, buscar informacdes sobre eles, analisa-los
criteriosamente para verificar se sdo obras adequadas a sua comunidade leitora.

No link seguinte, sugiro filmes que podem ser utilizados para enriquecer a
proposta e que tém relacdo com a leitura literaria, como mais uma estratégia de
incentivo e fomento a leitura de literatura, pois se tratam de histérias de personagens
gue foram influenciados positivamente pela leitura do texto literério.

Sequencialmente apresento a galeria de fotos dos encontros do Clube do
Livro: O reino da leitura, para que o educador possa vislumbrar como aconteceram
as reunides. Trago o0s registros como uma forma de materializar a proposta
apresentada e para demonstrar como € possivel se desenvolver projetos de leitura
literaria dentro das escolas brasileiras.

Por fim, dedico um espaco para interagdo comigo, a fim de que as pessoas
interessadas em saber mais sobre a proposta, em me dar sugestdes e dividir suas
experiéncias comigo possam me contatar, isto €, para ter um feedback do trabalho e
ter nogao do seu alcance.

O produto foi disponibilizado em um site porque creio que seja uma boa
alternativa para visibilidade, amplitude e facil acesso ao material, sendo uma forma
de contribuir com a comunidade académica e educacional. Além disso, 0 momento
gue estamos vivenciando revela que as pessoas estdo mais familiarizadas com a
internet, especialmente os educadores em fung¢édo do ensino remoto. Minha ideia é
também compartilhar este material com os colegas da area da educacéo através das

redes sociais.
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8 CONCLUSAO

Meu ingresso no curso de Mestrado Profissional em Ensino de Linguas
ocorreu devido a uma inquietacdo que sentia relacionada a minha pratica docente,
pois, como ja mencionado, sou leitora de literatura e sentia um vazio em relagéo a
leitura literaria em minha escola, isto é, ndo era desenvolvido nenhum projeto de
incentivo a leitura, nada direcionado a formacao de leitores, essa era a realidade dos
anos finais do Ensino Fundamental. Como sou formada para docéncia nos anos
finais, sentia a necessidade de criar alguma proposta que contemplasse esses
sujeitos. Todavia, eu nao tinha ideia de projeto, ndo sabia por onde comecar. Nesse
sentido, os estudos tedricos realizados no ambito do mestrado foram ampliando
minha visdo acerca da literatura e da leitura literaria, os didlogos estabelecidos como
0s professores e colegas e 0 conhecimento sobre a pesquisa-agdo me auxiliaram a
delinear o projeto de pesquisa desenvolvido, o qual tinha como objetivo principal a
formacéo de leitores literarios nos anos finais do Ensino Fundamental.

Durante minha trajetéria no curso de mestrado, pude ressignificar algumas
concepcgOes e ampliar outras, buscando referéncias em Cosson (2007), Leahy-Dios
(2000), Reys (2012) e Todorov (2010) para pensar sobre o papel da literatura. Para
refletir acerca da leitura literaria na escola, encontrei aporte em Colomer (2007), na
Base Nacional Comum Curricular (2018), nos Parametros Curriculares Nacionais e
em ROsing (2009). Ponderando sobre a escolarizagdo da literatura, encontrei
subsidios em Soares (2011) e Walty (2011). Considerando a questédo dos clubes de
leitura, encontrei em Cosson (2018), Maria (2016) e Yunes (2009), uma diretriz para
minha proposta. A partir dos estudos de Calvino (1993), Ceccantini; Antunes (2004),
Luft (2010), Machado (2002), Paiva (2008) e Silva (2009), fiz minhas reflexdes
acerca dos acervos de leitura. Para pensar sobre a mediacdo de leitura, baseei-me
em Gomes (2017), Petit (2010) e Reys (2012). Para discutir os espacos e tempos na
escola, busquei orientacdo na Base Nacional Comum Curricular (2018) e nos
estudos de Cambi (1999), Freire (2006), Henz (2012) e Sampaio (2002).

A partir dos estudos tedricos e de minha vivéncia/experiéncia docente,
planejei meu projeto de intervencdo pedagogica com a metodologia baseada nos
circulos de leitura apresentados por Cosson (2018) e nas etapas leitura sugeridas
por Colomer (2007). A partir dessa combinagéo, criei os roteiros para o Clube de

Leitura. A selecao das obras lidas no decorrer dos encontros, uma das etapas
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indicadas na metodologia, foi realizada por mim a partir da sondagem realizada
previamente com os membros do Clube. Os textos eram parte do acervo da
biblioteca da minha escola e de outras fontes, como jaA mencionado, sendo que foi
possivel constatar que, mesmo que o professor ndo disponha em sua escola de todo
0 acervo necessario para a execucdo de um projeto de leitura, ele pode buscar
parcerias, estabelecer contatos para conseguir as obras e assim desenvolver
propostas de leitura literaria.

Uma questdo interessante, ainda relacionada a sondagem realizada com os
estudantes, diz respeito a uma das respostas dadas pelos estudantes no
questionério investigativo. Eles disseram que eram incentivados em casa para a
leitura, porém, no decorrer dos encontros do Clube do Livro, verifiquei que essa
afirmacdo ndo se confirmava. Penso que isso tenha acontecido, isto é, que o0s
estudantes tenham dado essa resposta para me agradar ou pelo fato da leitura
literaria estar diluida na valorizacdo que as familias ddo a escola. Diante disso,
acredito que cabe ao professor desafiar os alunos a ampliarem seus repertorios de
leitura e foi isso que busquei fazer ao propor o Clube de Leitura. Portanto, esse
objetivo foi atingido, afinal realizamos a leitura e discussdo de diversos textos
literarios dos mais variados géneros.

Retomando os objetivos desta pesquisa, destaco outro fato relevante
relacionado a adesao dos estudantes ao projeto do Clube de Leitura, pois uma das
minhas metas era implementar a proposta com os alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental. Porém, confesso que essa ideia me angustiava, pois esse grupo ja
apresenta outros interesses. Mas, para minha grata surpresa, houve adesao de
jovens do sexto ao oitavo ano do Ensino Fundamental. Além disso, os estudantes
mantiveram-se frequentes e motivados, mesmo tratando-se de um grupo bem
heterogéneo. Mais uma vez, é possivel afirmar que se pode desenvolver projetos de
leitura literaria na escola, tendo em vista que o0s estudantes tém interesse em
participar. Cabe ao professor tomar a iniciativa e pensar em propostas que envolvam
0s estudantes e os motivem a participar.

Outro objetivo deste projeto de leitura era promover momentos de leitura
compartilhada e socializada durante os encontros do Clube do Livro, o que
inicialmente pareceu dificil, uma vez que os estudantes se mostravam timidos nos
momentos de leitura oral, preferiam que eu lesse ou apontavam o0s colegas que

sempre se disponibilizavam a ler. Mas, aos poucos, no decorrer dos encontros, 0s
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jovens foram se envolvendo, participando das leituras orais, socializando suas
opinides, defendendo seus pontos de vista e argumentando, enfim, demonstrando
interesse.

Refletindo sobre a questdo da mudancga nas praticas de leitura literaria dos
alunos, de modo a se constituir um hébito e despertar ou manter o gosto de ler, creio
que o Clube do Livro: O reino da leitura foi uma experiéncia valiosa no
desenvolvimento de préaticas de leitura literaria, pois, através dos encontros, 0s
estudantes tiveram a oportunidade de conhecer textos literarios, discuti-los,
estabelecer relagfes de sentido ao se colocarem no lugar dos personagens. Além
disso, 0s jovens conseguiram apontar 0 que gostaram e 0 que ndo apreciaram nas
narrativas. Diante do exposto, constato que houve mudanca nas praticas de leitura
desses sujeitos. Entretanto, ndo posso afirmar que foi constituido um habito de
leitura, apenas creio que o Clube despertou o gosto pela leitura nos estudantes.
Penso que a questdo do habito seja mais complexa e requeira um tempo maior de
acompanhamento. Portanto, acredito que esta pesquisa abre caminho para outras
investigacBes e propostas que visem o desenvolvimento do habito de leitura por
esses jovens.

A execucdo do projeto Clube do Livro: O reino da leitura foi uma
experiéncia positiva, da qual levo muitos aprendizados, dentre eles a certeza de que
projetos de leitura literaria bem estruturados, com metodologia e objetivos claros dao
bons resultados na escola. Revisando as estratégias utilizadas, percebo que ha
pontos que podem ser aperfeicoados para uma nova aplicagdo. Uma questdo que
pesou bastante foi o tempo de duracdo dos encontros e a quantidade de atividades
previstas para cada reunido. Percebo que, em novos contextos de aplicacéao, seja
necessario rever o numero de atividades propostas ou prever um maior tempo para
a execucdo das mesmas. Isto posto, confirmo a relevancia de um trabalho de
pesquisa-acdo como este, onde se tem a possibilidade de aplicar um projeto de
intervencdo e a partir dele aperfeicoar a proposta, sempre buscando o
aprimoramento da pratica docente.

Ao concluir a aplicacdo do meu projeto de intervencéo e refletindo sobre os
dados gerados, mais uma vez, destaco a importancia do professor de Lingua
Portuguesa como mediador da leitura literaria, pois a mobilizacdo dos alunos para a
leitura de literatura, a participacao efetiva deles durante os encontros, a realizacao

das atividades propostas com empenho, demonstram que muitas vezes o que falta é
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a iniciativa do professor em propor atividades diferenciadas em relacdo a leitura. No
meu caso, apos o inicio das atividades do Clube, os estudantes solicitarem que as
reunides ocorressem duas vezes na semana, quando o planejamento inicial era
somente uma vez, comprova a mobilizacdo do grupo. Ademais, como ja
mencionado, 0s estudantes me esperavam na porta da biblioteca para iniciarmos os
encontros e mostraram-se motivados durante todo percurso do projeto,
comprovando o alcance desse tipo de acéo.

Por esse motivo, compartilho o meu produto educacional com a comunidade
académica e educacional, o qual tem o titulo Clube do Livro: O reino da leitura,
sendo que a escolha do seu nome foi dada pelos membros do proprio Clube. Trata-
se de uma proposta didatica de criacdo e desenvolvimento de um Clube de Leitura,
a qual esta materializada em um site hospedado em uma plataforma online. Nele se
encontram os roteiros utilizados, a indicacao das obras lidas, 0 manual do mediador
com o caminho tedrico que sustentou a proposta, dentre outros recursos que podem
contribuir com a formagéo de leitores literarios na escola e auxiliar os professores na
estruturacao de seus projetos de leitura.

Além dos educadores, acredito que esse trabalho também possa contribuir
com bibliotecarios que tenham o desejo de fomentar a leitura dentro das bibliotecas
onde atuam, pois como ja citado, a responsavel por esse espaco em minha escola
foi envolvida e acabou participando da a¢do. JA& os membros do Clube do Livro
passaram a enxergar esse local de outra forma, isto €, como um ponto de referéncia
para buscar obras, ler em siléncio ou em grupos, e discutir textos literarios. Sendo
assim, é possivel constatar que os projetos de leitura literaria podem impulsionar as
bibliotecas escolares, dar maior visibilidade a elas, retomando seu papel na
formacgao de leitores.

Ao chegar ao final desta dissertagdo, concluo que, dentro das minhas
condi¢cBes e da escola onde atuo, consegui atingir em parte meu objetivo maior de
formar leitores literarios nos anos finais do Ensino Fundamental. Faco essa
afirmacao de que alcancei em parte minha meta porque acredito que a formacao de
leitores requeira um trabalho continuo e sistematico. Apds concluir a aplicacdo do
meu projeto de intervencao, tenho a certeza de que, sim, € possivel atingir o publico
adolescente e mobiliza-lo para a leitura literaria. Portanto, creio no papel

fundamental do professor, na sua disponibilidade e desejo de implementar propostas
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de incentivo a leitura, reconheco que nao é algo facil, mas tenho a convic¢céao de que
€ possivel.

N&o posso encerrar este trabalho sem destacar o quanto aprendi durante
minha trajetoria no curso de mestrado. No decorrer do curso fui ampliando conceitos,
conhecendo novos autores, refletindo sobre minha pratica docente e revendo minhas
concepcoes através dos estudos tedricos. Isso me mostrou a importancia de o
professor estar em constante atualizagdo, além da necessidade de estudo e
planejamento docente para a execucdo de projetos, pois s6 assim € possivel se
fazer um trabalho de qualidade. Também pude confirmar o quanto a literatura tem o
poder de nos tocar, desestabilizar, mobilizar, enfim, através do texto literario
podemos nos colocar em perspectiva, conhecendo-nos melhor. E a maior
recompensa disso tudo, desse processo de formar leitores literarios foi o fato dos
membros do Clube do Livro: O reino da leitura solicitarem a continuidade do
projeto, o que ndo foi possivel devido a suspensdo das aulas presenciais e toda
demanda envolvida nesse processo. Mas tenho o desejo de continuar com o Clube
de Leitura e ampliar minha pesquisa. Acredito que meu projeto tenha pelo menos

dado inicio ao fomento de uma cultura leitora em minha escola.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO

ESCLARECIDO

S
Universidade Federal do Pampa

g MODELO DE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E s¢ MPE| \
U’

Titulo do estudo: Projeto de Clube de Leitura

Pesquisadora responsavel: MARIANA FERNANDES VASCONCELLOS
Instituicdo: Universidade Federal do Pampa - Unipampa

Telefone da pesquisadora para contato: (55) 9.9141.7497

Senhor ou senhora responsavel pelo/a aluno/a

voluntario (a), em participar do projeto de Clube de Leitura em turno extraclasse.

Esse projeto sera objeto de uma pesquisa de mestrado, que tem por objetivo a formacéo
de leitores literarios e o desenvolvimento do habito de leitura.

O trabalho proposto ocorrera ap6és o horario da saida das aulas regulares, das
11h45min. até a chegada do Transporte na escola, duas vezes por semana, na Biblioteca.

Na dinamica do Clube serdo propostas leituras de contos, fabulas, livro-imagem, entre
outras, de forma dinamica, visando despertar o interesse dos envolvidos. Gravaremos em
audio/video os encontros, para que mais tarde sejam analisados os resultados, além das
gravacbes, faremos o registro fotografico dos encontros para anexar ao relatério da
pesquisadora. O nome do aluno (a) ficara em sigilo, e ndo aparecera em nenhum momento.
A pesquisa sera composta por catorze encontros e inserida dentro do periodo em que o

aluno (a) esta na escola.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPAGAO

Eu, , abaixo assinado, responsavel pelo aluno (a)

concordo que ele (a) participe como voluntario (a)

da pesquisa acima mencionada. Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) sobre a

pesquisa.

Uruguaiana, agosto de 2019.

Assinatura do responsavel pelo participante:

Assinatura da responsavel pela pesquisa:
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APENDICE B — MODELO DE QUESTIONARIO 1

Apds a leitura do conto “A casa mal-assombrada”, responde:

1) Que sentimentos a leitura desse conto provocou em ti? Por qué?

2) Onde e quando se passa a histéria? Como tu reconheces essas informagdes?

3) O que faz com que aumente o medo do padre ao longo da histéria?

4) Ao longo da espera, o padre recorre a uma agao (ele a repete varias vezes). Qual €? Por que,
na tua opiniao, ele faz isso?

5) Cria um final diferente para essa histéria.




APENDICE C — MODELO DE QUESTIONARIO 2

a)

b)

©)

d)

€)

g)

h)

i)

Responde:

Foi valido para ti, neste periodo de espera do transporte escolar, ler e ouvires esses textos literarios?

Quais sentimentos as leituras despertaram em ti?

Foi fécil ou dificil ler os textos?

Tu tiveste vontade de ler mais ou outros tipos de textos (poesia, romances., quadrinhos)? Por qué?

O que tu imaginavas que seria um Clube de Leitura? Ele atendeu tuas expectativas? Por qué?

Houve algo que te surpreendeu nas nossas reunides? Lemos e discutimos sobre algo que ja conhecias?
Explique

O que pode ser melhorado na dinamica dos encontros?

Tens interesse em continuar participando?

Quais os proximos temas que poderiamos trabalhar?

Obrigada pela tua participagao!
Um abrago carinhoso,
Prof* Mariana Vasconcellos.
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APENDICE D — COMBINACOES PARA O FUNCIONAMENTO DO CLUBE
DE LEITURA

Combinagdes para o bom
funcionamento do

{ -~
27 e -~ | rada 50”9
1INDL /7712 J 2171 1i771°

[ y ¢ (1.t )
LWV UL LLCLLi UL,

— Atencdo aos textos lidos;

— Compromisso com o Clube;

— Educagdo na participacdo das reunioes;

— Respeito aos colegas na hora da leitura;

— Observacdo aos dias e hordrios dos encontros;
— Responsabilidade na realizagdo das atividades;

— Siléncio nos momentos de leitura;

Assinado: Membros do Clube de Leitura.
Em: Setembro de 2019




APENDICE E — MODELO DE QUESTIONARIO 3

Ap6s a leitura da obra, responde:

1) Onde e quando se passa a histéria? Como tu reconheces essas informagdes?

2) O jovem D’Artagnan saiu da casa dos pais aos vinte anos, quando se sentiu
capaz de enfrentar a vida em Paris. Qual era seu sonho?

3) Relata como se deu o encontro de D’Artagnan com os trés mosqueteiros,
dizendo em que condigdo ele conheceu cada um e como conseguiu mostrar que
comegara bem seu aprendizado de mosqueteiro.

4) Escreve sobre cada um dos trés mosqueteiros, descrevendo suas caracteristicas
particulares:

a) Athos:
b) Porthos:
c) Aramis:

5) Qual o lema dos Trés Mosqueteiros? E o que ele significa?

6) Conta em que momento da narrativa nasce o lema do grupo.

7) O que ha em comum entre os heréis apresentados na histéria dos Trés
Mosqueteiros e o Rei Artur?

8) Que sentimentos a leitura dessa obra provocou em ti? Por qué? Tu te
identificaste ou reconheceste alguém como um dos mosqueteiros?
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APENDICE F — MODELO DE QUESTIONARIO 4

Clube do Livro: O reino da leitura

Aluno(a): Turma:

Apbs a leitura da adaptacao da obra Joana D’Arc, responde:

1- Descreve a personagem Joana D’Arc (quem foi, onde viveu, em que situacdes
se envolveu...).

2- Joana D’Arc viveu na ldade Média e foi uma figura real. Por que ela foi
queimada?

3- Tu consideras Joana D’Arc uma heroina? Por qué?

4- O que tu achaste do final da histéria?

5- Cria um final diferente para Joana D'Arc.

6- O que ha em comum e diferente entre Joana D’Arc, D’Artagnan e Artur?




APENDICE G — MODELO DE QUESTIONARIO 9

Apos a leitura da fabula “O buraco da ong¢a”, responde:

1) Onde se passa a histéria?

2) Quem é a personagem principal? Quais as suas caracteristicas?

3) O que aconteceu com a onga?

4) A quem ela recorreu? Por qué?

5) Se a onga morreu no buraco, tu achas que ela merecia? O que faltou para a
onga?

6) llustra um final para a histéria e socializa com o grupo.
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1)

2)

3)

4)

5)

6)

APENDICE H — MODELO DE QUESTIONARIO 10

Ap6s a leitura da narrativa “O criador de porcos’, responde:

Descreve o principe e seu reino.

Como a princesa recebeu os presentes enviados pelo principe? Qual a sua reacao?

Apoés a reacgdo da princesa, qual a atitude do principe? No lugar dele, o que tu farias?

Depois de ir morar no castelo, como o principe conseguiu se aproximar da princesa?
Ele atingiu seu objetivo?

Quando o imperador descobriu o envolvimento da princesa com o criador de porcos o
que ele fez? Tu concordas com a reagdo dele? Por qué? E tu, se fosses o pai da
princesa, como irias reagir?

Cria um final para esse conto.
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APENDICE | - MODELO DE QUESTIONARIO 11

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Ap6s a leitura do conto “A pequena vendedora de fésforos”, responde:

Onde acontecem os fatos narrados?

Em que época do ano acontece a histéria? Como chegastes a esta afirmac¢ado?

Em que momento as complicagdes comegam na vida da personagem? Por qué?

Qual é o climax (momento culminante, o de maior tensdo) da histéria?

Como tu imaginas a vida dessa menina?

Na tua opinido, por que ninguém comprava os fésforos?

O que tu pensas sobre a atitude dessas pessoas?

Como te sentistes ao descobrir o final da histéria? Por qué?

Em relagédo aos dois contos lidos neste médulo, descreve o conflito e o desfecho
de cada histéria. E na sequéncia, relata o que ha em comum entre os dois.
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a)

b)

c)

d)

9)
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APENDICE J — MODELO DE QUESTIONARIO 12

Apos a leitura da obra “Os invisiveis”, responde:

Tu achas que o menino realmente tinha superpoderes? Por qué?

Quem eram os “invisiveis” — o que eles faziam?

Eles realmente eram invisiveis? Por que tu achas que o narrador os apresenta
assim?

Tu conheces alguém invisivel? Quem?

E alguma vez ja te sentiste invisivel? Em que momento?

Quando o menino perdeu seu superpoder? Por que tu achas que isso aconteceu?

Agora vamos ver o teu lado super-heréi! O que tu viste durante os encontros do
Clube de Leitura que os outros membros do grupo nao viram?




APENDICE K — MODELO DE QUESTIONARIO 13

a)

b)

©)

d)

€)

g)

h)

i)

Responde:

Foi valido para ti, neste periodo de espera do transporte escolar, ler e ouvires esses textos literarios?

Quais sentimentos as leituras despertaram em ti?

Foi fécil ou dificil ler os textos?

Tu tiveste vontade de ler mais ou outros tipos de textos (poesia, romances., quadrinhos)? Por qué?

O que tu imaginavas que seria um Clube de Leitura? Ele atendeu tuas expectativas? Por qué?

Houve algo que te surpreendeu nas nossas reunides? Lemos e discutimos sobre algo que ja conhecias?
Explique

O que pode ser melhorado na dinamica dos encontros?

Tens interesse em continuar participando?

Quais os proximos temas que poderiamos trabalhar?

Obrigada pela tua participagao!
Um abrago carinhoso,
Prof* Mariana Vasconcellos.
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APENDICE L — PAGINA INICIAL DO SITE CLUBE DE LEITURA

Clube de Leitura

Apresentagdo Metodologia Roteiros Sugestdes de Filmes Galeria de Fotos Quem Somos Contato

]
& o6 MPEL \ i s
= “

Wigene
™™ CLUBE DE LEITURA : UMA
POSSIBILIDADE DE FORMAGCAO DE

LEITORES LITERARIOS NA ESCOLA

0w da 2
P oeler

GO0 par
funionantents
R Saning

Vocé ja pensou em desenvolver um projeto de leitura
literaria? Considerou a possibilidade de ser um(a)
mediador(a) de leitura?

Vocé esta no lugar certo!

Bem-vindo(a) ao site que apresenta o Clube de Leitura!
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APENDICE M — APRESENTACAO

Clube de Leitura

Inicio € Metodologia Roteiros Sugestdes de Filmes Galeria de Fotos Quem Somos Contato

)

7774

Esta proposta fag parte de um Projeto de Pesquis gdo ido no Curso de 7 em Ensino
de Linguas, que tem como objetivo geral aplicar um projeto de leitura literdria, estruturado através de um Clube de
Leitura, tendo como piblico-alvo alunos do sexto ao nono ano do Ensino Fundamental, aualiando sua contribuigdo na
formagdo de leitores literdrios. Dessa forma, foi implementado um Clube de Leitura, com os seguintes objetivos
especificos: promover a leitura presencial e ¢ distdncia de diversos textos literdrios; testar condigdes de leituras
presenciais e d disténcia dos tes; as ilic de compreensdo e interpretagdo de textos literdrios;
produgir relatos orais, escritos e artisticos acerca das leituras realjzadas; ampliar o repertdrio de leitura dos estudantes;
expandir os conhecimentos dos alunos acerca dos textos literdrios, desenvolvendo a competéncia da leitura literdria;
promover espagos de reflexdo com os jovens a respeito das aprendigagens proporcionadas pela leitura literdria.

Almejando alcangar os objetivos acima citados, foram planejados trege encontros do Clube de Leitura, sendo que a
duragdo aproximada de cada um foi de quarenta minutos e o local das reunides foi a biblioteca escolar.

Na sequéncia, sdo ap: os roleiros {1 no Z ‘0 do projelo, os quais podem ser um norte
para a criagdo e manutengdo de um Clube de Leitura Literdria. Espero que essa proposta possa auxilior na criagdo e
implementagdo de um clube de leitura literdria em sua escola ou em agoes que, a leitura no e em que
vocé atua.

Sucesso!

Um abrago,

Professora Mariana Vasconcellos

Obs.: As imagens ulilizadas neste material foram retiradas do editor de sites Wix, as fotografias sdo de autoria da
professora-pesquisadora, os videos, filmes e sinopses foram retirados diretamente do site Youtube.




APENDICE N — METODOLOGIA

METODOLOGIA E EMBASAMENTO TEORICO

Dneade. (0.)/

Disponibiligo aqui para download o Manual do M
todolbgicas utiligadas no projeto d

iador, onde vocé encontra as

pedes Clube de Le

€ turo, o embasamento tedrice
que sustenta a proposta, indicagdes de leituras, a aualiagGo adotada e as referéncias. Para
baixd-lo, basta realigar a leitura do QR Code com o seu celular que tenha a fungdo leitor de

LR ou com um App de leitor de QR Code baixado na Play Store ou Apple Store.
Sugiro que vocé realige a leitura deste manual antes da implementagGo do seu
clube.
Boa leitura!
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APENDICE O — ROTEIROS PRE-ENCONTRO

<« C @& mivasconcelloswixsite.com/club

Este site foi desenvolvido com o construtor de sites WiX.com. Crie seu site hoje. ( Comeceja |

Clube de Leitura

Inicio Apresentacao Metodologia Roteiros Sugestoes de Filmes Galeria de Fotos Quem Somos Contato

Roteiros:

Lioicac) PRE-ENCONTRO DO CLUBE DE LEITURA

e SR




APENDICE P — ROTEIROS MODULO |

€« C & mivasconcelloswixsite.com/clubedeleitura/lo-encontro % O

Este site foi desenvolvido com o construtor de sites WIX.com. Crie seu site hoje. [ Comecsja |

MODULO |

TEMA: Leitura de novela de cavalaria

10

ENCONTRO
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APENDICE Q — ROTEIROS MODULO I

<« C @& mivasconcelloswixsite.com/clube

Este site foi desenvolvido com o construtor de sites WIX.com. Crie seu site hoje. [ Comeceja |

A2y [ P

MOéDULO I

TEMA: Leitura de histéorias de valentia

20

ENCONTRO

INTEUDC

METODOLOGIA

3 The Three Musketeers

' o >\‘l‘,‘ g
g A

N
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<« C  # mivasconcellos.wixsite.com/clu itura/3o0-encontro w 0
. - - B o [ I
Este site fol desenvolvido com o construtor de sites YWIX.com. Crie seu site hoje. [  Comeos j& )
3 ——— " - “ 5 Wy
MODULO II

TEMA: Leitura de histdorias de valentia.

30

ENCONTRO
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ira/4o-encontro * O

Este site foi desenvolvido com o construtor de sites WIX.com. Crie seu site hoje. [ Come:

<« C @ mivasconcellos.wixsite.com/clu

MOéDULO I

TEMA: Leitura de historias de valentia.

4°

ENCONTRO
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< C @& mfvasconcelloswixsite.com/clubedeleitura/So-encontro * 6

Este site foi desenvolvido com o construtor de sites WIX.com. Crie seu site hoje.

MODULO 11

TEMA: Leitura de histérias de valentia.

50

ENCONTRO
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C @ mivasconcellos.wixsite.com/clubedeleitura/6o-encontro * O

Este site foi desenvolvido com o construtor de sites WIX.com. Crie seu site hoje. [ Come

MoéDuULO 11

TEMA: Leitura de histérias de valentia.

60

ENCONTRO
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APENDICE R — ROTEIROS MODULO Il

@ mfvasconcellos.wixsite.com/clubedeleitura/7o-encontro

Este site foi desenvolvido com o construtor de sites WIX.com. Grie seu site hoje. [ Comece

MGDULO 111

TEMA: Leitura de fabulas

70

ENCONTRO

OBJETIVOS:
GERAL: Promover a leitura de uma fabula
adaptada para o cordel
OBJETIVOS ESPECIFICOS
- Promover a leitura oral do texto;
- Favorecer o reconhecimento das informagoes do
texto pelos alunos, em especial, sobre os dois
autores classicos de fabulas;
- Transformar o cordel em prosa.
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- (¢] # mfvasconcellos.wixsite.com/clul

ira/copia-70-¢

Este site foi desenvolvido com o construtor de sites WIX.oom. Crie seu site hoje. (

Comece j&

MODULO 111

TEMA: Leitura de fabulas

80

ENCONTRO
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C & mivasconcelloswixsite.com/clubedeleitura/copia-8o-encontimo * 6

" . ( hY
Este site foi desenvolvido com o construtor de sites WIX.com. Crie seu site hoje. | Comecejd |
)

[0 > e

MODULO 111

TEMA: Leitura de fabulas

90

ENCONTRO
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APENDICE S — ROTEIROS MODULO IV

< C & mivasconcellos.wixsite.com/cl

mépuLoO IV

TEMA: Leitura de contos de fadas

10°

ENCONTRO

CONTEUDQ

METODOLOGIA




175

< C @ mivasconcellos.wixsite.com/clubedeleitura/copia-100-encontro * O

Este site foi desenvolvido com o construtor de sites WIX.com. Crie seu site hoje. [  Comece j&

MODULO IV

TEMA: Leitura de contos de fadas

11°

ENCONTRO
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c @ mfvasconcelloswixsite.com/clubedeleitura/copia-11o-encontro 4 e i

7\
Este site foi desenvolvido com o construtor de sites WiX.com. Crie seu site hoje. | Comeoeis |

MODULO IV

TEMA: Leitura de contos de fadas

12°

ENCONTRO
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APENDICE T — AVALIACAO E REFERENCIAS

&« c & mfvasconcellos.wixsite.com/clul

AVALIACAO DA PROPOSTA

a proposta seja feita continuamente, isto é ao longo dos encontros com vistas a aperfeicoar as

estdo de ficha de aualiag

load uma sug final. Para baixd-la, basta realizgar a leitura do QR

or de QR ou com um App de leitor de QR Code baixado na Play Store ou Apple Store.

Clique no icone abaixo para fager
Download do arquivo.

REFERENCIAS

Bdsicas:

UIAR, Luig Antonio. Os trés mosqueteiros/Alexandre Dumas. SGo Paulo:
Melhoramentos, 2003

ANDERSEN, H. Christian. Histérias maravilhosas de Andersen. Sdo Paulo: Companhia
das Letrinhas, 1995.

ANDERSEN, H. Christian. O criador de porcos. SGo Paulo: Melhoramentos, 2004.
FREITAS, T.; MORICONI, R. Os inuisfueis. Rio de Janeiro: Casa da Palaura, 2013,
JECUPE, W. Kakd. As fabulosas fdbulos de lauareté. Sdo Paulo: Peirépolis, 2007.

MALORY, Thomas. Os Cavaleiros da Téuola Redonda. Rio de Janeiro: José Olympio,

MARQUES, Wilson. Fdbulas de La Fontaine em cordel. SGo Paulo: Kit's Editora, 2018.
MHLOPHE, G.; GRIFFIN, R. Contos Africanos. Sdo Paulo: Ciranda Cultural,2009.

TWAIN, Mark. Joana D'Arc. Sdo Paulo: Farol Literdrio, 2010
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APENDICE U - SLIDES

Lo C & mivasconcellos.wixsite.com/clubedeleitura/slides * O :

Este site foi desenvolvido com o construtor de sites WIX.com. Crie seu site hoje. (  Comece 4

Clique no botdo abaixo para fager Download
do arquivo.

PDF
Novelas de Cavalaria

Novelas de Cavalaria

Material de autoria da Professora Mariana Vasconcellos- baseado em Maussaud (2008)

|
O que sao as Novelas de Cavalaria?

- Também sao conhecidos como livros ou romances de cavalaria, sao

um género literario que se encontra, principalmente, escritos em prosa.
—>Sao originarias da Franca e/ou Inglaterra.

- Tém carater medieval, pois surgiram na Idade Média.

— Seu meio de circulagao era a realeza.

—> Foram divididas em trés ciclos.
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Os trés ciclos das Novelas de Cavalaria

De acordo com Maussaud (2008):

— Ciclo Bretdao ou Arturiano: Tem como protagonistas o Rei Artur e os seus

cavaleiros;
—>Ciclo Carolingio: Gira em torno de Carlos Magno e os doze pares da Franga;

—>Ciclo Classico: Referente a novelas de temas Greco-latinos.

Principais caracteristicas:

— Contam, em sua maioria, aventuras grandiosas e atos de bravura e heroismo

dos cavaleiros medievais.

— Os cavaleiros sao apresentados em situacdes de provacao da honra, lealdade

e coragem em varias situagdes como, por exemplo, lutas e batalhas .
— Apresentam de cédigos de conduta dos cavaleiros medievais.

— O periodo de guerras da Idade Média é glorificado.

Exemplos de obras:

« Rei Artur

*Demanda de Santo Graal

*A Crbnica do Imperador Clarimundo
*Espelho de principes e cavaleiros

*O Memorial das Proezas da Segunda Tavola Redonda
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Principais autores:

— Jo&o de Lobeira

— Jorge Ferreira de Vasconcelos
— Francisco de Moraes Cabral
— Marion Zimmer Bradley

— Bernard Cornwell

— Thomas Malory

Curiosidades:

Dom Quixote

Dom Quixote de La Mancha é um romance de autoria do escritor
espanhol Miguel de Cervantes que foi inspirado nas novelas de cavalaria. Esta
obra € uma satira a esse género medieval, sendo considerado um classico

universal da literatura.

Fonte: https://www.amazon.com.br/Dom-Quixote-Mancha-Completa-Partes-ebook/dp/BOOBBESRLC
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Os trés mosqueteiros

Os trés mosqueteiros € um romance considerado candnico que dialoga

com a tradicdo das novelas de cavalaria por suas caracteristicas, seu autor € o

consagrado francés Alexandre Dumas. T
s [res

MOSQUIETEIROS

BUMAS

Fonte:https://www.amazon.com.br/Os-Tr3%C3%AAs-Mosqueteiros-Cole%C3%A7%C3%A30-CI%C3%A1ssicos/dp/8537802786.

Referéncia:

- MOISES, Maussaud. A Literatura Portuguesa. S3o Paulo: Cultrix, 2008.
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APENDICE V — SUGESTOES DE FILMES

C & mivasconcellos.wixsite.com/ sugestao-de-filmes * O
Este site foi desenvolvido com o construtor de sites WiIX.com. Crie seu site hoje. [ Comeceja )
Clube de Leitura
Inicio Apresentacdo Metodologia Roteiros Galeria de Fotos Quem Somos Contato

HB® Fahrenheit 451 | Trailer... ¢ A Sociedade Literériae...

L »

Fahrenheit 451 A sociedade literdria e a torta de casca de
batatas

A Livraria | Trailer Leges,
£

A Menina que Roubava...

g P
merunda
o dvwas

ANNINTA AD TRAMLER HD

E)s Fantasticos Livros ...

As auenturas do auido vermelho | Os fantdsticos livros voadores do Senhor
7ico Verissime Lessmore

uma obrc
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:! TrailergSociedade dos &
.




APENDICE W — GALERIA DE FOTOS

¢« C @ mivasconcelloswixsite.com/clubedeleitura/copia-os-cavaleiros-da-tavola-redon

Este site foi desenvolvido com o construtor de sites WIX.com. Crie seu site hoje. [ Comece j& \,

Clube de Leitura

Inicio Apresentagdo Metodologia Roteiros Sugestdes de Filmes Galeria de Fotos Quem Somos

Pré-Encontro

& C @ mfvasconcellos.wixsite.com/clubedeleitura/decoracao

Este site foi desenvolvido com o construtor de sites WIX.com. Crie seu site hoje. [  Comece ja )

Contato

184

Decoragéao
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< C @ mivasconcellos.wissite.com/clubedeleitura/fabulas-em-cordel * O

;
Este site foi desenvolvido com o construtor de sites WIX.com. Crie seu site hoje. k Comece j& )

Fabulas em Cordel

Joana DiATG_ -

<« C @ mfvasconcellos.wixsite.com/clubedeleitura/joana-d-arc * 6

—
Este site foi desenvolvido oom o construtor de sites WiX.com. Crie seu site hoje. (  Comecejs )

Joana D'Arc

-buraco-da-onca * 6

. C @ mivasconcellos.wixsite.com/clubedelsitura,

5
Este site foi desenvolvido com o construtor de sites WiX.com. Crie seu site hoje. ([ Comece j& )

Clube de Leitura

Inicio  Apresentacdo Metodologia Roteiros Sugestdes de Flimes Galerla de Fotos ~ Quem Somos  Contato

O Buraco da Onca
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C @ mivasconcellos.wixsite.com/clubedeleitura/os-tres-mosqueteiros * O

Este site foi desenvolvido com o construtor de sites WIX.com. Grie seu site hoje. [ Comecejé )

Clube de Leitura

Inicio Apresentagdo Metodologia Roteiros Sugestdes de Filmes Galeria de Fotos Quem Somos Contato

Os Trés Mosqueteiros

)
segunda-feira, 30 de novembro de 2020
C @ mivasconcelloswixsite.com/clubedeleitura/os-cavaleiros-da-tavola-redonda * O
Este site foi desenvolvido com o construtor de sites WIX.com. Crie seu site hoje. [  Comeoce j& ]
Clube de Leitura
Inicio Apresentacdo Metodologia Roteiros Sugestdes de Filmes Galeria de Fotos Quem Somos Contato

Os Cavaleiros da Tavola Redonda
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APENDICE X — QUEM SOMOS?

C & mifvasconcellos.wixsite.com, deleitura/quem-somos
Este site foi desenvolvido com o construtor de sites WIX.com. Crie seu site hoje. [ Comece )
Quem somos?
¢« C @ mivasconcelloswixsite.com/clubedeleitura/quem-somos * 8
Este site foi desenvolvido com o construtor de sites WIX.com. Crie seu site hoje. ([ Comece j&
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APENDICE Y — CONTATO

C @ mivasconcellos.wixsite.com/clubedeleitura/contato & 6 :

Este site foi desenvolvido com o construtor de sites WIX.com. Crie seu site hoje. | Comece]d |

Clube de Leitura

Inicio Apresentagdo Metodolkogia Roteiros Sugesides de Filmes Galeria de Folos Quem Somos

AGUARDO SEU CONTATO

E-mail: marianafernandesvasconcellos@gmail.com
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ANEXO A - QUESTIONARIO 1 DO ALUNO Y. M.

Yobsoruhny Norgeetn [ 72R|
Ap6s a leitura do conto “A casa mal-assombrada’, responde: Cene
1) Que sentimentos a leitura desse conto provocou em ti? Por qué?
Qa2 gt [ LSS nna F ‘; Y, P N Cent Lo & cana)
& jricae AP per Q Il £42 150 I tedfr owiiles.
/
' 2) Onde e quando se passa a histéria? Como tu reconheces essas informagdes? 2
v O cana e~ gl o AN B A O (tancle QG Lv/8
2192 0 @tk R 120l od g~K_ N (=5 3
7 i / .
3) O que faz com que aumente o medo do padre ao longo da histéria?
C O'\r\* Qvn\da A gt Ary o~ AL Ly 2 :
(‘ A\ 4 q "’ s £ .2 X PAn G A=t S ,o“". £ {13 ==& [
Do [ 4)\L \ x)J

Ao longo da espera, o padre recorre a uma ag3o (ele a repete varias vezes). Qual €7 Por

4)
que, na tua opinido, ele faz isso?
Pazla AL Tracel 208 M £ o
e 0l DS B dxd St i ‘
noy e NP ;‘u;j
5) Cria um final diferente para essa historia.

9 l‘;(n { m‘l WNEN ‘Q(LLQ <. 1'\‘ 2.Q Lida
Lonfare-Aa g | ! 1»1{11,“"&/9 OiGaet O
-QT,AC}"\’{,\ ﬁx/)\.\ \‘}f ;-f’]r'rv\,\ / A Vj/l :/ z

A oAl : n2Lla a’ 2 g O o o W Vg
4 ~‘.‘1‘l 9/{" ‘j "1' - L N ,'\i = (4.‘ o0 "\_.,|:A "‘/\_{7\' \.4;(;
ch 2lgnn o perd G PoDli2e il eflo N 5
= L.L“V 2led & 7/ P ol Ly g i Ve Sa N




ANEXO B — QUESTIONARIO 2 DO ALUNO Y. M.

o oM g |72\

b)

c)

d)

e)

2

h)

Responde:

Foi vélido para ti, neste periodo de > espera do transporte escolar, ler e ouvir esses textos literarios?

o
G ina Iﬁ; Vo Wil /u/ é,u/ﬁ(,of J—rI/XT'( \\,&( N D Q oo Nz
AN A

O o /.

Quais sentimentos as leituras despertaram em ti?

AU 4 o f¢ ¢TE adon ?: v4 aloranty gualh Aol PYaO¥z)
A~ .
(L bda ¢ Ceithes. o NG atsn werdon

Foi facil ou dificil ler os textos?

e
- A ;
01a 2 AR ) an s a8 | oV. Y4 g £ en 2 i Lef

— v =
podz &> QeI A.5> o mAsdn fl.m’.

Tu tiveste vontade de ler mais ou outros tipos de textos (poesia, romances, quadrinhos)? Por qué?
Slon P deohs rmoMaote 4r (O] Jeeran
2 27 S e AW £ -

O que tu imaginavas que seria um Clube de Leitura? Ele atendeu tuas expectativas? Por qué?

Sian  slg JotQ@ue e eoSe, Ay [Hofh e
Q=S 0 YoS nolendDg &mCﬂ r’lA ol U.«ﬁfl.\/(ll QS Pvafocis
AQ¢ )nS L FoLlwmil Aal
Ne® 2nlemdi |

Houve algo que te surpreendeu nas nossas reunides? Lemos e discutimos sobre algo que ja
conhecias? Explique ;
a9 4\91;011[ (2 .J‘(:./"%A jc/m; ,{';,,{/7/ A /",//
O L I/ 2 :h 4 £ UL ELE Qpat R4 #n
) Adhn s &

(6} que pode ser melhorado na dindmica dos encontros?

i\‘J a L& o C (W I bl =5 ‘@/g e 'av'\'\""y
g {f‘fr)jdxtxd d ’i‘ LEX B w SR B L€ L0008 .

Tens interesse em continuar par:ticipando?
A Aan IP 97 Qi \'~\,: A AO W3/ oo5tn o

3 T = €
1oueda b 5o ALz e 9 ey Lo san
\
T4 '4
Do

Quais os pr6x1mos \’fﬁ]as que poderiamos trabalhar?
r\’o\,ia?/m} ; f)/‘,‘nﬂ > cam~solin € . Jiaxt= VL

[/ Obrigada pela tua participagéo!
e Um abrago carinhoso,
N Prof® Mariana Vasconcellos.

—

2
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ANEXO C - ESPADA EXCALIBUR

Fonte: https://hobbismo.com.br/excalibur-espada-famosa-rpg/


https://hobbismo.com.br/excalibur-espada-famosa-rpg/
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ANEXO D — ARTHUR RETIRANDO EXCALIBUR DA PEDRA, CONDICAO DE
SEU RECONHECIMENTO COMO FUTURO REI

Fonte: https://pipo'camoderna.com.br/2017/05/rei-arthur-Ienda-da-espada-qanha-
seis-posteres-de-personagens/



https://pipocamoderna.com.br/2017/05/rei-arthur-lenda-da-espada-ganha-seis-posteres-de-personagens/
https://pipocamoderna.com.br/2017/05/rei-arthur-lenda-da-espada-ganha-seis-posteres-de-personagens/
https://pipocamoderna.com.br/2017/05/rei-arthur-lenda-da-espada-ganha-seis-posteres-de-personagens/

ANEXO E — QUESTIONARIO 3 AO ALUNO L. F.

Ap0s a leitura da bra:, responde:

1) Onde e quando se passa a histéria? Como tu reconheces essas informagoes?

2) O jovem D’Artagnan saiu da casa dos pais aos vinte anos, quando se sentiu

capaz de enfrentar a vida em Paris. Qual era seu sonho?
3) Relata como se deu o encontro de D’Artagnan com os trés mosqueteiros.

dizendo em que condigfio ele conheceu cada um e como conseguiu mostrar que

comegara bem seu aprendizado de mosqueteiro.

4) Escreve sobre cada um dos trés mosqueteiros, descrevendo suas caracteristicas |

particulares:

a) Athos: VALENTE)

b) Porthos: FoR TE £ GORDjiMo

) Aramis: (NTF (6T :
5) Qual o lema dos Trés Mosqueteiros? E o que ele significa?
6) Conta em que momento da narrativa nasce o lema do grupo.

7) O que-hd em comum entre os herois apresentados na histéria dos Trés :

Mosqueteiros e o Rei Artur?

8) Que sentimentos a leitura dessa obra provocou em ti? Por qué? Tu fe |

identificaste ou reconhecestes alguém com um dos mosqueteiros?

193



194




Aluno(a):__

4-

6

ANEXO F — QUESTIONARIO 4 DO ALUNO A. O.

Clube do Livro: O reino da leitura

FEWERS
. ’\
x\ij

Apbs a leitura da adaptagéo da obra Joana D’Arc, responde:  (\

Turma: _

—— o

—— ot

Descreve a personagem Joana D'Arc (quem foi, onde viveu, em que situacoes
se envolveu...).

O\ OO ACNIE™ 90 L RO € ON \ (&S
) » RN
o O Wethcx o S i e, o
ARG ~ ¢ b 3 S i e ¢
Ae B0 N DK N { £IN 1¢ )€ o)
S5 - e ~ : i -
X AEN b £ g = { e
f . T . : \
L OE e\ Oy 4 eesS e\ e Gute)
= - +

(A

& \_‘ . 2% C NOGC ) A Ch s 1)\[/ J
Joana D’Arc viveu na Idade Média e foi uma figura real. Por que ela foi queimada?

OO G ) L ee N asde  CaxOWQ. (i A
< Qe Scon. ARG ONS 0k >

Ay

\
. = PELE
Tu consideras Joana D’Arc uma heroina? Por qué?
SO RONGOE L0 VNS
SOH G y 200 = )
N AU . £
v
O que tu achaste do final da histéria? a—
€ 4 3
=
Cria um final diferente para Joana D’'Arc.
L AN Nl 2l AN AR OReTS NG Cy
o S 5] P - .
VA SalNUQROSeS {l 1 Anih 5
Vet SIS0 OIS : —
y . 5 - A N "3

O gue ha em comum e diferente entre Joana D’Arc, D'Artagnan e Artur?

y NCY ¢ < SIS ; GANS Ot e hrel i Os r
we-hOW Qs -2 A0 FROOC O
aletesme : e\e e VEAINAOC S O A CNE.
ONLe AP XORE S C BROE X g
\ -
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ANEXO G — QUESTIONARIO 5 DO ALUNO L. F.

L q
| WY

nfoning
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ANEXO H — QUESTIONARIO 6 DO ALUNO A. O.

Cloee. & iuze

O selva da letiata

i
Sauer - I . oG
\

askid"
\

Ceom e \a CoNahee

« Q\&}\i’— Nad . exaais

O ccopa e U5 sag ge Uileu yia
=Bheci0 o 20 oONNE ndaQQxxwu =) m(J\\QQ

QOB (cm\cx A

Qe\(\ ’)’GD( ACL hcx\(me\(ﬁ-
lc; A/C\Y\\ QY. ¢ )m Froneec L OaTe N\
O :
£ OOV AO —\G\ex\\c&g e AeC A0
el BeeN  Ovn AR seoakson R\ ea s
conanaios  faeol\as de es0Q0 -
Co oo uur eSO \&x\ou\(; I\Q\
‘)O(k v()b(_l()t \J\\ OO\ \n (1)\: \C\’b&\\ﬁ’*
_Qana PRt on o Mono  OMEEAC oy
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Mosa da Kasola

\\O %Q\Q&O e 0 CQPGIC) )
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C’\ O \S\— { )(B\/‘\ k}&\t QO Lo \.‘\‘-I;\ \
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ANEXO | — QUESTIONARIO 9 DO ALUNO V. S.

do | |

S O @ OO0 E

N E acho ocuwe N Ba  seweezs e QX e AN

WHES—

199




200




ANEXO J — QUESTIONARIO 10 DO ALUNO V. M.

VITHON 4 A AN

1)

2)

3)

4

~

5)

6)

Apbs a leitura da narrativa “O criador de porcos”, responde:

Descreve o principe e seu reino. | i " .

CRA UM ?m ML CE uﬁ;j_ ‘M EBA  pe.rafc
£LE £&p {1 LB C o5 ' #+Ay0 me. §0 ¢ d
urd Ph.ceSps N
Como a princesa recebeu os presentes enviados pelo principe? Qual a sua reagéo?
Elon A€ccAegvV _0OS PRePEIES MompA  ™MBLA 0 ¢
peA%A . c1A RE AL & BLEGAE mECYE  RBA3crp O
()ﬁ" ma S

CERA ¢ 1/

Apbs a reagéo da princesa, qual a atitude do principe? No lugar dele, o que tu farias?
O YRire € SE VeV nE mécDcrcd PRE S
dzr-tan : fa ;'&.}!\"HK’_ NA (O . FeiSH,  / :
EV 1. A SEGUE AL A Vg BYc o<z | |
ELLQ r~ol { 4 - o 7 l(‘h N
Depois de ir morar no castelo, como o principe conseguiu se aproximar da princesa? Ele
atingiu seu objetivo? ,
D Ppir ik F 4. ve) PB €L/ HA D¢ <. rp
f - 7

A PPROX,MPE N A PAWCESA . /Oep AL
P Gue € LE Ors€ee Y1 D@ PE €1 .5 Yer s,
A Ne.TD hA 2 CcSH. Y
Quando o imperador descobriu o envolvimento da princesa com o criador de porcos o que

ele fez? Tu concordas com a reagao dele? Por qué? E tu, se fosses o pai da princesa,
como irias reagir?

£ L& BArv, ©O5 v G5 o cASECLY . s'm POz

Que €LB E _vm Pe,CESA . .

EL 12/A M AN R Er~ FOR EQR oS Po. S V/
N

Cria um final para esse conto. e
QB LorA Que $U #C Er” HERS)C B¢ YELPAXK
AMAQ Bebfpgp MAS F/cpg (o ¥/ 6 , Reon 8
$E O LY E L ESLE . ™My s Poe Ml £ > O\
V.Y N i PE n(<O £ _Up C& g _vihB Pri~csip
P(\A‘L’A,Li"/é A $vA Yy, hp Qe £V yibo e rHA
{ (A NS EgESSEIRD, | é
- \\
\».gACV‘
o,
‘Z'
=
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ANEXO K — QUESTIONARIO 11 DO ALUNO M. M.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

9)

Apos a leitura do conto “A pequena vendedora de fésforos”, responde:

Onde acontecem os fatos narrados?
Os Oolon occarBecors o irmaginmorss do  mnoainna mo/o fv(’{/;.
A X6,

X Q (N 2
old Q\AD}()'\LA 2" Mroatignadis  © ouam} 0 onfs” ﬂ;u.@ 2 Quam
Ao o omovimo Aonfa rne Gouscan e
<2 S—
Em que momento as comphcagoes comegam na vida da personagem? Por qué?

Ar cornnlicncSen 0ol Cormnoranm QUAmMO Q__momimo. SRXa mSe 2m.S
s Deo u-- 2 ;--A:A 2 pienom buomde Le Pro. que Koo 'J oo
049 now ol PRe Rnio ¢.'.- 2 .ca_ "' QUs  mdis enclen ” Mmoda.

Qual é o climax (momento culminante, o de maior tens&o) da historia?
O cRinvox etonre qrumnc-ls Q_omomime. 12 Ao 4o Docida  ane’

Como tu imaginas a vida dessa menina? .
Croico oue o0n Qense wao fb«do d. ﬂ\. cil M@, o‘uz »ain de cona |
A . ¥r, € Q §

Na tua opinigo, por que nlnguem comprava os fésforos?

Mmoo Lo fomananm pn q;gu__m&gdm_%m.
e Q.cAo 2212 2P0,

Em relagao aos dois contos lidos neste médulo, descreve o conflito e o desfecho de cada
histéria. E na sequéncia, relata o  que ha em comum entre os dois.
Boarn " Crindes do poness™ qf)mmulm 2" ropos Aado n,(LQn pruimeana ., Mo bn

A‘n. lar-Pa ne ConXole 2 e ele Q o0n e no n.‘ 0o 0N ‘.'- 2o
N 2 > B

d (4 r
A Xonia XO. MeQUono ot 90liona Al .__-.é
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ANEXO L — QUESTIONARIO 12 DO ALUNOR. C.

Ap6s a leitura da obra “Os invisiveis”, responde:

a) Tu achas que o menino realmente tinha superpoderes? Por qué?

e MAC Cimhn, padeC. ele eco prarmol.

b) Quem eram os “invisiveis” — o que eles faziam?

PlAm a¢ autens pessoums. /

c) Eles realmente eram invisiveis? Por que tu achas que o narrador os apresenta assim?

forque e(eS  €(nm QUARC peSIgun.

d) Tu conheces alguém invisivel? Quem?

20 jo ul, MBS QU rad  comreCo [ (e AMige.

e) E alguma vez ja te sentiste invisivel? Em que momento?

0 Quoono e pecdi o odjbul e riigiLen e chama;

f) Quando o menino perdeu seu superpoder? Por que tu achas que isso aconteceu?

PR ge Rle Co spix @ Ao (PoHeCle malt ps (PRS50UA -

.L’/

T ———

g) Agora vamos ver o teu lado super-heréi! O que tu viste durante os encontros do Clube de
Leitura que os outros membros do grupo nao viram?

0 Jo occeulipa meIROr. poe @R (18) lemdo mm<.

\/

—_—
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ANEXO M — QUESTIONARIO 13 DO ALUNOK. L.

Responde:

a) Foi valido para ti, neste periodo de espera do transporte escolar, ler e ouvir esses textos
literarios?
Foi yolido, Vobg e apntes5 en PieaNe No Patio Sepy
no.do. \o’{g)g \ o, Pozeld

b) Quais sentimentos as leituras despenaram em ti?

Foboyn \olrigs Sent) e hto4: Cublesida de. r{l‘\ld‘eb_oj
n\pnol“m 2 n‘h? -\'h.4+e7n .

c¢) Foi facil ou dificil ler os textos?
P\ onS PoYaln Poceid ¢ oifyes dify/eds Ines
o ioPio. Pon Po il

d) Tu tiveste vontade de ler mais ou outros tipos de textos (poesia, romances, quadrinhos)?
Por qué?
Tive \ontoge de. ok Ynoab Po.lonlos 0 Poosio -
QﬂbQ‘r\\P 4(‘1 fa) r\/ﬁ thTnpl(‘L) Q\? o\ ‘W\n.A f:\)nl—ﬂ\'()

\ B A A4

e) Houve algo que te surpreendeu nas nossas reuniées? Lemos e discutimos sobre algo
que ja conhecias? Explique.
Sivn o Pah Loibad oMol @ \eifp gue Q ok
Sove o v . 0 Tavpliotescs o PGl de. (gl
Y\\A% biOlw B o /n\ﬂ\np/ .(1 Bl \médjahln vrh‘]né 2 Mas-

ﬂ(\QJmn‘(’nA Dm‘\ Sa. Y iha \(/ﬂ-\'n n\m bﬂmo

4 L} LA

f) O que pode ser melhorado na dindmica dos encontros?

EQ) rjkno\msp gue YNexhe Yngah Yeybo.

g) Tens interesse em continuar partlmpando'?

Sivn (oM Calrre

h) Os encontros do Clube de Leitura despertaram em ti a vontade de ler mais

Sy e el gueka pue o a0 (o\nf[\n\)&;

Obrigada pela tua participagéo!
Um abrago carinhoso,
Prof2 Mariana Vasconcellos.
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ANEXO N — CAPA DO LIVRO O REI ARTUR E OS CAVALEIROS DA
TAVOLA REDONDA

C S 5a 7 571 —
'R i r A { ",
!{ = 1:x/;(:.l‘{1:\i"‘ U

Thomas Malory

O Rei Artur e os

cavaleiros da
Tavola Redonda

2K IO
Ana Maria Machado

edtnta seiphing

‘;‘~, -
| 3

Fonte: https://www.buscape.com.br/o-rei-artut-e-os-cavaleiros-da-tavola-redo nda-
col-reencontro-literatura-ana-maria-machado-thomas-malory-8526241974



https://www.buscape.com.br/o-rei-artut-e-os-cavaleiros-da-tavola-redo

206

ANEXO O — CAPA DO LIVRO OS TRES MOSQUETEIROS

US [1és
umsqw'h'iru,

Fonte: https://produto.mercadolivre.com.br/MLB-1310981464-0s-trs-mosqueteiros-
alexandre-dumas-_JM


https://produto.mercadolivre.com.br/MLB-1310981464-os-trs-mosqueteiros-alexandre-dumas-_JM
https://produto.mercadolivre.com.br/MLB-1310981464-os-trs-mosqueteiros-alexandre-dumas-_JM
https://produto.mercadolivre.com.br/MLB-1310981464-os-trs-mosqueteiros-alexandre-dumas-_JM
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ANEXO P - CAPA DO LIVRO JOANA D’ARC

l
|
;

Fonte

:t://.guiadosquin.com/edicao/jo05010903 ]


http://www.guiadosquadrinhos.com/edicao/joana-darc/jo550100/90203
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ANEXO Q — CAPA DO LIVRO CONTOS AFRICANOS

f OhOh O OO0 O OO0 0 00/ 0 00 Al oret of

E .
-

48
~

M AS
ML
oy

5 10,

Fonte: https://www.saraiva.com.br/contos-africanos-3416537/p


https://www.saraiva.com.br/contos-africanos-3416537/p
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ANEXO R — CAPA DO LIVRO FABULAS DE LA FONTAINE EM CORDEL

= -
AS0N y

LA FONTAINE

EM CORDEL

=) @
- TR,

Fonte: https:/hssuu com/matematicapnld2019/docs/fabulas_la_fontaine_miolo_pnld_2018



https://issuu.com/matematicapnld2019/docs/fabulas_la_fontaine_miolo_pnld_2018
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ANEXO S — CAPA DO LIVRO AS FABULOSAS FABULAS DE IAUARETE

A
)

-

Fonte: https://www.amazon.com.br/dp/BO7GWX8MTX/ref=rdr_kindle_ext_tmb


https://www.amazon.com.br/dp/B07GWX8MTX/ref=rdr_kindle_ext_tmb
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ANEXO T — CAPA DO LIVRO CONTOS DE ANDERSEN, O CRIADOR
DE PORCOS

CONTOS DE

A ¢ -
- s -

Fonte: https://www.saraiva.com.br/o-criador-de-porcos-contos-de-andersen-148663/p



https://www.saraiva.com.br/o-criador-de-porcos-contos-de-andersen-148663/p

ANEXO U — CAPA DO LIVRO HISTORIAS MARAVILHOSAS DE ANDERSEN

212

STORIAS
LLHOSAS

Fonte: https://www.amazon.com.br/Hist%C3%B3rias-maravilhosas-Andersen-Hans-

Christian/dp/8585466413
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ANEXO V — CAPA DO LIVRO OS INVISIVEIS

Tino Freitas Renato Moriconi

0

Fonte: https://www.amazon.com.br/Os-Invis%C3%ADveis-Tino-Freitas/dp/8577343251


https://www.amazon.com.br/Os-Invis%C3%ADveis-Tino-Freitas/dp/8577343251

