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RESUMO

A escola sendo um espaco de formacdo cultural e social dos individuos tem por
funcdo essencial primar pelo pleno desenvolvimento de seus alunos. A incluséo
escolar €, ainda hoje, um assunto muito polémico e complexo, devido a falta de
formacdo complementar dos professores, principalmente da rede publica de ensino,
porém uma realidade vivenciada dentro das salas de aula regulares e cada vez mais
com maiores demandas. Buscando a igualdade de oportunidades para todos os
alunos se faz necessario um olhar singular no planejamento de aulas, aqui
especificado na componente curricular de ciéncias para aplicacdo de praticas
experimentais. Esta pesquisa tem por objetivo a analise dos documentos
norteadores da educacdo como que eles discorrem sobre a educacao
especial/inclusdo escolar e desenvolver e flexibilizar a adaptacdo em pratica
experimental de ensino de ciéncias, para alunos com deficiéncia visual, vinculados a
educacdo bésica anos iniciais do ensino fundamental. Apés a finalizacdo do artigo
“VisOes Sobre Incluséo Escolar No Contexto De Educacdo Especial: PCN X BNCC”
foi possivel considerar que o conteudo tedrico encontrado nos PCN proporciona um
aporte didatico mais amplo, com diferentes possibilidades de adaptacfes desde o
curriculo até as préaticas metodoldgicas. J& a BNCC, importante no atual contexto
politico educacional apresenta vérias lacunas em sua formulacdo, quanto aos
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, bem
como a questdo de flexibilizacdo dos curriculos e contetdos. Na sequéncia, apos o
desenvolvimento e aplicacdo da pratica experimental flexibilizada, apresentada
através do manuscrito, pode-se constatar que esta foi muito positiva e contribuiu de
forma significativa na aprendizagem da aluna, promovendo uma real inclusdo em
sala de aula. Ressaltando a importancia de oferecer uma educacgéo igualitaria e de
qualidade para todos os nossos alunos, chegou-se a Teoria Fundamentada de
Dados que pensa a consolidacao da inclusdo escolar a partir de um olhar singular no
aluno. Percebendo o acesso a educacdo que contemple a todos alunos e permita
possibilidades de participacdo ativa em experimentacdes praticas a partir de

adaptacdes de materiais e métodos em sua aplicacéo.

Palavras-Chave: Inclusdo Escolar, Educacdo em Ciéncias, Pratica Experimental,
Deficiéncia Visual.



ABSTRACT

The school, being a space for the cultural and social formation of individuals, has the
essential function of striving for the full development of its students. School inclusion
is still a very controversial and complex subject today, due to the lack of
complementary training for teachers, especially in the public school system, but a
reality experienced within regular classrooms and increasingly with greater demands.
Seeking equal opportunities for all students, it is necessary to take a singular look at
lesson planning, specified here in the science curriculum component for the
application of experimental practices. This research aims to analyze the guiding
documents of education as they talk about special education / school inclusion and to
develop and make flexible the adaptation in experimental practice of science
teaching, for students with visual impairment, linked to basic education early years of
teaching fundamental. After completing the article “Visions on School Inclusion in the
Context of Special Education: PCN X BNCC” it was possible to consider that the
theoretical content found in the PCN provides a broader didactic contribution, with
different possibilities for adaptations from the curriculum to the methodological
practices. The BNCC, which is important in the current educational political context,
has several gaps in its formulation, regarding the learning and development
objectives of people with disabilities, as well as the issue of flexible curricula and
content. Afterwards, after the development and application of the flexible
experimental practice, presented through the manuscript, it can be seen that it was
very positive and contributed significantly to the student's learning, promoting real
inclusion in the classroom. Emphasizing the importance of offering an equal and
guality education to all of our students, we arrived at the Grounded Theory of Data
that thinks about the consolidation of school inclusion from a singular look at the
student. Perceiving access to education that includes all students and allows
possibilities for active participation in practical experiments based on adaptations of

materials and methods in its application.

Keywords: School Inclusion, Science Education, Experimental Practice, Visual

Impairment.
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APRESENTACAO

A presente dissertacdo de Mestrado apresenta a seguinte estrutura:
Introducdo; Objetivos; Referencial Tedrico, onde foram abordados os temas
referentes a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, curriculo adaptado a esses
alunos e conceitos de fotossintese e cromatografia. Metodologia; Resultados, onde
sao apresentados um artigo de revisao de literatura que busca responder ao primeiro
objetivo especifico do estudo e um manuscrito que apresenta o processo de
adaptacdo e aplicacdo da experimentacdo pratica de cromatografia, dentro de um
estudo da fotossintese, em uma turma do 5° ano do ensino fundamental com uma
aluna deficiente visual matriculada. As Referéncias das etapas introducéo,
referencial tedrico e metodologia do estudo; por fim, em Anexo link de acesso ao
artigo publicado na Revista Educacéo e Politicas em Debate, qualis B1 em Ensino
(Anexo A); normas para submissao da Revista Interfaces da Educagao, qualis A2 em
Ensino, utilizadas como base para a escrita do manuscrito e submissdao do mesmo
(Anexo B).
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INTRODUCAO

A Inclusdo escolar € um assunto atual, porém ainda polémico e complexo
devido a falta de formacéo de base ou continuada dos professores, apesar disso é
uma realidade vivenciada dentro das salas de aula e com demandas cada vez
maiores. Entendendo a escola como um espaco de formagé&o cultural e social dos
individuos essa tem por funcdo essencial primar pelo desenvolvimento de seus
alunos, oferecendo igualdade de oportunidades a todos.

Segundo Chassot (2003) em nossa sociedade contemporanea, a
alfabetizacdo cientifica tornou-se um importante fato de inclusdo social. Para
Lorenzetti e Delizoicov (2001) esse processo abrangeria uma variedade de
habilidades e significados, sendo necessaria a atuacdo de especialistas para
popularizar e desmistificar o conhecimento cientifico, para que o leigo possa utiliza-lo
em seu cotidiano. Os autores trazem a discussdo sobre a importancia da
experimentacdo na educacado basica, bem como qualquer atividade préatica que vai
demonstrar as teorias estudadas e tornar mais concreto o ensino de ciéncias. Além
disso € importante ressaltar outros beneficios observados, como a motivacdo dos
alunos, maior participacdo critica e questionadora que vem a contribuir para a
compreensao de ciéncias na construgcdo humana e a contextualizacdo do ensino
com a realidade do cotidiano.

Conforme os estudos de Sartoretto (2008), “Analisando a histéria das pessoas
com deficiéncia, vamos ver que por muitos anos elas perderam a sua identidade
para a sua deficiéncia, [...] e ndo tiveram acesso a escola comum, ficavam em casa
ou eram atendidos em espacgos segregados.” A partir de 1988 a Constituicdo Federal
garantiu a educagdo como sendo um direito de todos, bem como explicita o seu Art.
205 “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho” (BRASIL, 1988).

No decorrer dos anos, apesar das dificuldades, surgem dentro das escolas
novas formas de construir conhecimento para pessoas com deficiéncias, diferente do
tradicional caderno e lapis, os recursos como Braille, LIBRAS e tecnologias

assistivas.
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A transformacdo de todas as escolas em escola inclusiva é um grande
desafio que temos que enfrentar. A redefinicdo do papel das escolas
especiais como responsaveis pelo oferecimento de atendimento
educacional especializado e das escolas comuns como o local onde os
alunos, através dos conhecimentos possam questionar a realidade e
coletivamente viver experiéncias que reforcem o sentimento de
pertencimento € condi¢do para que a inclusdo aconteca. (SARTORETTO,
2008).

Dentro dessa perspectiva se faz uma reflexdo voltada as metodologias e
didaticas utilizadas dentro das salas de aula, especificamente na componente
curricular de ciéncias com alunos vinculados a turmas de educacdo basica (anos
iniciais) com deficiéncia visual. E notavel que a maioria das experimentacdes
praticas sugeridas nas bibliografias sdo baseadas na observacado, utilizando
questdes quimicas para a construcdo do conhecimento. Pode-se citar, como por
exemplo, as praticas sobre densidade ou ainda as coloracBes para estudos de
acidos e bases e gquando se estuda a cromatografia das plantas. O que inviabiliza
um aluno com deficiéncia visual de participar e experimentar essa pratica
pedagdgica.

Na conceituacdo médica, a cegueira se define como a capacidade dos 6rgaos
de visdo das pessoas deficientes. A medida utilizada para a determinacdo da
cegueira é chamada: acuidade visual, ou seja: o grau de aptiddo do olho para
discriminar os detalhes especiais. Para Amiralian (1992), a cegueira € diagnosticada
medicamente, centrando-se na capacidade visual que o sujeito apresenta apés a
realizacdo dos tratamentos medicamentosos e cirdrgicos disponiveis e da
possibilidade das correcdes oticas.

Estabelece o Decreto n® 5269 de 02 de dezembro de 2004, Art. 5°, Capitulo Il

— Do atendimento Prioritario:

Cegueira visual: cegueira, na qual a acuidade visual € igual ou menor que
0,05 no melhor olho, com a melhor correcdo Optica; baixa visdo, que
significa acuidade visual entre 0,3 e 0,005 no melhor olho, com a melhor
correcao éptica; os casos nos quais a somatoria da medida do campo visual
em ambos os olhos for menor ou igual a 60°; ou a ocorréncia simultanea de
quaisquer das condigbes anteriores [...] (BRASIL, 2004).

Segundo os dados retirados da Organizacdo Mundial de Saude (OMS, 2013),
percebe-se a existéncia de aproximadamente 40 milhdes de pessoas deficientes
visuais dentro da populacdo mundial. O Brasil apresenta taxa de incidéncia de

deficiéncia visual de 1,0 a 1,5% da populacédo, tendo cegueira uma em cada 3.000
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criancas e baixa visdo uma entre 500 criancas (BRASIL, 2006). No municipio de
Alegrete, Estado do Rio Grande do Sul, apresentam-se 03 criangas com deficiéncia
visual matriculadas na rede de ensino béasico, sendo 02 criangcas com baixa visédo e
01 cega. Esses dados foram retirados do Censo Escolar de 2018 disponibilizados
pelo Setor de Registro Escolar vinculado a Secretaria de Educacédo e Cultura da
Prefeitura Municipal de Alegrete.

Atualmente, a inclusdo escolar torna-se cada vez mais real nas escolas
regulares de ensino, principalmente da rede publica. No que diz respeito a alunos
deficientes fisicos que ndo possuem comprometimento cognitivo e intelectual os
docentes encontram maiores “facilidades” no trabalho pedagdgico. Com o campo
cognitivo preservado e o que precisa ser adaptado ou flexibilizado sdo os métodos
de apresentar determinados conteudos, a fim de potencializar a interacdo desses

alunos com o objeto de conhecimento.

A escola para todos requer uma dinamicidade curricular que permita ajustar
o fazer pedagodgico as necessidades dos alunos. Ver as necessidades
especiais dos alunos atendidas no ambito da escola regular requer que os
sistemas educacionais modifiguem, ndo apenas as suas atitudes e
expectativas em relagdo a esses alunos, mas, também, que se organizem
para constituir uma real escola para todos, que dé conta dessas
especificidades. [...] Pensar em adequacgédo curricular, significa considerar o
cotidiano das escolas, levando-se em conta as necessidades e capacidades
dos seus alunos e os valores que orientam a préatica pedagdgica. Para os
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais essas
guestdes tém um significado particularmente importante. (PCN, 1997, p. 32).

Geralmente pessoas cegas acabam desenvolvendo maior grau perceptivo em
outro sentido como, por exemplo, audicdo, olfato ou percepcéo tatil. De acordo com
Argenta e S& (2010), a falta de viséo limita o individuo na visualizacdo da cor,
tamanho, distancia, posi¢cdo ou movimento dos seres, entre outras coisas, 0 que traz
limitacdes, de modo significativo, quanto a variedade de experiéncias visuais, como
controle do ambiente, interagdo com as pessoas e 0 mundo ao seu redor. Ha
necessidade do pleno aproveitamento e exploracdo dos sentidos remanescentes e
de todo o potencial de aprendizagem da pessoa com deficiéncia visual, pois o
desenvolvimento das capacidades de perceber, conhecer e aprender ndo depende
apenas da visao.

Frente a estas observacbes que relacionam: alfabetizacdo cientifica e
educacao inclusiva, fica o questionamento de que forma o ensino de ciéncias pode

ser desenvolvido com alunos com deficiéncia visual nos anos iniciais do ensino
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basico. Visto a necessidade de oferecer oportunidades de aprendizagem a esses
alunos, conforme os descritos do documento Par&dmetro Curricular Nacional. Este
gue sugere “que alunos com necessidades educacionais especiais possam participar
integralmente em um ambiente rico de oportunidades educacionais com resultados
favoraveis” (BRASIL, 1998, p. 33), destacando-se as adaptacdes curriculares e de
acesso ao curriculo.

Buscando a igualdade de oportunidades para todos os alunos incluidos, ou
nao, no processo de ensino aprendizagem, se faz necessario um olhar singular no
planejamento de préaticas experimentais em turmas com alunos deficientes visuais.
Com campo cognitivo preservado, esse aluno tem condi¢cbes de participar de forma
ativa e obter tal conhecimento cientifico desde que tais praticas sejam pensadas e
adaptadas para a sua participacao. Este trabalho acredita que de maneira simples e
com a utilizacdo de materiais alternativos, a participacdo do aluno deficiente visual
em aulas de experimentacdo de ensino de ciéncias nos anos iniciais do ensino
basico é possivel. Tal vivéncia pode promover beneficios, ndo sé na aprendizagem
do aluno, mas na motivacdo para que ele ndo desista do seu processo e
desenvolvimento enquanto estudante e, também, na sua formacao critica de cidadao

participante de uma sociedade justa.
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1 OBJETIVOS DE PESQUISA

1.1 Objetivo Geral

Comparar como a inclusdo é tratada no PCN e na BNCC e desenvolver,
flexibilizar e aplicar uma pratica experimental de ensino de ciéncias, para alunos com

deficiéncia visual, vinculados a educacao basica anos iniciais.

1.2 Objetivos Especificos

a) Analisar documentos da educagcdo e comparar o PCN e a BNCC, em como
eles discorrem sobre a educacéao especial/inclusdo escolar;

b) Buscar e flexibilizar uma atividade pratica que seja comum aos 4° e 5° anos e
esteja dentro dos conteldos propostos para experimentacado e ndo atinjam os
alunos com deficiéncia visual;

c) Avaliar o impacto da adaptacdo do experimento na percepc¢ao da aluna, sua

aprendizagem e se o conceito de incluséao foi efetivado.
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 Breve historico sobre Educacéao Especial

2.1.1 A pessoacom deficiéncia na histéria do mundo

Em todos os momentos historicos, registrados no processo de socializacao
humana, existem referéncias sobre a contextualizacdo das pessoas com deficiéncia
e como estas eram tratadas sem suas comunidades. No antigo Egito as pessoas
deficientes eram tratadas de forma natural em suas comunidades e segundo
evidéncias arqueoldgicas mostram que desenvolviam suas atividades em conjunto
com os demais (GUGEL, 2010). J4 na Antiguidade Classica essas pessoas eram
condenadas a negligencias e abandono, bem como na Grécia antiga onde além de
abandonadas podiam ser eliminadas ou exterminadas, sendo consideradas “sub-
humanas” (SILVA, 2012.)

Essa realidade e o paradigma do exterminio mudam na ldade Média quando,
a partir do pensamento cristdo, foi fundado o primeiro hospital para pessoas cegas,
“na era Crista, as pessoas com deficiéncia foram alvo de caridade e eram acolhidas
em conventos ou igrejas, nas quais, possivelmente em troca de pequenos servigos,
ganhavam a sobrevivéncia” (SILVA, 2012). Porém, Pessoti (1984, p. 06) apresenta
outro lado da histdria, onde a pessoa com deficiéncia passa a ser culpada por sua
condi¢ao, como se fosse um castigo divino, ou ainda, “que o deficiente é possuido
pelo deménio”, por vezes condenados ao exterminio.

Estudos recentes apresentam a discussdo de modelos de estrutura da
deficiéncia, conceitos de como eram vistas e tradadas as pessoas com deficiéncia
ao longo da historia da civilizacdo e construcdo da sociedade (AUGUSTIN, 2012;
SASSAKI, 2012).

Modelos de deficiéncia sdo meios conceituais para se compreender 0s
pressupostos que os processos educativos sofrem ou sofreram. Os modelos
de deficiéncia conhecidos em diferentes periodos histéricos tiveram
transformacbes calcadas pela necessidade da pessoa com deficiéncia e
pelo préprio sistema sociopolitico (AUGUSTIN, 201, p. 01).

Na era pré-crista e cristd, na Idade Média, aconteceu uma transi¢cédo dentro de

um contexto de extermino para a exclusdo em um modelo caritativo, onde se
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percebia a pessoa com deficiéncia como uma vitima que necessitava de caridade.
Augustin (2012, p. 02) explica que “os movimentos de humanizacdo e caridade a
pessoa com deficiéncia foram pregados a partir das passagens biblicas que
sugeriam o respeito e a ajuda’.

No século XIX o contexto era de exclusdo com um modelo de rejei¢cdo social,
onde as pessoas que nasciam com deficiéncia eram abandonadas e negligenciadas
trazendo um conceito negativo de desvalorizagdo social dos deficientes. A partir de
1910, inicia o contexto da segregacdo dentro de uma postura e modelo
assistencialista, onde a sociedade como um todo prestavam assisténcias basicas
tornando-os dependentes em todos os sentidos: abrigo, alimentacao, vestuario, etc.
(SASSAKI, 2012). Em 1940 o contexto de Integragdo trouxe uma visdo de modelo
meédico, com intencdes de reabilitacdo das pessoas com deficiéncia, entendendo a
deficiéncia como uma patologia, esse modelo de deficiéncia buscava “um padrao de
normalidade, de funcionamento fisico, intelectual e sensorial” (AUGUSTIN, 2012, p.
02). A perspectiva de inclusdo surge a partir de 1990, dentro de um modelo social,
com um conceito de autonomia e igualdade de oportunidades, eliminacdo de
barreiras onde as pessoas com deficiéncia possam participar ativamente na
sociedade (SASSAKI, 2012).

Quadro 1: Contextualizacao da evolucao da pessoa deficiente na sociedade

Data Historica Contexto Caracteristica
Antigo Egito Natural Pessoa com deficiéncia trada de forma
natural nas suas comunidades.
Antiguidade Exterminio Criancas que nasciam com alguma
L deficiéncia eram exterminadas
Classica . ) :
(assassinadas) ou negligenciadas,
vivendo em condi¢des sub-humanas.

Modelo Caracteristica
Idade Média Exterminio/Exclusdo | Modelo Caritativo | Visualizavam a
pessoa com
deficiéncia como
vitimas,

necessitando de
caridade ajuda.

Século XIX Exclusao Rejeicao Social Pessoas com
deficiéncia eram
abandonadas e

mantidas longe da
sociedade por
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serem
consideradas
“‘inuteis” ou
“‘invalidas”.
1910 Segregacgao Modelo Oferece  servicos
. . assistencialistas
Assistencialista :
com perfil
dominante,
mantendo a pessoa
com deficiéncia
dependente total.
1940 Integracao Modelo Médico Esse modelo
percebe a
deficiéncia  como
uma patologia,
visualizando o]

deficiente como um
paciente passivo e

dependente.

1990 Incluséo Modelo Social Estimula a
autonomia da
pessoa com

deficiéncia, sendo
ativa em suas
decisbes e na
sociedade como um
todo.

Fonte: elaborado pela autora, baseado em Sassaki (2012); Augustin (2012).

2.1.2 Evolucéo histérica da Educacédo Especial e suas personalidades

A historia da Educacdo Especial ndo é um assunto tdo atual quanto se
imagina, segundo Mendes (2006, p. 387) ela surgiu no século XVI com profissionais
da area da educacédo e saude com pensamentos diferentes dos comuns da época,
refletindo sobre a possibilidade de uma educacéo das pessoas com deficiéncia, até
entdo chamados de ‘“ineducaveis”. Mazzotta (2001) apresenta uma visdo do
assistencialismo onde se pensava em profissionalizar e integrar os deficientes, um
modelo adotado na institucionalizag&o.

Vale citar a importancia de personalidades como Pedro Ponce de Léon (1520-
1584), monge espanhol beneditino, reconhecido como o primeiro educador de
surdos da historia. Tomas Willis que em 1664 lancou o livro “Cerebri anatome”
explicando cientificamente a deficiéncia mental. E em 1690, John Locke publicou “An

essay concerning human understandig”, em portugués sob o titulo “um ensaio sobre
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a compreensao humana” com a teoria organicista, que explica a deficiéncia
decorrente de fatores orgéanicos como, por exemplo, modificagdes na estrutura do
cérebro (SILVA, 2012). Nesse livro, o autor contribuiu, segundo Pessotti (1984) para
0 processo de ensino de pessoas com deficiéncia, ao salientar que as atividades
pedagogicas devem ser baseadas na percepcao sensorial por ser importante fator
na conquista de noc¢des concretas.

Dando continuidade a linha do tempo, na segunda metade do século XVII,
Charles Michel de L’Epée fundou, em Paris, a primeira escola para surdos. Também
em Paris, em 1784, foi fundado o Instituto Nacional dos Jovens Cegos por Valentin
Haly. O instituto preocupava-se, além de abrigar os cegos, com o ensino de seus
internos, utilizando letras em relevo como processo de aprendizagem. O método
utilizado por Valentin foi utilizado pelo exército francés e em 1829, o francés Louis
Braille, aluno do instituto, adaptou o cédigo militar, sendo chamado primeiramente de
“sonografia” e posteriormente como Sistema Braille, como é conhecido até os dias
de hoje (MAZZOTTA, 2005).

Podemos citar, baseado nos estudos de Pessotti (1984) e Mazzotta (2005),
outros grandes nomes histéricos que marcaram época na linha do tempo da
Educacdo Especial, como por exemplo: Jean Marc Gaspard Itard (1774-1838)
reconhecido pela facilidade de ensinar linguagem aos surdos e por ser o primeiro a
utilizar métodos sistematizados para o ensino de deficientes mentais. Edouard
Seguin (1812-1880), médico e professor, publicou o livro “The moral treatment,
hygiene, and éducation of idiots and other backward children” no ano de 1846, se
referindo a intervencdes e tratamento de criancas e jovens com deficiéncia, com
titulo traduzido como “Tratamento moral, higiene e educacao dos idiotas”. O referido
livro € considerando “o primeiro tratado na area de educacéo especial que tem como
foco as necessidades das criangcas com deficiéncia” (SILVA, 2012, p. 20). Seguin
também é reconhecido por sua participacdo na AAMR — American Association on
Mental Retardation, no ano de 1876 a mais antiga associacgao interdisciplinar com
énfase para deficiéncia mental. Maria Montessori (1870-1956), médica italiana que,
em Roma, desenvolveu um programa de treinamento baseado na autoaprendizagem
para criancas com deficiéncia mental.

Como podemos observar, analisando esse breve historico na linha do tempo
da educacdo especial, a escolarizacdo de pessoas com deficiéncia foi sendo

congquistada de maneira lenta, com personalidades que se tornaram referéncia para
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grandes conquistas, hoje ampliada e atendendo a uma populacdo que abrange

véarias pessoas, estando estas em idade escolar ou nao.

2.1.3 Evolucéo da Educacéo Especial no Brasil

No Brasil, a ideia de uma educacgao especial se relacionava com as ideias
liberais, que no comego do século XIX preconizaram o inicio da escolariza¢do das

pessoas com deficiéncia.

O liberalismo defendia principalmente a liberdade de todos os individuos,
nos campos econdémico, politico, religioso e intelectual e influenciou o inicio
da educacédo das pessoas com deficiéncia no Brasil porque o movimento
estava vinculado com a democratizagdo dos direitos para todos o0s
cidaddos. (SILVA, 2012, p. 21).

Como se apresenta nos estudos de Jannussi (2004), é possivel destacar que
0 pensamento do direto a educacao da pessoa com deficiéncia ja se apresentava na
primeira Constituicdo do Brasil, em 1824. Ja sendo prevista a sua importancia para o
desenvolvimento da sociedade como um todo. A mesma autora traz referéncias de
que no Federalismo adotado pela Constituicdo de 1891, apds a Proclamacdo da
Republica (1889), o congresso passou a focalizar atencées ao ensino superior,
ficando em segundo plano e sem obrigatoriedade o cuidado com ensino primario.
Ficando assim isoladas as iniciativas, publicas ou particulares, voltadas para a
educacgéo de pessoas com deficiéncia (MAZZOTTA, 2005).

Vale ressaltar que em alguns estados, o Rio Grande do Sul era um deles,
onde houve uma preocupacdo com 0 ensino primario e a organizacdo de escolas
para pessoas com deficiéncia, ainda que timidas essas acdes se destacaram no
cenario brasileiro (SILVA, 2012).

Os estudos de Mazzotta (2005) trazem apontamentos de que no Brasil a
educacgdo especial possui dois marcos de periodos. O primeiro em 1854 com a
fundacédo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, no Rio de Janeiro por Dom Pedro
Il, e posteriormente, em 1857 a sua criacdo do Imperial Instituto de Surdos-Mudos.
Os institutos imperiais, atualmente chamam-se Instituto Benjamin Constant e
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos. Além desses institutos, outros servi¢cos
foram oferecidos a pessoas com deficiéncia, alguns no sistema regular de ensino,

com destaque para duas escolas do Rio Grande do Sul, no ano de 1909, Escola
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Borges de Medeiros com atendimento a pessoas com deficiéncias na comunicacgao,
auditivas e sensoriais e a Escola Delfina Dias Ferraz oferecendo escolarizacdo a

deficientes sensoriais e mentais.

Com o passar do tempo, o nimero de instituices que atendiam as pessoas
com deficiéncia mental aumentou e, apés 1920, ocorreu o crescimento de
instituicdes em reagcdo ao nimero de anos. Esse aumento cada vez maior
de instituicbes especializadas no atendimento ao individuo com deficiéncia
ird fazer parte do periodo de institucionalizagao. (SILVA, 2012, p. 28).

Houve no Brasil um periodo historico chamado institucionalizacdo, que no
campo a educacao especial foi tratado como um momento significativo “pela retirada
das pessoas com deficiéncia de suas comunidades de origem e pela manutencao
delas em instituicBes residenciais segregadas ou escolas especiais, frequentemente
situadas distantes de suas familias” (ARANHA, 2005, p. 14).

Por volta de 1930 a sociedade organizava-se em associagdes para promover
a educacdo sobre a questdo da deficiéncia. Estas primeiras instituicbes foram as
pioneiras no processo de escolarizacdo de pessoas com deficiéncia dentro de uma
perspectiva de reabilitacdo baseada em um modelo médico de deficiéncia, onde elas
conseguissem fazer parte de sua comunidade e sociedade. Esse processo estaria
relacionado ao ensino dos oficios, como marcenaria, por exemplo, e atividades de
sua rotina na aquisicdo de autonomia para tarefas como se alimentar e se vestir
(SASSAKI, 1997; MENDES, 2006).

A integracdo surge no inicio dos anos 1940 com a intencdo de reabilitar fisico
e profissionalmente a pessoa com deficiéncia, com oferecimento de servigcos
voltados ao assistencialismo. Iniciou-se, entéo, a busca pela integracao das pessoas
com deficiéncia “depois de capacitadas, habilitadas ou reabilitadas nas instituicbes
especializadas, elas eram encaminhadas para as escolas regulares (SANTOS;
VALENGA; BARBA, 2017, p. 322)". Os mesmos autores complementam que dentro
da perspectiva da integracdo o aluno precisava se adaptar a realidade posta,
inserido dentro das salas de aulas, mas sem nenhum preparo e mediacado do ponto

de vista educacional para recebé-los.

Nesta ha um processo de educar/ensinar criangas ditas “normais” junto com
criancas “portadoras de deficiéncia”, em que alunos com deficiéncias devem
se adaptar a realidade das escolas, enquanto estas permanecem com suas
condicdes inalteradas para receberem aquelas criancas (MARTINS et al,
2007, p.110).
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Influenciados pelos Estados Unidos e por paises Europeus, que em 1950
promoviam agbes conjuntas pleiteando educacédo para criangcas com deficiéncia
mental em escolas publicas priméarias, foram inspiradas, no Brasil, a criacdo de
institutos pedagadgicos. Institutos estes com o intuito de atender as necessidades
educacionais das pessoas com deficiéncia (NETO, 2012).

Na década de 1960, os discursos oficiais brasileiros marcavam ascensdes
positivas no que se refere a Educagao Especial, com a criacdo de muitas instituicoes
que exercem um grande papel nessa area, muitas delas existentes até os dias
atuais. Podemos citar as seguintes instituicdes: o Instituto de Cegos Padre Chico
(1928) e a Fundacédo para o Livro do Cego no Brasil (1946) como atendimento a
pessoas com deficiéncia visual; o Instituto Santa Terezinha (1929), Escola Municipal
de Educacéo Infantil e de Primeiros Grau para Deficientes Auditivos Helen Keller
(1951) e Instituto Educacional Sdo Paulo (1954) com atendimentos a pessoas com
deficiéncia auditiva; Santa Casa de Misericérdia de Sdo Paulo (1932), Lar-Escola
Sao Francisco (1943) e Associacdo de Assisténcia a Crianca Defeituosa- AACD
(1950) para atendimento de pessoas com deficiéncia fisica; Sociedade Pestalozzi
(1926) e Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAEs (1954) para
atendimento a pessoas com deficiéncia mental (MAZZOTTA, 2005).

Conforme a literatura nos mostra, a progressdo da educacdo especial no
Brasil, bem como a construcéo do direito a educacédo das pessoas deficientes, passa
por varios momentos histéricos, marcados pelo enfrentamento de desafios e
barreiras para o acesso pleno a essa educacdo. Esse cenario tem mudancas de
cunho normativo, com populariza¢do desse principio no mundo, em 1970 as escolas
regulares matriculam alunos com deficiéncia em classes comuns. Fato este que
gerou a necessidade de uma discussdo mais profundas nesse aspecto e a criagao
de leis que regulamentem, normatizem e garantam a educacdo especial para

criangas e jovens deficientes, baseados em documentos internacionais ja existentes.
2.2 Documentos oficiais que amparam a Educacao Especial
A politica de educagéo especial brasileira foi influenciada por documentos e

acontecimentos ocorridos a nivel internacional, como podemos observar a seguir no
Quadro 2.
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Quadro 2: Documentos oficiais internacionais de acordo com o nome, 0 ano de
aprovacao e o seu objetivo principal

Documento de Referéncia

Ano de
Aprovacao

Objetivo Principal

Resolucdo ONU n° 2.542 —
Declaracéo dos Direitos das
Pessoas Deficientes

1975

acdes nacionais e internacionais que

Apelar para o desenvolvimento de

visem assegurar os direitos das
pessoas com deficiéncia.

Resolucdo ONU n° 37/52 —
Programa de A¢cao Mundial
Relativo as Pessoas com
Deficiéncia

1982

Exigéncia de mesmas oportunidades
para as pessoas com deficiéncia e
melhoria das condi¢des de vida para
essa populacgéo.

Declaracdo Mundial sobre
Educacao para Todos

1990

de aprendizagem de todos os alunos,

Desenvolver um plano de acao para
satisfazer as necessidades basicas

buscando universalizar o acesso a
educacado e promover a equidade de
oportunidades.

Declaracéo de Viena

1993

Reafirmar a universalizacdo dos
direitos humanos, ou seja, educacéo,
independéncia, trabalho, acesso a
todos e qualquer lugar mediante a
eliminacao de barreiras.

Normas sobre a Equiparacéo
de Oportunidades para
Pessoas com Deficiéncia

1993

Estabelecer o compromisso moral e
politico entre os estados e adotar
medidas para garantir a igualdade de
oportunidades de ensino nos niveis
primario, secundario e superior para
criancas, jovens e adultos com
deficiéncia de todos os tipos e graus.

Declaragcédo de Salamanca

1994

Estabelecer principios, politicas e
praticas referentes as necessidades
educacionais especiais.

Convencao Interamericana
para a eliminagcao de todas
as formas de discriminacgao
contra as pessoas portadoras
de deficiéncia

2001

Estabelecer acdes visando eliminar a
discriminag&o contras as pessoas
com deficiéncia.

Convencao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia

2006

Promover, proteger e assegurar as
pessoas com deficiéncia o direito
pleno e equitativo de todos os
direitos humanos e liberdades
fundamentais, além de promover o

respeito pela sua dignidade.

Fonte: Adaptado de Silva (2012, p. 63), com modificacBes da autora.
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Conforme podemos observar na relacédo dos documentos entre o Quadro 2 e
o Quadro 3, nota-se que 0os movimentos acerca da luta pelos direitos das pessoas
com deficiéncia comeca a se intensificar no campo das politicas publicas por volta
dos anos 70, pois a luta em diferentes paises para a integracdo escolar dos alunos

com deficiéncia nas escolas regulares teve inicio em meados de 1960.

O contexto histérico da década de 1960 apontava um avanco cientifico
representado tanto pela comprovacédo das potencialidades educacionais dos
portadores de deficiéncias quanto pelo criticismo cientifico direcionados aos
servicos educacionais existentes. Paralelamente acorria a explosao da
demanda por ensino especial ocasionado pela incorporacdo da clientela
gue, cada vez mais, passou a ser excluida das escolas comuns, fazendo
crescer o mercado de empregos dos profissionais especializados e a
consolidacdo da &rea, o que também ajudou na organizacdo das politicas
de grupos que passaram a demandar por mudancas. (MENDES, 2006,
p.388).

Dentre a trajetoria para a oficializacdo das politicas que amparem a educacéao
especial no Brasil, passamos por esses periodos que solidificaram o campo das
politicas humanas, em especial, ao que diz respeito a escolarizacdo das pessoas
com deficiéncia, assim no Brasil, como em outros paises, iniciam as discussoes e
reflexdes sobre o direito da pessoa com deficiéncia frequentar as escolas e classes
regulares, com a filosofia da normalizacéo e integracédo na década de 1970.

O principio de normalizacdo traz a defesa, das pessoas com deficiéncia, de
usufruir de um padrdo de vida igual a todos de sua comunidade e participar de
atividades experienciadas por grupos de sua faixa etaria (MENDES, 2006). E o
principio apresentado de normalizagdo, estd relacionado com a oferta de
oportunidades, intera¢des sociais, e a oferta de experiéncias para adultos e criancas
com deficiéncia, da mesma maneira como oferecida a sociedade do qual eles estédo
inseridos (SILVA, 2012)

Observando o Quadro 3 pode-se passear pela linha histérica da evolucao das
politicas brasileiras em relacdo a educacéo especial, a pessoa com deficiéncia e a
sua socializacdo e escolarizagdo, observa-se grandes avancos nas questdes

normativas que asseguram dentro da legalidade esses direitos.

Quadro 3: Documentos oficiais nacionais de acordo com nome, ano de aprovagao e
objetivo principal

Documento de Ano de

Referéncia Aprovacao Objetivo Principal
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Criacéo do Centro Nacional de Educacéo

Decreto n® 72.425 1973 .
Especial (Cenesp).
Criacdo da coordenadoria nacional para
Decreto n°® 93.481 1986 integracéo de pessoa portadora de
deficiéncia (Corde).
Definir normas para a prestacéo tanto de
Portaria n° 69 1986 ap0|o~tecn|co como flna}ncelro para a
educacéo especial nos sistemas publico
e particular de ensino.
Decreto n° 93.613 1986 Transformacao olo Senesp em Secretaria
de Educacéo Especial (Sesp).
Incluir um estado democréatico, destinado
a assegurar o exercicio dos direitos
sociais e individuais, a liberdade, a
Constituicdo Federal do seguranca, o bem-estar, o
: 1988 : : -
Brasil desenvolvimento, a igualdade e a justica
como valores supremos de uma
sociedade fraterna, pluralista e sem
preconceitos.
Decreto n® 99.678 1990 Extincdo da Sespe.
Lei n°® 8.069 — Estatuto da Dispor sobre a protecéo integral a crianca
. 1990
Crianca e do Adolescente e ao adolescente.
o2 9.394 Lo e e e e e,
Diretrizes e Bases da 1996 9 ¢ 0 pa
~ : acesso como para a permanéncia na
Educacao Nacional
escola.
Criacao do Conselho Nacional dos
Decreto n.° 3.076 1999 Direitos da Pessoa Portadora de
Deficiéncia (Conade).
Decreto n.° 3.298 — o
- : Assegurar que os individuos com
Politica Nacional para ST .
~ 1999 deficiéncia possam exercer seus direitos
Integracdo da Pessoa de forma plena
Portadora de Deficiéncia P '
. Estabelecer metas educacionais a serem
Plano Nacional de : .
~ 2001 cumpridas pelos governos federais,
Educacao ) o
estaduais e municipais.
Instituir as Diretrizes Nacionais para a
Resolucdo CNE/CEB n.° 2 2001 educacgédo especial na educacao basica,
em todas as etapas e modalidades.
Lei n.° 10.436/2002 2002 Reconhecer a I__IBRNAS como meio legal
de comunicacéo e expresséo.
Estabelecer normas e critérios para a
Decreto n.° 5.296/2004 2004 promocdao de acessibilidade as pessoas
com deficiéncia ou mobilidade reduzida.
Incluir a LIBRAS como disciplina
Decreto n.° 5.626/2005 2005 curricular obrigatéria nos cursos de

formacao de professores para 0 exercicio
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do magistério e nos cursos de
Fonoaudiologia.

Garantir o0 acesso, a participacao e a
aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao nas escolas
regulares.

Politica de Educacao
Especial na Perspectiva 2007
de Educacéo Inclusiva

Lei que faz consideracdes especificas
dentro da area da educacao em relagao a
incluséo de pessoas com deficiéncia em
diferentes espacos sociais.

Lei Brasileira de Inclusdo
da Pessoa com 2015
Deficiéncia

Fonte: Modificado de Silva (2012, p. 63), com inser¢des da autora.

Com tudo, ndo sdo os aspectos legais que dificultam a escolarizacdo dessas

pessoas e sim barreiras cotidianas que esbarram a pratica da incluséo escolar.

2.2.1 Inclusao escolar no contexto da Educacéo Especial e suas dificuldades

A Inclusdo escolar, além de ser um tema muito discutido no atual contexto
educacional politico brasileiro, também gera muita discussdo no ambiente escolar. A
concretizagcdo de uma incluséo eficiente passa por aspectos, muitas vezes, maiores
do que a legislacao, aspectos de cunho formativos e fisicos estruturais que esbarram
no direito dos alunos com necessidades especiais de uma educacéo de qualidade.

Entende-se a educacgdo inclusiva como um movimento educacional
generalizado e ndo apenas da educacéo especial. Ela € uma tentativa de atender as
dificuldades dos alunos no campo educacional no desenvolvimento de suas
aprendizagens e, também, assegurar que 0s alunos com deficiéncia tenham os
mesmos direitos tornando-se bem-vindos e aceitos dentro de suas comunidades. A
mesma autora reitera que 0s alunos com necessidades especiais devem ter a
mesma oportunidade de escolarizacdo, direitos e objetivos educacionais como
gualguer outro cidaddo (CAMPBELL, 2009). A inclusdo escolar desloca a
centralidade do processo para a escola, tendo por principio o direito incondicional a

escolarizacdo de todos os alunos nos mesmos espacos educativos (SA, 2004).

Incluir significa aprender, reorganizar grupos e classes, promover a
interacdo entre alunos de um outro modo onde compartilhamos um mesmo
todo, ainda que eventualmente em posicdes diferentes em funcdo da
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complementaridade proporcionada pela diversidade. (CAMPBELL, 2009, p.
139).

No que diz respeito a educacéao inclusiva no contexto da educacao especial,
ou em qualquer outro contexto, é preciso uma sensibilizacdo dos profissionais da
educacdo para o entendimento de que cada aluno possui seu préprio ritmo de
aprendizagem e que em uma turma sempre havera heterogeneidade nesse sentido.
Dai a importancia do engajamento de todos para a constru¢cdo de uma escola com
perspectivas inclusivas, com propostas pedagodgicas adaptadas e atreladas ao
entendimento das singularidades de seus alunos. Bueno (2001) complementa que
se as escolas puderem se adequar a realidade de seus alunos podera atender a
todos, sem excecbes. Conforme previsto na proposicdo da Declaracdo de
Salamanca quando se refere que “é preciso que as escolas se modifiquem para
atender a toda e qualquer diversidade e que, portanto, devem acomodar todas as
criancas independente de suas condic¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras”.

Sobre essa perspectiva, Schneider (2006) ressalta que se faz necessaria,
para o acontecimento da inclusé@o, a reformulacdo das politicas educacionais e de
implementacgéo de projetos educacionais inclusivos nas escolas atendendo todos os
individuos na sua diversidade. Henriques (2012, p. 09) afirma que “escola inclusiva é
aguela que garante a qualidade de ensino de cada um de seus alunos,
reconhecendo e respeitando a diversidade e respondendo a cada um de acordo com
suas potencialidades e necessidades”.

Segundo Damazio (2007), as pessoas com deficiéncia encontram barreias
diversas para efetivarem sua escolarizacéo, decorrentes das estruturas pedagogicas
propostas pelas escolas. Alguns desses alunos sédo prejudicados pela falta de
estimulacdo aplicada as suas potencialidades cognitivas o que pode gerar
consideraveis perdas no processo de desenvolvimento da sua aprendizagem. Para
Pires (2006), a mesma sociedade que defende a igualdade de direitos, valores
humanisticos e respeito as diferencas, pratica a desigualdade amplamente, fruto da
sociedade capitalista de poder econémico que impede que os individuos usufruam
de sua liberdade e direito a escolarizagéo e educacao.

Silva (2012) lista algumas dessas barreiras, que podemos notar em qualquer
contexto escolar da rede publica, como por exemplo: prédios escolares pouco ou
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nada adaptados; Mobilidrio Adaptado insuficiente ou inexistente; nimero elevado de
alunos por salas de aula; Falta de recursos materiais (livros em Braille, audiolivros) e
equipamentos especificos (computadores e softwares); Falta de recursos humanos
(tradutor de LIBRAS, professor especializado). Esses fatores apresentam a
exigéncia de um grande investimento financeiro no campo na incluséo, o que é uma
barreira grande e muito existente baseado nas poucas verbas disponibilizadas para
as escolas e, o fato dessas verbas, que ja sdo poucas, se esgotarem cada vez mais
diante dos frequentes corte governamentais que estamos vivenciando.

O preceito de uma educacdo inclusiva ndo é apenas uma questdo de
escolarizacdo €, também, uma questdo de direitos humanos pois sua defesa é
contra a segregacdo de qualquer pessoa em decorréncia de sua deficiéncia ou
dificuldade, sendo assim as escolas devem encontrar maneiras e suportes para
atender plenamente seus alunos, colaborando assim para o combate das
desigualdades e injusticas sociais. No que diz respeito a barreiras arquitetbnicas e
fisicas, a mesma autora complementa que as escolas que atendem uma grande
variedade de alunos requerem a articulacdo de uma politica clara e forte de inclusédo
com provisao financeira adequada, é importante observar e criar condi¢cfes fisicas
favoraveis de acessibilidade. Também defende a questdo da importancia da
formacdo, capacitacdo e suporte de professores e das condicbes dignas para o
desenvolvimento de seu trabalho, mas maior do que essas questdes existe o
comprometimento com a cidadania e com a formagdo de uma sociedade
democrética e ndo excludente, um desafio que confronta a escola inclusiva mas
atenta a diversidade inerente a espécie humana (CAMPBELL, 2009).

A educacdo inclusiva busca uma escola aberta para todos, sem distin¢des,
gue respeita suas singularidades e valoriza suas potencialidades. Trabalha com uma
visdo social e de solidariedade, fazendo com que todos envolvidos no processo
aprendam para além das componentes curriculares propostas pelo sistema de

ensino, mas para a construcao e formagéao de seus valores pessoais.

Educacdo inclusiva € o modo mais eficaz para a construgdo de
solidariedade entre alunos com necessidades educacionais especiais e
seus colegas. [...] Aprender a conviver e relacionar-se com pessoas que
possuem habilidades e competéncias diferentes é condicdo necessaria para
o desenvolvimento de valores éticos, como a dignidade do ser humano, o
respeito ao outro, a igualdade e a solidariedade. (CAMPBELL, 2009 p. 140).
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Apesar da legalidade garantida pelos documentos legais amparados pela lei,
a perspectiva da educacdo inclusiva esta acontecendo aos poucos nas escolas, por
questdes até mesmo financeiras como ja discutido, o atendimento a essas
demandas esta acontecendo lentamente, mas em processo evolutivo.

Conttri e Kroll (2011, p. 14) concluem que:

Apesar de o processo de escolarizacdo de criangcas com necessidades
educativas especiais ser lento, percebe-se que a inclusao é benéfica para
todos. E uma experiéncia significativa para toda a comunidade escolar, que
aprende a trabalhar e a respeitar as diferencas, e ainda reconhecer que
todas as pessoas sdo diferentes entre si, possuindo potencialidades e
limitacdes.

Ao finalizar essa reflexdo sobre a Inclusdo, educacéo inclusiva e escola
inclusiva, pode-se observar a beleza de se inserir nesse contexto e as varias
possibilidades que nele existem. Porém ndo podemos negar as dificuldades que
encontramos no decorrer de todo esse processo, mas, como bem descreve a autora
Selma Inés Campbell em seu livro Mdltiplas Faces da Incluséo: “de fato, construir a

educacao inclusiva nao é tarefa simples, mas é factivel” (CAMPBELL, 2009, p. 152).

2.3 Inclusao do deficiente visual na perspectiva do ensino

Pensando nas oportunidades que o aluno deficiente visual tem de frequentar
e escolarizar-se em salas de aula de ensino regular, € preciso refletir sobre as
praticas pedagdgicas construidas sobre o homem e a sociedade e como essas
mesmas praticas sdo construidas pelo educador sobre o conceito de deficiéncia e
educacao especial.

Vygotsky (1995) considera que a evolugdo historica da concepcédo de
deficiéncia visual compreende a trés estagios principais: Periodo Mistico onde a
perda da visao é considerada como dom extraordinario, seria 0 homem cego aquele
que a visao interior é despertada, os profetas do futuro. O Periodo Biolégico Ingénuo
onde surgiram grandes nomes da educacéo especial como Jacob Pereira, Jean
Marc Itard, Valentin Hally e Louis Braille. Esse periodo supde que a auséncia de um
orgao sensorial pode ser compensada com o aumento do funcionamento de outros
orgaos do sentido, dentro desse pensamento cegueira poderia ser compensada e

passa a priorizar a educagdo dos sentidos intactos. O Grande salto do Periodo
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Cientifico faz uma reflexdo de que a medida que a pessoa cega tem acesso a
educacdo se revelara suas capacidades de aprendizagem, nessa perspectiva
entende-se que a aprendizagem humana se da nas experiéncias da convivéncia
social, dessa forma o homem conhece o mundo pela simbolizacdo nas suas

relacfes sociais.

Nao se nega que, biologicamente, a cegueira € muito limitadora, por que ela
impede a pessoa de se locomover, explorar novos espacos e receber
informacdes visuais. Porém socialmente, ela ndo é limitadora, porque a
pessoa cega, pela palavra, pela comunicacdo com o outro, apropria-se do
real ao internalizar os significados culturais. Numa ilustragéo singela, pode-
se afirmar que, mesmo sem a percepc¢do visual das cores e objetos, a
pessoa cega aprende os significados sociais atribuidos as cores, como por
exemplo: o preto € luto, o vermelho é uma cor quente, o branco representa
a paz. (CAIADO, 2003, p. 40).

A perspectiva de uma educagéo inclusiva dentro do contexto da educagéo
especial vem de um pensamento que alcanca a escola para todos e garante o
acesso e a escolarizacdo de todos seus alunos, respeitando suas singularidades e
enaltecendo suas potencialidades. Campbell (2009, p. 141) ressalta que “o desafio
que confronta a escola inclusiva é o desenvolvimento de uma educacgéo centrada no
aluno e que seja capaz de educar bem e com sucesso todos os alunos, inclusive
aqueles que apresentam desvantagens severas”.

As componentes curriculares que necessitam maiores apelos visuais sdo as
que apresentam maiores dificuldades nesse processo de inclusdo, como € o caso,
por exemplo, das componentes curriculares de Educacao Fisica e Ciéncias. Neste
caso, existem métodos que podem ser utilizados, como a bola com guizo (no caso
de Educacdo Fisica para alunos cegos) ou materiais de percepcdo tatil para
atividades envolvendo Ciéncias ou Geografia. Assim, a inclusdo de alunos com
necessidades especiais na classe regular implica no desenvolvimento de acdes
adaptativas, visando a flexibilizacdo do curriculo, para que ele possa se desenvolver
de maneira efetiva em sala de aula e atender as necessidades individuais de todos
os alunos (GLAT, 2009).

O Curriculo Escolar esta relacionado com a aprendizagem escolar, um
modelo organizacional para orientagdo dos niveis de ensino e agdes docentes.
Geralmente o curriculo é construido a partir do projeto pedagogico ndo s6 da escola,
mas da esfera que a cercam (estado ou municipio) e trazem concepg¢bes e

fundamentos filosoficos e sociopoliticos que referenciam e inter-relacionam a pratica-
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teoria-acao-planejamento. Esse planejamento traz como imperativo a busca pela
unidade entre pensamento e acao, entre teoria e pratica. Isso porque a relagao entre
a teoria e a pratica constitui-se pressuposto fundamental das a¢cdes humanas e,
portanto, também do planejamento educacional (SILVA, 2012).

Para alcancar a escolarizacdo de alunos com deficiéncia sdo necessarias
adaptacdes que se baseiam no objetivo de atender as necessidades educacionais
especiais de cada aluno incluido, em uma relagdo harménica entre essas
necessidades e os conteudos curriculares. Sabe-se que em uma sala de aula dita
“tradicional” onde além dos alunos incluidos existem aqueles com dificuldades de
aprendizagem sem relacdo patologica, se torna complicado para o professor o
planejamento pedagdgico individualizado. Uma maneira de pensar sobre essas
possibilidades seria a criacdo de grupos por dificuldades, assim respeitando o ritmo
singular de todos os educandos. Sanches (2011, p. 140) explica que praticas em
grupos “apostando na cooperagdo e na participacdo ativa dos alunos nas suas
aprendizagens, parece ser um caminho a seguir se queremos dar resposta e
desencadear sucesso em todos, independentemente das suas carateristicas”.

As adaptacoes significativas na temporalidade referem-se ao ajuste temporal
possivel para que o aluno adquira conhecimentos e habilidades que estdo ao seu
alcance, mas que dependem do ritmo préprio ou do desenvolvimento de um
repertério anterior que seja indispensavel para novas aprendizagens (PCN, 1998,
p.40).

As adaptacbes de acesso ao curriculo correspondem a um conjunto de
modificagdes nos elementos fisicos, materiais ou de comunicacdo que venham a
facilitar o envolvimento dos alunos com necessidades especiais educacionais no
desenvolvimento do curriculo escolar.

O autor Salend (2008) salienta que para alcancar o sucesso e a efetividade
de uma inclusédo escolar que contemple a todos os alunos quando essa é oferecida
com iguais oportunidades de acesso ao curriculo e que estes sejam desafiadores,
atrativos e flexiveis e, também, quando é oportunizada aos educandos a
experimentacdo de propostas educacionais que s&o relacionados com suas
habilidades e necessidades. Seguindo a mesma linha de pensamento e nos
reportando para a realidade da educacdo de alunos cegos, o professor para
alcancar a incluséo em suas aulas precisa se ajustar as necessidades de seus

alunos e adaptar suas aulas. Préticas e atividades que contemplem esse aluno de
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forma efetiva, levando os mesmos conhecimentos contidos nos curriculos com uma
comunicacdo diferenciada, seja ela auditiva, tatil ou perceptiva, do contrario suas
aulas serdo meramente integradoras.

Para incluir alunos deficientes visuais, o futuro professor devera perceber que
o mundo é visual e que para estes alunos isso ndo tem o menor sentido, por isso
deve se apropriar de formas explicativas que sejam mais descritivas possiveis, além
do uso da percepcdo tatil e utilizagcdo de escritas em Braille (BARBOSA-LIMA,;
CATARINO, 2013).

A educacdo inclusiva supde que o professor saia da soliddo, arrogancia e
falso dominio e tenha a coragem de assumir o preconceito, a dificuldade, o
medo, a impoténcia diante da diversidade porque s6 assim tera condi¢des
de aprender ou rever estratégias pedagdgicas. Enquanto ele for arrogante
ou enquanto escamotear, negar, mentir, ele ndo podera ser ajudado. E ele
pode aprender isso inclusive com seus préprios alunos, pois temos mais a
aprender com os deficientes do que supomos. (CAMPBELL, 2009, p. 158).

Na escolarizacédo de alunos com deficiéncia visual, existem alternativas, ainda
que limitadas, mas que podem auxiliar a comunicacao e valorizagdo dos sentidos
que ele utiliza com mais habilidade como regletes que sao réguas para escrever
braille e o soroban, um abaco utilizado em operacdes matematicas (CAMPBELL,
2009).

Na educacédo dos alunos com deficiéncia visual deve-se inicialmente desfocar
a ideia de incapacidade e pensar nas possibilidades para, assim, incluir novas

estratégias que atendam seus objetivos pedagdgicos.

2.3.1 Oensino de ciéncias para alunos com deficiéncia visual

Na nossa sociedade contemporanea, a alfabetizagdo cientifica tornou-se um
importante fato de inclusdo social (CHASSOT, 2003). Os autores Lorenzetti e
Delizoicov (2001) afirmam que existem diversas atividades possiveis a serem
desenvolvidas buscando-se um ensino de ciéncias mais significativo, mas tais
precisam ser adaptados e construidos por todos os alunos, principalmente quando
se refere a um aluno cego, pois toda a sua percepc¢éao cognitiva deve ser levada em
consideracao.

Com inicio no século XVII, a experimentacdo tornou-se, segundo os estudos
de Giodan (1999), o alicerce da ciéncia moderna e, ainda hoje, muito se discute
sobre o0s beneficios do chamado método cientifico no processo de ensino e
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aprendizagem dos alunos, mais especificamente na componente curricular de
ciéncias da natureza.

Nas pesquisas atuais, no campo educacional, tem havido um crescente
interesse nessa area experimental. A intencdo € investigar qual o papel da
experimentacdo no ensino de ciéncias e qual a relacdo pretendida entre
professores-fenbmeno-teoria-alunos, uma vez que ja esta concebida a ideia que de
as atividades experimentais séo excelentes recursos didaticos para a qualificacéo do
ensino de ciéncias (NETO, 2012). De acordo com Silva, Machado e Tunes (2010),
as atividades experimentais aliam a préatica e a formulacdo de conceitos cientificos e,
para isso, devem relacionar o fazer (relacionado ao fenébmeno) e o0 pensar
(relacionado a teoria).

Conforme constata Yoshikawa (2010) é notavel que a componente curricular
de ciéncias é valorizar o sentido de visdo em suas praticas metodoldgicas, o que
atende mais efetivamente as necessidades dos alunos vidente, por isso a utilizagao
de recursos didaticos e recursos tecnologicos assumem importante papel na
educacao de alunos cegos.

Os autores Camargo, Nardi e Viveiros (2006), destacam que é fundamental
que o aluno deficiente visual, tenha acesso a recursos necessarios para alcancar o
curriculo comum, ja que a dificuldade dos alunos cegos ndo estad vinculada a
conteudos previstos, mas a metodologia adotada para ensina-los, esta que

infelizmente deixa lacunas no que diz respeito ao ensino regular.

Em ciéncias, a utilizacdo do laboratério [...] deve estar adaptado para que
possa ser utilizado por todos os alunos. Para, além disso, surge a
necessidade de se recorrer a adaptacdo de alguns materiais, utilizando
representacdes em relevo para representar esquemas, mapas, figuras, a
adequacao das fichas de trabalho para a escrita Braille. Para, além disso, é
frequente o recurso a componente verbal. Em algumas situacdes de sala de
aula, por vezes, € necessario dar mais tempo aos alunos cegos para
manipularem alguns objetos, para a exploracao tactil e, consequentemente,
para a realizacdo das tarefas. (FERREIRA, 2009, p. 20).

Todos os materiais adaptados do aluno cego precisam ser adequados ao seu
conhecimento tatil-cinestésico, auditivo, olfativo e gustativo, em especial materiais
gréficos tateaveis e o braille, pois s6 dessa forma efetivara o desenvolvimento de
sua aprendizagem e o aluno terd sua independéncia como resultados positivos,

igualmente alcangados pelos alunos videntes.
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2.4 Flexibilizacao de curriculo e adaptacdo de materiais para deficientes

visuais

Contextualizando as praticas experimentais dentro da realidade da educacéao
especial, especificamente relacionada ao aluno com deficiéncia visual, se faz
necessario adaptar os materiais e métodos de aplicacdo experimental a fim de
contemplar a aprendizagem desse aluno, que preserva 0 campo intelectual e
cognitivo, mas ndo possui o sentido visual. Esse aluno, para ter as mesmas
possibilidades de um aluno vidente precisa utilizar materiais adaptados (Braille,
ampliagcles, texturas em relevo, etc.) buscando um ambiente escolar inclusivo. Os
estudantes com deficiéncia visual apresentam dificuldades em muitos dos
procedimentos adotados pelos professores em virtude do uso de referenciais visuais

como forma de apresentacdo de conteudo (NETO, 2012).

Essas medidas adaptativas focalizam a diversidade da populacdo escolar e
pressupdem que o tratamento diferenciado pode significar, para os alunos
que necessitam, igualdade de oportunidades educacionais. Desse modo,
buscam promover maior eficacia educativa, na perspectiva da escola para
todos. (PCN p. 59, 1998).

Dentro dessa perspectiva, quando se pensa na adaptacdo de experimentos,
se procura garantir aos deficientes visuais condicdes semelhantes as que sédo dadas
aos alunos videntes. Dessa forma, em todos os experimentos adaptados devem ser
observadas algumas questbes, como coloca o autor Pires (2010): garantir a
seguranca do aluno, principalmente se for utilizar tato ou olfato; substituir materiais,
caso seja necessario; apresentar ao deficiente visual todos os materiais que serao
utilizados; guiar o aluno na execucao do experimento.

Os experimentos adaptados devem abordar competéncias e habilidades
similares as que séo propostas para os alunos videntes. Vale acrescentar que 0s
experimentos adaptados, sempre que possivel, devem ser apresentados a todos 0s
estudantes, ndo exclusivamente aos deficientes visuais — visto que a proposta de
adaptacdo busca a construcdo de modelos concretos que podem favorecer a
aprendizagem de todos os alunos, independente da caracteristica fisica ou sensorial
gue apresentem (NETO, 2012).

Sobre a capacidade cognitiva de aprendizagem e construgcdo de

conhecimento dos alunos deficientes visuais, segundo os estudos de Santos e



35

Manga (2009) sdo as mesmas dos alunos que possuem uma visao normal, sendo
necesséarias apenas adaptagcfes nas praticas pedagogicas e utilizacdo de recursos
didaticos especificos para se atingir os objetivos educacionais dos alunos cegos.
Assim, o professor optando por esses recursos adaptaveis estara com a
possibilidade de trabalhar a interatividade e raciocinio dos estudantes exercitando a
mente como uma forma ladica para assimilar e adquirir novos conhecimentos
(OLIVEIRA, 1998).

Uma pesquisa realizada por Junior, Motta e Comaru (2016, p. 06) discutiu a
respeito da inclusédo de alunos com deficiéncia nas aulas de quimica, considerando
a opinido de professores. Um dos seus resultados foi a concepcdo de alguns
entrevistados de que a “inclusdo é importante desde que existam apoios estruturais,
pedagdgicos e formativos”. Os autores Stainback e Stainback (1999) afirmam que se
todos trabalharem em conjunto, no mesmo ambiente e com a mesma atividade, os
alunos cegos terdo a oportunidade de preparacédo para a vida na sociedade, o0s
professores podem treinar suas habilidades e todos vao caminhar para a
consolidacdo de um ensino inclusivo.

Buscando a igualdade de oportunidades para todos os alunos incluidos, ou
nao, no processo de ensino aprendizagem, se faz necessario um olhar singular no

planejamento de préaticas experimentais em turmas com alunos deficientes visuais.

2.5 A Fotossintese e a Clorofila

A fotossintese € um processo que envolve diversas areas cientificas
(ecologia, fisiologia, bioquimica, quimica e fisica) e processos fisioldégicos de nutricdo
e fonte de vida de organismos autétrofos. O seu estudo possibilita correlacionar
conhecimentos como ciclos de vida, cadeia alimentar e metabolismo de energia
(NEUMANN; LEWANDOSKI, 2013). Gonzalez (2014, p.01) explica a fotossintese
como “um processo quimico realizado pelas plantas, as algas e certos
microrganismos, mediante o qual a energia solar é capturada e convertida em
energia quimica na forma de ATP e compostos orgéanicos reduzidos”.

No ano de 1817 os estudiosos Pelletier e Caventon isolaram o pigmento
verde das folhas das plantas e nomearam de clorofila (do grego, folha verde) (HALL

e RAO, 1980). Em 1845, Julius Robert Mayer declarou que as plantas transformam
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energia solar em energia quimica, que é armazenada em moléculas organicas.
(LOPES e ROSSO, 2010).

Sachs, em 1872, demonstrou através de seus experimentos que a glicose era
o produto imediato da fotossintese. No ano de1906, Willstatter purificou a clorofila e
identificou a sua composicéo por duas partes, que tinham diferentes caracteristicas
de absorcéo de luz, assim as denominou de clorofila a e clorofila b (GONZALEZ,
2014).

No século XVII o botanico inglés Nehemiah Grew reconheceu um precipitado
verde na célula vegetal, posteriormente denominado de cloroplasto (KRAUS, 2005).
A clorofila se encontra nos cloroplastos, estes sdo organelas celulares das folhas,
similares as mitocondrias, possuem dupla membrana e seu proprio DNA
(GONZALEZ, 2014).

Segundo Kraus (2005), a fotossintese ocorre nos organismos procariontes e
eucariontes (bactérias, algas e plantas), todos possuem clorofila. O processo é

responsavel pela nutricdo autotrofica desses organismos.

“A fotossintese pode ser realizada nas plantas devido a capacidade que tém
as clorofilas (e outros pigmentos) de absorver a energia solar. As clorofilas
sdo 0s pigmentos que mais absorvem luz nas plantas, havendo outros
compostos que também absorvem luz e que, em geral, sdo chamados de
pigmentos croméforos entre os quais estdo, além das clorofilas, o beta-
caroteno, a ficoeritrina, a ficocianina, etc. (GONZALEZ, 2014, p. 01)”

Os autores Margulis e Schwartz (2001) ressaltam que os principais fatores
para o fendmeno da fotossintese sé@o a retirada do dioxido de carbono do meio para
a formacéo de compostos organicos e, também, a conservacgéo de energia luminosa
em energia quimica. Foi no século XIX que Jean Senebier confirmou uma teoria ja
levantada por Ingenhousz ao citar que o dioxido de carbono na agua era usado
pelas plantas como alimento. No ano de 1800 Senebier propds que a luz seria 0
fator responséavel pela fixagdo do dioxido de carbono e que sé acontece a liberacdo

de oxigénio na sua presenca. (HALL e RAO, 1980).

2.5.1 O Estudo de Fotossintese nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

As componentes curriculares de ciéncias e biologia descrevem o0s conceitos
sobre o fendmeno da vida. A biologia entrelaca a sociedade com o conhecimento
cientifico, criando no individuo a capacidade de analisar e de questionar o mundo

gue o cerca, de forma racional. O estudo biolégico estimula a observacdo natural, o
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pensamento sustentavel, a preservacdo ambiental e suas alteracdes, mostrando
caminhos e formas de prote¢do do meio ambiente (Neumann & Lewandoski, 2013)

A atual Base Nacional Comum Curricular (2018), na area de ciéncias da
natureza, traz a preocupacdo com o letramento cientifico, em uma perspectiva
articulada a outros campos do saber, assegurando aos alunos diversidade de
conhecimento cientifico, bem como processos, praticas e procedimentos da
investigacgéo cientifica.

Ensino Fundamental, a area de Ciéncias da Natureza tem um
compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve
a capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e
tecnoldgico), mas também de transformé-lo com base nos aportes teoéricos
e processuais das ciéncias. Em outras palavras, aprender ciéncia ndo € a
finalidade ultima do letramento, mas, sim, o desenvolvimento da

capacidade de atuag&o no e sobre o mundo, importante ao exercicio pleno
da cidadania (BRASIL, 2018, p. 318).

A competéncia especifica numero 03 de ciéncias da Natureza para o0 ensino
fundamental, leva a reflexdo da importdncia da experimentagcdo para o0
desenvolvimento do letramento cientifico nos alunos, quando traz a seguinte
proposicao: “Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fenbmenos e
processos relativos ao mundo natural, social e tecnoldgico [...] exercitando a
curiosidade para fazer perguntas, buscar respostas e criar solu¢des (BRASIL, 2018,
p. 322)". A importancia da experimentagédo no ensino de ciéncias reconhecido desde
o século 18 por fildsofos estudiosos, mas apenas nas Ultimas décadas do século 19
as atividades experimentais foram consolidadas, na Inglaterra, como uma estratégia
de ensino significativo (SILVA; MACHADO; TUNES, 2011).

No 4° ano do ensino fundamental, a fotossintese pode ser trabalhada dentro
da unidade tematica vida e evolugao, objeto de conhecimento “cadeias alimentares
simples”. Habilidade “(EF04CI04) Analisar e construir cadeias alimentares simples,
reconhecendo a posi¢ao ocupada pelos seres vivos nessas cadeias e o papel do Sol
como fonte primaria de energia na producéo de alimentos (BRASIL, 2018, p. 336)".

Ja no 5° ano do ensino fundamental existem duas possibilidades, a primeira
na unidade tematica matéria e energia, objeto de conhecimento “Ciclo Hidrolégico”
ou ciclo da agua, na habilidade “(EFO5CI03) Selecionar argumentos que justifiquem
a importancia da cobertura vegetal para a manutencdo do ciclo da agua, a
conservacao dos solos, dos cursos de agua e da qualidade do ar atmosférico

(BRASIL, 2018, p. 337)". E a segunda possibilidade na unidade vida e evolugéo,
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Nutricdo do organismo acrescentando a habilidade “(EF05CIO6) Selecionar
argumentos que justifiquem por que os sistemas digestério e respiratério sdo
considerados corresponséaveis pelo processo de nutricdo do organismo. (BRASIL,
2018, p. 377)";

A fotossintese envolve muitos processos fisioldgicos, é fonte de vida vegetal
através da nutricdo autétrofa e fonte de energia para a cadeia alimentar. o
seu entendimento envolve areas cientificas como: a ecologia, a fisiologia, a
bioquimica, quimica e fisica (Neumann & Lewandoski, 2013, p. 04).

Fortificando os estudos das habilidades sugeridas pela BNCC, o estudo da
fotossintese possibilita um entendimento sobre os mecanismos e ciclos vitais dos
seres vivos, bem como a relagdo com o metabolismo de energia e relagdo com as

cadeias alimentares.

2.6 Cromatografia

2.6.1 Aspectos Histdricos da cromatografia

Atividades como remocdo de contaminantes por filtracdo em areias ou
excesso de sal por contato com certas folhas encontram-se descritas na Biblia e em
trabalhos gregos e egipcios. Varios métodos de separacdo de substancias foram
elaborados e séo utilizados pelo homem ha muitos anos. Collins (2009, p. 07) diz
que os muitos desses métodos foram observados “durante quase toda a historia da
humanidade”.

Pode-se destacar os nomes de cientistas que contribuiram no processo de
construcdo da histdria da cromatografia, como por exemplo, Runge que em 1834
gue descreveu desenhos feitos por sais espalhados por um solvente em um papel
filtro para identificacdo de suas composi¢Oes. Schdenbein e Goppelscroder que
fizeram experimentos com tiras de papel imersas em um solvente, conforme ilustra a
Figura 1, e “supuseram que a subida observada foi devido a agao capilar, similar a
ascendéncia da seiva de uma arvore” (COLLINS, 2009, p. 08). Beyerinck, em 1889,
descreveu um tipo de troca ibnica, utilizando sélidos de camada delgada sobre uma
placa de vidro, ao invés de papel, para observar o desenvolvimento de sais
inorganicos (COLLINS et al, 1997; COLLINS, 2009).
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Figura 1 - Sistema de separacdo em papel utilizado por Schénbein e por
Goppelscroder

Fonte: Collins (2009, p. 08).

A cromatografia, como importancia cientifica foi datada em 1906 com o
botanico Michael Semenovich Tswett, um russo que descreveu seus dois trabalhos
sobre a separacdo de pigmentos como clorofila e xantofila em folhas verdes
(COLLINS et al, 1997; SKOOG, 2002). Pela coloracéo que foi separada dos extratos,
esse método utilizado e descrito por Tswett foi denominado de “cromatografia”
(NETO, 2004). Segundo Collins et al (1997, p. 13) o nome cromatografia “deriva-se
das palavras gregas “chrom” (cor) e “graphe” (escrever), embora o processo nao

dependa da cor, exceto para facilitar a identificacdo dos componentes separados”.

Os trabalhos de Michael Tswett focalizaram-se nas identificagbes das
clorofilas e, mais tarde, dos carotendides. Ele considerou a cromatografia
uma técnica que lhe permitiu fazer as identificacbes com maior
confiabilidade. [...] ele recebeu indicacéo para o Prémio Nobel de 1918 por
seus trabalhos com as clorofilas, ndo pela invencdo da técnica
cromatogréafica, sendo um dos nove candidatos. Porém o Prémio Nobel em
Quimica de 1918 foi dado as Prof. Fritz Haber do Instituto Kaiser-Wilhelm
em Berlim. [...] e o falecimento de Tsweet em 1919 impediu que ele pudesse
ser considerado em outra oportunidade (COLLINS, 2009, p. 19).

Pesquisadores apontam que a chamada época moderna da cromatografia
teve inicio na década de 30, quando os cientistas Kuhn e Lederer aperfeicoaram a
cromatografia de coluna “repetindo as experiéncias de Tswett, separando e
identificando as xantofilas da gema do ovo, usando uma coluna recheada com
carbonato de calcio pulverizado e éter de petroleo como fase movel” (COLLINS,
1997, p. 14).
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Em 1941, MARTIN e SYNGE, publicaram um trabalho no qual descreveram
a cromatografia por particdo (cromatografia liquido-liquido), aplicaram o
conceito de altura equivalente a um prato tedrico a cromatografia e
anteciparam o surgimento de duas cromatografias: a gasosa e a liquida de
alta eficiéncia. Por este trabalho receberam o prémio Nobel em 1952. Martin
também participou em outros desenvolvimentos importantes na histéria da
cromatografia: como Consden e Gordon, reintroduziu a cromatografia em
papel; com Howard, desenvolveu a cromatografia liquida aplicada a
chamadas “fases reversas”; e com James, atualizou a cromatografia gas-
liquido (COLLINS et al, 1997, p.14).

2.6.2 Métodos Cromatogréaficos

Na area quimica, os métodos de separacdo sdo assuntos importantes e
necessarios a serem estudados e experimentados. Dentre os varios métodos de
separacdo destacam-se as técnicas de cromatografia que, conforme Okumura et al
(2002, p. 680) “constituem um conjunto de procedimentos que vao desde simples
técnicas de bancada até sofisticadas metodologias instrumentais). Segundo Aquino
Neto e Nunes (2003) as diferentes modalidades de cromatografia sdo importantes
para os estudos e pesquisas em Quimica Analitica, constituindo mais de 70% de
suas andlises.

A cromatografia € um processo de separacdo de compostos por suas
caracteristicas fisico-quimicas baseado na distribuicdo dos componentes, geradas
pelas interacdes moleculares existentes nos componentes da mistura (RIBEIRO;
NUNES, 2008). Nunes (2008) explica a cromatografia como uma técnica de
separacao especialmente adequada para demonstrar 0s conceitos de interacao
intermoleculares, polaridade e propriedades de fungdes organicas. Collins (2011, p.
17) define a cromatografia como “um método fisico-quimico de separacdo dos
componentes de uma mistura, realizado através da distribuicdo desses componentes

em duas fases, que estdo em contato intimo”.

A cromatografia € um processo fisico-quimico de separa¢do de misturas,
baseado na distribuicdo dos componentes, gerada pelas interacbes
intermoleculares existentes entre 0os componentes da mistura e a fases
cromatogréaficas: fase fixa (ou fase estacionaria) e fase mével (COSTA;
SILVA, 2015, p. 01)

COLLINS et al (1997) explica que existem muitos critérios utilizados para

classificar as diferentes modalidades de cromatografia, sendo que os critérios mais
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comuns estdo relacionados com a técnica aplicada, os mecanismos de separacao e

os tipos de fases utilizadas.

A forma fisica do sistema de cromatografia define a técnica geral: a fase
estacionaria pode ser colocada em um tubo cilindrico ou disposta sobre uma
superficie planar. Baseando-se nesta, a cromatografia pode ser subdividida
em cromatografia em coluna e cromatografia planar. [...] Considerando o
estado fisico d fase mével, distingue-se a cromatografia gasosa, onde a fase
moével € um gas, a cromatografia liquida, onde a fase mével € um liquido, e
a cromatografia supercritica, onde se usa como fase moével um vapor
pressurizado (COLLINS et al, 1997, p.15).

Muitas formas de classificagcdo da cromatografia sdo aplicadas, Oliveira et al
(2019) apontam quatro: classificagdo quanto ao tipo de sistema cromatografico,
guanto ao tipo de fase movel, quanto ao tipo de fase estacionaria e a classificacao
de acordo com o0 modo de separacao.

Junior, Motta e Comarl (2016) comentam que existem varios métodos
cromatograficos, que podem ser classificados da seguinte maneira, conforme
podemos observar na figura 1: de Coluna ou Plana. A cromatografia de coluna se
divide em Liquida, Cromatografia Supercritica e Gasosa e a Cromatografia Planar se
divide em Cromatografia de Camada Delgada (CCD) e a Cromatografia em Papel
(CP).

Figura 2 - Classificacdo da Cromatografia

Critério de

classificagdo Cmmalnngralia
Téeniea Flanar Em coluna
Fase mvel Liquido Gés Fluido Liquido
supercritico
I
Fase 1 | | J | | I —l
estacionaria liquide Sdlide Fase Liquide SG6lido  Fase Sélide  Fase Liquide  Sdlido Fase
ligada ligada ligada ligada
Tipe de ‘
cromatografia P D CCD CGL OGS CCFL coqQ  C88 CSFL clL €IS cE ClL <G €T CB

Fonte: Collins et al (1997, p. 16)
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Fonseca e Goncgalves (2004) explicam que os métodos cromatograficos sédo
utilizados para separar misturas contendo duas ou mais substancias ou ions, se dédo
pela distribuicdo diferencial das substancias entre duas fases, a fase mével e a fase
estacionaria (ou fixa). O estado fisico da fase movel pode ser liquido ou gasoso e o

da fase estacionaria pode ser liquido ou sélido. (COLLINS, 1997)

2.6.3 Cromatografia em Papel

A cromatografia em papel foi desenvolvida em meados nos anos 40 e descrita
por Consden, Gordon e Martin como uma técnica simples com boa capacidade
resolutiva, utiliza quantidades pequenas de amostras e se aplica na separagcao e
identificacdo de compostos polares. Collins (1993) Apresenta a cromatografia em
papel como cromatografia planar liquido-liquido, “no qual o papel, através das
moléculas de celulose, incorpora moléculas de agua. E esta agua absorvida sobre a
celulose que funciona como fase estacionaria” (VALDERAMA et al, 2014, p. 109).
Essa técnica surgiu no ano de 1941 e foi desenvolvida por Martin e Synge e essa
pesquisa lhes rendeu o prémio Nobel do ano de 1952 (NETO, 2004). Collins (1993,
p. 31) explica que “a cromatografia em papel € uma microtécnica muito util para a
separacao de componentes de uma mistura e realizacdo de analise qualitativa dos
mesmos [...] e cores apresentadas”.

A cromatografia em papel consiste em uma camada relativamente fina e
plana e a fase movel desloca-se por acdo de capilaridade (SKOOG, 2002). Este
método consiste na fase estacionaria que é disposta na superficie plana, vertical
(papel filtro) e da fase movel, na qual o substrato percorre por meio da forca da
capilaridade (NETO, 2004). Collins (1993, p. 31) explica que “a forma mais simples
da cromatografia em papel € a cromatografia ascendente que utiliza uma tira de
papel de comprimento e largura variaveis, em fungdo da cuba cromatografica ser

utilizada”. A Figura 3 tras uma percepcao ilustrativa desse método.

Figura 3 - llustracédo da técnica de Cromatografia em Papel
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Papekfiltro (4 cm x 10 cm) — Papel-filtro
/ Iy
|~ Trago
_— Trago feito com caneta /
/ ———
J i,
————— ) Sohente

Fonte: Lisboa (1998)

A cromatografia em papel (CP) pode ser utilizada na separagao de pigmentos
de plantas e leguminosas, como por exemplo pimentdes verdes, vermelhos e
amarelos (RIBEIRO e NUNES, 2008). Segundo Costa e Silva (2015) a aplicacdo da
pratica de cromatografia no ambiente escolar possibilita a abordagem de varios
assuntos dentro da area das ciéncias, como abordagem de conceitos fundamentais
de quimica tais como polaridade e solubilidade. Essa é uma técnica que serve como
complementacdo didatica em sala de aula, pode ser utilizada para demonstrar
interacdes intermoleculares e, também, as propriedades e fun¢des organicas. Pode
ser utilizada, também, para visualizacdo dos diferentes pigmentos que compdem 0s
extratos vegetais. Além de ser uma técnica de facil aplicacdo e utilizacdo de poucos
materiais (HOEHNE e RIBEIRO, 2013).

A simplicidade do experimento torna sua realiza¢éo viavel em laboratorios
gque nado dispbe de muitos recursos materiais. Para realizacdo do
experimento com materiais mais acessiveis podem ser fitas as seguintes
substituicbes: 1) hexano por thinner (contendo pelo menos 30-40% de
tolueno e 30-40% de xilenos); 2) acetona por removedor de esmalte para
unhas; 3) papel de filtro Whatmann n° 1 por filtro de papel para coar café
(RIBEIRO; NUNES, 2008).

Ainda, como prética pedagdgica pode ser realizada dentro do ambiente da
sala de aula com os materiais de vidraria laboratoriais substituidos por materiais
alternativos. Como exemplo o copo de béquer substituido por um copo de vidro ou
um recipiente plastico, o almofariz com pistilo de porcelana (utilizado para obtencéo
do substrato vegetal por maceracdo) pode ser substituido por um pildo doméstico
(utensilio de cozinha).



44

Dentre todas as técnicas e métodos cromatograficos, a cromatografia em
papel é apontada por Okumura et al. (2002) como a de maior potencialidade
didatica, por sua simplicidade de execucdo, facilidade no manuseio e possibilidades
de uso de amostras coloridas. Oliveira et al (2019) ressalta que, através de sua
pesquisa, pode observar que a referida técnica possibilita a participacéo efetiva dos
alunos, além de ser positiva para o entendimento do contedo quimico em sala de
aula.

A cromatografia € uma pratica experimental que pode beneficiar e tornar
concreto os estudos realizados dentro da sala de aula. Um ponto muito importante e
favoravel é o fato de que os materiais para a sua aplicacdo podem ser substituidos
por materiais alternativos possibilitando aos alunos um estudo completo e dinamico.
Portanto entende-se que a pratica da cromatografia em papel ndo precisa ser
executada apenas em laboratérios com vidrarias e equipamentos especificos, ela
pode ser aplicada de maneira pedagdgica contextualizada (OLIVEIRA et al., 2019).

A partir dos descritos nesse referencial, em especifico no que diz respeito a
cromatografia em papel, entende-se a importancia de apresentar aos alunos a
possibilidade de contato com praticas experimentais de ciéncias. Além de trabalhar
contextualizacdo e oferecer aos alunos uma aprendizagem concreta seus beneficios
se encontram, também, no controle da atencdo dos alunos. Outro ponto a ser
destacado é que muitas praticas ndo necessitam do ambiente laboratorial para
serem desenvolvidas, adaptacdes e substituicbes podem ser aplicadas levando ao

éxito da atividade.
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3 METODOLOGIA

Essa dissertacdo consta de um artigo e outro manuscrito, ambos submetidos
a revistas cientificas da area de ensino. O artigo foi uma pesquisa bibliografica em
documentos importantes que norteiam a Educacdo, como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que apés
discussdo e andlise em todo o territério nacional jA esta em processo de
implementacdo nas escolas brasileiras. A partir dessa analise discutiu-se 0s
documentos e se estabeleceu um paralelo, tecendo comentarios sobre cada um
deles sobre como tratam a inclusédo escolar dentro do contexto de educacgao
especial.

O manuscrito apresenta o desenvolvimento e aplicacdo da pratica flexibilizada
de experimentacdo cromatografica, dentro de um estudo sobre meio ambiente e
fotossintese (tema transversal contemporaneo) onde serdo utilizados materiais de
facil manuseio e que possam ser confeccionados por professores, como por
exemplo: papel textura, E.V.A., cola relevo entre outros materiais que possam ser
manuseados pelos alunos e sentidos dentro de uma percepcao tatil.

Com uma abordagem qualitativa também se trata de uma pesquisa
exploratoria, que de acordo com Gil (2009) a mesma tem por finalidade proporcionar
maior familiaridade com o problema e torna-lo mais explicito ou construir hipéteses e
dessa forma, aprimorar ideias. Na percepcao deste projeto de trabalho a elaboracgéo
de materiais para flexibilizacdo de préatica experimental dentro da componente
curricular de ciéncias, a fim de atender as necessidades dos alunos com deficiéncia

visual.
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4 RESULTADOS

4.1 Artigo publicado na Revista Educacao e Politica em Debate
O artigo apresentado abaixo foi publicado na Revista Educacgéo e Politicas em
Debate (ISSN 2238-8346, Qualis B1 em ensino), contempla o primeiro objetivo

especifico desta dissertacao.
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Resumo: A realidade da inclusdo de alunos com deficiéncia necessita ser discutida para busca
de melhorias a fim de garantir um processo de ensino que esteja de acordo com as
singularidades de cada um. Este estudo analisa os documentos Parametros Curriculares
Nacionais e a Base Nacional Comum Curricular referente a Educagido Especial dentro do
contexto Inclusido Escolar. Apds andlise foi possivel considerar que o contetido do PCN traz
maiores colaboragdes ao professor do que a BNCC, que além de ndo tratar da educagio
especial inclusiva em especifico, transfere para cada curriculo escolar, o que ndo garante que
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vez que a BNCC possui cardter normativo e tem perspectivas de garantir uma educagdo
igualitdria a todos.
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Résumé: La réalité de l'inclusion des étudiants handicapés doit étre discutée afin de
rechercher des améliorations afin d'assurer un processus d'enseignement en accord avec les
singularités de chacun. Cette étude analyse les documents relatifs aux parameétres du
curriculum national et le Cadre commun du curriculum national pour I'éducation spéciale
dans le contexte de I'inclusion scolaire. Aprées analyse, il a été possible de considérer que le
contenu du PCN apporte une plus grande collaboration a l'enseignant que le BNCC, qui, en
plus de ne pas traiter d'un enseignement spécial inclusif spécifique, est transtéré a chaque
programme scolaire, ce qui ne garantit pas qu'il est observé avec l'attention requise. et
importance. La discussion est nécessaire car le BNCC est normatif et a la perspective de
garantir une éducation égale pour tous.

Mots-clés: Programme d'études. Ecole. Handicap. Paramétres. Base Nationale.

Recebido em: de 2019
Aceito em: de dezembro 2019

Introducgio

A escola é um espaco de desenvolvimento para além do cognitivo, mas também de
socializagdo e enriquecimento do aluno. No que se refere a educagio especial, é um lugar de
estimulo e de busca pelo processo de desenvolvimento humano. Atualmente vivemos uma
realidade de inclusdo no ambiente escolar que necessita ser discutida para a busca de
melhorias, no que diz respeito a espago, materiais, mas mais importante, a formacdo dos
nossos professores a fim de garantir um processo de ensino-aprendizagem que esteja de
acordo com as singularidades de cada aluno (SARTORETTO, 2008).

No decorrer dos anos, apesar das dificuldades, surgem dentro das escolas novas formas
de construir conhecimento para pessoas com deficiéncias, diferente do tradicional caderno e lapis,

0s recursos como o sistema de escrita Braille, LIBRAS e tecnologias assistivas.

A transformagdo de todas as escolas em escola inclusiva é um grande
desafio que temos que enfrentar. A redefini¢do do papel das escolas especiais
como responsdveis pelo oferecimento de atendimento educacional
especializado e das escolas comuns como o local onde os alunos, através dos
conhecimentos possam questionar a realidade e coletivamente viver
experiéncias que reforcem o sentimento de pertencimento é condi¢do para
que a inclusdo aconteca. (SARTORETTO, 2008, p. 03).

Esse sentimento de pertencimento acontece quando o aluno se sente parte do
processo educacional, para que isso acontega é necessdrio o planejamento de atividades
diferenciadas, ou até mesmo adaptadas, para contemplar a participagdo de todos os alunos.

Em algumas componentes curriculares que, por exemplo, necessitam maiores apelos visualis,
159
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se faz necessirio um planejamento diferenciado nesse processo de inclusdo, dentre as
componentes, pode ser citadas a Educagido Fisica e Ciéncias. Neste caso, existem métodos
que podem ser utilizados, como a bola com guizo (no caso de Educacdo Fisica para alunos
cegos) ou materiais de percepgdo tatil para atividades envolvendo Ciéncias ou Geografia.
Assim, a inclusdo de alunos com Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e
Altas Habilidades/Superdotagdo na classe regular implica no desenvolvimento de acdes
adaptativas, visando a flexibilizagdo do curriculo, para que ele possa se desenvolver de
maneira efetiva em sala de aula e também para que o docente consiga atender as necessidades
individuais de todos os alunos (GLAT, 2009).

Nesse sentido, a concepgdo de inclusdo escolar no contexto da educagdo especial é
muito mais ampla do que simplesmente inserir esse publico no ensino regular, implica em
repensar a escola posta, de forma que assegure a todos e todas o direito a aprender. Kupfer e
Petri (2000) acreditam ser necessario muito mais do que uma reformulagdo do espago, do
contetido programadtico ou de ritmos de aprendizagem. O desenho do curriculo escolar numa
escola amplamente inclusiva envolve romper com praticas excludentes e concepgdes
pedagdgicas conservadoras. Para efetivar a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia é
preciso, portanto, transformar a escola, questionar concepgdes e valores, visto que ndo se
trata de adequar as préticas educacionais, mas transforma-las em fun¢do do desenvolvimento
e aprendizagem dos estudantes (MERCADO e FUMES, 2017).

Para nortear e embasar os profissionais da educagdo atuantes nas escolas sdo criados
documentos de suporte que servem de base, guia no estudo, planejamento e na elaboragdo dos
planos de aulas. Tais documentos também discorrem sobre assuntos diversos que permeiam a
educagdo, como sdo os casos da Lei de Diretrizes e Bases (LDB, 1996), Plano Nacional de
Educagdo (PNE, 2014), Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Béasica (DCN, 2013), os
préprios Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997), além de serem documentos
orientadores. Mais atualmente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), surge como
documento normativo, que teve sua terceira e Gltima versdo homologada em dezembro de 2018,
com aspectos norteadores das etapas de educagdo infantil, ensino fundamental I e II. Ainda, ao
longo dos anos de 2019 e 2020 serido discutidas as Bases Nacionais Comum para a formagio de
protfessores na Educagdo Bésica. Cada um dos documentos citados possui grande importancia
sobre a perspectiva da educagdo brasileira, pois em seus textos caracterizam e garantem por lei a
“educacdo para todos” como encontramos na Constitui¢do Federal de 1988 onde o artigo 208
sinaliza sobre o atendimento especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino (BRASIL, 1988).
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O discurso da inclusdo para estudantes com Deficiéncia, Transtornos Globais do
Desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotagido nas classes comuns do ensino regular
foi se fortalecendo cada vez mais ao longo dos ultimos anos (SCHERER e DAL'IGNA,
2015), e a partir disso, diversas politicas inclusivas foram sendo criadas dentro deste
contexto e implementadas através desta perspectiva. Um avango significativo foi o Plano de
Metas Compromisso Todos pela Educagio, vigorado a partir do Decreto n® 6.094/2007, que
em uma de suas 28 diretrizes pautadas em resultados de avaliagdo de qualidade e de
rendimento dos estudantes, discorre sobre: “garantir o acesso e permanéncia das pessoas com
necessidades educacionais especiais nas classes comuns do ensino regular, fortalecendo a
inclusdo educacional nas escolas publicas” (BRASIL, 2007 p. 01).

Nesse sentido, este estudo buscou analisar os documentos especificamente elencados,
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por
serem documentos respectivamente, orientador e outro de carater normativo para o trabalho
docente, sendo ambos as principais referéncias de documentos educacionais atualmente. Essa
andlise se refere a como é tratada a Educagdo Especial, dentro do contexto de Inclusio
Escolar, no texto dos referidos documentos. Além de tecer comentarios e estabelecer uma
relacdo de aspectos positivos e negativos entre os dois, com a finalidade de entender as
possibilidades de ensino aos alunos incluidos com Deficiéncia, Transtornos Globais do
Desenvolvimento e altas Habilidades, o que é garantido a eles e assegurado pela Lei

Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, n° 18.146 de 06 de julho de 2015.

Anilise dos documentos (PCN e BNCC) na perspectiva da educacio especial
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sdo documentos que serviram como guias
para os docentes, uma orientagdo pedagégica para embasamento sobre os contetidos a serem
ofertados para os alunos em cada ciclo de ensino. Nesse sentido “os Parametros Curriculares
Nacionais constituem um referencial de qualidade para a educagdo no Ensino Fundamental em
todo o Pafs. Sua fungdo ¢é orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional” (BRASIL, 1997, p. 18). £ importante ressaltar que esses parimetros se aplicam
tanto para a rede publica quanto para a rede privada de ensino. Estes sdo constituidos de
volumes, separados por niveis da educagdo basica: anos iniciais, anos finais e ensino médio.
Dentro de cada volume, se distribuem os componentes curriculares, as disciplinas e, ainda, os

chamados temas transversais, que devem perpassar todos os contetdos.
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Segundo consta na apresentagdo do documento:

Os Parametros Curriculares Nacionais, ao reconhecerem a complexidade da
pratica educativa, buscam auxiliar o professor na sua tarefa de assumir, como
profissional, o lugar que lhe cabe pela responsabilidade e importancia no
processo de formagdo do povo brasileiro. Dada a abrangéncia dos assuntos
abordados e a forma como estdo organizados, os Parametros Curriculares
Nacionais podem ser utilizados com objetivos diferentes, de acordo com a
necessidade de cada realidade e de cada momento. (BRASIL, 1998, p. 12)

Os Parametros Curriculares Nacionais foram desenvolvidos estruturados na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, 1996), e tem por objetivo principal
proporcionar aos alunos e a formagdo necessaria para desenvolvimento de suas
potencialidades na preparagio para o trabalho e para o exercicio consciente da cidadania.

Ainda no que se refere ao documento, este possui um volume especifico dentro de
seus cadernos que trata das “Adaptagdes curriculares e estratégias para a educagdo de alunos
com necessidades especiais”, implementado no ano de 1998 (BRASIL, 1998). Neste caderno
encontram-se informagdes e orientagdes para o docente, a fim de nortear como adaptar o
curriculo das disciplinas dentro da singularidade de cada aluno com deficiéncia. Discorrendo
sobre este volume, percebe-se neste, uma reflexdo as praticas educacionais e pedagdgicas dos
professores a fim de contribuir na sua atuagio profissional e, também, facilitar o processo
inclusivo destes alunos, em especial, adaptando os contetidos a suas potencialidades, o que se

refere o paragrafo a seguir, extraido dos documentos sobre Adaptagdes Curriculares:

Considerar a diversidade que se verifica entre os educandos nas institui¢des
escolares requer medidas de flexibilizagdo e dinamizagdo do curriculo para
atender, efetivamente, as necessidades educacionais especiais dos que
apresentam deficiéncia(s), altas habilidades (superdotacdo), condutas tipicas
de sindromes ou condigdes outras que venham a diferenciar a demanda de
determinados alunos com relagdo aos demais colegas. Essas condigdes
exigem a atengdo da comunidade escolar para viabilizar a todos os alunos,
indiscriminadamente, o acesso a aprendizagem, ao conhecimento e ao
conjunto de experiéncias curriculares disponibilizadas ao ambiente
educacional, a despeito de necessidades diferenciadas que possam
apresentar. (BRASIL, 1998, p. 13)

Nesse documento constam dez objetivos que abordam sobre as capacidades dos alunos.

Um desses objetivos tem um valor significativo dentro da educagio especial, quando se refere a:

Perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente,
identificando seus elementos e as intera¢des entre eles, contribuindo ativamente
para a melhoria do meio ambiente; [ ... ]desenvolver o conhecimento ajustado de
sl mesmo e o sentimento de confianga em suas capacidades afetiva, fisica,
cognitiva, ética, estética, de inter-relagio pessoal e
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de inser¢do social, para agir com perseveranga na busca de conhecimento e
no exercicio da cidadania. (BRASIL, 1998, p. 07).

Analisando os textos, pode-se considerar que os objetivos dos PCN sobre a educagio
especial refere-se a adaptacgdo curricular a fim de possibilitar uma educagdo apropriada ao
nivel intelectual destes alunos que estdo incluidos nas classes regulares de ensino,
possibilitando a eles a inser¢do social no ambito da sala de aula e do enriquecimento social na
vivéncia com seus pares, mas, a0 mesmo tempo, um curriculo que oferega a esses alunos
atividades contextualizadas e dentro de suas capacidades, com o intuito de potencializar suas
aprendizagens, dentro de seus niveis de ensino e que, ndo necessariamente, estardo
acompanhando a progressdo da turma regular onde estdo inseridos.

Ao retomar a totalidade dos PCN, estes abordam sobre as necessidades educacionais
especiais e apresentam uma breve conceituagdo para cada deficiéncia (deficiéncia auditiva,
deficiéncia fisica, deficiéncia mental, deficiéncia visual e deficiéncia maltipla, bem como as
altas habilidades) e logo, é discutido o que diz respeito ao curriculo escolar e as adaptagdes
curriculares, que vdo desde o projeto pedagdgico até o acesso ao curriculo e as adaptagdes
nos elementos curriculares, atualmente vistas como flexibilizagdes curriculares.

Corroborando a respeito, Silva (2012) nos diz que, o Curriculo Escolar estd
relacionado com a aprendizagem escolar, um modelo organizacional para orientagdo dos
niveis de ensino e agdes docentes. Geralmente, o curriculo é construido a partir do projeto
pedagdgico ndo sé da escola, mas da esfera que a cerca (estado ou municipio) e traz consigo
concepgdes e fundamentos filoséticos e sociopoliticos que referenciam e inter-relacionam a
pratica-teoria-a¢do-planejamento. Esse planejamento traz como imperativo a busca pela
unidade entre pensamento e agio, entre teoria e pratica. Isso porque a relagio entre a teoria e
a pratica constitui-se pressuposto fundamental das a¢des humanas e, portanto, também do
planejamento educacional (SILVA, 2012).

A respeito da educagdo especial os PCN trazem a concepg¢io de que “A escola para todos
requer uma dinamicidade curricular que permita ajustar o fazer pedagégico as necessidades dos
alunos” (BRASIL, 1998, p. 31). Essas palavras referem-se a necessidade de adaptagdes nas
atividades docentes, estas, referentes aos contetidos curriculares para oportunizar uma educagdo

que atenda as singularidades de cada aluno dentro de suas particularidades.

Essa concepgio coloca em destaque a adequagdo curricular como um
elemento dinamico da educagdo para todos e a sua viabilizagdo para os
alunos com necessidades educacionais especiais: nido se fixar no que de
especial possa ter a educagdo dos alunos, mas flexibilizar a pratica
educacional para atender a todos e propiciar seu progresso em fungdo de
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suas possibilidades e diferencas individuais. Pensar em adequagdo
curricular, significa considerar o cotidiano das escolas, levando-se em conta
as necessidades e capacidades dos seus alunos e os valores que orientam a
pratica pedagégica. Para os alunos que apresentam necessidades
educacionails especiais essas questdes tém um significado particularmente
importante. (BRASIL, 1998, p.32).

As adaptagdes curriculares discorrem sobre as possibilidades educacionais de
tlexibilizagdo do contetido frente as dificuldades de aprendizagens de cada aluno, defendendo
assim, a necessidade de adaptagdes do curriculo regular apropriado a sua deficiéncia. “Nessas
circunstancias, as adaptagdes curriculares implicam a planificagdo pedagdgica e a agdes
docentes fundamentadas em critérios que definem: o que o aluno deve aprender; como e
quando aprender” (BRASIL, 1998, p. 33).

Tais adaptagdes se baseiam no objetivo de atender as necessidades educacionais
especiais de cada aluno com deficiéncia incluido, tendo como base uma relagdo harmonica
entre tais necessidades de flexibilizagio e os contetidos curriculares. Sabe-se que em uma sala
de aula dita “tradicional” onde além dos alunos com Deficiéncia, Transtornos Globais do
Desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotagio existem aqueles com dificuldades de
aprendizagem sem relagdo patolégica, se torna complicado para o professor realizar o
planejamento pedagdgico individualizado. Uma maneira de pensar sobre essas possibilidades
seria a cria¢do de grupos por dificuldades, o que poderia surtir efeito como uma préatica

respeitosa sobre o ritmo singular de todos os educandos e promovendo uma real incluséo.

As adaptagdes significativas na temporalidade referem-se ao ajuste temporal
possivel para que o aluno adquira conhecimentos e habilidades que estdo ao
seu alcance, mas que dependem do ritmo préprio ou do desenvolvimento de
um repertério anterior que seja indispensavel para novas aprendizagens

(BRASIL, 1998, p.40).

As adaptagdes de acesso ao curriculo correspondem a um conjunto de modificagdes
nos elementos fisicos, materiais ou de comunicagio que venham a facilitar o envolvimento
dos alunos com necessidades especiais educacionais no desenvolvimento do curriculo escolar.
O documento apresenta ainda, uma série de sugestdes e medidas para adaptagio de acesso ao
curriculo, como por exemplo, no que diz respeito a instrumentos de avaliagdo, introdugdo de
objetivos complementares ou alternativos e as alteragdes nos procedimentos didaticos
geralmente utilizados pelos professores, bem como, a organizagdo diferenciada da sala de
aula para atender as necessidades especificas do aluno com deficiéncia. Esse suporte tedrico

subsidia o docente no planejamento de suas agdes pedagdgicas, favorecendo o processo

educacional de aprendizagem dos alunos (BRASIL, 1998). As sugestdes sdo definidas de
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acordo com a deficiéncia (deficiéncia visual, auditiva, etc.) e apresentam modelos de

adaptagdes metodolégicas, didédticas e de processo avaliativo.

Essas medidas adaptativas focalizam a diversidade da populagdo escolar e
pressupdem que o tratamento diferenciado pode significar, para os alunos
que necessitam igualdade de oportunidades educacionais. Desse modo,
buscam promover maior eficicia educativa, na perspectiva da escola para
todos (BRASIL, 1998, p. 59).

Além destas questdes de curriculo e de adaptagdo, o documento em analise ainda traz
questdes reflexivas como é o chamado “Sistema de Apoio”, definidos por recursos e
estratégias utilizadas como apoio que tendem a “favorecer a autonomia, a produtividade, a
integracdo e a funcionalidade no ambiente escolar e comunitério” (BRASIL, 1997, p.53). Tais
elementos sdo elencados como as pessoas préximas do aluno (familiares, profissionais,
colegas, monitores, etc.), recursos fisicos e materiais, atitudes, valores e crengas, recursos
tecnolégicos e programas de atendimentos genéricos e especializados, estes relacionam-se
para com as tomadas de decisdes sobre o apoio ao aluno, considerando varias questdes de sua
escolarizagdo, como por