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RESUMO

Este trabalho € resultado de uma pesquisa-acao realizada no Mestrado Profissional
em Ensino de Linguas da Universidade Federal do Pampa, Campus Bagé, em
Bagé/RS, no periodo de marco de 2018 a dezembro de 2019. Trata-se de um
projeto de leitura literaria organizado como um caminho de letramento literario
através da literatura confessional e que foi desenvolvido com uma turma dos anos
finais do ensino fundamental da rede municipal de ensino na mesma cidade. O
objetivo que norteou o trabalho foi promover o letramento literario através da
aplicacdo da sequéncia expandida de Cosson (2006), valendo-se de obras da
literatura confessional, género diario, selecionadas no acervo do Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE). Tal acdo se justifica pela recorréncia da falta de
interesse dos alunos em ler, observada em minha pratica docente, levando-me a
buscar meios de reverter essa situacdo através da promocdo de um projeto de
leituras literarias em minhas aulas de lingua portuguesa. Como fundamentacéo
tedrica para o desenvolvimento desta pesquisa, discuti o lugar da leitura literaria na
escola por meio de documentos oficiais e de autores como Aguiar (2013), Zilberman
(2009), Chartier (2005), Soares (2001) e Torremocha (2012). Apurei reflexdes sobre
a escolarizacdo da literatura e o desenvolvimento do letramento literario lendo
Cosson (2006) e Paulino (2010). Ja a caracterizacao da literatura confessional, em
especial do género diario, contou com a visdo de Lejeune (2008) e Gusdorf (2016).
A metodologia empregada envolveu o desenvolvimento da sequéncia expandida em
nove encontros de leitura e sdo os resultados dessa aplicacdo que apresento e
discuto neste trabalho. Pude constatar que, a parte dificuldades na execucao das
leituras em funcdo de nédo dispor de um acervo, os alunos responderam ao projeto
de maneira positiva, mostrando-se atuantes e mobilizados durante as acdes
propostas. Formar leitores dentro do espaco escolar ndo é uma acao que se perdeu
e que, ao contrario do que o senso comum nos traz a todo instante, os alunos
gostam de ler. Além disso, fica claro que a formacao do professor é imprescindivel e

gue sua vontade de transformacéo também.

Palavras-chave: Formacao de leitores. Projetos de leitura no ensino fundamental.

Letramento literario. Literatura confessional.



RESUMEN

Este trabajo es el resultado de una investigacién de accion realizada en el Master
Profesional en Ensefianza de Idiomas de la Universidad Federal de Pampa, Campus
Bage, en Bagé/RS, desde marzo de 2018 hasta diciembre de 2019. Este es un
proyecto de lectura literaria organizado como un camino de alfabetizacion literaria a
través de la literatura confesional que se desarroll6 con una clase de los Ultimos
afos de la escuela primaria en la misma ciudad. El objetivo del trabajo fue promover
la alfabetizacion literaria a través de la aplicacion de la secuencia ampliada de Rildo
Cosson, utilizando obras de literatura confesional, género diario, seleccionados de la
coleccion del Programa Nacional de Bibliotecas Escolares (PNBE). Dicha accion se
justifica por la recurrencia de la falta de interés de los estudiantes en la lectura
observada en mi practica docente, lo que me lleva a buscar formas de revertir esta
situacion promoviendo un proyecto de lecturas literarias en mis clases de portugues.
Como base tedrica para el desarrollo de esta investigacion, discuti el lugar de la
lectura literaria en la escuela a través de documentos oficiales y autores como
Aguiar (2013), Zilberman (2009), Chartier (2005), Soares (2001) y Cerrillo (2012). .
Reuni reflexiones sobre la escolarizacion de la literatura y el desarrollo de la
alfabetizacion literaria al leer Cosson (2006) y Paulino (2010). La caracterizacion de
la literatura confesional, especialmente el género cotidiano, tuvo la vision de Lejeune
(2008) y Gusdorf (2016). La metodologia empleada implico el desarrollo de la
secuencia expandida en nueve reuniones de lectura y son los resultados de esta
aplicacion los que presento y analizo en este documento. Noté que, aparte de las
dificultades para realizar las lecturas debido a que no tenian una coleccion, los
estudiantes respondieron positivamente al proyecto, mostrandose activos vy
movilizados durante las acciones propuestas. Capacitar a los lectores dentro del
espacio escolar no es una accion perdida y, al contrario de lo que el sentido comun
nos trae todo el tiempo, los estudiantes disfrutan la lectura. Ademas, esta claro que

la formacion del profesorado es indispensable y que su voluntad también cambiara.

Palabras clave: Formacion de lectores. Proyectos de lectura en la escuela primaria.

Alfabetizacion literaria. Literatura confessional.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo tem como tema a implantacdo de um projeto voltado a
promocédo do letramento literario de alunos dos anos finais do Ensino Fundamental,
organizado a partir da sequéncia expandida proposta por Cosson (2006) e tendo
como foco a leitura de obras literarias confessionais, em especial, o género diario.

Cabe, neste momento, contextualizar minha trajetéria até a realizacdo desta
pesquisa. Iniciei minha trajetéria académica em 1999, cursando Licenciatura em
Letras - Portugués/Espanhol na Universidade da Regido da Campanha (URCAMP),
e finalizei essa etapa em agosto de 2004. No ano de 2006, atuando em um contrato
emergencial como professora de lingua portuguesa no municipio de Hulha Negra /
RS, percebi a necessidade de ampliar meus horizontes e ingressei em um curso de
libras. Em 2007, fui contratada pelo municipio de Bagé / RS para ser intérprete de
libras, onde atuei até metade de 2008. Ainda em 2007, resolvi fazer minha
especializacdo em Psicopedagogia Clinica e Institucional, também pela mesma
Universidade. Em agosto de 2008, concretizei meu objetivo, sendo nomeada na rede
municipal de ensino na cidade de Bagé como professora de lingua espanhola,
atuando no ensino fundamental, anos finais, quando trabalhei em quatro escolas
para fechar a carga horaria. Nesse mesmo momento, atuei na sala do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) com portugués para os alunos surdos e, ap0s um
ano desempenhando essas atividades, fui convidada para atuar como supervisora
de lingua portuguesa e espanhola junto a Secretaria Municipal de Educacdo de
Bagé, onde permaneci até o final de 2016.

Ao retornar para a escola como professora de lingua portuguesa, deparei-me
com 0s mesmos relatos de colegas, apontando que os alunos néo tinham interesse
em ler, que os projetos na sua grande maioria ndo eram concluidos com sucesso e,
entdo, comecaram as inquietacdes, dentre elas: Como melhorar a competéncia
leitora dos meus discentes? Qual o melhor caminho a ser percorrido para atrair
meus alunos e proporcionar a eles o encantamento pela leitura literaria? Como
sempre gostei de trabalhar junto a biblioteca, decidi conhecé-la e provar de suas
obras e, nesse momento, deparei-me com o acervo do Programa Nacional Biblioteca
na Escola (PNBE) (Brasil, 1997b), constituido por obras riquissimas, cujo foco maior

se da na literatura contemporanea. Livros novos € com pouco uso, praticamente
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“‘cheirando a impressao”. Eis que nasceu o desafio de me preparar melhor para
desenvolver meus projetos com sucesso e tendo como parceira desse trabalho a
leitura literaria e o acervo do programa.

Dei inicio, entdo, a caminhada para o Mestrado Profissional em Ensino de
Linguas da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), onde tive o privilégio de
conseguir chegar. Com esta formacéo, consegui perceber as demandas frente ao
trabalho com a literatura, avaliar a periodicidade e em que momentos podem ser
oportunizados 0s encontros com as obras literarias, quais obras devem ser
apresentadas, que metodologia pode ser adotada e, assim, construir novas
possibilidades para a formacdo de leitores literarios. A escola em que atuo como
professora de lingua portuguesa € uma instituicdo publica, municipal, localizada em
um bairro central da cidade de Bagé. Os alunos que |4 estudam, na sua maioria, tém
familia atuante no contexto escolar e séo de classe econémica média a baixa, com
poucos em situacdo de vulnerabilidade social. Ha onze anos atuando na rede
municipal de ensino, tanto como supervisora de lingua portuguesa e, agora, como
regente de turma, o que mais me mobilizou a buscar uma formacéo continuada foi a
pouca oferta e a baixa qualidade dos projetos voltados a leitura literaria
desenvolvidos na escola. Falando efetivamente dos anos finais do ensino
fundamental, ela é muito pouco trabalhada, praticamente esquecida, sendo que o
gue mais presenciamos € a leitura do livro didatico e seus fragmentos literarios, a
producédo de fichas de leituras e as propostas vazias que ndo despertam interesse
em nossos discentes. Dessa forma, vamos aos poucos fracassando como
profissionais e com nossos alunos.

Acredito que estimular, proporcionar aos alunos momentos em que 0S
mesmos consigam libertar seu imaginario e significar algo através da literatura néo
acontecem de uma hora para outra. O prazer da descoberta das obras dentro da
biblioteca, de reconhecer os géneros literarios que se encontram nesse ambiente e
vivenciar alguns protocolos de leitura, sdo caracteristicas de um comportamento
leitor que acredito ser tarefa do professor mediar e desenvolver com seus alunos. Os
projetos desenvolvidos anteriormente ao meu ingresso no Mestrado Profissional do
Ensino de Linguas tinham envolvimento dos alunos, mas ndo em sua totalidade, e
os resultados, as trocas, ndo eram tao ricas, envolventes e, por vezes, sentia o
trabalho vazio. Por esse motivo, percebi que o propédsito de trabalhar com a

literatura, tendo como principal objetivo o letramento literario, ndo estava sendo
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alcancado plenamente. A partir da realidade encontrada na minha préatica, meu
objetivo como professora de lingua portuguesa dos anos finais do ensino
fundamental passou a ser a formacgao de leitores literarios e proporcionar/estimular a
leitura de obras através de uma prética inovadora, onde os discentes tivessem uma
participacao ativa na construgdo dos sentidos e, assim, preenchessem o0s vazios de
acordo com seus conhecimentos e vivéncias. A inovacao, nesse sentido, € o projeto
de leitura literaria vivenciado pelos alunos dentro da sua realidade, onde puderam
estabelecer relagcbes de sentido com o lido.

Neste trabalho, parto do principio de que letramento literario é a conquista de
praticas que envolvem a leitura e a escrita e que ndo estdo somente vinculadas a
escola, embora possam comecar por ela. Nesse sentido, a dissertacdo aqui descrita,
apresenta a sequéncia expandida por Cosson (2006), que exalta a forca educativa
da literatura e sua importancia. Ao trabalhar com ela, se torna mais evidente a
experiéncia com o literario, através da leitura ao seu discurso final, contempla todos
0s sistemas literarios e promove uma comunidade leitora, na qual o aluno sente-se
incluido, pois o leva a descobrir coisas novas e ao mesmo tempo compartilhar seus
conhecimentos prévios. A formacao do leitor literario passa pela sua capacidade de
estabelecer uma relacdo com o lido, de viver essa experiéncia estética, construindo
sentidos para as obras lidas. O professor, por sua vez, tem como papel fundamental
tracar estratégias para que 0s alunos possam viver esta experiéncia, seja dentro do
contexto escolar ou até mesmo fora dele. Assim, o letramento literario se efetivara
como sendo um fator de empoderamento pessoal de praticas sociais, que ndo se
reduzem a escola, embora, na grande maioria passem por ela.

A leitura é uma porta de acesso, concreta e frequente, as obras literarias,
sejam elas apresentadas apds ou durante o ensino escolar da literatura. E por essa
razdo fica a necessidade de tornar o conceito de letramento literario mais efetivo.
Para Paulino e Cosson (2009, p. 67), “O letramento literario € como o processo de
apropriacdo da literatura enquanto construcao literaria de sentidos”. Devemos
considera-lo como um processo de transformacdo e acdo de continuidade que se
renova a cada leitura. Nao podemos desperdicar esse repertério cultural, essa
possibilidade de construcdo de sentidos, assim proporcionando a oferta de
atividades diversificadas que levam nosso aluno a interagir com a leitura em
diversos contextos, sejam eles reais ou imaginarios proporcionados pelo

experimento da literatura. A caminhada do letramento literario comeca a fazer
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sentido quando é percebida a necessidade de uma dindmica inovadora, com a
leitura literéria fazendo parte das aulas de lingua portuguesa, sem necessidade de
estar realizando um trabalho descontextualizado, unindo o que temos a nossa
disposicdo na escola e, dessa maneira, fortalecendo e ao mesmo tempo
estimulando a leitura da literatura no decorrer dos anos finais do ensino
fundamental.

Quanto ao acervo a ser lido, parti de obras mais contemporaneas e escolhi o
género diario, que remete sua origem a uma das modalidades literarias que é
conhecida como literatura confessional. O diario caracteriza-se como um relato
fracionado, escrito retrospectivamente, mas com um curto espago de tempo entre o
acontecido e o seu registro. Segundo Lejeune (2008), mantemos um diario em
momentos, fases de nossas vidas, e a sua pratica acontece, especialmente, entre 0s
adolescentes, em decorréncia do prolongamento da idade escolar, dos 14 aos 16
anos. Segundo o autor, esse fato pode ter sido fundamental na expansao do diario.
A prética do seu uso nao necessariamente acontece ou se da na adolescéncia, mas
a partir do momento em que sentimos a necessidade de expor nossos sentimentos,
utilizando como nosso confidente o papel.

Conforme Paulino e Cosson (2009, p. 62), no Brasil, os testes nacionais e
internacionais até entdo realizados mostravam que a proficiéncia de leitura dos
estudantes brasileiros encontrava-se abaixo do esperado. Em razdo desta
defasagem, varias iniciativas para promover a leitura foram lancadas, e, neste
projeto, de acordo com minha realidade, cito o programa governamental que mais se
destacou até o momento pela qualidade e por seu grande acervo e abrangéncia na
distribuicdo de livros literarios nas escolas brasileiras: o PNBE. As obras do PNBE
contemplam varios géneros literarios e cabe ressaltar que sua selecdo sempre
passou por diversos critérios de avaliacdo validados por profissionais que atuam
diretamente dentro dessa area. No entanto, mesmo com todo esse cuidado e
fomento a leitura, nota-se que o acervo que esta a disposicdo dos alunos nas
escolas de Bagé RS, através do Programa, sdo pouco manuseados. Pesquisas,
inclusive ja realizadas no ambito municipal®, mostram que o trabalho que vem sendo

realizado nas bibliotecas escolares com os livros do PNBE € raro, pois muitos

! Pesquisa realizada como Trabalho de Conclusdo de Curso da aluna Luana Colares Saraiva, em

2014, que traz como titulo “Programa Nacional Biblioteca da Escola: Recepgao e circulagédo em
escolas publicas na cidade de Bagé-RS”, e desenvolvida no ambito do Curso de Letras da
UNIPAMPA, Campus Bagé.
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docentes desconhecem o0 acervo que esti a sua disposi¢do e ainda ha outros que
preferem trabalhar de forma mais conteudista, abrindo mao de projetos com a leitura
literaria. Quando atuante na Secretaria Municipal de Educacdo, recebia uma
amostra de livros que as escolas também iriam receber, de modo que tinha
conhecimento das obras e da qualidade das mesmas. Porém, ao chegar na escola,
qguando realizei a primeira visita a biblioteca com os alunos a partir de um projeto de
leitura literaria usando o acervo do PNBE, percebi o descaso dos alunos com o
espaco, utilizado na maioria das vezes, apenas para realizar alguma pesquisa ou
copias de livros, ou seja, eles desconheciam a biblioteca como lugar de leitura.
Sabemos que os professores que cuidam desse espacgo, na maioria das vezes, nao
permitem o contato dos alunos com os livros, pois relatam mau uso e sumico de
acervo. Por essa razdo, os alunos ndo demostram interesse no que habita tal
espaco devido ao desconhecido.

Os livros a serem propostos aos alunos para a execucao desse projeto fazem
parte da literatura infantil e juvenil, que podem ser auxiliares na formacdo de sua
personalidade, mas principalmente, na sua experiéncia estética, tornando-os
autbnomos em suas futuras escolhas. O contato com as obras pode levar os leitores
a fazer suas proprias reflexdes e a constatar que uma experiéncia literaria que
mobiliza o leitor ndo necessariamente estara em um livro de poucas paginas ou em
enormes obras, 0 que, ha maioria das vezes, nao traz significado para si, mas huma
experiéncia muito particular de construcéo de sentidos.

Dentro desse panorama das condicdes de leitura literaria no ensino
fundamental, realizei esta pesquisa partindo de alguns objetivos. Primeiramente,
busquei implementar um projeto de leitura literaria, valendo-me de um planejamento
prévio que considerasse a selecdo de obras, o perfil dos leitores e as atividades a
serem desenvolvidas. Para tal, busquei me apropriar de uma fundamentacéo teorica
gue ajudasse a considerar os limites e acertos da sequéncia expandida aplicada em
relacdo ao desenvolvimento do letramento literario dos alunos. Apos a aplicacéao,
procurei revisar o material implementado, buscando aperfeicoa-lo no sentido de
tracar estratégias para novas experiéncias com a literatura. Todas essas acles
procuraram ofertar leituras literarias dentro do espaco escolar, sendo essa
organizada de forma a despertar o interesse e gosto dos alunos, resultando na
formacéo de leitores de literatura. Finalmente, minha pesquisa resulta em um

produto pedagdgico organizado na forma de uma proposta de letramento literério
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através da literatura confessional a ser compartilhada em plataformas virtuais com
professores atuantes nos anos finais do ensino fundamental.

Este trabalho esta organizado da seguinte maneira: no capitulo 2, intitulado
Referencial Tedrico, trago reflexdes sobre os principais conceitos que envolvem esta
pesquisa: leitura literdria na escola, mediacdo de leitura, letramento literario e
caracteristicas da literatura confessional, através de documentos oficiais que
norteiam nossa educacdo, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
(BRASIL, 1997a), a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) (BRASIL, 2017), as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Basica (DCN) (BRASIL, 2014)
e documentos municipais que regem a educacao local, e de autores como Vera
Aguiar, Regina Zilberman, Anne- Marie Chartier, Pedro Cerrillo Torrremocha, Magda
Soares, Rildo Cosson, Graca Paulino, Philippe Lejeune e Georges Gusdorf. J& no
capitulo 3, apresento os caminhos metodolégicos da pesquisa e da intervencao
pedagodgica. Parto da pesquisa-acdo e da concepcdo de que o professor
pesquisador busca alternativas em prol do aprendizado de seus alunos e apresento
a proposta desenvolvida para dar conta do letramento literario, que contempla as
obras escolhidas, o género selecionado e a estrutura metodolégica baseada na
sequéncia expandida de Cosson (2006), com cada atividade realizada. No capitulo
4, descrevo a aplicacao do projeto e seus resultados, retratando todo o caminho da
intervencdo pedagogica, suas etapas e discussdo acerca do que foi proposto. E no
quinto capitulo que analiso os resultados obtidos a partir do referencial teérico e
reflito sobre o alcance da experiéncia para o desenvolvimento do letramento literario
dos alunos. O capitulo 6 é onde apresento meu produto pedagdgico, construido a
partir da minha pesquisa. Nele, trago minhas sugestfes para os professores que
desejam desenvolver projetos de leitura literaria. Por fim, o capitulo 7 contempla
minhas principais conclusées sobre o projeto de letramento literario em uma turma

de sexto ano do ensino fundamental a partir da literatura confessional.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo ira discutir as questdes teodricas necessarias para constru¢ao de
um projeto de leitura literaria que venha a promover a formacdo de leitores. Para
isso, abordo o tema considerando o papel da literatura no ensino fundamental, a
definicdo de letramento literario, a avaliacdo da presenca da literatura nos
documentos norteadores da nossa educagcdo e a caracterizacao da literatura

confessional.

2.1 Literatura no ensino fundamental

Ao iniciarmos as reflexdes sobre a leitura literaria, é importante sabermos que,
guando o leitor entra nesse universo, é capaz de sonhar, criar, interagir, enfim,
definir sua identidade leitora. Além disso, ao estimular o leitor a compartilhar de
diversos géneros literarios, estaremos oferecendo novas possibilidades ao leitor.

Para Jouve (2002), a leitura, antes de mais nada, € um ato concreto,
observavel que recorre as faculdades definidas do ser humano. Ler €, anteriormente
a qualquer analise de conteudo, uma operacao de percepcao, de identificacdo e de
memorizacdo dos signos. Ainda segundo o autor, o termo ‘“literatura”, a partir do
século XIX, passou a adquirir 0 seu sentido moderno, que é o de “uso estético da
lingua escrita”. Nesta perspectiva, os textos literarios tém caracteristicas que |hes
sdo especificas e que os diferenciam de outros textos, como os jornalisticos e os
académicos, por exemplo. Sendo assim, comecamos a pensar em sua estrutura: o
gue se |é? (conteudo), como se |é? Enfim, como se organiza um texto literario? Os
estudos da recepcéo se voltam para o fendmeno chamado leitura e propdem refletir
sobre a obra literaria a partir da recepcéo do leitor, dando énfase ao contato com o
texto e com as referéncias que este traz, enquanto o leitor também leva seu acervo
de referéncias no contato com a obra, ampliando seu horizonte Além disso, propde
pensar a leitura como um processo, um momento de fruicdo do imaginario,
possibilitando um prazer estético, colocando o leitor dentro da experiéncia estética.
O projeto de leitura literaria aqui enfocado leva em consideracdo essa ideia de
trocas e preenchimentos de sentido, valorizando antes de tudo a recepcédo

especifica que o texto literario pode mobilizar em cada leitor.
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A presenca da literatura na escola é garantida de modo mais ou menos
explicito em documentos oficiais, mas sabemos que, muitas vezes, ela é esquecida
no cotidiano dos planejamentos e das préaticas pedagdgicas. Os sujeitos que
compartilham do espaco escolar, sejam eles alunos ou professores, necessitam da
experiéncia da leitura literaria, pois sua presenca provoca transformacfes no sujeito
e amplia seus horizontes. Segundo Aguiar (2013, p. 153), “O processo de leitura
pressupde [...] a participacdo ativa do leitor, que ndo € mero receptor de uma
mensagem acabada, mas ao contrario, interfere na construcdo de sentidos,
preenchendo os vazios textuais de acordo com sua experiéncia de leitura e de vida”.
Esse trecho nos faz refletir sobre a importancia da leitura literaria, os sentidos que
nos sao despertados e que ativam nosso imaginario, pois um mesmo texto desperta
percepcdes diferenciadas em varios leitores da mesma obra, propiciando novas
experiéncias como sujeitos. Para Zilberman (2009, p. 34), “a leitura encontra na
literatura eventualmente seu recipiente imprescindivel, preservar essas relacbes é
dar sentido a elas, e a escola ndo pode ser o lugar onde estas se rompem”. Cabe a
escola a possibilidade de dinamizar o ato continuo da leitura e, de alguma maneira,
superar seus problemas perante o ensino da literatura.

Recorrendo aos documentos oficiais que norteiam nossa educac¢do, como 0s
Parametros Curriculares Nacionais® (PCN) (BRASIL, 1997a), tento buscar o que de
efetivo existe tratando especificamente sobre o papel da leitura literaria dentro do
contexto escolar dos anos finais do ensino fundamental, o que foi e esta sendo
proposto em relacdo ao contato com a literatura, indo ao encontro da formacao do
leitor literario. Segundo os PCN (BRASIL, 1997a, p. 33), ao longo dos oito anos do
ensino fundamental, os discentes deverao ter acesso aos bens culturais e alcancar a
participacdo plena no mundo letrado. Também consta no documento a valorizagcao
da leitura como fonte de informacédo e como via de acesso a mundos criados pela
fruicdo estética, assim, 0os alunos serdo capazes de recorrer aos materiais escritos
em funcdo de diferentes objetivos. Essa é a Unica mencdo no documento que
sugere a presenca da literatura neste nivel de ensino.

Cabe também ressaltar que dentro dos PCN (BRASIL, 1997a, p. 38) esta

exposto que fica a critério da escola a organizacdo e a tarefa de formar leitores,

2 Em razao da Base Nacional Curricular Comum ainda néo estar efetivamente implantada, foram

apresentados dados do papel da literatura nos anos finais do ensino fundamental com uma maior
énfase nos Par@metros Curriculares Nacionais.
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desde que os projetos sejam trabalhados de forma articulada, favorecendo e
resgatando a leitura literaria através de propostas bem construidas. O professor
devera ser uma referéncia para que este trabalho seja bem desenvolvido e tenha o
sucesso esperado, mostrando efetiva participacdo nessa caminhada. Assim, sera o
reflexo para os discentes, ou seja, ele deve ser, também, um leitor.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica (DCN)
(BRASIL, 2013), por sua vez, deixam claro que a escola tem tido dificuldades para
tornar os conteddos escolares interessantes pelo seu significado intrinseco, e isso
afeta diretamente a leitura, cujos beneficios sdo menos concretos, palpaveis. E
necessario que o curriculo seja planejado e projetos de leitura sejam desenvolvidos
e viabilizados para que os alunos se sintam envolvidos, de modo que 0S mesmos
possam sentir prazer na leitura de um livro. Segundo o documento, essa € a
contribuicdo dada pela leitura literaria.

Ja a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017), ainda sem
estar efetivamente implantada e que tem mobilizado debates em varios ambitos para
entdo se tornar um documento oficial da educacdo, também faz mencao a leitura
literaria, mas ndo o suficiente para a tdo desejada garantia da presenca da mesma
dentro dos anos finais do ensino fundamental. No seguinte paragrafo sobre o tema,

lemos que:

Valorizar a literatura e outras manifestacdes culturais como formas de
compreensao do mundo e de si mesmo. Formar o leitor literario, visando a
importancia da fruicdo estética e da compreensédo da singularidade do texto
literario. Ler textos literarios, portanto, ndo pode se restringir a atividades de
entretenimento ou andlise de técnicas de escrita. A leitura literaria deve
perpassar pela compreensdo de como a literatura dialoga com a vida
humana, da linguagem literaria e sua profunda construcéo estilistica, do fato
de como ela pode transcender tempo e espaco. (BRASIL, 2017, p. 66).

No ambito local, considerando a escola onde atuo, o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) existente, enquanto documento de carater formal que deve ser
elaborado por todas as escolas segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) (BRASIL, 1996), € de extrema importancia, pois trata diretamente da
escola e da sua atuacdo (administrativa pedagogica e comunitaria). Neste projeto
sdo tratadas questdbes como direitos, sanc¢des, administracdo dos espagos,
composicao curricular e carga horéria, perfil e atribuicbes dos profissionais que nela

atuam e modelo de cidaddo que a escola pretende formar, definindo a identidade da
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escola. No entanto, ndo aborda diretamente o que deve ser estudado. As questdes
relacionadas aos conteldos, habilidades e competéncias a serem desenvolvidas
com os discentes séo repassados pela Secretaria Municipal de Educacao através de
um documento norteador para que todas as escolas trabalhem abordando os
mesmos conteddos. Mesmo assim, cada uma trabalha de forma auténoma,
considerando suas necessidades e desenvolvendo seus projetos de acordo com sua
comunidade. No caso da Rede Municipal de Bagé, o documento emitido pela
Secretaria Municipal de Educacéo (SMED), a partir de fevereiro de 2017, ressalta
topicos a serem considerados na disciplina de lingua portuguesa: “oralidade, leitura,
literatura, producdo de textos e conhecimentos linguisticos”. Ao analisar o
documento® da SMED, constato que, mesmo a literatura aparecendo nas divisées
por ano, 0s aspectos a serem trabalhados sédo os mesmos, ainda que se tratem de

niveis diferentes. Entdo, o documento propde em todos os anos a leitura de:

e Cléassicos em prosa e verso da literatura nacional e universal, com
tematica de sentimentos ambiguos e de situacdes histéricas e sociais.

o Biografia e caracteristicas da obra.

e Comparacdo de obras sob aspectos histéricos, geograficos e/ou sociais.

e Figuras de linguagem: metafora, comparacao e metonimia.

O que fica claro nessa analise de documentos oficiais € que a literatura nao
aparece como producdo cultural que necessite abordagem especifica, ndo existindo
destaque para sua presenca no ensino. Cabe ao professor decidir/escolher se
trabalhara ou ndo com projetos literarios no contexto escolar. Por outro lado, a
orientacdo dos documentos locais indica as prioridades no desenvolvimento da
leitura literaria nos anos finais do ensino fundamental, o que se, por um lado, sugere
um caminho, por outro, pode ser redutor.

Sao muitas as criticas sobre a escolarizacdo da literatura (SOARES, 2001,
LAJOLO, 1982), quer enquanto metodologias equivocadas para a formacéo do leitor,
guer como disciplina curricular que se prende a conhecimentos sobre literatura,
desconsiderando a formacdo de leitores (COSSON, 2006). As principais criticas
estdo relacionadas a inadequacdo da abordagem ao texto literario no ambiente
escolar, como ele é apresentado e consequentemente trabalhado para a formagéo

do leitor literério. A apresentagdo das obras deve ser pensada e articulada através

®  Documento elaborado e distribuido pela Secretaria Municipal de Educac&o, no formato pdf, para

todas as escolas da rede municipal de ensino de Bagé-RS no ano de 2017.
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de um projeto eficaz, no qual o aluno seja o sujeito e faca suas colocacgdes, explane
suas percepcoes sobre o que lhe foi apresentado.

A escola, como parte de um sistema de ensino, na grande maioria das vezes,
tem receio do desconhecido, do desafiador, e acaba repetindo sempre o que julga
ser correto, ao empregar na maioria da vezes 0s mesmos meétodos. I1sso também
acontece com o modelo de bom aluno, que é visto como um mero repetidor dos
conhecimentos que o professor aponta e daquilo que o livro didatico oferece como
um material pronto, onde ja existem as perguntas e suas respostas. Sendo assim,
fica explicita a deficiéncia questionadora e critica da comunidade de leitores e,
consequentemente, de produtores de texto.

Para ser consolidado um bom projeto de leitura literaria no contexto escolar,
devemos pensar em praticas de concretizacdo, como acdes de envolvimento e
engajamento dos alunos, compartilhando momentos de leitura da literatura com seus
pares. ApOs essa primeira pratica, o aluno precisa perceber que a literatura pode
estar presente em varios momentos do seu cotidiano, ndo apenas no livro que foi
sugerido para aquela troca na sala de aula ou aquele que esta a seu dispor na
biblioteca escolar. Ao ter despertado o gosto e desenvolvido o habito de ler, o aluno
tera tornado a literatura relevante em sua vida.

Uma questéo central nessa acdo de despertar e atender o gosto de leitura dos
alunos, em especial os dos anos finais do ensino fundamental, € o acervo a ser lido,
ou seja, a reflexdo e o conhecimento sobre o que esta disponivel hoje para esses
jovens leitores. A literatura infantil e juvenil tem se mostrado em uma constante
renovacao, e é através dela que podemos habituar as criancas desde cedo a
fazerem desses textos seus companheiros de entretenimento, expressao e evasao.
Assim, estaremos estimulando futuros leitores independentes na busca de uma nova
obra a ser lida. Entendo habito como a repeticdo de uma acao, ou seja, 0s sujeitos
tém na leitura uma atividade frequente. Deve-se entender que despertar o prazer em
ler, ou seja, 0 estabelecimento de sentido e de experiéncia com o que € lido,
demanda tempo, por essa razao os alunos deverédo provar de diversas obras, tendo
atendido os seus gostos, mas também ampliadas suas preferéncias. Esse encontro
pode acontecer fora da escola, quando a familia comeca a incentivar seus filhos,
mas ndo pode parar por ai, afinal, dentro da escola também devera ter seu espaco

reservado, independentemente da idade da crianca.
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Por vezes, ofertamos para os alunos uma grande quantidade de livros que se
destacam por sua apresentagdo e ilustracdo, mas esses ndo oferecem qualidade
estética e nem enredo envolvente que possa refletir na sua personalidade leitora.
Além disso, € dificil recortar 0 que interessa as criancas, pois seus interesses de
leitura sdo amplos, assim como a prépria caracterizacdo do género, como afirma

Chartier:

Quando se define a literatura infanto-juvenil observando quem I& o qué,
descobre-se que livros feitos para a infancia e a juventude ndo sdo de forma
alguma reservados a elas, e inversamente, que livros feitos para adultos
sdo frequentemente lidos pelas criangas e jovens. (CHARTIER, 2005, p.
134-135).

Segundo Chartier (2005), as concepc¢des de leitura, com o passar dos séculos
mudaram antes se via a literatura como algo vigiado e imposto, onde cada publico
deveria se adequar a sua faixa etaria, ndo permitindo ao publico infanto-juvenil a
escolha por obras da atualidade, que abordassem questfes que eles vivenciavam
ao seu redor. Assim como aquelas que os adultos costumam ter em seu repertério
cotidiano e que mesmo lidas pelos pequenos, que estdo distantes do que é ali
retratado, ndo deixam de ser uma leitura significativa para eles. Através dos projetos
de leitura, pode-se privilegiar aquilo que a literatura tem apresentado em sua
diversidade de temas, formas e suportes, como o0 género confessional, e os diarios,
em especial, pois esta modalidade pode ser justamente a que faz sentido para
aquele publico, aquela, que com o passar do tempo, ndo sera esquecida, trazendo
significado, fazendo sentido na vida do leitor.

Os diarios estdo presentes na trajetoria da literatura infantil e juvenil desde
muito tempo e se apresentam hoje como um género prestigiado pelos leitores. Nos
acervos do PNBE enviados as escolas aos longos dos ultimos anos, eles tém se
apresentado em diferentes formatos e propostas. O PNBE colocou a disposicédo do
professor um leque de opcdes, por isso, cabe, nesse momento, retomar sua
trajetdria, ja que o projeto aqui descrito procurou se estruturar a partir de obras do
Programa.

Instituido no ano de 1997, o PNBE fez sua Ultima distribuicdo em 2013,
estando interrompido desde entdo. Seu objetivo foi garantir 0 acesso as obras
literarias por alunos das escolas publicas brasileiras por meio da sua distribuicdo as

bibliotecas escolares. Em anos pares, foram contemplados os seguintes niveis de
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ensino: Educacédo Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Educagéo de
Jovens e Adultos (EJA); enquanto que, nos anos impares, foram atendidos os Anos
Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Cabe ressaltar que somente foram
contempladas pelo programa escolas cadastradas no Censo-Escolar. Como muitas
escolas, por desconhecimento, perderam o prazo da realizacdo deste censo,
acabaram ndo recebendo obras do Programa, pois o envio estava vinculado a
realizacdo do mesmo. Isso explica, em parte, a auséncia de obras de alguns acervos
escolares. O Programa surgiu em um contexto de fomento a leitura porque indices
histéricos mostram que se Ié pouco no Brasil, que este ndo se constitui como um
pais de leitores, além de que € evidente a precariedade e deficiéncia das bibliotecas
escolares. Diante desse quadro, o governo comecou a desenvolver acdes de acesso
a leitura, intensificadas a partir da década de 1980, quando o foco passou a ser a
criacdo de politicas de incentivo a formacao de leitores literarios.

Tal iniciativa permite que hoje o professor da escola publica possa contar com
obras de literatura infantil e juvenil a sua disposicdo para o desenvolvimento de
projetos de letramento literario, embora ja se tenha noticias do desaparecimento de
parte desse acervo das escolas de Bagé RS. Porém, muitas vezes, os desafios na
execucao desses projetos envolvem algo para além da selecao do acervo a ser lido,
pois faz-se necesséria a presenca de um mediador de leitura, especialmente quando
se trata de ler na escola. Esse papel pode ser desenvolvido por um familiar que
desde a infancia oferece livros e estabelece uma troca significativa entre o momento
da contacdo da histéria e o livro por ele escolhido. Esse processo se torna ainda
mais forte e consolidado quando a crianca chega a escola e novamente tem contato
com a leitura, mas agora com um novo mediador, o professor. Pedro César Cerrillo
Torremocha, um dos maiores especialistas espanhois em questdes sobre leitura e
animacao a leitura, procura estabelecer de maneira objetiva o papel do mediador.

Cabe a ele:

1. Crear y fomentar habitos lectores estables.

2. Ayudar a ler por ler.

3. Orientar la lectura extraescolar.

4. Coordinar y facilitar la seleccién de lecturas por edades.

5. Preparar, desarollar y evaluar animaciones a la lectura®,
(TORREMOCHA; JIMENEZ; RUBIO, 2002, p. 30).

Criar e fomentar habitos leitores estaveis, ajudar a ler por ler, orientara leitura extraescolar,
coordenar e facilitar a selecé@o de leituras por idades e preparar, desenvolver e avaliar animacgdes
de leitura. (traduc&o nossa)
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Como se vé, a mediacdo é muito importante para a iniciacdo leitora das
criangas, pois significa a ponte, a ligagdo entre o leitor e os livros. Para isso também
se faz necessario que o mediador saiba qual o seu papel, que ndo é somente ligado
ao ler por ler, mas criar, usar a imaginagao, ser criativo e facilitar momentos nos
guais os alunos possam ampliar suas leituras, selecionar previamente as obras que
serdo lidas de acordo com suas idades e interesses, orientando a leitura extraclasse
e principalmente sendo um leitor, dando exemplo aos seus alunos. Toda essa
vivéncia proporcionada pelo mediador através da leitura é um auxilio para o

processo de letramento literario dos alunos.

2.2 Letramento literario

De acordo com Soares (2003), a palavra letramento, assim como 0 seu
conceito, é algo recente no Brasil. Foi introduzido na linguagem da Educacéo e das
Ciéncias Linguisticas por volta da década de 80. Seu surgimento se deu pela
necessidade de configurar e nomear comportamentos e praticas sociais na area da
leitura e da escrita que ultrapassassem o dominio do sistema alfabético e
ortogréafico. Esses comportamentos e praticas sociais de leitura e de escrita foram
adquirindo visibilidade e importancia a medida que a vida social e as atividades
profissionais tornaram-se cada vez mais centradas e dependentes da lingua escrita,
revelando a insuficiéncia de apenas alfabetizar — no sentido tradicional (que se
preocupa somente em ensinar a decifrar codigos, a ler e escrever) — a crianga ou 0
adulto. O letramento ndo € unicamente pessoal, mas €, sobretudo, uma pratica
social: “[...] letramento é o que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e
escrita, em um contexto especifico, e como essas habilidades se relacionam com as
necessidades, valores e praticas sociais.” (SOARES, 2003, p. 72).

Estritamente, o “letramento literario” € um dos usos sociais da lingua escrita,
porém tem um relacionamento diferente com a escrita/leitura, pois a literatura
preenche um lugar unico no que diz respeito a linguagem, ja que “[...] a literatura tem
o poder de se metamorfosear em todas as formas discursivas [possiveis]. [...] E isso
se da porque a literatura € uma experiéncia a ser realizada.” (COSSON, 2006, p.
17). Desta forma, a literatura ndo sera apenas uma reelaboracdo de um

conhecimento, ela permitird que o leitor viva uma experiéncia como outra pessoa
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sem renunciar a sua identidade, o que se d& através da leitura e da escrita, assim,
promovendo o letramento literério.

Paulino (2010 apud ROSA, 2011, p. 115) conceitua letramento literario como
sendo um “[...] processo ativo de apropriacdo da literatura enquanto construcao
literaria de sentidos.”. O que em tempos atras era visto como uma novidade, o
conceito de letramento literario passa hoje por uma ampla discusséo tanto dentro da
comunidade académica como no contexto escolar. Dentro da escola, buscamos
estratégias para formar discentes preparados para circular no mundo da literatura e
de todas as expressOes culturais que os cercam, ndo bastando somente ler
fragmentos de livros, resumos. E necessario introduzi-los na experiéncia literaria de
realizacdo de sentidos. E o que sugere Paulino, quando afirma que o letramento

literario:

[...] configura a existéncia de um repertdrio textual, a posse de habilidades
de trabalho linguistico-formal, o conhecimento de estratégias de construcéo
de texto e de mundo que permitem a emersdo do imaginario no campo
simbdlico. (PAULINO, 2010 apud ROSA, 2011, p. 115).

Entre as especificidades da leitura literaria e do desenvolvimento dessa
habilidade leitora, Soares (2003) destaca as seguintes circunstancias: a maneira
como apresento um texto ao meu leitor, a minha transformacéo enquanto mediador
da leitura apresentada, os objetivos que quero alcancar e a importante reflexao
sobre o lido que devo promover. O aluno deve conseguir se posicionar criticamente
frente a obra, avaliando seus pontos positivos e negativos e se tornaria a ler obras
do mesmo autor. Como se V€, trata-se de promover uma reflexdo ampla, até se
recomendaria essa leitura para outras pessoas e, em caso afirmativo, reconhecer
gue publico seria esse. Todos esses apontamentos fazem pensar nas propostas de
leitura por vezes ndo tdo encantadoras e envolventes que a escola, em geral,
costuma apresentar aos seus alunos, algumas delas através de trechos de textos
literarios que estdo contemplados nos livros didaticos e que sao apresentados como
exercicios de interpretacdo de texto, sem promover, de fato, uma leitura significativa.
Isso vai fazendo com que o aluno va cada vez mais se afastando da leitura, pois nao
consegue estabelecer relagdo com o lido, somente |é e tenta achar a resposta
supostamente correta, ou seja, uma leitura mecanica, sem interagdo entre texto e

leitor.
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Sabemos que o letramento se revela para além da alfabetizacéo, pois &€ um
estado, uma condicao: temos diferentes géneros e func¢des de leitura e escrita que
estdo presentes em nossa vida e saber usa-los é ser letrado. De acordo com
Cosson (2006, p. 12) “[...] o letramento [...] possui uma configuragéo especial.”. Pela
propria condi¢cdo de existéncia da escrita literaria, o processo de letramento que se
faz via textos literarios compreende ndo apenas uma dimenséo diferenciada do uso
social da escrita, mas também, e, sobretudo, uma forma de assegurar seu efetivo
dominio, dai sua importancia na escola. O letramento literario € uma atividade de
cunho significativo tanto dentro do contexto escolar como dentro da sociedade, pois
estimula os alunos/leitores na construcao de sua identidade como cidadaos leitores.

Na pratica pedagogica, o letramento literario pode ser efetivado de varias
maneiras, mas ha quatro caracteristicas que sao fundamentais. Em primeiro lugar,
nao ha letramento literario sem o contato direto do leitor com a obra, ou seja, &
preciso dar ao aluno a oportunidade de interagir ele mesmo com as obras literarias.
Depois, o processo do letramento literario passa necessariamente pela construcéo
de uma comunidade de leitores, isto €, um espaco de compartilhamento de leituras
no qual ha circulacédo de textos e respeito pelo interesse e pelo grau de dificuldade
gue o aluno possa ter em relacdo a leitura das obras. Também precisa ter como
objetivo a ampliacédo do repertorio literario, cabendo ao professor acolher no espaco
escolar as mais diversas manifestacfes culturais, reconhecendo que a literatura se
faz presente ndo apenas nos textos escritos, mas também em outros tantos suportes
e meios. Finalmente, tal objetivo é atingido quando se oferecem atividades
sistematizadas e continuas direcionadas para o desenvolvimento da competéncia
literaria, cumprindo-se, assim, o papel da escola na formacao do leitor literario.

Para a efetivacéo de projetos de letramento literario, precisamos ter, em nossa
pratica de formacéo de leitores, acdes com inicio, meio e fim, e essas atividades
precisam ter sentido para que se estabeleca o seu significado. Além disso, é
necessario que, dentro do contexto curricular, se tenha um espaco para que sejam
efetivados esses projetos, dentro da aula de lingua ou até mesmo em atividades que
sejam desenvolvidas fora da sala de aula. Por isso, Cosson (2006) nos apresenta a
ideia das sequéncias para a promocdo do letramento literario, a basica e a
expandida, voltadas tanto para o ensino fundamental como o médio. Diz o autor que
“[...] ao seguir as etapas, o professor sistematiza seu trabalho e oferece ao aluno um

processo coerente de letramento literario.” (COSSON, 2006, p. 69).
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Cosson (2006) aponta trés condi¢cdes béasicas na promocdo do letramento
literario: a experiéncia do literario, quando a leitura e a escrita caminham juntas, uma
valendo-se da outra para que o processo de letramento se efetive. Ele ndo esta
somente ligado ao ato da leitura de obras, mas também a atitudes préaticas que
comegam na compreensdo e no posicionamento do aluno perante o texto, a ponto
de buscar mais do que lhe € ofertado, e isso envolve as propostas executadas pelos
professores, sdo elas que devem estimular e mobilizar os alunos a irem além do lido.
Outra condicéo é que as acdes e projetos contemplem todos os sistemas literarios,
suas manifestacdes e ligagcbes com outras artes e saberes, ndo ficando ligado
somente ao canone ou ao préximo/conhecido, mas provendo uma visao mais ampla
da literatura, de modo que o professor possa classificar e escolher as obras que irdo
atingir seus alunos. Por fim, a promocdo do letramento literario se desdobra na
promocgéo de uma comunidade leitora, onde os alunos leem, criam em conjunto e
compartilham experiéncias vividas. Partem do conhecido para o desconhecido, do
simples para o complexo. O importante é que esses movimentos envolvendo a
leitura literaria tenham continuidade para ampliar e consolidar seus acervos
culturais.

Se uma das condi¢des para a promocéao do letramento literario € o casamento
entre a leitura e a producdo de discurso, escrever, nesse sentido, € um
desdobramento do ato da leitura literaria. A escrita de diarios de leitura € uma
alternativa na pratica educacional e permite ao aluno ocupar uma posicéo de sujeito
autbnomo e produtor de sentidos. No diario, ele se coloca no papel que quiser, pois
essa escrita ndo tem um destinatario identificado (muitas vezes, escrevemos para
noés mesmos em um diario). Dessa forma, o aluno sente mais liberdade ao escrever,
0 que € um diferencial em relacdo aos demais géneros. Nessa pesquisa, esperei um
espelhamento entre os diarios dos alunos e os literarios lidos por eles. Sobre a

importancia de a escola abrir espaco para este tipo de escrita, Freitag assinala que:

[...] todo esforgo politico e pedagdgico pode e deve concentrar-se no
desenvolvimento pleno de todas as competéncias do “eu” [...], buscando
assegurar uma competéncia interativa cada vez maior dos individuos,
ampliando seu grau de autonomia. (FREITAG, 1991, p. 93 apud
MACHADO, 1998, p. 7).

Por outro lado, a escrita explora as ideias tanto quanto a oralidade, pois o

género diario permite que os discentes exponham o que realmente pensam, tendo
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em vista que, em alguns momentos, podem se sentir com receio de exporem suas
reflexdes, desabafos, ideias. Em um contexto de sala de aula, a producéo de diarios
proporciona ao aluno um aprendizado autbnomo, encorajando-0 no desenvolvimento
de suas proprias ideias e criticas perante o contexto sugerido pelo professor, dando
oportunidade de acompanhamento do seu processo de construgao da escrita.

Aos envolvidos diretamente no processo do letramento literario, deve ficar
claro que devemos dar as devidas condicbes para que 0 mesmo seja executado
com sucesso. Escolas e professores que nao assumem seus papéis estdo
praticamente expostos ao fracasso. Projetos de leituras precisam, portanto, de um
planejamento, sem esquecer que o0 acervo a ser lido tem papel relevante no sucesso

das iniciativas.
2.3 Literatura confessional

O género confessional “diario” envolve uma atividade silenciosa, que diz
respeito ao proprio “eu” e que também pode ser temporaria e irregular. E um recurso
de escrita (e também de leitura) que costuma se introduzir na fase inicial das nossas
vidas, por vezes segue sendo nosso companheiro por longos anos, em outros, 0
utilizamos somente de forma esporadica para novamente cair no esquecimento até o
proximo encontro. Sua origem remete ao género confessional, a memoria
autobiogréfica, que se dilui no tempo como texto potencialmente literario. E quais os
motivos que mobilizam esse leitor para a leitura desse género: indiscricdo, o
reconhecimento com o0s problemas e as possiveis respostas prontas, as mesmas
admiracdes? A literatura confessional tem se aproximado cada vez mais dos leitores
porque fala de um “eu”, estipulando uma ligagdo entre o autor e o leitor. Essa
literatura estd concentrada no sujeito, e esse sujeito é o agente do seu discurso,
assim, denominando-se confessional.

O diario caracteriza-se como um relato fracionado, escrito
retrospectivamente, mas com um curto espago de tempo entre o acontecido e 0 seu
registro. Para Gusdorf (2001 apud MARTINS; AZEVEDO, 2016, p. 107), a literatura
do “eu” detém uma perspectiva fenomenoldgica, mas nao ontoldgica: retrata o
homem curioso de si e curioso dos outros; revela-se um observador relativamente

imparcial de um género do qual se considera representante. Essa constatacao talvez
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se concretize pela evolugdo moderna do diario, pela delegacdo de poder por
administrar a si mesmo, relatando seus proprios registros.

Também podemos conceber a definicdo para o diario, concretizando-se como
0 seu registro, em que um ‘eu’, com vida extratextual, comprovada ou nado, anota
periodicamente, com o auxilio de datas, um conteldo muito variavel, mas que
singulariza e revela, por escolhas particulares, um ‘eu narrador’, sempre muito
préximo dos fatos. Segundo Lejeune (2008), a autobiografia diferencia-se do diario
intimo na ‘perspectiva retrospectiva da narragao’, requisito que o diario ndo cumpre,
mas, na verdade, s6 se narra o0 passado. Nos diarios, o relato dos fatos é
retrospectivo, porém a natureza da matéria manipulada pelo diarista difere da
matéria do escritor das demais formas autobiograficas, pois, nestas, o assunto é
conhecido pelo autor, tornando possivel a sua evocacao.

Para Calderon (1987, p. 58), os diarios atendem mais a vida de uma pessoa
do que o ambiente dela, mas, em certas ocasioes, sem discutir o valor objetivo do
diario, eles adquiriram um valor singular porque neles é retratada toda uma época
com precisao realistica. Logo, tornam-se estes livros em um valioso auxiliar para o
conhecimento de um determinado momento. O diario pode se assumir como uma
construcdo historico-factual, com diversos registros: jornalistico, confessional
(memdérias de diario intimo e memodrias de uma autobiografia), através de uma

realidade alternativa e ficcional.
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3 OS CAMINHOS METODOLOGICOS: A PESQUISA E A INTERVENCAO
PEDAGOGICA

Esse capitulo retrata a trajetéria metodoldgica que fez parte dessa pesquisa.
Inicialmente abordo a metodologia da pesquisa que foi usada, apos apresento qual a
visdo sobre minha préatica que guiou meus objetivos, o pubico atingido e o projeto de
intervencéo pedagogica propriamente desenvolvido.

3.1 A pesquisa-agéo

Partindo de um contexto escolar dentro dos anos finais do ensino
fundamental, onde a grande maioria dos professores de lingua portuguesa deve
proporcionar momentos em que seus alunos tenham contato com o universo literario
e que 0 mesmo acaba ndo acontecendo por varios motivos, mostrou-se necessaria a
pesquisa-acao para que eu possa refletir sobre a minha pratica e modificar minhas
estratégias para a efetivacao do letramento literario. Sabemos que, para a realizacao
de um projeto diferenciado dentro da literatura, ndo basta apenas ofertar qualquer
tipo de leitura. Dependendo do método e da leitura selecionada, corre-se riscos do
trabalho ndo atingir os objetivos do professor e frustrar as expectativas dos alunos.
Logo que retornei para a sala de aula, tinha vontade de fazer algo que
desacomodasse os discentes frente a momentos com a leitura. Sempre direcionei
periodos, dentro da carga horéaria de lingua portuguesa, para esses momentos. Por
vezes me sentia perdida, mesmo tendo a participacdo da maioria dos alunos e 0s
mesmos demonstravam satisfacdo na conducéo e resultado final, ainda assim sentia
alguns vazios na proposta. De uma certa forma, minha situacao ilustra o que afirma
Bortoni-Ricardo (2008, p. 46) quando distingue o professor pesquisador dos demais,
uma vez que ele precisa ter o “...] compromisso de refletir sobre a prépria pratica,
buscando reforcar e desenvolver aspectos positivos e superar as proprias
deficiéncias. Para isso se mantém aberto a novas ideias e estratégias”. A grande
maioria dos professores tem dificuldade em reconhecer as lacunas abertas em sua
formacédo. Ao encerrar sua caminhada académica, alguns permanecem estagnados,
afastando-se de reflexBes teoricas e ndo procurando formacdes especificas para

melhorar suas condi¢des de trabalho. No ambito da leitura literaria, além da falta de
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formacdo, é dificil ofertar algo que ndo se prioriza nem pratica, ou seja, nem todos
os professores sdo leitores, logo, ndo promovem leitura literaria.

Quando apresentei os primeiros projetos de leitura para os alunos no meu
retorno para a escola, apdés sete anos de atuacdo em gestdo, obtive varios
resultados, tanto positivos como negativos. Os alunos sentiam muitas dificuldades
em escolher uma obra para que fossem feitas as primeiras leituras, nao tinham o
hébito de ir a biblioteca e se sentiam perdidos no momento de fazer suas colocacdes
sobre a leitura proposta. Percebia o envolvimento de alguns alunos e o descaso de
outros e ficava me questionando de que forma seria mais atrativo esse contato,
como conseguiria maior envolvimento da parte dos leitores, mas em nenhum
momento pensei em desistir de apresentar algo que pudesse estimular a leitura, e
gue, a0 mesmo tempo, permitisse que eles conseguissem trazer para 0 seu
cotidiano os sentidos criados na leitura e, assim, estabelecer rela¢des entre o lido e
o vivido. Foi a partir desses questionamentos que percebi que deveria me reinventar
e procurar um método para propor aos meus alunos projetos de leitura que
realmente os motivassem. Entdo, decidi tentar a selecdo para o Mestrado
Profissional no Ensino de Linguas em 2018 e, tendo conseguido ingressar, tenho
proposto acdes de letramento literario nas turmas em que atuo. Dessa forma, vou
me inventando e reinventando diariamente e ja vejo alguns frutos a serem colhidos.

Essa constatacdo esta alinhada com o que diz Tripp (2005, p. 443) quando
afirma que pesquisa-acao “é toda tentativa continuada, sistematica e empiricamente
fundamentada de aprimorar a pratica”. O autor afirma que essa pesquisa tem como
objetivo qualificar o ensino e, em decorréncia, o aprendizado dos alunos. Pesquisa-
acao também é um termo dado a projetos em que os pesquisadores (professores)
buscam efetuar transformacbes em suas proprias praticas (no caso, as
pedagodgicas). Nela usam métodos de avaliacdo, planejamento e descricdo para
entdo aprimorar sua pratica no decorrer da pesquisa e da respectiva investigacao.
No meu caso, foram previamente planejados e executados encontros de leitura de
acordo com a sequéncia expandida. Durante o processo de aplicacdo, também
foram realizados alguns ajustes para o aprimoramento da pesquisa que neste
trabalho sera descrita.

Acredito que, para um projeto de leitura ser bem executado, com resultados
gue revelem envolvimento e apropriagdo dos sentidos das obras lidas pelos alunos,

€ necessario que o acervo contemple seus interesses e necessidades, pois o
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letramento liter&rio ndo acontece se ndo ocorrer a interagdo entre o aluno e a obra.
Mas outro passo importante é que o professor promova a ampliagdo do repertorio
literario dos educandos e, finalmente, apresente atividades continuas para o
desenvolvimento da competéncia literaria deles, cumprindo assim o papel da
escola/professor na formacdo de leitores. Toda essa caminhada me levou para o
uso da sequéncia béasica de Cosson (2006) no meu projeto piloto e com o qual
obtive bons resultados. A partir dele, construi, entdo, a intervengéo pedagogica com
0 modelo ampliado proposto por Cosson (2006).

A sequéncia expandida, mesmo sendo sugerida para o ensino médio, nao
deve ser restrita ao mesmo, pois traz consigo um aprimoramento do que é realizado
na sequéncia basica, indicada pelo autor para o ensino fundamental. Segundo
Cosson (2006, p. 76) “A sequéncia expandida vem deixar mais evidente as
articulagcdes que propomos entre experiéncia, saber e educacgéao literarios inscritos
no horizonte desse letramento na escola.”. A sequéncia expandida se realiza através
de trés perspectivas metodologicas: primeiramente, a oficina, onde os alunos
aprendem fazendo. Dentro do projeto, as oficinas aconteceram sob a forma de
leitura coletiva e escrita nos diarios individuais. A segunda perspectiva se da sob a
forma da técnica do andaime, quando desenvolvi atividades onde os alunos
puderam reconstruir seu saber literario através de desafios e pesquisas, como a
visita ao site e interpretacbes de mausicas e ilustracdes. Por fim, a terceira diz
respeito ao portfélio, que se deu na realizacdo de diferentes atividades ao longo do
projeto, em especial, a producdo escrita motivada pelos questionamentos feitos ao
final de cada leitura, o que me permitiu avaliar seu crescimento e o estabelecimento

de vinculos com sua comunidade leitora.

3.1.1 Contexto da pesquisa

A minha atuacdo como docente iniciou-se em 2008, através de concurso
publico, e, como mencionado anteriormente, em julho de 2009, fui convidada para
atuar na Secretaria Municipal de Educacao para ocupar o cargo de gestora. Essa
situacdo me mobilizou, ao retornar, a buscar qualificar minha pratica e compartilhar
experiéncias com meus pares. Em 2016, retornei para a escola e assumi, desde
entdo, turmas de 6° ao 9° ano da disciplina de lingua portuguesa. Foi para esta

realidade que voltei minha pesquisa-acgéo.
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Primeiramente, executei o projeto piloto (exigéncia curricular do curso de
Mestrado Profissional em Ensino de Linguas) entre os meses de maio e julho de
2018, com a turma de 7° ano, e os dados indicaram a relevancia da execucao deste
projeto de leitura com foco no letramento literario, tendo como apoio a sequéncia
basica de Cosson (2006) e obras do acervo do Programa Nacional Biblioteca da
Escola (PNBE), as quais estavam a disposi¢do na biblioteca escolar para uso de
todos os alunos. As obras selecionadas para serem trabalhadas foram os diarios,
uma das modalidades da literatura confessional, 0 que se revelou muito envolvente
e estimulante para os alunos. Quando apresentei 0 género confessional, através do
diario, fiz alguns questionamentos aos alunos a fim de mapear qual seu
conhecimento prévio sobre o que iria apresentar. O diario nada mais é que um
registro de manifestacdes da subjetividade, que hoje estdo ainda mais frequentes e
disseminadas na sociedade, pois temos ferramentas informatizadas, como facebook,
blogs, paginas de internet, que permitem interacdo entre as pessoas e que
funcionam como canal de expressao do “eu”, ainda que possamos questionar o grau
de revelacdo que comportam. Nesse campo dos textos confessionais, surge tambéem
a producédo de diarios, sejam online ou fisicos, e que tem o mesmo papel, serem
canais de expressao individual, ficcional ou nao.

A partir da experiéncia do projeto piloto, construi um projeto pedagogico
intitulado Eu, autor da minha histéria. Ele foi aplicado na Escola Municipal de
Ensino Fundamental General Emilio Luiz Mallet, localizada na cidade de Bagé / RS.
A referida instituicdo esta localizada em um bairro central, conhecido como Bairro
Bonito. A escola atende em trés turnos, oferece Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental completo e Educacéo de Jovens e Adultos. O projeto de leitura literaria
envolveu dois periodos dos cinco previstos para a disciplina de lingua portuguesa,
totalizando dezoito horas aula de aplicacdo numa turma de sexto ano com 21
alunos, durante os meses de abril, maio e junho de 2019. Destaquei essa turma em
razdo do distanciamento observado entre a leitura e 0s alunos quando esses
chegam aos anos finais do fundamental e, também, do atendimento de sugestéo
feita pela minha banca de qualificacdo de procurar realizar a intervencdo em turma
com a qual ainda nédo tivesse tido contato, de modo que ndo conhecesse seus
acervos, suas relacbes com a leitura e as respostas que esses dariam ao trabalho

desenvolvido, podendo me surpreender ou ndo a cada etapa concluida. Sado os
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resultados da aplicacéo deste projeto que este trabalho procura discutir e, a partir de
seus resultados, propor um produto pedagogico.

A leitura béasica que norteou o desenvolvimento da sequéncia expandida foi a
da obra intitulada O Diério de Dan: Dane-se! (KIRCHNER, 2012), que faz parte do
acervo enviado pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), no ano de
2013, as escolas publicas do pais. Em um primeiro momento, pensei em dispor de
varios exemplares do diario através de uma parceria com escolas publicas da cidade
que pudessem realizar empréstimos da referida obra®, uma forma de o projeto ser
desenvolvido com um grande numero de livros e com alunos tendo contato direto
com a obra impressa. ApoOs ter feito contato com vinte e cinco escolas municipais,
dentre elas a que atuo, n&o foi localizado em nenhuma escola esse exemplar. Os
diarios que acompanhariam a obra principal eram intitulados O diario de Gian
Burrasca (BERTELLI, 2012) e O diario de Zlata: A vida de uma menina na guerra
(FILIPOVIC, 1994). Esses exemplares foram escolhidos em raz&o de fazerem parte
do acervo do PNBE e também por terem em seus enredos histérias diferenciadas no
tempo e na linguagem. Destes, localizei dois exemplares na rede municipal, indicio
de que a obra de Kirchner (2012) chegou até a escola, pois faziam parte do mesmo
acervo. Ja na rede estadual também organizei uma busca, novamente sem sucesso,
pois somente um livro foi obtido. Ressalto que essas obras foram selecionadas,
primeiramente, por também fazerem parte do PNBE, depois, por serem
confessionais, mas também pelas abordagens diferenciadas que trazem, uma na
forma de um relato de uma menina que vivenciou momentos na guerra da Bésnia, 0
gue a situa na categoria de obras nao ficcionais, e 0 outro, que nos remete a ficcao,
assim como a obra principal. Como ndo encontrei nas escolas, adquiri um exemplar
do referido livro de Kirchner e resolvi digitalizar a obra, apresentando-a aos alunos

através de uma leitura coletiva realizada por meio do recurso do projetor.

3.1.2 A geracédo de dados

Nessa secao, irei apresentar os resultados da pesquisa e a metodologia

usada no projeto de leitura literaria Eu, autor da minha histéria.

® O PNBE distribuiu, ao longo de oito anos, caixas com acervo de Literatura Infantil e Juvenil a todas

as escolas publicas do pais. Logo, era de se supor que eu poderia contar com esses exemplares.
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3.1.2.1 Diagn@stico Inicial

Para o diagndéstico inicial, foi organizado e aplicado um instrumento de
sondagem (apéndice A) na forma de um questionario, onde procurei levantar os
conhecimentos dos alunos (anexo A) sobre literatura confessional, seu perfil leitor e

seus acervos de leitura.
3.1.2.2 Registros das atividades

Durante a intervencdo pedagdgica os registros para posterior andlise foram
feitos através de gravacoes em audio das impressdes da pesquisadora sobre cada
atividade proposta, sempre ao final de cada encontro. As atividades com os alunos
foram fotografadas e, em alguns momentos, registradas através de videos de acordo
com a proposta do dia®. Por outro lado, os registros feitos pelos alunos foram
producbes escritas (anexo B) e orais (comentarios e respostas a questbes de
compreensao e interpretacao feitas pela professora) e escrita de diario fisico (anexo
C). Eles foram armazenados para avaliacdo, analise e selecdo, apontando 0s
resultados dessa pesquisa. Os apontamentos me ajudaram a refletir como
professora/pesquisadora diante da pratica executada, sendo de suma importancia
para a analise dos dados, pois, assim, nenhum dado foi deixado no esquecimento.

A avaliacdo desses dados se deu considerando o que foi registrado no
guestionario inicial, nas producfes escritas e orais e no diario pessoal dos alunos,
assim como nos registros orais gravados pela pesquisadora. Foram levados em
consideracao os objetivos alcancados, em que nivel foram atingidos ou ndo e que
ajustes ainda se fazem necessarios para compor o produto pedagogico a ser gerado

como resultado final desta investigacao.
3.1.2.3 Andlise de dados

Tendo em vista o fato de a analise de dados estar vinculada a uma pesquisa
com abordagem qualitativa, em especial através do paradigma indiciario

(GUINZBURG, 1989), e que nao foi feita apenas uma mera descricdao dos fatos

® Os audios da pesquisadora ndo seréo transcritos, somente comentados na seguinte sec&o.
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ocorridos no decorrer da dissertacdo, mas discussdes e reflexdes sobre os
resultados da pesquisa. A pesquisa aconteceu entre os meses de abril a junho.
Avaliei o material envolvendo as informagdes disponibilizadas pelos alunos e meus
registros orais tomados ao longo da trajetoria, com foco nos detalhes, pistas, sinais e
indicios de que seu letramento literario esteve se constituindo ao longo das
atividades. Na posicdo de pesquisadora por vezes utilizei de minha intuicdo e
sensibilidade, estando atenta aos fatos a que essa analise me conduziu.

3.2 Metodologia da intervencdo pedagdgica: o projeto Eu, autor de minha

histoéria

Ao aplicar a sequéncia expandida proposta por Cosson, organizei o projeto
Eu, autor de minha histéria’, que envolve as etapas de Motivacdo, Introducéo,
Leitura, e Expansao e que contou com planos de aula especificos (apéndice B) para
cada encontro, com a descricdo das atividades previstas com sua respectiva carga

horéria (h/a), conforme as tabelas 1, 2, 3, 4 e 5.

Tabela 1 — Atividades correspondentes a etapa Motivagao

Etapa Motivacao

Atividade 1 Data Carga horaria

Atividade de preparacdo a leitura através da proposicdo aos alunos da| 17/04/2019 2 h/a
criacdo de seus diarios pessoais onde registraram fatos de sua manh& ou
relatos de suas vidas. Sondagem, através de aplicagdo de questionério,
sobre conhecimentos prévios dos alunos acerca da literatura confessional
e sobre seus acervos de leituras. Entender o que séo diarios através da
prépria escrita, assim, preparando a turma para o contato com a obra.
Registros em audio pela pesquisadora das impressdes sobre o encontro.

Fonte: Autora (2019)
Tabela 2 — Atividades correspondentes a etapa Introducéo

Etapa Introducéo

Atividade 2 Data Carga horéaria

Atividade de introducdo a leitura através da realizacdo de breve | 24/04/2019 2 h/a
apresentacdo das obras e autores que seriam lidos ao longo do projeto.
Divisdo da turma em pequenos grupos para a resolugédo de desafios e
desenvolvimento de tarefas relacionadas ao enredo das obras.
Socializagdo das producdes para o grande grupo. Registros em audio
pela pesquisadora das impressdes sobre o encontro.

Fonte: Autora (2019)

" Foi criado um logotipo para marcar este projeto de leitura (apéndice C).
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Etapa Leitura

Atividades 3,4,5¢e6

Data

Carga horaria

Etapa de leitura integral da obra realizada por meio de quatro intervalos.
Na etapa ocorreu leitura de O Diario de Dan: Dane-se! (KIRCHNER,
2012, p. 7-35) e leitura do trecho de O Diario de Gian Burrasca
(BERTELLI, 2012, p. 90). Entrega dos questionamentos sobre as leituras
realizadas. Leitura de uma frase sobre respeito retirada do livro Mania de
explicagdo (FALCAO, 2001) e audigdo da musica “E tdo lindo”
(https://www.letras.mus.br/grupo-nosso-sentimento/1208893/). Registros
pelos alunos em seus diarios sobre algo constrangedor que tivessem
presenciado ou vivido. Registros em &udio pela pesquisadora das
impressdes sobre o encontro.

08/05/2019

2 hl/a

Etapa 2: Leitura de O Diario de Dan: Dane-se! — continuagdo
(KIRCHNER, 2012, p. 35-104) e leitura de trecho de O Diario de Zlata: A
vida de uma menina na guerra (FILIPOVIC, 1994, p. 50). Entrega dos
guestionamentos sobre as leituras realizadas e
ilustracdo/contextualizacdo com uma foto da guerra. Registros pelos
alunos em seus diarios de seus conhecimentos sobre pessoas crédulas
em previsdes e horéscopos sobre suas vidas. Logo apos, criacdo de um
horéscopo do dia para seus signos. Registros em audio pela
pesquisadora das impressdes sobre o encontro.

15/05/2019

2 hla

Etapa 3: Leitura de O Diario de Dan: Dane-se! — continuagéo
(KIRCHNER, 2012, p. 105-158) e leitura de trecho de O Diario de Gian
Burrasca (BERTELLI, 2012, p. 12). Entrega dos questionamentos sobre
as leituras realizadas e exibicdo de um site sobre amizades e namoro.
(https://liberal.com.br/arguivo/manter-as-amizades-durante-namoro-e-
desafio-375856/). Registros pelos alunos em seus diarios de alguma
situacdo real e ao mesmo tempo engracada de alguém que se deu mal,
guerendo ser popular (situacdo real ou imaginéria). Registros em &udio
pela pesquisadora das impressdes sobre o0 encontro.

22/05/2019

2 hla

Etapa 4: Leitura de O Diério de Dan: Dane-se! - conclusdo (KIRCHNER,
2012, p. 158-204) e leitura do trecho de O Diario de Zlata: A vida de uma
menina na guerra (FILIPOVIC, 1994, p. 60). Entrega dos
guestionamentos sobre as leituras realizadas e audicdo da mdasica
“Familia” (https://www.letras.mus.br/titas/48973/). Registros pelos alunos
em seus diarios de suas impressGes sobre a escola onde estudam.
Registros em audio pela pesquisadora das impressdes sobre o encontro.

29/05/2019

2 hla

Fonte: Autora (2019)


https://liberal.com.br/arquivo/manter-as-amizades-durante-namoro-e-desafio-375856/
https://liberal.com.br/arquivo/manter-as-amizades-durante-namoro-e-desafio-375856/

Tabela 4 — Atividades finais da etapa Leitura
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Etapa Leitura / Primeira Interpretagéo

Atividade 7

Data

Carga horaria

Atividade de traducé@o das impressbes gerais do aluno sobre o a obra.
Formacdo de grupos para elaboracdo de perguntas sobre as questbes
gue mais lhes chamaram a atencdo na obra Diario de Dan: Dane-se!.
Registros no diario individual pelos alunos onde apontaram sua
compreenséo da obra lida e motivacéo para ler a continuacdo da obra de
Diario de Dan: Dane-se!. Promogcdo de debate sobre aceitacdo das
diferencas, respeito entre colegas, através da construcdo de um power
point a ser apresentado para os colegas dos anos iniciais.

05/06/2019

2 h/a

Etapa Leitura / Contextualizacdo e Segunda Interpretacédo

Atividade 8

Data

Carga horaria

Atividades de aprofundamento da leitura através do estudo dos contextos
trazidos pela leitura (contextualizacdo) e de estudo de um dos aspectos
da obra (segunda interpretacdo) Apresentacdo aos alunos das respostas
obtidas no encontro anterior e motivacéo para reflexdo sobre as mesmas.
Construgdo em grupo do perfil da protagonista de Diario de Dan: Dane-
se! e socializacdo dos trabalhos. Registros pelos alunos em seus diarios
dos pontos positivos e negativos sobre a obra lida e proposicdo de
relaciona-la as suas préprias experiéncias.

12/06/2019

2 hla

Fonte: Autora (2019)

Tabela 5 — Atividades correspondentes a etapa Expanséo

Etapa Expansao

Atividade 9

Data

Carga horaria

Atividade que busca promover o didlogo entre as obras e seus pontos de
ligacdo. Leitura de trechos de O diario de Anne Frank (FRANK, 2014), e
estabelecimento de comparagdo entre as obras lidas, o que as
aproximava e afastava. Ao final foram apresentadas pela pesquisadora
outras obras que poderiam fazer parte de seus acervos: Diario de Zlata:
a vida de uma menina na guerra (FILIPOVIC, 1994), O Diario de Gian
Burrasca (BERTELLI, 2012) e Diario de Biloca (GARCIA, 2003).
Finalizacdo do projeto com o registro pelos alunos em seus diarios de
suas reflexdes finais, apontando se dariam continuidade a leitura da nova
obra apresentada ou ndo, com a devida justificativa.

19/06/2019

2 hla

Fonte: Autora (2019)
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4 A APLICACAO DO PROJETO E SEUS RESULTADOS

Aqui serdo apresentados os dados obtidos durante as etapas propostas no

projeto, seguidos de uma analise.

4.1 Dados obtidos na etapa Motivacao

Os dados obtidos nesta etapa tiveram como principal fungdo me permitir
conhecer melhor os alunos e motiva-los as leituras através da construcdo de seus
préprios diarios, aproximando sua realidade ao universo do livro a ser lido. Foram
aplicados o0s seguintes instrumentos para esse levantamento: questionarios de
sondagem, diarios dos alunos e relatos da pesquisadora registrados através de
audios também gravados ao final das aulas.

Como primeira atividade de sondagem, pedi que construissem diarios a partir
de uma folha pautada e de alguns emojis entregues por mim para escrita e

ilustracdes (figura 1).

Figura 1 — Primeira escrita no diario

Fonte: Autora (2019)

Ao entregar as folhas em branco, questionei os alunos sobre o que lembrava
aquele formato de papel, todos responderam que lembrava um diario e, no mesmo
momento, alguns fizeram relatos orais de que ja tinham lido o livro Diario de um

Banana. Foi solicitado que escrevessem sobre o que tinham feito no turno da
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manhd, ja que a turma estudava no turno da tarde. Para ilustrar a dinamica, realizei
a leitura do meu diario ja construido em casa. Muitos ndo sabiam como comecgar,
nem o que escrever, pois haviam dormido a manha inteira, entdo pedi que
escrevessem sobre si mesmos para que eu pudesse conhecé-los melhor.

Como dito anteriormente, a sondagem visava conhecer o que eles sabiam
sobre literatura confessional e sobre seus acervos de leituras. A turma analisada
contou com vinte e duas criangas, quatro meninas e dezoito meninos; destes, vinte
alunos responderam a sondagem. Suas idades variaram entre onze e quatorze
anos. O instrumento de sondagem continha vinte e dois questionamentos,
organizados através de perguntas classificadas como abertas, onde o entrevistado
responde livremente o que pensa sobre 0 assunto investigado. As vantagens no uso
dessa categoria € que as respostas tendem a expor o pensamento dos alunos, 0
gue leva a uma analise mais trabalhosa, mas também mais rica nos resultados.

Figura 2 — Preenchimento de sondagem

Drete? [} CADRO

PRS- ES e

10+ Se et sex um persasnagsen e win B, s

Fonte: Autora (2019)

A sondagem iniciou pelos dados de identificacdo e pelo contato com a leitura,
perguntando aos alunos se gostavam de ler. A grande maioria respondeu que sim,
totalizando treze alunos. Trés responderam “ndo” e quatro, “mais ou menos”.

Complementava a pergunta o questionamento sobre as circunstancias da leitura, eis
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alguns relatos: “Quando viajo’®, “Momentos livres com siléncio”, “Sempre que
posso”, “Na hora do lazer”, “Quando ndo tenho nada para fazer”, “Quando chego da
escola”, ou seja, ficou sugerido que eles liam fora da escola.

Quando questionados se ja tinham lido um livro por vontade propria, a grande
maioria respondeu que “sim”, totalizando quinze alunos, aparecendo somente um
modesto “ndo sei” e quatro “ndo”. A motivagado desses leitores, segundo o0s alunos,
eram a capa e as informacdes do paratexto, ou seja, tais dados nos sugerem que se
tratou de n&o leitores.

No seguinte questionamento, sobre as histérias que eles j4 haviam lido,
apareceram muitas, sendo que alguns titulos se repetiram, mostrando que a turma
tinha gostos parecidos. Os mais citados foram Harry Potter’ e Diario de um
banana’®, mas também apareceram obras como O Pequeno principe', O Magico
de 0z*?, Os Smurfs*®, O Surfista fantasma’*, A Cabana®®, Os trés porquinhos?,
Minecraft!’, Diarios perdidos®®, Fala sério mae', A aventura das aranhas
gigantes®, O diario da Larissa Manoela?, Jodo sendo Jo&o — Meu Mundo?,

Cumplices de um resgate®, Sexta feira 13**, Meu pé de laranja lima®, entre

Na transcricdo das respostas dos alunos foram realizadas algumas corre¢des formais (ortografia,
pontuacdo...).

Série de sete romances de fantasia escritos pela autora britanica J. K. Rowling e publicados entre
1997 e 2007.

Série de livros infanto-juvenis escritos pelo cartunista norte-americano Jeff Kinney e publicados,
primeiramente, em 2007.
Trata-se de uma das obras literarias mais traduzidas no mundo, do francés Antonie de Saint-
Euxupéry, publicada em 1943 nos Estados Unidos e, desde entdo, em mais de 220 idiomas e
dialetos.
12 L. Frank Baum publicou seu livro O Magico de Oz (The Wonderful Wizard of Oz) em 1900. Nos
anos seguintes foram vendidas milhdes de copias, e Baum escreveu mais treze livros sobre Oz
antes de sua morte em 15 de maio de 1919.
Filme norte-americano de animacéo, baseado na série de histérias em quadrinhos franco-belga
The Smurfs criados pelo ilustrador belga, Pierre Culliford entre os anos 1928-1992.
Colecao de obras urbanas de mistério da autora Sandra Pina publicadas em 2014.
Obra de Willian P.Young, mesmo sendo um livro voltado ao publico religioso, conquistou leitores
de todos os géneros devido a sua mensagem de amor, ddio, perdao e dor.
Fabula cujos personagens sdo exclusivamente animais encontrada em vérias versdes. Foi
divulgada inicialmente, por Joseph Jakobs, em 1853.
Jogo eletrbnico tipo sandbox e independente de mundo aberto que permite a construgéo usando
blocos (cubos) dos quais o mundo é feito.
Lista de episodios da série de animacao americana criada por Winter Morgan em 2016.
Obra juvenil da autora Thalita Reboucas publicada em 2004 e transformada em filme.
Filme de terror norte-americano de 1975.
Diario de uma adolescente, publicado em 2016 pela também atriz juvenil Larissa Manoela.
Livro direcionado ao publico juvenil escrito por Jodo Guilherme e publicado em 2016.
Telenovela brasileira produzida pelo SBT e que foi ao ar entre 2015 e 2016.

Filme norte-americano de 1980, do género terror, produzido por Cunningham e escrito por Victor
Miller.
> Romance juvenil, escrito por José Mauro de Vasconcelos e publicado em 1968.
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outras obras cujos nomes que nao foram citados. Somente dois alunos relataram
gue ndo leram nenhuma obra e um nao soube opinar, ou seja, o0 acervo
lido/conhecido por eles envolvia obras com repercussdo nas midias e que haviam na
escola. Dando sequéncia aos questionamentos envolvendo a leitura, perguntei se
gostavam de ler poemas. A grande maioria respondeu que “ndo”, totalizando nove
respostas; “nao sei” obteve quatro respostas, e o “sim” contabilizou sete afirmacdes
um respondeu que nunca leu. Quando solicitei que falassem um trecho de uma
poesia, responderam que ndo lembravam. Somente um comentou sobre o poema
lido, e a mesmo ficou sem sentido, ou seja, ha indicios de que esses alunos, embora
afirmassem que haviam lido as obras, revelaram ter pouco contato com o género.
Questionados sobre os momentos de leitura na escola e a frequéncia com que
utilizavam a biblioteca escolar, houve quase um empate entre as opgcdes “sim”, com
nove respostas, e “ndo”, com onze respostas. Mas o que chama atencao foram
praticamente as mesmas respostas dadas a segunda parte da pergunta, quando
responderam “As professoras nao levam”, “Quando tem um trabalho” e “Para buscar
os livros didaticos”, ou seja, nem a biblioteca € promotora da leitura e nem os
professores estimulam a retirada de livros para a ampliacédo das leituras dos alunos.
Também questionei sobre outras expressdes culturais e sobre suas musicas
favoritas, e os interesses dos alunos revelaram que seus gostos estao direcionados,
na sua maioria, para as musicas internacionais e o funk, empatadas na preferéncia,
aparecendo referéncias a musicas gauchescas e pop nacional. Apenas duas
respostas indicaram o nao interesse por musica, 0 que é surpreendente, pois a
maioria reproduz o gosto pelas composi¢des que circula nos meios de comunicagao
de massa. Ja sobre o cinema, questionei sobre personagens e categorias preferidas.
A grande maioria escolheu ser um super-heréi, até mesmo as meninas apenas um
colocou: “gostaria de ser eu mesmo”. E dois, por sua vez, ndo sabiam opinar.
Comédia e acédo foram os géneros mais citados, seguidos por terror. Tais respostas
espelham a macica predominancia cinematografica voltada ao publico infanto-juvenil
centrada na historia de super-herdis (inclusive com muitas refilmagens). Acerca de
sua preferéncia pelo género comédia, considero que condiz com sua faixa etéria.
Quando questionados sobre seus programas de televisédo favoritos, dezessete

alunos tém seu programa favorito, dois, ndo, e apenas um diz ndo assistir televisao.
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Os programas vistos por eles sdo: Panico no bonde® (segundo pesquisa é um
canal no Youtube), Silvio Santos, Apenas um show?’ (desenhos diversos
animados Cartoon Network), Gravity Falls?® (Netflix — série em desenho),
Programada Maisa®® (apresentadora adolescente que faz entrevistas, canal SBT),
Nickelodeon® (desenhos diversos, canal por assinatura), Bom dia e Cia*
(brincadeiras e desenhos, canal SBT), Tv globinho®* (brincadeiras e desenhos,
canal Globo), Aventuras sobre Rodas® (desenhos, canal por assinatura) e
Esporte espetacular® (canal de esporte, canal Globo). Tais informacées mostram
gue seus interesses estao direcionados para programas de entretenimento, que na
grande maioria, sdo coerente com sua faixa etaria.

Dentro do mundo virtual, questionei sobre o0 que mais acessavam na internet,
somente dois alunos registraram que nao acessavam nada os demais fizeram
registros do tipo: canais no youtube (oito respostas), whatsapp (trés respostas),
jogos (cinco respostas) e livros (uma resposta). Ja quando foram questionados se
gostavam de utilizar a internet, a maioria respondeu “sim” (dezessete alunos), um
‘ndo tem”, um “ndo gosta” e um deixou a questdo em branco. Complementava a
pergunta quais eram seus interesses utilizando a ferramenta e todos os dezessete
citaram facebook, whatsapp, instagran e youtube. E, no ultimo questionamento
dentro dessa tematica, questionei se seguiam algum blogueiro, sete responderam
que “ndo” dois ndo opinaram, e os demais indicaram alguns, como Irm&os Netto®,
Irméos Bert®, Flakes Power® (fala sobre jogos), Gato Galactico®, Yasmin
Verissimo® (canal infantil), Renato Garcia® e Neagle**. Os dados revelam que os
alunos estavam vivendo intensamente o mundo virtual enquanto que a leitura e os

livros, acabam perdendo seu espaco.
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Canal do Youtube de entretenimento.

Desenhos animados diversos e disponiveis no Cartoon Network.

Netflix — série de desenhos.

Apresentadora adolescente que faz entrevistas no canal SBT.
Desenhos diversos disponiveis em canal por assinatura.

Brincadeiras e desenhos do canal SBT.

Desenhos animados e séries infanto juvenis disponiveis no canal Globo.
Desenhos do Mickey e seus amigos, disponivel em canal por assinatura.
Canal de esportes do canal Globo.

Influenciadores infantis da internet, canal Youtube.

Youtuber brasileiro com milhares de seguidores, canal Youtube.

Canal do Youtube focado em jogos.

Canal dos MIAUS mais felizes da galaxia, Youtube.

Canal infantil de uma menina cantora, Youtube.

Youtuber, fala sobre assuntos diversos (carros, motos, ...).

Canal de aventuras de dois amigos, Youtube.
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Ao Iniciar os questionamentos sobre literatura confessional, perguntei se
tinham conhecimento sobre o género diario. As respostas ficaram praticamente
empatadas onze alunos responderam que “sim”, oito responderam “ndo” e um “n&o
muito”. Dois alunos complementaram a questéo trazendo o nome da obra Diario de
um banana, outro afirmou “Pretendo ler”. Estas Ultimas respostas revelam que eles
fizeram relacdo com o género. Ainda tentando descobrir sobre o que sabiam quanto
ao género diario, perguntei se tinham um diario. A maioria das respostas indicou que
“nao”, totalizando treze alunos, enquanto sete responderam que “sim”. Outros
guestionamentos completavam essa pergunta, como conhecer alguém que tenha
diério, identificando quem seria. Nem todos perceberam a presenca dos
guestionamentos, entdo, oito responderam que “ndo conhecem”; e seis
responderam que “sim”, 0s mesmos que responderam que conheciam colegas que
usavam diario. Apenas um relatou que “pretende ter”. Essas respostas sugerem que
nao era uma pratica geral a escrita do género diario.

Ainda mapeando informacdes sobre o género diario, questionei se a turma
tinha o habito de registrar seu cotidiano em um diario ou até mesmo utilizando as
redes sociais. A maioria respondeu que “ndo”, totalizando catorze respostas; cinco
disseram que costumavam registrar; e um sinalizou que as vezes. Alguns alunos
complementaram a resposta, dizendo que, quando registram, preferem em um
diario, pois ninguém mais |, enquanto outros “as vezes no status do whatsApp”, ou
seja, cada vez mais os alunos estdo se distanciando dos suportes de escrita
tradicionais e optando por outros.

Quando realizei o questionamento sobre quem ja havia lido um diario, treze
alunos responderam que “nao”; jA sete alunos responderam que “sim’ e
complementaram a resposta, contando sua experiéncia: “O da minha melhor amiga,
mas nao tinha segredos”, “Ruim”, “Ndo gostou da histéria”, “Mas nao tem
experiéncia para contar”, “Gostei, interessante” e “fiquei chocada com as revelacdes
da pessoa” ou seja, trouxeram reflexdes sobre um diario particular, enquanto outros
refletiram sobre as obras literarias. De qualquer modo, percebi que o género diario
nao era muito explorado nas aulas de lingua portuguesa.

Ao serem guestionados se o género diario estaria fora de moda e por que,
dezessete responderam “nao”, dois “ndo sei” e apenas um disse “sim”. O aluno que
respondeu “sim”, argumentou dizendo: “Pois ele € muito antigo” o que respondeu

“nao sei”, ressaltou: “Ando desconectado”, os demais que se posicionaram a favor
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do “n&o” relataram: “Muita gente precisa guardar segredos”, “Precisam desabafar”,
“‘Pessoas preferem os diarios aos amigos”. Trés alunos relataram que “escrevem”
seus diarios; e outros trés, que acham “legal” j& os demais ndo souberam opinar, ou
seja, as respostas sugerem que os alunos nao tinham leitura suficiente desse
género, por essa razao a dificuldade em colocar seus pensamentos.

Por fim, solicitei que expusessem suas opinides sobre o porqué da
necessidade das pessoas escreverem/contarem sobre a sua vida, tanto em diarios
como nas redes sociais. Dois alunos deixaram a questdo em branco, trés colocaram
a resposta “ndo”, um respondeu “ndo sei” e argumentou dizendo: “N&o sei por que
as pessoas tém necessidades, se € so6 falar na vida real”. Seis responderam: “Para
desabafar” e outros trouxeram alguns relatos como: “Para lembrar de sua vida”, “Por
glamour”, “Por necessidade de falar de sua vida”, “Para compartilhar seus
segredos”, “No diario € para desabafar, nas redes sociais para aparecer” e “Para
mostrar e falar o que estdo fazendo”. Sendo assim, percebo que ha duas linhas
nestas respostas, uma vem indicando que a escrita na rede social, que esta muito
ligada ao dia a dia dos alunos, € vista como uma maneira de exposicdo. Ja a no
diario tradicional serve para desabafar, contar seus verdadeiros segredos e, no
futuro, poder recordar momentos vividos.

Ao analisar os diarios produzidos, neste dia, pelos alunos, observei que eles
revelaram que a grande maioria, nesse primeiro momento, ndo soube organiza-los a
falta de alguns itens na sua escrita ficou registrada através da falta de data ou dia da
semana, da auséncia de finalizacdo com as despedidas e o nome, por exemplo. O
assunto abordado, o relato sobre sua manha, praticamente todos conseguiram
desenvolver, uns com pouca informacéo, outros com mais.

A gravacdo desse encontro revela que essa atividade demorou
aproximadamente entre vinte e vinte cinco minutos para ser concluida, pois tiveram
dificuldades de concentracdo, ndo sabiam 0 que escrever, como Se organizar
naguele material. Percebi que a atividade do questionario foi muito cansativa e de
muita demora tanto para responder como interpretar, sendo que todas as perguntas
foram lidas e explicadas por mim, eles falavam todos ao mesmo tempo e tornavam a
fazer os mesmos questionamentos recentemente explicados. Ao responderem a
pergunta, me chamavam para mostrar se estava correto, faziam interferéncias nas
respostas dos colegas. A atividade desse dia foi muito exaustiva, em razao de que

eles me solicitaram o tempo inteiro, fazendo varias perguntas, ora contextualizadas
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ora néo, levantando o tempo inteiro dos seus lugares. Deram muitas respostas em
lingua estrangeira, no caso, o inglés, pois a maioria utiliza os recursos da internet e,
para escrever as expressoes, pediam meu auxilio. Algumas delas tive que recorrer a
pesquisa na rede. Dos dezenove alunos presentes, todos concluiram a escrita do
diério, dois alunos ndo conseguiram terminar de responder, ndo por falta de tempo,
mas porque estavam mais lentos. Os alunos demostraram interesse na realizagéo
das atividades, mesmo que esse encontro tivesse sido um pouco tumultuado, o que
se explica devido a primeira aula ser de educacéo fisica e retornarem agitados, sua
faixa etaria e, ainda, o encontro com uma pessoa que eles até entdo ndo conheciam,

no caso, eu, a professora.

4.2 Dados obtidos na etapa Introducao

Os dados obtidos nesta etapa traduzem os conhecimentos prévios dos
alunos, ou sua auséncia, acerca das obras. Foram aplicados 0s seguintes
instrumentos para esse levantamento: desafios, onde os alunos tentavam resolver
guestdes vividas pelos personagens das obras que fizeram parte dessa sequéncia
também as paginas dos diarios construidos pelos discentes ao final de cada

encontro e os relatos da pesquisadora que foram registrados através de audios.

Figura 3 — Apresentacao das obras

Fonte: Autora (2019).
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Nesse dia foi utilizado o recurso power point para uma breve apresentacao
dos enredos das obras trabalhadas em conjunto com a obra principal, O Diario de
Dan: Dane-se! (2012), O Diario de Gian Burrasca (2012) e O Diario de Zlata: A
vida de uma menina na guerra (1994), e também dos seus escritores, tradutores e
ilustrador. ApGs, foram propostos desafios, como “Vocé visitou um site que responde
qual sera o dia da sua morte. A resposta foi daqui a dois dias. Como escolhe viver
esses Ultimos dias?” ou seja, questdes abordando momentos vividos pelos
personagens principais de cada obra. Os alunos trabalharam em grupos de
tamanhos variados e somente um grupo, ao invés de solucionar o problema, criou
uma histéria a partir da tarefa recebida; os demais tentaram soluciona-los,
contemplando as ideias de todos os participantes.

Todos os encontros foram marcados pela escrita dos alunos em seus diarios,
mas, em especial nesse dia, devido aos problemas de organizacdo da turma e de
atividades que demoraram mais do que o previsto, ndo foi concluida essa tarefa. Em
um primeiro momento, acalmei a turma, pois estavam muito agitados ao retornarem
da aula de educacéo fisica realizei o sorteio dos grupos na sala de aula, o que nao
agradou muito, porque ndo puderam escolher de acordo com sua afinidade.
Finalizada essa parte, nos deslocamos até a sala de video, onde ocorreram 0s
demais encontros. A chegada a sala de aula foi um pouco tumultuada, perderam um
tempo se organizando. Comecei pelos desafios, entreguei as tarefas, e eles
demoraram aproximadamente vinte e cinco minutos para a sua conclusdo. Nesse
momento, ainda quiseram apresentar aos demais grupos as possiveis solu¢cdes dos
seus desafios. Permiti, pois é raro que os alunos queiram falar. Dei continuidade
apresentando as obras, e novamente fizeram inidmeros questionamentos durante a
apresentacdo, ndo conseguiam esperar o final da atividade, assim a todo o instante
tinham idas e vindas em minha fala. Apontaram que 0 nome do autor era 0 mesmo
do escritor em O Diario de Dan: Dane-se!, ao falar que esse diario tinha uma
continuidade e que ndo era mais 0 mesmo escritor no mesmo instante fizeram
qguestionamentos como: “o0 que sera que aconteceu”, “ele morreu?”. Expliquei sobre
os direitos de quem escreve uma obra, que certamente ele vendeu, poderia ter
outros planos.

Na préxima apresentacédo, ficaram apavorados por a historia ter sido escrita
no século passado, e colocaram questionamentos do tipo: “como um livro antigo

pode voltar?”, “quantas pessoas ja morreram e leram esse livro...”. O Diéario de
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Zlata: A vida de uma menina na guerra foi o0 que mais impactou os alunos,
guestionaram quando ela nasceu, em que més, quantos anos ela teria, e diziam:
‘mas ela € mais nova que meu pai”’. Sobre o aparecimento da sigla do Fundo das

LLEN 11

Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), disseram “eu ja vi esta sigla”, “o que tem a
ver com ela?” Por fim, um ultimo questionamento: “professora, eu ndo sei o que €
um ilustrador” e, ap6s minha fala, os demais colegas questionaram “‘como que tu
nado sabe?” e o aluno agradeceu pois, a partir daguele momento, tinha ficado
esclarecido. Embora n&do tenha conseguido fazer com que eles escrevessem no
diario, devido a falta de tempo, observei como positiva a participacdo efetiva,

embora tumultuada, da turma.

4.3 Dados obtidos na etapa Leitura

Os dados obtidos com a etapa da leitura revelaram como se deu a leitura das
obras (integral ou parcial), o grau de interacdo, compreensédo e envolvimento dos
alunos, suas reflexdes e possiveis comparacdes entre as obras lidas. Foram
aplicados os seguintes instrumentos para esse levantamento: questbes de
interpretacdo e analise dos trechos lidos, as paginas dos diarios construidos pelos
discentes e, ainda, os relatos em audio da pesquisadora.

As atividades desenvolvidas na etapa da leitura sdo marcadas por intervalos,
momentos em que 0s alunos apresentam os resultados de sua leitura, até a
conclusdo da leitura integral da obra. Devido aos alunos ndo terem acesso a obra
fisica, foi digitalizado o texto na integra e apresentado através de trechos para os

alunos (figura 4).

Figura 4 — Inicio da leitura de Diario de Dan: Dane-se!

.

-

Fonte: Autora (2019).
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No primeiro intervalo, foi realizada a leitura coletiva da pagina 7 a 35. Entéo,
foram entregues questionamentos sobre o fragmento lido. No primeiro, foi sondado
sobre 0 que preocupava a personagem e 0 que justificava essa inquietacéo, todos
0s grupos tiveram o entendimento de que o personagem queria a popularidade na
escola. J4 na seguinte questdo, sobre o envolvimento do personagem em
enrascadas, todos os grupos entenderam a inquietacdo de Dan, sua busca em
sempre se dar bem nas situagdes. Como exemplo, tenho a resposta de um grupo,
que diz: “Dan age pela emocao, ele ndo pensa em seus atos [...]”. Também foram
guestionados sobre as ilustracdes do livro, a que género remetia; 0s seis grupos
responderam acertadamente: “histérias em quadrinhos”. Também foi lido um trecho
do livro O diario de Gian Burrasca, pagina 90, onde constam os mesmos tipos de
conflitos e travessuras vivenciados no Diario de Dan: Dane-se!. Todos 0s grupos
conseguiram fazer relacdo entre os conflitos e produziram observagdes do tipo
“Gianino pega mais pesado e Dan é mais competitivo”. De fato, a competitividade é
uma das caracteristicas que acompanha o personagem principal e ja havia sido
percebida, por um grupo em especial, nesse intervalo. Outra caracteristica forte
nessa obra é a relacdo de amizade do personagem principal com seu amigo. Nesse
sentido, foi apresentado para os alunos o livro da escritora Adriana Falcdo, Mania
de explicacdo, com um trecho que fazia referéncia a amizade: “Amizade é quando
vocé nao faz questdo de vocé e se empresta aos outros” (FALCAO, 2001, p. 41).

Apos a leitura deveriam escrever sobre o que haviam entendido e, entdo, dois
grupos relataram que, “Ninguém do grupo entendeu”, enquanto os demais fizeram
suas relagdes. Cito uma: “Entendemos que ser amigo € priorizar o outro, depois a si
mesmo”. Finalizando o encontro, foi apresentada a musica “E tdo lindo”, quando
deveriam fazer relagGes entre esta e o0 que foi explorado nesse intervalo. Todos os
grupos relacionaram a letra da musica a amizade, somente um relacionou com Dan,
dizendo que “Dan, nado olhava para aparéncia, mas trapaceava”, jA os demais
trouxeram amizade a partir da ideia de que ‘[...] ndo é pela aparéncia que se define
um amigo”.

Sobre a escrita dos alunos, apresentei a situagcdo que deveriam
escrever/desenhar em seu diario (algo constrangedor que tivessem presenciado ou
vivido), néo fiz nenhuma intervencgéo sobre como deveriam fazer sua escrita. Metade
da turma comecou organizando seu diario pela data, nenhum iniciou sua fala

contando o que foi visto no dia, todos ja foram escrevendo sobre o que foi solicitado,
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somente cinco iniciaram utilizando a forma tradicional do género: “querido diario”.
Dos vinte alunos presentes, dezenove apresentaram algo escrito ou utilizaram do
desenho e apenas um disse “nao ter nada para contar”.

A gravagcdo desse encontro revela minha tentativa de facilitar o
desenvolvimento da sequéncia, através da organizacdo prévia da sala e dos
materiais, com as distribuicdes das cadeiras para a leitura coletiva e a construcao de
um ambiente acolhedor e aconchegante para os alunos entrarem no clima e
participarem desse momento. A atividade de leitura deste encontro revelou que a
grande maioria conseguiu interagir, realizar apontamentos, fazer perguntas
pertinentes, o que em um primeiro momento tive receio que nao viesse a acontecer,
pois é uma experiéncia de leitura diferenciada, uma vez que utilizamos o power point
como um recurso para que todos pudessem ler a obra obra, ja que nédo tinhamos a
obra para oferecer para cada aluno. Aconteceram momentos em que intervencdes
foram necessarias, mas nada fora do usual. Tudo o que foi planejado para esse dia
foi executado, mesmo sendo frenético, foi executado, e com grande envolvimento da

turma, o que pode ser constatado através dos registros realizados por eles.

Figura 5 — Organizagao do espaco

Fonte: Autora (2019).

Realmente a atividade foi muito intensa para a professora, principalmente na

leitura coletiva. Percebi que, em alguns momentos, tinham receio em dizer que nao
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estavam entendo. Por exemplo, ao perguntar “O que vocés entenderam sobre a
frase lida?”, os alunos responderam “Eu ndo entendi nada”. Ao que respondi: “Entao
registra que ndo compreendeste a pergunta”. Percebi os alunos muito envolvidos,
tentando responder as perguntas, ajudando os demais sobre como proceder com o
diério, mas também havia alguns desligados da atividade.

O segundo intervalo, comecou pela continuidade da leitura coletiva, da pagina
35 a 104. Ao seu término, foram apresentados os questionamentos referentes aos
principais assuntos abordados nessa parte. Comecei questionando suas crencas,
supersticdes e seus conhecimentos acerca de pessoas que trabalham com esse
tema (cartomantes, adivinhas...). Somente trés assinalaram que “sim”, acreditavam,
enquanto cinco disseram “ndo”. Sobre o interesse em saber do seu futuro, todos
responderam que “sim” e ainda exemplificaram o que gostariam de saber. A cada
pergunta, alguns integrantes dos grupos faziam questao de colocar suas respostas
individuais. Quando o personagem principal do Diario de Dan: Dane-se! organiza
seu funeral, questionei se tivessem a mesma oportunidade, como organizariam 0
seu. Obtive respostas como: “Todos nds concordamos que fosse um enterro
normal”, “Jogar nossas cinzas nos nossos lugares favoritos” e “Levariamos o que
gostamos e colocariamos coisas legais”. Apos responderem as primeiras questoes,
realizei a leitura do trecho de Diario de Zlata: A vida de uma menina na guerra, na
pagina 50, foram questionados acerca das diferencas nas ilustracbes das duas
obras. Todos os grupos responderam que as ilustracdes da obra de Zlata eram suas
fotografias, enquanto Dan eram desenhos. “O diario de Zlata tem fotos reais e Dan
tem desenhos imaginarios”, “Zlata esta em guerra e o Dan esta em paz”, escreveram
eles.

Outro questionamento que se fez pertinente foi a relacdo das personagens
com a morte nos dois livros. Os seis grupos responderam que “ndo” acreditam que a
relacdo de morte seja igual para os dois personagens, sendo que dois deles
complementaram: “Porque, no diario de Dan, ele ndo morreu e, no diario de Zlata, as
pessoas morrem de verdade” e “Porque o Dan nao é real, e Zlata é real”. Ao analisar
duas imagens que remetiam a guerra e aos sentimentos por ela despertados, os
alunos foram questionados se as guerras vividas pelos personagens eram as
mesmas e se ocorriam pelos mesmos motivos. Todos 0s grupos responderam que
“nao”, e alguns exemplificaram dizendo “Porque na guerra da Zlata era tudo de

verdade e no Dan, ndo havia nada disso” e “Porque no diario de Dan ele pensa que



55

pode morrer, ja no diario de Zlata ela pode morrer realmente”. Na atividade de
encerramento deste encontro, os alunos retomaram seus diarios para relatar se
conheciam pessoas que acreditavam em previsfes e também criaram um horéscopo
do dia para o seu signo.

Ao analisar a escrita dos alunos, pude constatar que, da maioria dos quinze
alunos presentes, somente trés responderam que tinham essas crencas e
conheciam pessoas que acreditavam em supersticdes. Sobre a segunda tarefa, o
gue realmente me chamou atencdo foi que os alunos ndo sabiam o que era um
horéscopo, por consequéncia, ndo conseguiram monta-lo, ndo sabiam sequer seu
signo, entdo tive que explicar. Ja tendo conhecimento sobre, falei o que era revelado
nos horéscopos e onde eram encontrados (jornais, revistas e radio). Entdo alguns
conseguiram criar, outros ficaram somente dando caracteristica do seu signo.

A gravacdo desse encontro revela que foi muito cansativo, principalmente
para mim que, nesse momento, transformei-me em uma contadora, atriz e
encantadora da histéria lida, pois utilizei de varios recursos para prender a atencao
do leitor. Como essa parte era mais extensa, eu estava com receio de que eles
estivessem cansados da minha voz, mas como a obra traz muitos momentos
engracados, conseguiram manter a concentragdo. Nesse encontro, ultrapassei os 45
minutos, encerrei a leitura com uma hora relégio. Mais uma vez os alunos
desenvolveram atividades ndo propostas por mim, como anotacdes e participacéo
efetiva. Mesmo com a impertinéncia dos mesmos alunos que nao prestavam
atencdao, isso nao foi suficiente para tirar o foco dos demais. Registro que a principal
caracteristica dessa turma foi o questionamento se ndo estavam entendendo, faziam
suas devidas colocacdes e, se sabiam, faziam questdo de compartilhar seus relatos
com os demais.

O terceiro intervalo teve seu inicio através da leitura coletiva das paginas 105
a 158 da obra Diario de Dan: Dane-se!l. Entdo, analisaram um site onde eram
abordados desafios para manter amizades durante o namoro e também sobre os
clubes secretos, jA que o personagem principal e seu melhor amigo criaram um
destes. Quatro grupos responderam que “ndo” participavam deste tipo de grupo,
enquanto dois disseram que “sim”. As repeticbes mencionadas nos seis grupos
foram “A fofoca do dia” e “... discutiriamos sobre futebol e videogames”. Ja para os
guestionamentos envolvendo o amor, tema que Dan se mostra sempre contrario, as

respostas foram variadas, como “ele acha que o amor é chato”, “beijos”, “... porque
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ele acha nojento”, “ele tem vergonha, por isso ele ndo namora” e “Dan acha que o
amor vai estragar a vida dele”. Todos concordaram que Dan tem vontade de se
apaixonar e, quando finalizei perguntando as opinides da turma sobre se apaixonar,
dois grupos nao responderam, um respondeu “nada”, enquanto outros disseram “é
sofrimento, mas vocé nao tem vontade de terminar com o namorado”, “Legal” e “[...]

€ bom, mas ndo podemos esquecer as amizades”.

Figura 6 — Projecao do site
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Manter as amizades durante namoro é desafio

Fonte: Autora (2019).

Apoés responderem as duas primeiras perguntas, realizei a leitura de um dia
do Diéario de Gian Burrasca, pagina 12. Esse trecho faz referéncia ao amor, entéo,
comecei questionando se as relacdes envolvendo esse sentimento sdo as mesmas
vividas pelos personagens das duas obras. Todos oS grupos responderam que
“nao”, uma vez que Dan n&o gosta, acha nojento esse sentimento, ja Gian “[...] ndo
pensa nada, porque ele pegou aquelas coisas do diario da irma”. Ainda houve
respostas do tipo Gian “n&o sabia direito o que é amor”, “Gian nao pensa em amor”,
e um grupo nao respondeu. Também perguntei se conheciam alguém que tivesse
terminado seu relacionamento por fofoca na internet, todos disseram que conheciam
alguém que passou por isso, sem relagdo com a internet ou através do whatsApp.

Um grupo nado respondeu. Os alunos ainda mencionaram as diferencas entre os
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rompimentos provocados por Gian na obra e os motivados pela rede. Disseram que
“tem relagao, s6 que ele usou o diario em vez da internet”.

Sobre ser popular, quatro grupos responderam que conheciam alguém que
buscava a popularidade assim como Dan, um respondeu que “ndo” e um néo
respondeu. Também perguntei suas opinides sobre as pessoas que agem assim,
guais seriam seus objetivos. Eles afirmaram que “Para poder se achar o centro das
atengdes” ou por “ndo ter amigos”.

Para finalizar, questionei quais as relagcdes entre os depoimentos de situacdes
vividas pelos personagens do site e as apresentadas no Diario de Dan: Dane-se!.
Utilizaram de vocabulario diferente, mas com o mesmo sentido, dando a entender
gue em ambos parece ser dificil as amizades continuarem iguais quando se esta
namorando.

A atividade que envolvia a escrita no diario era direcionada para situacdes
reais e ao mesmo tempo engracadas, de alguém que se deu mal querendo ser
popular. Essas situacfes podiam ser reais ou imaginarias. Suas escritas revelaram
gue a maneira de iniciar seu relato no diario estava diferenciada em relacdo ao que
observava antes, pois comecaram a contextualizar, no diario, as informacfes que
iam escrevendo, 0 que ndo acontecia antes. O mais interessante, porém, foi que
aqueles que criaram as situagfes, deixaram explicito que ndo se tratavam de fatos
reais. Os demais descreveram situacdes cujo foco eram ser engracadas e néao
necessariamente voltadas a popularidade.

Nesse encontro, registro que os alunos ja se organizaram sem que precisasse
fazer intervencfes. O momento de leitura, porém, foi mais agitado do que o anterior
e, por inumeras vezes, parei a leitura para fazer intervencdes disciplinares,
ressaltando que sempre eram 0S mesmos, 0S demais copiavam, desenhavam e
interagiam com as situacfes apresentadas. Dentro da mesma dinamica fazia
algumas perguntas do tipo “como € o nome da menina que enfrentou Dan?”, e eles
interagiam respondendo, o que me revelou que ja dominavam o0 contexto e que a
leitura estava sendo significativa. Nas tarefas seguintes, os discentes interagiram
bastante, 0 que me surpreendeu positivamente. Importante ressaltar que foi outro
encontro onde eu encerrei a leitura coletiva praticamente sem félego por essa etapa
ser um pouco extensa. Também se mostravam agitados ao levantarem de seus
lugares para tirar suas duvidas, ou quando a conversa paralela sobre outros

assuntos ocorria, 0 que me levava a mediar a leitura praticamente o tempo inteiro.
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Junto a isso também aconteceram interferéncias externas, com colegas dando
recados e alunos vendendo merenda, o que os dispersava e novamente tinha que
reiniciar o trabalho acalmando a turma. Mas pontuei que a maioria do grupo se
mostrava contente, pois perguntavam se iriam acontecer mais momentos assim.

No quarto intervalo, partimos para a finalizagdo da leitura coletiva, entre as
paginas 158 e 204. Neste conjunto de questionamentos acerca do Diario de Dan:
Dane-se!, também foram abordados trechos do Diério de Zlata: A vida de uma
menina na guerra, além da analise de uma musica que retratava familia e amizade,
temas evidenciados nos trechos lidos.

Perguntei sobre a existéncia de um melhor amigo, todos os grupos disseram
que “sim”’. Ainda dentro desse contexto, questionei o que seria um bom amigo, e
eles devolveram com afirmagdes do tipo “se divertirem juntos”, “legal, companheiro e
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brincalhdo”, “estar sempre quando precisar”, “que nao brigue e ajude nos momentos
dificeis”, “compreensivo, divertido e engragado” e “para se importar com o outro”. As
respostas dadas revelam uma diferenca no que significa a palavra amizade,
comparando a amizade de Dan. Eles ainda disseram que sdo os melhores amigos
de alguém e que nao viveriam sem um melhor amigo. Num grupo, houve uma
divergéncia interna: um menino disse “ndo”, enquanto as meninas disseram “sim”.

Nessa questdo, abordei a constituicdo e as relacbes da familia. Todos os
integrantes dos seis grupos disseram que tinham irmdos e concordaram com a
expressao “quem tem um irmao, tem um melhor amigo” (apenas um discordou).
Para eles, “irmao é irmao”, “porque quando precisamos, eles estardo 18", “ ter um
irmao é ter um companheiro, posso dividir minhas ideias, brincar e me divertir’ e “
irmao é de sangue, amigo nao, irmao é teu irmao e parceiro”. Interessante destacar
que o grupo que respondeu “nao”, justificou dizendo “[...] tem irmaos que nao se dao
bem”.

O préximo item falava do trecho do Diario de Zlata: A vida de uma menina na
guerra, localizado na pagina 60, onde ela também falava de amor e atencdo a sua
familia. Apds a leitura, pedi que colocassem sua opinido de como seria a vida de
Zlata se ela tivesse irmdos. Quatro grupos responderam “melhor”, pois “[...] em
momentos dificeis € preciso ter alguém que pense parecido para ajudar [...]". Ja um
grupo considerou que sua vida seria “mais ou menos”, dizendo “bem legal e chato
ao mesmo tempo, porque irmao, qualquer coisinha errada ele conta para a mae”.

Finalmente, houve um grupo que afirmou que “seria a mesma coisa”.
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Ao refletirem sobre a importancia da familia, perguntei sobre quem poderia
fazer parte dela. Trés grupos nao responderam, dois responderam “meus amigos” e
um grupo “quem gosta de vocé”. Ainda dentro dessa pergunta, questionei como era
a relacao familiar, um grupo respondeu “6tima”, dois grupos, “boa”, e outros trés
exemplificaram suas respostas, dizendo “gosto da minha familia”, “eles sé&o
importantes”; e um néo respondeu. Complementando, pedi que montassem sua
familia do coracdo e, dentre as respostas, todos os grupos deram exemplos de
pessoas da sua familia, amigos e animais.

Dentro das questdes escolares, tanto Zlata quanto Dan e Gian relatam
momentos vividos no ambiente escolar, entdo pedi que dissessem como cada
personagem enxergava a escola. Cinco grupos relataram em suas respostas que 0s
trés gostavam dela, mas tinham suas particularidades dentro do seu contexto. Um
grupo fez sua observacao da seguinte forma: “eles veem a escola como um lugar
chato”. Encerrando essa questdo, destacaram como importante na escola “amigos”,
“‘professores” e “a leitura”. Apenas um grupo nao opinou.

Finalizando essa etapa de leitura do livro Diario de Dan: Dane-se!, e 0s
trechos de Diario de Zlata: A vida de uma menina na guerra e Diario de Gian
Burrasca, pedi que revelassem com qual personagem haviam se identificado.
Quatro grupos responderam “Dan” e os outros dois colocaram suas respostas
individuais, assim ficaram quatro “Dan” e dois “Zlata”.

Na analise dos diarios, percebi que mesmo conduzindo a escrita inicial, uma
parte dos alunos iniciou seu texto sem comecar pelo que primeiramente foi visto.
Além disso, seus apontamentos revelaram que a maioria tinha grande afinidade e
ligacdo com a escola, que tudo o que estavam aprendendo futuramente poderiam
usar, mas que esperavam que ela fosse mais segura e que inovasse com
computadores funcionando. Sobre a identificacdo, a maioria se identificou com Dan,
mas também apareceram 0S outros personagens e com as seguintes justificativas:
“Escolhi o Dan, pois quero ser popular’, “me identifico mais com Gian, pois sou um
pouco bagunceiro” e “me identifico com Zlata, pois gosto de estudar e ver meus
amigos na escola”.

Passado o momento da organizacéo inicial e a conducao até a sala, deu-se
inicio ao dltimo dia da leitura do Diario de Dan: Dane-se!. Percebi, nesse dia, muita
falta de concentragdo dos alunos tanto na hora da leitura quanto da escrita alguns se

destacaram pelo seu posicionamento, sempre querendo responder, completar as
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guestdes e discuti-las conduzindo a tarefa. Demonstraram satisfagdo em montar sua
familia do coracdo, e a maioria disse que nédo viveria sem a sua. No instante da
escrita no diario, mais uma vez conduzi a atividade perguntando: “O que vocés viram
hoje?” depois continuaram escrevendo o que era pedido na tarefa. Percebi que essa
leitura, realizada através de uma dindmica diferenciada com o uso de slides nem
sempre muito nitidos e praticada durante dois dias, fez com que eles levantassem
para ver de perto a ilustracdo e tivessem paciéncia para escutar a historia, ou seja,
eles se envolveram. Essa atividade mostrou-se significativa, pois os alunos
estabeleceram relacdo de sentido com a obra apresentada. Quando li a Ultima
pagina e falei que tinhamos lido 204 péaginas, eles se mostraram surpresos e
incrédulos, justificando: “como lemos tudo isso em tdo pouco tempo?”.

Os dados obtidos na etapa Interpretagdo mostram como os alunos refletiram
sobre a obra e o personagem, além de revelar as questdes que mais chamaram sua
atencao e, por fim, se havia motivacdo para a continuidade da leitura. Foram
examinados 0s seguintes instrumentos para esse levantamento: questbes de
interpretacdo e analise de alguns trechos lidos, seguido das paginas dos diarios
construidos pelos discentes e os relatos da pesquisadora.

A segunda interpretacdo foi marcada por uma roda de conversa onde 0s
alunos puderam colocar para 0s colegas quais eram as principais mensagens que a
leitura de o Diario de Dan: Dane-se! trouxe para cada um. Passado esse momento,
retornaram para seus grupos e elaboraram cinco perguntas que foram lidas e
respondidas por outros colegas.

Em seguida, foram entregues questionamentos sobre as impressdes da obra.
Dentro dessa tematica, realizaram uma pesquisa sobre as criticas apontadas para o
livro, tiveram a oportunidade de colocar seus posicionamentos individuais, trazendo
um pouco da sua bagagem leitora. Foi quando argumentaram: “O Diario de Dan é a
copia do Diario de um banana”; ja a outra metade apontou: “Nao concordo que seja
uma copia, € somente o mesmo estilo”.

Ao buscarem elementos de identificacdo com a realidade vivida na escola,
comparando com as experiéncias do personagem principal, revelaram: “Eu tento ser
popular igual o Dan tentou ser”, “Dan tem muitos conflitos, e eu nédo tenho tantos”,
“Eu nao sou popular, eu nao tento ser”, “Eu nao gosto de ir a escola”, dois grupos

nao souberam opinar.
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No préximo questionamento, compararam as linguagens usadas pelos
personagens Dan e Gian, segundo a familiaridade, e o resultado foram grupos
divididos, trazendo respostas como: “Dan, porque ele inventa palavras que nao
existem, tipo: p’sora, supermegahiperinteligente” e “Gian Burrasca fala uma lingua
mais antiga, na verdade a lingua certa, e o Dan inverte a linguagem”. Porém, foram
unanimes ao dizerem que se identificavam mais com o personagem Dan,
justificando: “Porque as vezes tentamos ser populares”.

Pedi que fosse elaborado um guia com itens que pudessem orientar a escrita
de uma pagina de diario todos partiram da data, dirigiram-se ao diario e inseriram
assunto, despedida e assinatura. Como ultima atividade, solicitei que elaborassem
um power point, onde fosse promovida a reflexdo sobre o respeito entre os colegas,
aceitacao as diferengcas. Como néo tinhamos mais tempo, pedi que realizassem uma
pesquisa em grupo sobre os temas.

No encontro seguinte, ainda dentro da segunda interpretacéo, foi apresentado
pela pesquisadora o resultado das questbes que mais chamaram a atencdo dos
grupos. Cada um organizou suas perguntas de maneira autbnoma. Os
guestionamentos que mais apareceram envolveram amizade, namoro, popularidade,
guestdo de género e familia. Somente um grupo trouxe perguntas que fugiam das
principais abordagens, como “Por que Dan colocou balas e em cima do calefator?” e
“Por que Dan era respeitado na sorveteria?”.

Apoés essa apresentacao foi proposto ao grupo que se dividissem em duplas
para a construcdo do perfil do personagem, elas usaram de sua imaginacéo e
criaram perfis. Alguns falaram de suas caracteristicas, enquanto outros descreveram
seus sonhos. Por exemplo: “Magro, esperto, cabelo arrepiado, e alto. Era gracioso,
experiente e falava mal dos professores. Entra no quarto do irméo e quer dominar a
mente dele. Medo de falar que gostava da guria, perder competi¢cdes. Duvidas sobre
melhor amigo e os projetos envolvendo o melhor amigo” ja outro disse: “Dan € uma
crianca muito sapeca, cheia de duvidas, com sonho de ser popular na escola, tem
medo de se apaixonar e com varios projetos em mente”.

No questionamento seguinte, pedi que apontassem o que Dan deixa explicito
sobre sua vida e o0 que esta subentendido, de modo que, ao ler a obra descobrimos.
As respostas apontadas pelas duplas trouxeram na sua maioria a seguinte resposta:
“‘Dan nao demonstra que gosta de meninas, mas ele gosta”, “Toda sua familia e sua

vida” e houve um grupo que afirmou: “Que ele nao gostava da familia dele”.
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As atitudes de Dan se aproximam de uma etapa que os alunos vivem, entao,
guestionei 0s grupos sobre qual seria essa etapa. Cinco duplas a relacionaram aos
conflitos que o personagem viveu, € ndo a adolescéncia: “Sim, a parte da
competicdo”, “Sim, ndo gostamos de perder, travessuras, ele ndo queria que
entrassem meninas em seu clube, ao contrario de nés” e “Ele tinha muitos medos,
como perder a amizade do amigo [...] E nés temos o mesmo medo”. Ja outras trés
duplas foram mais objetivas, comparando essa etapa com a adolescéncia. Por
exemplo: “Sim, pois ele vive a juventude, com problemas como: garotas, amigos,

competi¢des...” e “Adolescéncia, gostar de meninas, mas ndo demonstrar”.

E, por fim, perguntei se recomendariam essa leitura, e todos revelaram que
sim. Ainda dentro da mesma questéo, deram as seguintes informacdes sobre a obra:
“O livro fala muito sobre a amizade, escola, relagbes com o irmdo. Mas tinha que
aparecer mais a familia dele e suas relagdes.”, “Que o livro € bom, bem envolvente
engracgado...”. As revelagdes feitas pelo personagem, segundo os alunos, foram “[...]
para ser popular na escola”, “muita amizade, competi¢des e travessuras” e “revelou
a realidade da escola”. A respeito do que teria ficado a desejar nessa leitura, os
alunos disseram: “No grupo de Dan tinha que ter mais gente”, “Nada”, “Poderia
aparecer mais os membros da familia”, “[...] a relacdo dentro da sala de aula”’ e
“outros momentos vergonhosos na escola”.

Ao refletir sobre a escrita dos alunos em seus diarios, onde foi proposta uma
reflexdo sobre o que o Diario de Dan: Dane-se! trouxe para sua vida, percebi os
alunos totalmente envolvidos pela leitura, sabendo posicionar-se sobre os assuntos
tratados durante nossos encontros. Todos os presentes fizeram suas reflexdes e,
mesmo sentados em grupos, cada aluno fez sua colocacdo sem copiar do colega,
atitude observada em algumas ocasides. Outro ponto bastante relevante € que em
algumas escritas alguns foram além e também fizeram suas reflexdes sobre Zlata e
Gian. Ainda dentro da estrutura do diario, alguns ndo conseguiram escrever de
acordo com a estrutura, por exemplo, ndo colocavam o dia, ndo faziam o relato do
encontro e passavam direto para a resposta. Cito um exemplo de resposta sobre a
reflexdo sugerida: “A minha reflexdo € que teria que ter mais gurias e guris, também
mais brincadeiras”, e outro depoimento diz: “[...] O conflito com seu irmao”.

Ainda dentro da segunda interpretacdo, foi analisada outra construgdo dos
alunos dentro dos seus diarios. Apds apresentada a pesquisa, pedi novamente que

falassem sobre o que os motivaria a seguir lendo O Diario de Dan: Dane-se!. A
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grande maioria justificou a continuidade dessa leitura pela identificagdo com o
personagem, sua provavel idade ser parecida com a dos leitores, a questdo da
popularidade, da amizade e da familia. Um aluno justificou, dizendo: “Se o primeiro
livro j& é legal, imagina o segundo?”.

O ponto de partida desse encontro foi a exposic¢ao dos trés diarios que fizeram
parte dessa sequéncia os alunos foram instigados a falarem sobre as aproximacdes
entre as obras e exemplificaram da seguinte forma: “competicdo, amizade com
interesse, namoro, conflito familiar’. Também me questionaram o porqué de a familia
de Dan ndo aparecer, e 0 Unico ponto que tive que instigad-los a responder é a
guestdo de género, quando Dan nao permite a entrada de uma menina em seu
clube. Ao encerrar esse momento de reflexdo, receberam perguntas referentes a
contextualizacéo da obra e buscaram as informacdes através do meu celular, pois o
laboratério de informética estava em reforma e n&o tinhamos internet. Eles
conduziram a pesquisa e se posicionaram frente a mesma, ao debaterem sobre o
Diario de Dan: Dane-se! ser considerado um plagio de Diario de um banana.
Tiveram que pesquisar sobre respeito, valores e aceitacdo para a construcdo do
power point, que foi apresentado para 0s anos iniciais da escola. Ao final,
escreveram em seus diarios sem a minha intervencéo.

O relato em audio do segundo registra que algumas duplas liam as questdes
propostas e automaticamente faziam a troca oral com a pesquisadora e logo apés
escreviam, enquanto outros pensavam, conversavam, enfim, agiam com muita
distracdo, o que os impedia de finalizarem suas tarefas. Este encontro foi
direcionado a pesquisa e as respostas dos questionamentos, portanto, houve uma
sobra de tempo, e isso fez com que se agitassem mais do que o usual, diferente dos
demais encontros quando nao tiveram tempo ocioso. Mas toda a atividade foi

concluida.

4.4 Dados obtidos na etapa Expanséo

Os dados obtidos nesta etapa mostram a abertura dos alunos para a leitura de
outros diarios que possam futuramente fazer parte de seus acervos. Foram
aplicados os mesmos instrumentos da etapa anterior: questdes de interpretacéo e
analise dos trechos lidos, paginas dos diarios construidos pelos discentes e o relato

da pesquisadora.
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Na ultima etapa da sequéncia, busquei outras possibilidades de didlogo com
outras publicacdes do género, apresentando para o grupo a obra O Diario de Anne
Frank, buscando o contraste com a leitura principal, O Diario de Dan: Dane-se!.
Comecei apresentando um radiodocumentario que contava um pouco dos registros
feitos por Anne Frank em seu diario. Apos a apresentacdo, as duplas foram
formadas, e os alunos receberam os questionamentos. Primeiramente, perguntei se
j& haviam ouvido relatos sobre O Diario de Anne Frank ou se ja o teriam lido, todos
responderam que “ndo”. Como a resposta foi negativa, questionei sobre suas
impressdes ao lerem o titulo e todos os grupos sinalizaram que se tratavam de fatos
reais, envolvendo uma menina que vivia na guerra, e que isso era triste em razéo de
acontecerem muitas mortes, inclusive da propria personagem. Quando questionados
sobre a vontade de ler essa obra, o grupo revelou-se dividido.

Na questao seguinte, foram incentivados a encontrar o ponto de ligacéo entre
as duas obras, e suas respostas foram: “Ambos tém clube e sdo adolescentes”, “Os
dois tém diarios, eles ndo tém amigos reais”, “Anne Frank é real e o Dan é falso” e
“... um é ficcado e outro realidade”.

Por fim, sobre as obras apresentadas, a maioria revelou que gostaria de dar
continuidade a leitura de O Diario de Dan: Que danado! Somente trés mostraram
interesse na leitura integral de O Diario de Anne Frank.

Neste ultimo encontro, foi solicitada uma avaliacdo geral na qual os alunos
deveriam expor suas criticas, elogios ou sugestdes para outros momentos de leitura.
Ao analisar a escrita dos alunos no diario, ainda percebi que alguns néo
conseguiram escrever totalmente dentro da estrutura do género, mas € notavel a
diferenca de como finalizaram estes relatos, manuseando mais informacfes do que
antes. Outro ponto de suma importancia foi o posicionamento da maioria da turma
em querer a continuidade da leitura do livro apresentado e de encontros como 0s
realizados. Alguns se posicionaram desde o primeiro encontro, dizendo que nao
gostavam de ler e, ao final, ainda obtive uma Unica resposta igual a essa. Os relatos
de satisfacdo com a obra escolhida e a maneira da apresentacdo estao explicitos
em seus comentarios, como exemplo: “Amei todos nossos dias, queria ler muito a
continuacdo de O Diario de Dan, adoraria ter mais encontros”, “Achei legal os
encontros, estou ansioso para ler O Diario de Dan: Que danado!” e “Gostei de todas
as aulas e gosto de ler por isso que adorei o trabalho, quero muito ler o préximo

Diario de Dan”.
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Nesse Ultimo dia de encontro, organizei um espaco onde ficaram expostos 0s
diferentes diarios que levei para a ampliacdo de seus acervos. Comecei falando
sobre a continuacdo de O Diario de Dan: Dane-se!, também falamos sobre as obras
das quais haviamos lido alguns trechos e, por fim, li um trecho do Diario de Anne
Frank. Ficaram atentos aos acontecimentos narrados, em seguida, foi apresentado
um radiodocumentério onde era contada a histéria da obra com o uso de imagens,
todos estavam com muita atencdo nesse momento. Ao terminar, fizeram varias
colocacgbes demonstrando estarem conectados as noticias atuais e aos fatos
histéricos, como por exemplo “a estrela amarela era um sinal que a pessoa era
judia”, “Hitler era muito mau” e, quando argumentei que isso aconteceu ha muitas
décadas, me justificaram dizendo: “ndo, professora, ainda existem pessoas como
Hitler, esse Kim Jong-Un e também Trump, o Obama era mais carismatico, sabia
falar com as pessoas”. Ao serem questionados sobre quais livros gostariam de ler, a
grande maioria revelou que seguiria com o Diario de Dan: Dane-se!, o que ja era
esperado, pois nao ficaram satisfeitos em saber que a protagonista do livro
anteriormente apresentado passa por momentos de muito sofrimento e acaba
falecendo por uma doenca contraida na guerra. Para minha surpresa, também
nunca haviam escutado relatos sobre seu livro, sobre ela, jA& que demonstraram
muita afinidade com noticias vinculadas pela internet. Por fim, ficaram manuseando

os livros e lendo alguns trechos da obra O Diario de Dan: Que Danado!
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5 O LETRAMENTO LITERARIO ATRAVES DO PROJETO EU, AUTOR DA MINHA
HISTORIA

Partindo das reflexdes apresentadas no referencial teorico, procurei
desenvolver o letramento literario dos alunos através do projeto “Eu, autor da minha
historia”, uma vez que busquei realizar atividades significativas dentro do contexto
escolar, formando uma comunidade leitora, onde os alunos puderam participar
efetivamente das leituras e compartilhar seus relatos j& vivenciados, assim,
construindo sua identidade como cidadaos leitores.

Esse projeto revela a importancia de os alunos estarem em constante contato
com a leitura, pois, em cada etapa vencida, eu era surpreendida por suas
colocacdes, criacbes, sempre demostrando envolvimento e entusiasmo com as
atividades propostas, reforcando o que Aguiar (2013, p. 153) afirma sobre o
processo de leitura como algo ativo da parte do leitor. O desenvolvimento da
proposta foi longo devido a leitura coletiva do livro que, em alguns encontros, foi
bastante extensa e cansativa. Isso foi sentido por mim, mas os alunos
estabeleceram relacdes de sentidos com a obra ao se colocarem no lugar dos
personagens e se posicionaram criticamente até o final, sugerindo o que poderia ser
diferente nas obras lidas. Isso confirma o que Paulino (2010) afirma ao caracterizar o
letramento literario como um “processo ativo de apropriacédo da literatura enquanto
construcao literaria de sentidos”.

A leitura literéria na escola, segundo relatos que pude vivenciar como gestora,
e agora como regente de classe, € uma pratica dificil de ser executada, o que é
bastante inadequado, como ja mencionou Zilberman (2009) quando afirma que a
escola ndo pode ser o espaco onde as relacdes com a literatura se rompem. Com
meu retorno para a escola, percebi que, para desenvolver um projeto de leitura
literaria, as praticas deveriam partir do professor, e foi o que fiz. Comeco citando a
organizacao dos cinco periodos semanais de lingua portuguesa, que podem prever
um espaco para projetos como este. No meu caso, ele se desenvolveu dentro de
dois periodos consecutivos semanais, totalizando 18 horas/aula. Isso significou néo
uma perda, mas um ganho.

Também aponto para a importancia e a necessidade do planejamento prévio
do que seria executado, uma vez que, mesmo sofrendo alteracdes devido a

imprevistos, o planejado para aquele momento sempre era desenvolvido, passando
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seguranca e clareza aos discentes. Por essa razdo, Cosson (2006) ressalta a
importancia das sequéncias como forma de promocao de praticas significativas,
tanto para o professor como para o aluno. Todas as atividades foram previamente
elaboradas com o pensamento na turma, na sua faixa etaria. Quando selecionei
fotos, frases, sites e musicas para oferecer a eles, este acervo ndo era tdo atual, o
gue me deixou com receio de ndo ser atrativo, no entanto, eles aderiram,
interagiram, demonstraram satisfacdo em fazerem suas colocagodes, referir em que
momentos ja tinham escutado alguns refrdos das masicas. Ficaram impressionados
com as imagens da guerra, por vezes notei eles bem proximos a parede com a
projecédo, olhando e refletindo “Bem como mostra a televisdo”. Da mesma forma,
guando leram as postagens nos sites de namoro e amizade, relataram varias
situacOes presenciadas por eles ou deram depoimentos de amigos que ja haviam
passado por aquelas situacdes. Vivenciei, enfim, muitos desafios por isso percebi
gue essa organizacdo € uma pratica que, para se tornar significativa, deve ser
pensada minuciosamente.

As obras e 0 género selecionados foram escolhidos por mim e pensados para
atingir os possiveis interesses dos alunos, para, assim, acontecer interacéo do grupo
com a obra e com as atividades propostas a partir do que foi lido em aula. Todo esse
caminho foi tracado/planejado sem intervencdo e participacdo da mantenedora, a
Secretaria Municipal de Educacdo (SMED), e sem acompanhamento da escola,
ficando claro que cabe ao professor dinamizar o ato continuo da leitura e superar 0s
problemas perante o ensino da literatura.

Ja que se trata de auséncia de acdes de formacéo de leitores pela escola e,
também, pelas mantenedoras, a motivacdo se revela muito importante num projeto
de leitura, e iSso ocorreu em nosso primeiro encontro. Foi quando nos conhecemos
e apresentei, através de uma conversa informal, o género diario, que, para minha
surpresa, mais da metade da turma jA conhecia. Li meu diario contando minhas
angustias pelo encontro com a turma, quando entreguei as folhas para o inicio da
escrita no diario por eles. Nesse momento, percebi que a grande maioria ndo sabia o
gue fazer. Senti muita ansiedade nos alunos ao tentar acertar a escrita devido as
perguntas que realizavam, primeiro indicio de que ndo tinham tanto dominio do
género conforme haviam me informado. Os momentos envolvendo literatura na sala
de aula sdo realmente muito raros, por essa razdo os alunos tém pouco

conhecimento sobre os géneros literarios e, também, para cria-los. Aproveito para



68

citar os documentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagédo Basica (DCN), Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e também e os de ambito municipal, onde n&do se
encontra um maior destaque para a literatura no ensino fundamental, o que é
agravado pelo fato de as escolas, por sua vez, disponibilizarem menos espagos que
0S proprios documentos.

Quando apresentei 0 questionario para conhecer melhor seus acervos de
leitura, ao responderem ao primeiro questionamento, relataram que eram leitores,
em diferentes circunstancias e momentos, como exemplo, “Sempre que posso” e
“‘Quando viajo”, ficando sugerida a leitura fora da escola. Citaram obras que leram
por vontade propria, indicios de familiaridade com a leitura. Nesse momento, néo
pude conter minha empolgacao, pois ter alunos com uma bagagem literaria facilitaria
muito o andamento do projeto, alunos com vinculo com a leitura e com estimulo
familiar, mas, ao surgir o proximo questionamento, percebi que algo ndo condizia
com as respostas anteriormente dadas. Ao perguntar sobre o que os motivava a
escolherem um livro e sobre suas curiosidades para com as leituras, somente dois
se manifestaram, o que revela que os alunos, em sua grande maioria, respondiam
para atender ao discurso escolar ou a uma expectativa demonstrada por mim ao
falar sobre a leitura.

Ja foi visto que sé@o muitas as criticas sobre a escolarizacao da literatura por,
algumas vezes, se mostrarem metodologias equivocadas, pois trazem uma visao de
formar o leitor literario através de conhecimentos curriculares de literatura, assim
desconsiderando uma formacédo como a que esta dissertacdo sugere. As principais
criticas sédo relacionadas a inadequacao da abordagem ao texto literario no ambiente
escolar. Nesse trecho, me reporto ao que me levou a buscar capacitacao e realizar
esta proposta: a falta de projetos de leitura literaria na sala de aula, dentro dos anos
finais, nas aulas de lingua portuguesa. Trata-se de algo que parece utdpico, pois
pode até se realizar, mas ndo de modo sistematizado, desenvolvendo o letramento
literario, onde os alunos estabelecam sentido para a obra e preencham os vazios
usando do seu imaginario, através de reflexdes, criticas, comparacoes e criacdes.
Era assim que costumava me sentir fazendo algo que ndo me trazia realizacao, pois
faltava algo para mim e também para os alunos. Era como se, ao final do que havia
apresentado, eles me questionassem, e agora? Fazemos o qué? Para qué? Isto se

relaciona ao fazer por fazer, sem uma acao efetiva.
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Nesse sentido, o projeto que desenvolvi revelou a importancia de os alunos
terem contato com as obras literarias que tinham ao seu alcance, para isso fez-se
necessario o uso da biblioteca escolar e do acervo que nos era disponibilizado.
Quando questionei os alunos sobre os livros que ja haviam lido, pude constatar que
estavam ligados a literatura de massa, como as séries/sagas, enfim tudo que estava
relacionado as midias, levando-me a concluir que pouco faziam uso da biblioteca
escolar, o que se confirmou ao perguntar sobre a frequéncia com que iam a mesma:
“‘As professoras nao levam”, “Quando tem um trabalho” e “Para buscar os livros
didaticos”, foram algumas das respostas, 0 que confirmou minha suposi¢cao que a
experiéncia de leitura que tinham era apenas aquilo que a midia proporcionava. Nao
posso dizer que fiquei surpresa com as respostas que os alunos deram, pois estou
inserida dentro dessa realidade e sei que sdo raros os professores que se utilizam
da biblioteca como um espaco de despertar os alunos para a leitura, para satisfacao
e encantamento pelas descobertas proporcionadas pelo ato de ler. Soares (2003) ja
havia alertado que a escola tem direcionado a leitura literaria apenas para os trechos
apresentados nos livros didaticos que, na maioria das vezes, ainda sédo fragmentos
gue nao despertam interesse nos alunos, pois ndo fazem sentido e se desdobram
em uma exploracao cujas respostas ja estédo prontas, de modo que suas colocacdes
parecem néo ter importancia.

Um dos principais desafios que encontrei foi o fato de ndo dispor das obras
do PNBE que queria, ainda que todas as escolas tenham recebido as caixas
enviadas pelo Programa. Como o exemplar da obra principal do projeto, O Diéario de
Dan: Dane-se!, nao foi encontrado em nenhuma biblioteca das escolas municipais e
estaduais que acessei (totalizando trinta e cinco escolas), foi necessario usar de
recursos tecnol6gicos como 0 scanner e 0 projetor para dar acesso dos alunos ao
texto. No entanto, mesmo sem a obra fisica, o projeto foi desenvolvido e produtivo,
pois os alunos nao acreditavam que tinhamos lido todas aquelas paginas em quatro
encontros. Durante esse tempo, procurei encontrar uma resposta para o fato desse
acervo ter se perdido, e mais, de o sumico ter ocorrido com 0 mesmo exemplar.
Durante a pesquisa encontrei obras que acompanhavam O Diario de Dan: Dane-
se!, no kit do PNBE, mas justamente essa nao foi encontrada, o que gerou uma
frustracdo por ndo poder apresentar a obra fisica para os alunos. Se dispusesse de
dez exemplares pelo menos, a dinamica poderia ter sido conduzida de outra forma

e, quem sabe, com outros resultados. Acompanhando a minha leitura e apreciando
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as ilustracbes, as girias que o personagem usava, enfim, contatando diretamente o
livro, eu poderia ter organizado o projeto com uma leitura extraclasse, como Cosson
(2006) sugere. Mas, infelizmente, ndo pude contar com o acervo do PNBE das
outras escolas.

Dentro da escolarizagdo da literatura infantil e juvenil, procurei estimular os
alunos a ampliarem seus acervos, trazendo, além da obra a ser lida, trechos de
outras obras, sites, musicas e reproducdes de fotografias que poderiam ampliar seus
conhecimentos, pois, por vezes, é dificil contemplar o que interessa as criangas,
com interesses de leitura sdo amplos. Essa diversidade oferecida estd em dialogo
com o que diz Chartier (2005), quando afirma que, mesmo que as leituras tenham
indicacdes para um publico especifico, devemos observar quem |é o qué, pois as
mesmas obras podem ser lidas por publicos distintos.

Ao mapear suas experiéncias culturais, percebi que eram poucas e limitadas,
mais voltadas para o entretenimento, direcionadas para 0S jogos na internet,
conhecidos como games. Nisso, ndo se diferenciavam da infancia e da adolescéncia
do mundo inteiro, 0 que néo torna a questdo menos desafiadora: como leva-los a ler,
diante desse quadro? Houve, inclusive, outro desafio: tive que buscar as
informacdes na Internet, tanto sobre os programas que assistiam as musicas que
ouviam, mas, principalmente, conhecer o0s jogos que disputavam virtualmente.
Devido a essa diversidade cultural apresentada pelos alunos, também aprendi muito
com eles, pois tive de pesquisar varias informacdes por eles dadas que nao faziam
parte dos meus acervos, assim tive de pensar a leitura de uma maneira mais ampla.

Quando selecionei obras da literatura confessional que faziam parte do Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), pensei no género diario em razdo de
trabalhar questdes especificas do “eu”, colocando esses sujeitos no centro do
projeto. Como vimos anteriormente, Gusdorf (1991 apud MARTINS; AZEVEDO,
2016) fala da literatura do “eu” apresentando a pessoa curiosa de si e também dos
outros, afirmando que a pessoa que escreve é também um observador imparcial do
género do qual se considera representante. Tinha em mente que, ao apresentar o
género diario, ao lerem a obra, conhecerem sua estrutura, isso poderia motiva-los a
se tornarem autores de sua escrita. De certa forma, o objetivo de letramento literario
foi atingido, pois puderam vivenciar esse tipo de escrita e se sentir representados

por ela.
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Sabemos que o diario ndo é um género muito desenvolvido na escola, mas
que faz parte de algumas realidades. Ao falar sobre o “diario” em sala de aula, varios
o relacionaram com a literatura de massa, ja bastante conhecida em seu universo
infantil e juvenil, enquanto outros se colocaram como sendo autores de suas escritas
e, alguns, como conhecedores de pessoas que faziam uso desse género. Conforme
a realizagdo da leitura e dos trechos selecionados foi ocorrendo, conseguiram
estabelecer a relagéo entre os diarios ficcionais e os reais. Contudo, ao acompanhar
suas escritas, identifiquei certa distancia, pouca familiaridade com o diario. Pode ser
gue ndo tenham conseguido perceber que essa escrita esta difundida nas redes
sociais e que, de certa forma, também constituem um exercicio confessional.
Apontaram a motivacéo para a producao de um diario como sendo uma necessidade
de exposicado, entendimento que esta ligado a producdo nas redes sociais, vista
como desabafo e campo para revelacdo de algo secreto ou supostamente intimo.

As dificuldades enfrentadas por mim nesta etapa da motivacdo foram
relacionadas a agitacado da turma, curiosidade, dificuldade em me ouvir e também
ouvir os colegas, assim como de organiza¢cdo com o material. Quando entrei na sala,
eles fizeram muitas perguntas, tive que me esfor¢car muito para explicar o projeto e
por varias vezes fui interrompida para responder a mesma pergunta ha pouco
levantada por outro colega. Tudo era novo: ler, estabelecer vinculo comigo,
descobrir qual era 0 meu papel naquele momento, pois ainda estava afastada por
motivo da licenca gestante. Nao entendiam de que maneira podiam agir naquele
momento que fugia da formalidade da aula de lingua portuguesa. Ao receber o
guestionario/sondagem, a agitacdo foi ainda maior, mas, na minha avaliacdo, tudo
isso foi positivo, pois eles queriam entender, fazer de uma maneira correta a tarefa
gue viria. Além disso, ressalto que se tratava de uma turma de sexto ano, criangas
gue trazem inseguranca por terem mais de um professor e atencéo reduzida devido
ao tempo.

Quando saimos do ambiente sala de aula e fomos para a sala de video, na
sequéncia do projeto, organizei 0 espaco, apresentei as obras que iriamos ler, e
discutimos a distincdo entre os diarios que seriam trabalhados, houve uma chuva de
perguntas e questionamentos diversos, ou seja, muita participacdo e envolvimento.
Ao desenvolverem os desafios propostos, fizeram questdo de apresentar para seus

colegas, o que me surpreendeu positivamente, eles estavam formando uma
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comunidade leitora, agindo como protagonistas das situagdes, sem a0 menos serem
solicitados a isso.

As dificuldades apresentadas mais uma vez diziam respeito a falta de
organizacdo e a agitacdo. Também quero destacar que nessa etapa ndo consegui
cumprir integralmente com o planejamento. Ao entregarem os desafios, os alunos
me pediram para apresentar oralmente a fim de que pudessem conhecer os desafios
dos colegas. Ao apresentarem suas respostas, 0os demais concluiam, dando mais
opcOes para 0s colegas, uma participacdo incomum da parte dos alunos com
praticas orais Entdo, deixei que eles conduzissem as apresentacdes e, por essa
razdo, nao escreveram seus diarios nesse dia, pois o tempo ficou curto devido as
minhas retomadas e intervencdes, que nao foram poucas.

Na etapa da leitura, que envolvia os intervalos onde todas as 204 paginas
foram lidas por mim, ndo houve dificuldades em relacionar as perguntas com o lido
em praticamente todos os intervalos. Alguns alunos levaram seus cadernos para
seus registros, outros desenhavam, estabelecendo interacdo com a obra. Percebi
gue somente em uma atividade ndo me preocupei em fazer uma exemplificacédo, a
gue abordou o hordscopo, por achar que eles saberiam, mas, para minha surpresa,
somente um aluno, que ainda se mostrava um tanto inseguro para realizar a
atividade, sabia do que se tratava, entéo tive de explicar. Isso vem a reforcar o que
tinha dito anteriormente de que eles adotam respostas que, nem sempre, traduzem
0 que sabem, mas apenas devolvem aquilo que o professor quer escutar.

Os momentos de dificuldades nessa etapa foram marcados pelas
intervencbes, mas nada fora do usual, as atividades de leitura foram intensas,
principalmente para mim, pois tinha a preocupacdo de ser muito cansativa, minha
VOz, meus recursos e assim perder a atencédo dos que me acompanhavam atentos.
Em relacdo as suas escritas em algum momento tive que fazer uma parada e
explicar sua estrutura, alguns conseguiram melhorar suas producdes, outros
permaneciam com as mesmas falhas na estrutura, ndo sei se por preguica de
escrever, pois a escrita era mais detalhada. A hipétese para essa resisténcia pode
ser a falta de momentos especificos para o exercicio da escrita, que, por sua vez,
sabemos, néo € nada facil.

Dentro da expansao, apresentei outras op¢des para ampliarem seus acervos.
Eles manusearam os livros e, ao apresentar a obra que deveriam comparar com O

Diario de Dan: Dane-se! mostraram-se conhecedores ao trazerem suas vivéncias
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extracurriculares e importantes informagdes que giravam ao redor do mundo: sabiam
sobre Hitler, que este era um ditador, que os judeus deveriam usar uma estrela
amarela, que ainda existem ditadores e citaram Kim Jong-un como também sendo
do mesmo tipo, sem esquecer Donald Trump, totalmente diferente de Obama, este
sim, um carismatico que sabia tratar as pessoas. E mais: ainda se posicionaram,
comparando realidades que estavam muito longe das suas questbes cotidianas.
Deixaram claro que gostariam de dar continuidade ao O Diario de Dan: Dane-sel!
para ampliar questfes que, para eles, ndo haviam ficado concluidas. Por exemplo, o
relacionamento do protagonista com o irmdo. Ha um siléncio na obra sobre essa
guestao, e eles queriam saber mais. Com essa experiéncia pude contatar, que meus
objetivos atingidos, indo além das minhas expectativas por vezes tinha de comecar a
reflexdo sobre um assunto, logo eles falavam de uma maneira que minha
participacdo era voltada para a mediacdo entre 0os grupos, 0s percebi totalmente
apropriados da obra pelas conclusdes, comparacdes e criticas sobre o que poderia
ser diferente.

Ao concluirem seus relatos, entendi que ndo optaram pela leitura da obra
sugerida para dar continuidade, O Diario de Anne Frank, porque era muito triste e
encerrava com a morte da personagem, o que poderia aproxima-los de algum
sofrimento real. Dois importantes e relevantes aspectos foram revelados na reta final
do projeto: primeiro, eles ja sabiam se manifestar/escolher. E, em segundo, eu,
enquanto mediadora dessa intervencdo pedagogica, respeitei suas recusas, ainda
gue se tratasse de exemplo singular do género, como foi 0 que ocorreu. Se eu 0s
obrigasse a essa leitura, o resultado néo seria 0 mesmo.

Meu projeto Eu, autor da minha histéria, vem a reafirmar o que Cosson
(2006) diz, que mais importante do que a leitura pela leitura em sala de aula é o
processo literario desenvolvido com os alunos, o que, para mim, vem a se confirmar
com a experiéncia vivenciada, materializada nas manifestacdes questionadoras,
criticas e pessoais trazidas pelos alunos, que durante esses meses formaram uma
comunidade leitora. Penso que as dificuldades ndo falaram mais alto que a

experiéncia vivida por mim e pelos alunos.
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6 PRODUTO PEDAGOGICO

Neste capitulo, descrevo resumidamente o produto pedagdégico (apéndice D),
0 qual é resultado de uma pesquisa-acao realizada junto ao Mestrado Profissional
em Ensino de Linguas. Essa pesquisa compreende a aplicacdo da dissertacdo
“Projetos de leitura literaria para os anos finais do ensino fundamental: um caminho
de letramento literario através da literatura confessional”, que versa sobre letramento
literario, usando da literatura confessional, através do género diario, bem como a
andlise de seus resultados com base no referencial tedrico referente ao tema
abordado. Este material visa, como publico principal, professores da area da
Educacao, especialmente, professores de lingua portuguesa ou de Literatura da
Educacao Basica, mas acredito que também pode vir a contribuir com professores
de outros niveis de ensino, pois se trata de projeto para incentivo a leitura, com
énfase no letramento literario.

A leitura literaria nos remete a um universo onde somos capazes de sonhar,
criar, interagir e, com isso, definir nossa identidade leitora. Quando estimulamos
nossos alunos a ler diversos géneros literarios, estamos oferecendo novas
possibilidades ao leitor. Por essa razao, organizei, a partir da sequéncia expandida
proposta por Cosson (2006), planos de aula que levaram os alunos a compartilhar
momentos proporcionados pela literatura, tendo como foco obras que se
apresentaram sob a forma de diarios e que foram selecionadas no acervo do
Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE) ou em acervos pessoais. Dessa
forma, apresento uma proposta didatica de letramento literario através da literatura

confessional para professores que atuam nos Anos Finais do Ensino Fundamental.
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7 CONCLUSAO

Esse estudo aconteceu devido as minhas inquieta¢des junto a disciplina em
que atuo, lingua portuguesa, e posso dizer que todas as minhas angustias e davidas
sobre como apresentar a leitura literaria aos alunos de uma maneira em que 0s
mesmos se sintam envolvidos, atuantes, questionadores e que, por fim, venham a
tornarem-se leitores, ndo sdo exclusivamente minhas. Ha muitos professores nessa
situagdo, querendo descobrir alternativas eficientes na formagao de leitores. Por
outro lado, sei que nédo podemos ficar somente na vontade ou permanecendo com
as mesmas falas tradicionais que escutamos nas reunifes pedagogicas, do tipo
“Esses alunos nao gostam de ler”, “Eu n&o tenho tempo para pensar algo inovador”
e “Os alunos ndo demonstram interesse em nada”. Foi justamente por entender que
precisava de motivacdo e entendimento sobre 0 que gostaria de executar que me
dediquei a ingressar no Mestrado Profissional em Ensino de Linguas, da
Universidade Federal do Pampa, Campus Bagé, no ano de 2018, e desenvolvi uma
pesquisa acdo tendo como objetivo principal promover o letramento literario, em uma
turma dos anos finais do ensino fundamental. Durante esses dois anos, busquei
referéncias sobre leitura, letramento literario, literatura confessional e também me
apropriei sobre o Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), seu
funcionamento, o que me proporcionou também algumas decepcfes ao constatar a
interrupcéo do programa e o desaparecimento de obras das escolas.

Minha intencéo foi a de que os alunos se sentissem pertencentes ao mundo
da leitura literaria, estimulados a novas descobertas atraveés das escolhas de obras a
serem lidas, interagindo com o espaco da biblioteca escolar, conhecendo a riqueza
gue esse acervo oferece e, assim, assumindo o perfil do leitor literario que se
espera. Para tal, levei em conta que a leitura é uma atividade que envolve
reconhecer, decifrar as palavras de um texto, estabelecendo combinacBes de
sentidos mas, o ato de ler pressupde outro tipo de envolvimento, pois € o0 momento
onde sdo concebidas as relacbes entre as intencdes do autor, e as ideias do leitor
sobre o assunto lido, sendo capaz de se posicionar perante ele. Logo, meu projeto
buscou, através da leitura literaria, levar os alunos a ler dessa forma. Durante minha
auséncia fisica da escola, era perceptivel a falta de projetos direcionados para a
leitura literaria, as vezes até mesmo inexistente. A maioria eram projetos

direcionados a partir da Secretaria Municipal de Educagéo para a escola, o que
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continua prevalecendo até os dias atuais. Nas escolas onde atuo, sdo notaveis os
projetos que os docentes desenvolvem com 0S anos iniciais, mas seu
desaparecimento nos anos finais € algo sem explicacdo, uma vez que a tarefa de
formar leitores literarios se estende ao longo da educacéo basica. Por essa razao,
tenho me empenhado ainda mais para desenvolver projetos de leitura que
signifiquem na vida escolar dos discentes e que, de alguma forma, esse trabalho
nao deixe de existir quando um professor ndo esteja mais acompanhando uma
turma. Espera-se que o proximo siga desenvolvendo e estimulando os alunos na
continuidade das atividades relacionadas com a leitura literaria, podendo trabalhar
nos mesmos moldes ou até mesmo criando seu préprio projeto.

A partir de estudos teoricos, construi minha intervencdo metodoldgica
baseada na sequéncia expandida de Cosson (2006) e, através dela, criei planos de
aula envolvendo a literatura confessional, com o género diario. Essas obras
trabalhadas na execucdo do projeto foram previamente escolhidas por mim e
fizeram parte do acervo da biblioteca escolar e pessoal, 0 que me mostrou a
importancia de dispor de um acervo adequado na escola ou em maos pelo
professor, afinal, sem elas, ndo ha projeto.

Uma das descobertas que fiz, diz respeito a exploracdo da leitura com os
alunos. Os questionamentos por mim realizados durante a sondagem sobre seus
acervos e experiéncias de leitura mostraram um comportamento que encontramos
em praticamente todas as escolas, alunos que falam o que o professor quer escutar,
mesmo nao tendo um pleno conhecimento sobre o que esta sendo perguntado, ou
seja, testemunharam habitos de leitura que, no decorrer do projeto, nem sempre se
confirmaram. Por isso, o professor precisa ir além dos depoimentos sobre o que
gostam ou sobre o que ja sabem/leram, pois nem sempre o que dizem que gostam
se confirma. Além disso, os alunos precisam ser desafiados para ampliarem suas
experiéncias com a leitura.

Ao analisar seus comportamentos perante o que foi lido e construido por eles,
percebo que mesmo aqueles que se mostraram contra a leitura no questionario
inicial, durante a aplicacdo da sequéncia, deram suas contribuicbes e mostraram
envolvimento. J4 os demais, aqueles que, de saida, aderiram a proposta,
demostraram grande satisfacdo e motivacdo a cada etapa vencida, ndo acreditando,

por exemplo, que leram tanto em tdo pouco tempo. Mais uma vez, o professor
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precisa apostar, acreditar e se mostrar motivado, para assim, estabelecer uma
relagéo de confianga com o aluno.

Como o letramento literario pressupde o exercicio, para além da leitura, de
producao oral e escrita, 0s alunos tiveram esse desafio de produzir suas impressoes
e interpretacdes a partir dos textos lidos. A cada atividade proposta, eles usaram de
sua imaginacgao e criatividade, principalmente na expressao oral. Mas demonstraram
dificuldade na escrita, na criagdo dos diarios pessoais, quando algumas foram
sanadas durante a execucdo da intervencdo e outras se mantiveram. ISso mostra a
importancia da continuidade de projetos como esse, onde acontece a juncao de
letramento mais discurso, ou seja, onde, além da discussao oral da leitura, ocorre
também o se apropriar do que leram através da escrita. O desenvolvimento da
sequéncia expandida de Cosson (2006) com o foco na literatura confessional, em
especial no género diario, revelou-se uma experiéncia muito rica no
desenvolvimento literario dos alunos, pois seguindo as etapas por ele sugeridas e as
modificacdes organizadas para o meu publico eles tiveram um real contato com as
leituras, fizeram comparacdes entre as obras, estabeleceram relacées de sentido ao
se colocarem dentro da histéria, aproximando suas vivéncias e sugerindo o que
poderia ser mudado, em especial, sobre O Diario de Dan: Dane-se! para as
relacbes do personagem darem certo. Os debates, em nossos encontros, sobre os
diarios aconteceram antes mesmo do esperado. Assim que apresentei as obras, ja
perceberam suas diferencas e apontaram as caracteristicas dos diarios ditos nao
ficcionais e os ficticios, 0 que mostra que eles, de fato, jA conheciam o género e que
0 projeto estava ali para ampliar suas referéncias, o que de fato, aconteceu. Eles
também foram capazes de destacar os pontos positivos e negativos das obras lidas,
revelando que criaram redes de leitura, colocando obras em dialogo. Ao final, ao
apresentar outra obra do mesmo género, mas trazendo a realidade de uma menina
gue relata seus pesadelos vividos pela guerra, o classico O Diario de Anne Frank,
superaram as expectativas ao trazerem informacdes relevantes e comparar as obras
e personagens que nos dias de hoje ainda usam do poder para calar o povo.

Se a intervencdo tivesse continuidade, eu, como mediadora, deveria abrir
mao dessa leitura ao final por mim sugerida, pois a grande maioria optou pela
continuidade da obra que ja estavam lendo. Embora tenha me frustrado, pois
imaginei que eles iriam se motivar a ler o diario da menina judia, ao refletir sobre o

ocorrido, penso que ficou explicito que meus objetivos de formacdo de leitores
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literarios haviam sido alcancados, uma vez que, no primeiro momento, se
posicionaram, j& sabiam escolher, inclusive apresentando motivos: ndo queriam ler
histérias tristes de protagonistas que morrem. O segundo momento esta ligado a
escolha da obra, e esta foi tdo significativa que, ao saber da continuidade, queriam
imediatamente ler o segundo volume. Tal fato também me leva a pensar na
importancia de, em um primeiro momento, apresentar obras que possivelmente
agradem meu publico para, gradativamente, apresentar outras, desafiando-os.

Entendo que meu objetivo dentro dessa intervencdo foi alcancado, o
movimento dos alunos perante a proposta apresentada desde o inicio, ao
responderem o0s questionarios e automaticamente perguntarem sobre tudo o que
tinham duvida ou ao chegarem ao final estabelecendo rela¢cées nédo fomentadas por
mim, mas que ja traziam, através dos meios que julgam serem importantes para
suas informacdes, foi um sinal de que eles estdo somente a espera de uma proposta
diferenciada, que os mobilize efetivamente a leitura. Porém esta proposta precisa ter
um norte a ser seguido, o aluno percebe a organizacdo e apropriacdo do professor
daquilo que ele apresenta e acredita, por essa razdo a grande importancia do nosso
papel frente aos alunos. As inquietagcbes que moravam na minha mente se
transformaram em uma realizacdo sem tamanho, hoje consigo perceber o que nao
me realizava em meus projetos anteriores. Entendo que devo proporcionar
momentos em que os alunos vejam as obras como leitura proxima a eles, ndo como
um mundo paralelo sem relacdes e que a voz dada a eles é o que precisamos para
a formacdo da comunidade leitora constituida dentro da escola, mas que, se bem
trabalhada, sera consolidada também fora dela.

Por essa razdo, compartilho o meu produto pedagdgico intitulado Eu, autor
da minha histéria, sendo que seu nome foi assim escolhido pela sugestdo de
trabalho com outros géneros que a leitura literaria possibilita. Nele estédo
contemplados planos de aula, com as etapas da sequéncia expandida, sugerindo
obras, e outros recursos para que essa caminhada de letramento literario seja mais
efetiva, assim o aluno ird se sentir pertencente a essa pratica e fard questdo de
participar de outros momentos como 0s acima proporcionados.

Chego ao final dessa dissertacdo tendo conviccdo que formar leitores
literarios dentro dos anos finais ndo é algo impossivel, eles gostam de ler, sim, e 0
professor tem um papel fundamental nessa caminhada. Aprendi gue possoO

desenvolver um projeto de qualidade envolvendo leitura literaria dentro das aulas de
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lingua portuguesa, que tenho tempo para isso, que a organizacdo é fundamental, e
ser professor é estar em constante formacao. Aprendi que a literatura promove um
envolvimento amplo do leitor com o texto, aprendi isso com meus alunos, ao ter que
pesquisar préaticas culturais um pouco distantes das minhas. E o mais gratificante
nesse processo de letramento literario é finalizar um trabalho j4 sendo cobrada pelos

alunos pela execuc¢do do proximo.
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APENDICE A — MODELO DE QUESTIONARIO

Questionario
Sondagem sobre o género diario

1- Nome completo

‘L /‘)xB)

L\.
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2- ldade

3- Sexo

4- Vocé gosta de ler? Por qué? Em que momentos? O qué?

5- J& leu um livro por vontade propria? O que lhe motivou?

6- Quais 0s nomes das historias que ja leu?

7- Vocé gosta de poema? Lembra de algum ou de algum trecho?

8- Vocé vai a biblioteca escolar? Com que frequéncia?

9- Qual sua musica favorita? Escreva o trecho que mais Ihe chama atengdo.

10- Se pudesse ser um personagem de um filme, qual seria?

11- Ainda no universo dos filmes, qual categoria chama sua atengdo?

12- Qual seu programa de televisao favorito?

13- O que vocé mais acessa na internet?

14- Gosta de acessar as redes sociais, quais?

15- O que vocé cria utilizando as redes sociais?

16- Vocé segue algum blogueiro? Quem? Por qué?

17- Vocé conhece o género diario?

18- Vocé ja teve um diario? VVocé conhece alguém que tenha? Quem?

19- Vocé tem o habito de registrar as experiéncias do seu cotidiano em um diario ou nas

redes sociais?

20- Voce ja leu um diario? Conte sua experiéncia.

21- Na sua opinido, escrever um diario esta “fora de moda”? Por qué?

22- Na sua opinido, por que as pessoas tém necessidade de escrever/contar
vida (nas redes sociais ou num diario)?

sobre sua
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APENDICE B — PLANOS DE AULA

PLANOS DE AULA 1

i .-s_-, Yo IoTh
6s MPEL )
‘p Qh'
26

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE LINGUAS
LITERATURA CONFESSIONAL: EU, AUTOR DA MINHA HISTORIA

Estagiario: Hélen Roratto Garcia

Profé. Orientador (a): Zila Leticia Goulart Pereira Régo

Escola: Escola Municipal de Ensino Fundamental General Emilio Luiz Mallet
Ano/Turma: 6° - 62

Turno: Tarde

PLANO DE AULA

Data da aula: 17/04/2019
Horario da aula: 22 e 32 hora
Carga horéria: 2 h/a

N° da aula: 1

CONTEUDOS
Leitura literaria, oralidade e producéo escrita.

OBJETIVO GERAL
- Sondar os alunos a fim de conhecer o que eles sabem sobre literatura confessional

e sobre seus acervos de leituras.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Propor aos alunos a criacdo do seu diario pessoal, onde registrem fatos de sua
manhd ou relato de sua vida.

- Apresentar um questionario onde o mesmo devera ser preenchido pelos alunos, a
fim de mapear seus conhecimentos sobre literatura confessional.

- Explicar e entregar o termo de consentimento para que os alunos tragam 0 mesmo
assinado por seus responsaveis, consentindo o uso de sua imagem e voz para 0
desenvolvimento dessa pesquisa.

ESTRATEGIAS (METODOLOGIA):
- Aula dialogada ;
- Introduzir a primeira fala, explicando o projeto, como ele vai acontecer, em que
dias, que leituras iremos realizar.
- Distribuir uma folha com linhas e questionar a que ela nos remete. Apds construir
a primeira pagina do diario individual, em que eles falem algo sobre si e
deixando livre para ilustracgdes.



85

- Aplicar um questionario, onde os alunos fardo revelagfes sobre seu contato e
envolvimento com a leitura e com outras formas de entretenimento ( internet,
televisdo, cinema...) e, por fim, questdes direcionadas ao conhecimento sobre
literatura confessional, dando énfase ao diario.

Questionario
Sondagem sobre o género diario.

1- Nome completo
2- ldade

3- Sexo

4- Vocé gosta de ler? Por qué? Em que momentos? O qué?
5- J& leu um livro por vontade propria? O que lhe motivou?
6- Quais 0s nomes das historias que ja leu?
7- Vocé gosta de poema? Lembra de algum ou de algum trecho?
8- Vocé vai a biblioteca escolar? Com que frequéncia?
9- Qual sua musica favorita? Escreva o trecho que mais Ihe chama atencéo.
10- Se pudesse ser um personagem de um filme, qual seria?
11- Ainda no universo dos filmes, qual categoria chama sua atencdo?
12- Qual seu programa de televisao favorito?
13- O que vocé mais acessa na internet?
14- Gosta de acessar as redes sociais, quais?
15- O que voce cria utilizando as redes sociais?
16- Vocé segue algum blogueiro? Quem? Por qué?
17- Vocé conhece o0 género diario?
18- Vocé ja teve um diario? VVocé conhece alguém que tenha? Quem?
19- Vocé tem o habito de registrar as experiéncias do seu cotidiano em um

diério ou nas redes sociais?

20- Voce ja leu um diario? Conte sua experiéncia.
21- Na sua opinido, escrever um diario esta “fora de moda”? Por qué?

22- Na sua opinido, por que as pessoas tém necessidade de escrever/contar
sobre sua vida (nas redes sociais ou hum diario)?
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- Explicar e entregar para os alunos o termo de consentimento e participagéo das
atividades para a construgdo do Produto Pedagdgico. Esse termo deve ser
assinado pelos pais que consentirem o uso de imagem e som do seu filho pela
pesquisadora.

TERMO DE CONSENTIMENTO

AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E SOM — menor de idade

Eu , RG ,
portador do n° de CPF , como seu responsavel legal, e pelo presente
termo de autorizacdo de uso de imagem e som do  estudante
, RG , portador do n° de CPF

, da turma da E.M.E.F. General Emilio Luiz Mallet,

autorizo a professora e mestranda Hélen Roratto Garcia a realizar pesquisa usando sua
imagem e som, em decorréncia da participacdo no projeto de pesquisa “Projetos de leitura
literaria para os anos finais do ensino fundamental: um caminho de letramento literario
através da literatura confessional”, que faz parte da criagdo de um produto pedagdgico, na
disciplina de dissertacdo do Mestrado Profissional no Ensino de Linguas, pela Universidade
Federal do Pampa (Unipampa). Durante as aulas serdo feitas anotacdes, fotos serdo tiradas,
videos serdo gravados, ap0s a aplicacdo deste projeto esse material sera analisado e as anotacoes
serdo utilizadas como material para a escrita de artigo cientifico, tais informacfes também
poderdo ser disponibilizadas em web sites e redes sociais.

Gostaria de poder contar com a autorizacdo do estudante em sua tutela para aplicar essa
pesquisa. A participacdo dele é muito importante para que se possa melhorar a qualidade no
ensino de Lingua Portuguesa. Agradeco desde j& por sua atencdo. Em caso de divida ou
necessidade de esclarecimentos, estou a sua disposic¢ao na escola.

Atenciosamente,
Hélen Roratto Garcia.

LI A DESCRICAO ACIMA E DOU O MEU CONSENTIMENTO PARA QUE A
PESQUISADORA (Hélen Roratto Garcia) APLIQUE SUAS PESQUISAS E COLETE OS
DADOS NECESSARIOS PARA O REFERENTE ESTUDO. BEM COMO AUTORIZO O
USO DOS REGISTROS DA PESQUISA CONFORME INDICADO ACIMA.

Solicitamos, portanto, 0 seu consentimento para uso dos dados gerados, gravados em
audio ou video para que possamos dar desenvolvimento a pesquisa.

Bagé, de abril de 2019.

Responsavel
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RECURSOS
Folhas, caneta, lapis, tesoura, cola, emojis, questionario.

AVALIACAO
Esses objetivos serdo atingidos se os alunos questionarem sobre a realizacdo do
trabalho, se demostrarem interesse pela leitura da obra apresentada.
BIBLIOGRAFIA
COSSON, Rildo. Letramento Literario. Teoria e prética. Sdo Paulo: Contexto, 2006.

KIRCHNER, Dan. O Diario de Dan: Dane-se! 1. ed. Sdo Paulo: Planeta, 2012.
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PLANOS DE AULA 2
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MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE LINGUAS
LITERATURA CONFESSIONAL: EU, AUTOR DA MINHA HISTORIA

Estagiario: Hélen Roratto Garcia

Prof. Orientador (a): Zila Leticia Goulart Pereira Régo

Escola: Escola Municipal de Ensino Fundamental General Emilio Luiz Mallet
Ano/Turma: 6° - 62

Turno: Tarde

PLANO DE AULA

Data da aula: 24/04/2019
Horario da aula: 22 e 3 hora
Carga horéria: 2 h/a

N° da aula: 2

CONTEUDOS
Leitura literaria, oralidade e desafios em grupo.

OBJETIVO GERAL
- Realizar uma breve apresentacdo de obras e autores que serdo lidos ao longo do

projeto.
OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Apresentar informacGes sobre Dan Kirchner e sua obra O Diario de Dan:
Dane-se!, sobre Luigi Bertelli e seu O diario de Gian Burrasca e, por fim, sobre Zlata
Filipovic™ e seu O diario de Zlata: A vida de uma menina na guerra.

- Dividir a turma em pequenos grupos para a resolucao dos desafios.
- Desenvolver tarefa em que os alunos respondam a desafios referentes aos vividos
pelos personagens principais de cada obra.

- Apresentar suas produgdes para o grande grupo.

- Promover a troca de informag6es genéricas sobre alguns temas presentes nas
obras a fim de inseri-los nos universos ali representados.

ESTRATEGIAS (METODOLOGIA):
- Aula dialogada, com formacéo de grupos, e expositiva;
- Dividir os alunos em grupos para que se integrem, troquem informacdes e se
sintam motivados a conhecer as obras que serdo apresentadas.
- Ap0s serem separados, sera lancado um desafio, quando os alunos deverdo achar
meios para resolver a situacdo apresentada.
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Desafio de situagdes envolvendo assuntos presentes nos diérios.
1-Amarelo

Devido ao terrivel bombardeio que ocorreu na nossa cidade, sua familia decidiu que
voceés irdo se abrigar em um por&o por 48 horas seguidas. Vocé tem 5 minutos para
separar algo que Ihe ajude a sobreviver. Como vocé vai se organizar?

2-Rosa

O seu melhor amigo adora fazer travessuras com seus colegas de aula. Dessa vez,
ele passou piche na cadeira de um deles e o0 mesmo ficou grudado. Vocé foi
chamado pela direcdo da escola para ajudar a esclarecer o assunto. Como vocé
resolve essa situagao?

3-Vermelho

Vocé visitou um site que revela qual sera o dia da sua morte. A resposta foi: daqui a
dois dias. Como vocé escolhe viver esses ultimos dias?
4-Azul

Hoje é seu aniversario e vocé ndo é nada popular na escola em gque estuda. Monte
um plano para que nesse dia todas as atengdes sejam suas.
5-Verde

Alguém da sua familia mexeu em seu quarto e saiu pelo bairro contando todos seus
segredos. O que vocé vai fazer?
6-Roxo

A guerra chegou em nosso pais, vocés viverao esse horror por um ano. O que vocé
vai fazer para aliviar a dor de ter sua adolescéncia interrompida neste periodo?

Através de um power point, serdo fornecidas informac6es para que os alunos
tenham contato com as obras que serdo lidas ao longo do projeto através de uma breve
apresentacdo dos seus enredos, autores e ilustradores. Na sequéncia serdo apresentadas
as obras fisicas para que os alunos possam manusear e ainda tirarem alguma divida que
tenha ficado sobre autores e obras.

RECURSOS
Folhas, canetas, computador, projetor e livros.

AVALIACAO

Os objetivos serdo atingidos se 0s alunos se sentirem motivados para lerem a obra
e fizerem questionamentos demostrando interesse pela mesma.

REFERENCIAS
BERTELLI, Luigi. O diario de Gian Burrasca. Belo Horizonte: Auténtica, 2012.

COSSON, Rildo. Letramento Literario. Teoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto, 2006.
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FILIPOVIC, Zlata. O Diario de Zlata: a vida de uma menina na guerra. Tradugdo
Antonio de Macedo Soares e Heloisa Jah. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1994.

KIRCHNER, Dan. O Diario de Dan: Dane-se! 1. ed. Sdo Paulo: Planeta, 2012.
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PLANOS DE AULA 3
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MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE LINGUAS
LITERATURA CONFESSIONAL: EU, AUTOR DA MINHA HISTORIA
Estagiario: Hélen Roratto Garcia
Prof. orientador: Zila Leticia Goulart Pereira Régo
Escola: Escola Municipal de Ensino Fundamental General Emilio Luiz Mallet
Ano/Turma: 6° - 62
Turno: Tarde

PLANO DE AULA

Data da aula: 08/05/2018
Horario da aula: 22 e 3 hora
Carga horéria: 2 h/a

N° da aula: 3

CONTEUDOS
Leitura literaria, oralidade e producdes individuais e coletivas.

OBJETIVO GERAL
Promover a leitura de trechos de duas das obras a serem lidas, de acordo com o
primeiro intervalo proposto na sequéncia expandida de Rildo Cosson.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Promover a leitura coletiva do Diario de Dan — Dane-se! e de trechos do Diario
de Gian Burrasca, refletindo e comparando as duas obras.

- Desenvolver atividades de interpretacdo de trechos dos dois diarios que tratam
sobre aceitacdo e amizade, comparando-os.

ESTRATEGIAS (METODOLOGIA):

Aula dialogada com formacéo de grupos.
- Em um primeiro momento sera projetado o primeiro intervalo do livro Diario de
Dan — Dane-se!, da pagina 07 a 35, e feita uma leitura coletiva.
- Serdo entregues em copia impressa as seguintes perguntas para que O grupo
responder:
eNas primeiras Paginas percebemos nosso personagem preocupado. Qual seria
0 motivo?
eDan, esta sempre envolvido em situacdes complicadas, como ele sai dessas
enrascadas? Exemplifique?
e As ilustragdes do livro remetem a outra leitura. Qual?
elLer o0 dia 5 de dezembro, pagina 91. O diario de Gian Burrasca. A professora
fard a leitura desse dia.
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e As travessuras de Gianino na escola, sdo as mesmas vividas por Dan? Qual a
diferenca?

eCriar na pagina do seu diario, algo constrangedor que vocé tenha presenciado
ou até mesmo vivido. (desenho e/ou escrita).

eColocar o que vocé entendeu ao lerer a frase sobre amizade de Adriana Falcéo:

“Amizade ¢ quando vocé ndo faz questdo de vocé e se empresta aos outros”

e MuUsica

Serd apresentada a letra de uma mausica infantil conhecida que trata da temética da
amizade e da aceitagdo. Trata-se de “E tdo lindo”, tendo como compositores: Al Kasha
/ J.Hirschom / Edgard Pogas

E t&o lindo (It's Not Easy)
Roberto Carlos, Turma do Baldo Magico

“Se tem bigodes de foca

Nariz de tamandua-Parece meio estranho, heim!-Rum!
Também um bico de pato

E um jeitdo de sabia...

Mas se € amigo

Né&o precisa mudar

E t&o lindo

Deixa assim como esta

E eu adoro, adoro

Dificil é a gente explicar

Que é tdo lindo...

Se tem bigodes de foca

Nariz de tamandua-E orelhas de camelo, né tio?-E!
Mas se € amigo de fato

A gente deixa como ele esta...

E to lindo!

N&o precisa mudar

E t&o lindo!

E tdo bom se gostar

E eu adoro!

E claro!

Bom mesmo € a gente encontrar
Um bom amigo...

S&o os sonhos verdadeiros
Quando existe amor

Somos grandes companheiros
Os trés mosqueteiros
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Como eu vi no filme...

E to lindo!

N&o precisa mudar

E t&o lindo!

Deixa assim como esta

E eu adoro e agora

Eu quero poder Ihe falar

Dessa amizade que nasceu

Vocé e eu!

NOs e vocé!

Voceés e eul

E € tdo lindo!...-Tio!-Heim!-E legal ter um amigo, né?-E maravilhoso
Mesmo que ele tenha

Bigodes de foca

E até um nariz de tamandué-E orelhas de camelo tio, lembra?-Orelhas de camelo?-E
tiol-E mesmo, orelhas de camelo!

Mas é um amigo, ndo é?-E!-Entdo ndo se deve mudar!”

e Coloque suas percepgdes fazendo relacdo com a letra da musica e o que foi
explorado durante os questionamentos da leitura.

RECURSOS

Folhas, canetas, computador, projetor, trecho de livro e letra de musica.
AVALIACAO

Esses objetivos serdo atingidos se os alunos, apos a leitura, conseguirem comparar

as duas obras e 0 que as aproxima ou diferencia. Além disso, esperamos que eles facam
reflexdes entre as obras e 0 seu cotidiano.
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REFERENCIAS

BERTELLI, Luigi. O diario de Gian Burrasca. Belo Horizonte: Auténtica, 2012.
COSSON, Rildo. Letramento Literario. Teoria e prética. Sdo Paulo: Contexto, 2006.
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Letra da Musica.
https://www.google.com.br/search?g=letra+m%C3%BAsica+%C3%A9+t%C3%A30+lind

o0&oqg=letratm®%C3%BAsica+%C3%A9+t%C3%A30+lindo&ags=chrome..69i57i015.15036
j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8 Acesso em: 06.05.2019.



https://www.google.com.br/search?q=letra+música+é+tão+lindo&oq=letra+música+é+tão+lindo&aqs=chrome..69i57j0l5.15036j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com.br/search?q=letra+música+é+tão+lindo&oq=letra+música+é+tão+lindo&aqs=chrome..69i57j0l5.15036j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com.br/search?q=letra+música+é+tão+lindo&oq=letra+música+é+tão+lindo&aqs=chrome..69i57j0l5.15036j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8
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MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE LINGUAS
LITERATURA CONFESSIONAL: EU, AUTOR DA MINHA HISTORIA

Nome dos componentes do grupo:

1-Em conjunto com seu grupo responda alguns questionamentos referentes a leitura
coletiva de: O Diario de Dan, trecho do Diario de Gian Burrasca, entendimento sobre a
frase de Adriana Falcdo e a musica “E t3o lindo”.

a) Nas primeiras Paginas percebemos nosso personagem preocupado. Qual seria o
motivo?

b) Dan esta sempre envolvido em situagdes complicadas, como ele sai dessas
enrascadas? Exemplifique?

c) As ilustragdes do livro remetem a outra leitura. Qual?

d) As travessuras de Gianino na escola, sdo as mesmas vividas por Dan? Qual a
diferenca?

e) Colocar o que vocés entenderam ao lerem a frase sobre amizade de Adriana Falcéo:

) Coloque suas percepcoes fazendo relacdo com a letra da masica e o que foi explorado
durante os questionamentos da leitura.
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PLANOS DE AULA 4
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MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE LINGUAS
LITERATURA CONFESSIONAL: EU, AUTOR DA MINHA HISTORIA

Estagiario: Hélen Roratto Garcia

Prof. orientador: Zila Leticia Goulart Pereira Régo

Escola: Escola Municipal de Ensino Fundamental General Emilio Luiz Mallet
Ano/Turma: 6° - 62

Turno: Tarde

PLANO DE AULA

Data da aula: 15/05/2018
Horario da aula: 22 e 3? hora
Carga horéria: 2 h/a

N° da aula: 4

CONTEUDOS
Leitura literaria, oralidade e escrita.

OBJETIVO GERAL
- Promover a leitura de trechos de duas das obras a serem lidas de acordo com o

segundo intervalo proposto na sequéncia expandida de Rildo Cosson.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Promover a leitura coletiva do Diario de Dan — Dane-se'e de trechos de O Diério
de Zlata: A vida de uma menina na guerra, refletindo e comparando as duas obras.

- Desenvolver atividades de interpretacdo de trechos dos dois didrios que tratam
sobre supersticdes e questdes de guerra.

ESTRATEGIAS (METODOLOGIA):

- Aula dialogada com formacédo de grupos.

- Em um primeiro momento sera projetado o segundo intervalo do livro O Diério de
Dan: Dane-se!, que envolve da pagina 35 a 39 (a morte e um bilhete apaixonado), e da
pagina 60 a 104 ( énfase no professor substituto e controle da mente do irmao).

- Logo apos, serdo entregues aos alunos questionamentos sobre a leitura realizada,
como:

e VVocé acredita em cartomantes e videntes?Conhece algum? Acredita neles? Se
vocé pudesse saber sobre seu futuro, o que gostaria de saber?

e Dan e seu amigo Max pensaram em um funeral inesquecivel. Se vocé tivesse a
oportunidade de organizar o seu, como seria?

e Ler, terca-feira, 21 de abril de 1992, pagina 50. (A professora devera ler esse
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trecho, para instigar os alunos aos questionamentos seguintes).
e Qual a diferenca entre as ilustracbes do diario de Zlata e Dan?
e Em seu diario Zlata relata tensbes vividas na guerra, ela fala sobre mote. Na sua
visdo a relagdo sobre a morte é a mesma da que Dan tem?
- Criar na pégina do seu diario alguma situacdo onde pessoas acreditam em tudo que
leem em previsdes e hordscopos sobre suas vidas. Logo apds criar um horéscopo do dia
para seu signo.

- llustragdes de momentos vividos em guerra.

Analisar as fotos, relacionando-a com a operacdo de guerra que Dan viveu para
entrar no quarto do seu irmédo e as operac@es que Zlata relata em seu diario.

e As guerras de Dan e Zlata sdo iguais? Ocorrem pelos mesmos motivos?

RECURSQOS

Folhas, canetas, computador, projetor, trecho de livros e fotos.
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AVALIACAO
Esses objetivos serdo atingidos se os alunos, apds a leitura, conseguirem comparar

as duas obras e 0 que as aproxima ou diferencia. Também é esperado que eles facam
reflexdes entre as obras e 0 seu cotidiano.

REFERENCIAS
COSSON, Rildo. Letramento Literario. Teoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto, 2006.

FILIPOVIC, Zlata. O Diario de Zlata: a vida de uma menina na guerra. Traducdo
Antbnio de Macedo Soares e Heloisa Jah. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1994.

KIRCHNER, Dan. O Diario de Dan: Dane-se! 1. ed. Sdo Paulo: Planeta, 2012.



MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE LINGUAS
LITERATURA CONFESSIONAL: EU, AUTOR DA MINHA HISTORIA

Nome dos componentes do grupo:

1-Em conjunto com seu grupo, responda alguns questionamentos referentes a leitura
coletiva de: O Diario de Dan, trecho do Diario de Zlata e analise de imagens da guerra.

a) Vocé acredita em cartomantes e videntes? Conhece algum? Acredita neles? Se vocé
pudesse saber sobre seu futuro, o que gostaria de saber?

b) Dan e seu amigo Max pensaram em um funeral inesquecivel. Se vocé tivesse a
oportunidade de organizar o seu, como seria?

¢) Qual a diferenca entre as ilustracdes dos diarios de Zlata e Dan?

d) Em seu diario, Zlata relata tensdes vividas na guerra, ela fala sobre morte. Na sua
visdo a relacdo sobre a morte é a mesma que a de Dan?

e) Analisar a foto, relacionando com a operacéo de guerra que Dan viveu para entrar no
quarto do seu irméo e as operacdes que Zlata relata em seu diario. As guerras de Dan e
Zlata séo iguais? Ocorrem pelos mesmos motivos?

f) Atividade individual. Criar na pagina de seu diario, alguma situacdo onde pessoas
acreditam em tudo que leem em previsdes e horéscopos sobre suas vidas. Logo apos,
criar um horéscopo do dia para seu signo.
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MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE LINGUAS
LITERATURA CONFESSIONAL: EU, AUTOR DA MINHA HISTORIA

Estagiario: Hélen Roratto Garcia

Prof. orientador: Zila Leticia Goulart Pereira Régo

Escola: Escola Municipal de Ensino Fundamental General Emilio Luiz Mallet
Ano/Turma: 6° - 62

Turno: Tarde

PLANO DE AULA

Data da aula: 22/05/2018
Horario da aula: 22 e 3? hora
Carga horaria: 2 h/a

N° da aula: 5

CONTEUDOS
Leitura literaria, oralidade e Escrita.

OBJETIVO GERAL
- Promover a leitura de trechos de duas das obras a serem lidas, de acordo com o

terceiro intervalo proposto na sequéncia expandida de Rildo Cosson.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Promover a leitura coletiva do Diario de Dan — Dane-se! e de trechos do Diario
de Gian Burrasca, refletindo e comparando as duas obras.

- Desenvolver atividades de interpretacdo de trechos dos dois diarios, que tratam
sobre namoro e amizade envolvendo a internet.

ESTRATEGIAS (METODOLOGIA):

- Aula dialogada com formacao de grupos.

- Comecaremos a aula projetando o terceiro intervalo do livro, da pagina 105 a 132 (
Clube Br e rompimento da amizade dos personagens, tendo como motivo 0 namoro) e
da pagina 133 a 158 (O encontro de Max (Ema) e Dan, a desorganizacao do seu clube, e
0 nascimento de outro em que Dan esta fora).

- Apos a leitura realizada coletivamente é hora de refletir sobre o lido, serdo entregues
a0s grupos 0s seguintes questionamentos:
eDan e Max, criaram um clube secreto, vocé ja participou de um clube? Se
fosse membro de um clube, que assuntos seriam discutidos?Que nome
vocé daria para o seu clube e quem poderia participar?
e Dan sempre faz referéncia ao amor como sendo seu arqui-inimigo. O que



101

ele tem contra o amor? Ele tem vontade de se apaixonar? E vocé o que
pensa sobre se apaixonar?

eLer, 20 de setembro, pagina 12. (A professora devera ler esse trecho, para
instigar os alunos aos questionamentos seguintes).

e Gianino em seu diério, faz referéncia ao amor ao copiar relatos do diario de
sua irma. As relacbes de amor que aparecem em Gian e Dan sdo as
mesmas? Como Dan vé o amor? e Giannino?

e \/océ conhece algum namoro que terminou por causa de fofoca da internet?
Qual a relagéo entre essas situacdes e o que Gian aprontou?

eDan quando vai a sorveteria sente-se super popular. Conhece alguém
assim? Qual sua opinido sobre as pessoas que gostam de se tornarem
populares, qual o objetivo dessa pessoa?

-Visitar site  onde sdo retratados relacionamentos e  amizades.
https://liberal.com.br/arquivo/manter-as-amizades-durante-namoro-e-desafio-
375856/ “Manter as amizades durante o namoro ¢ um desafio”. Que relagdes podem ser
feitas entre esses depoimentos e situacoes e 0 que temos no diario de Dan?

RECURSQOS

Folhas, canetas, computador, projetor, internet e fotos.
AVALIACAO
Esses objetivos serdo atingidos se os alunos, apos a leitura, conseguirem comparar

as duas obras e 0 que as aproxima ou diferencia. Também ¢ esperado que eles facam
reflexdes entre as obras e 0 seu cotidiano.

REFENCIAS
BERTELLI, Luigi. O diario de Gian Burrasca. Belo Horizonte: Auténtica, 2012.
COSSON, Rildo. Letramento Literario. Teoria e pratica. Sao Paulo: Contexto, 2006.

KIRCHNER, Dan. O Diario de Dan: Dane-se! 1. ed. Sdo Paulo: Planeta, 2012.


https://liberal.com.br/arquivo/manter-as-amizades-durante-namoro-e-desafio-375856/
https://liberal.com.br/arquivo/manter-as-amizades-durante-namoro-e-desafio-375856/
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MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE LINGUAS
LITERATURA CONFESSIONAL: EU, AUTOR DA MINHA HISTORIA

Nome dos componentes do grupo:

1-Em conjunto com seu grupo, responda alguns questionamentos referentes a leitura
coletiva de: O Diario de Dan, trecho do Diario de Gian Burrasca e analise de um site
onde sdo retratados desafios de se manter amizade durante o namoro.

a) Dan e Max criaram um clube secreto, vocé ja participou de um clube? Se fosse
membro de um clube, que assuntos seriam discutidos? Que nome vocé daria para o seu
clube e quem poderia participar?

b) Dan sempre faz referéncia ao amor como sendo seu arqui-inimigo. O que ele tem
contra o amor? Ele tem vontade de se apaixonar? E vocé o que pensa sobre se
apaixonar?

¢) Gianino, em seu diario, faz referéncia ao amor ao copiar relatos do diario de sua irma.
As relagbes de amor que aparecem em Gian e Dan sdo as mesmas? Como Dan vé o
amor? e Giannino?

d) Vocé conhece algum namoro que terminou por causa de fofoca da internet? Qual a
relacdo entre essas situacdes e 0 que Gian aprontou?

e) Dan quando vai a sorveteria sente-se super popular. Conhece alguém assim? Qual
sua opinido sobre as pessoas que gostam de se tornarem populares, qual o objetivo dessa
pessoa?

f) “Manter as amizades durante o namoro ¢ um desafio”. Que relagdes podem ser feitas
entre 0s depoimentos e situacdes vividas pelas personagens e o que temos no diario de
Dan?

g) Atividade individual. Crie, na pagina do seu diario, alguma situacéo real e a0 mesmo
tempo engracada de alguém que se deu mal, querendo ser popular. (situacdo real ou
imaginaria).
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PLANOS DE AULA 6
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MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE LINGUAS
LITERATURA CONFESSIONAL: EU, AUTOR DA MINHA HISTORIA

Estagiario: Hélen Roratto Garcia

Prof. orientador: Zila Leticia Goulart Pereira Régo

Escola: Escola Municipal de Ensino Fundamental General Emilio Luiz Mallet
Ano/Turma: 6° - 62

Turno: Tarde

PLANO DE AULA

Data da aula: 29/05/2018
Horario da aula: 22 e 3? hora
Carga horaria: 2h/a

N° da aula: 6

CONTEUDOS
Leitura literaria, oralidade e escrita.

OBJETIVO GERAL
- Promover a leitura de trechos de duas das obras a serem lidas, de acordo com o

quarto intervalo proposto na sequéncia expandida de Rildo Cosson.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
- Promover a leitura coletiva do Diario de Dan — Dane-se! e de trechos de O
Diario de Zlata: A vida de uma menina na guerra e O Diario de Gian Burrasca
refletindo e comparando as trés obras.
- Desenvolver atividades de interpretacdo de trechos dos trés diarios que tratam
sobre familia e vida escolar.

ESTRATEGIAS (METODOLOGIA):

- Aula dialogada com formacao de grupos.
- Comecaremos a aula projetando o quarto intervalo do livro, da pagina 158 a 204 (
selecdo de um melhor amigo e o conflito com seu irmédo).
- Apos a leitura realizada coletivamente é hora de refletir sobre o lido, serdo entregues
a0s grupos 0s seguintes questionamentos:

e Dan pensa em varias estratégias para encontrar um melhor amigo. Vocé tem um?
Como deve ser um bom amigo? Vocé é melhor amigo de alguém? Vocé viveria
sem “um melhor amigo”?

e Dan tem problemas de relacionamento com o irmdo. Vocé tem irmaos, quantos?
Se ndo tem, gostaria de ter? Vocé concorda com a afirmacdo: “Quem tem irmao,
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tem um melhor amigo™? Por qué?

e Ler, Zlata, terca — feira, 26 de maio de 1992. Pagina 61. (A professora devera ler
esse trecho para instigar os alunos aos questionamentos seguintes).

e Zlata em seu diério fala de amor e atengdo que tem por sua familia e amigos.
Como seria a vida de Zlata se ela tivesse irmaos? Qual sua opinido?

e Musica

Serd apresentada a letra de uma muasica conhecida que trata da tematica da
familia. Trata-se de “Familia”, tendo como compositores: Antonio Bellotto /
Arnaldo Filho. https://www.vagalume.com.br/titas/familia.html

Familia
Titas

“Familia, familia

Papai, mamae, titia

Familia, familia

Almoga junto todo dia

Nunca perde essa mania

Mas quando a filha quer fugir de casa
Precisa descolar um ganha pao
Filha de familia se ndo casa
Papai, mamae ndo ddo nenhum tostdo
Familia é

Familia A

Familia

Familia, familia

Vovo, vovo, sobrinha

Familia, familia

Janta junto todo dia

Nunca perde essa mania

Mas quando o nené fica doente
Procura uma farmécia de plantéo
O choro do nené é estridente
Assim ndo da pra ver televisao
Familia é

Familia é

Familia

Familia, familia

Cachorro, gato, galinha

Familia, familia

Vive junto todo dia

Nunca perde essa mania

A mé&e morre de medo de barata



https://www.vagalume.com.br/titas/familia.html
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O pai vive com medo de ladréo
Jogaram inseticida pela casa
Botaram um cadeado no portéo
Familia é

Familia &”

Compositores: Antonio Bellotto / Arnaldo Filho
Letra de Familia © Warner/Chappell Music, Inc, Universal Music Publishing
Group

o Refletir sobre a importancia da familia. Quem pode ser dessa familia? Qual sua
relacdo com sua familia? Monte sua familia do coracéo.

e Tanto Zlata, como Dan e Giannino falam sobre questdes de escola. Como cada
personagem Vvé a escola? Para vocé o que ha de mais importante na escola?

e Agora é com vocé: Qual dos personagens se parece mais com vocé?

e Crie em seu diario, como vocé vé a escola? O que vocé espera dela? Com qual
VOoCé se identifica? Por qué?

RECURSOS

Folhas, canetas, computador, projetor e letra de musica.
AVALIACAO
Esses objetivos serdo atingidos se os alunos, apos a leitura, conseguirem comparar

as trés obras e 0 que as aproxima ou diferencia. Além disso, esperamos que eles facam
reflexdes entre as obras e seu cotidiano.

REFERENCIAS
BERTELLI, Luigi. O diario de Gian Burrasca. Belo Horizonte: Auténtica, 2012.

COSSON, Rildo. Letramento Literario. Teoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto, 2006.

FILIPOVIC, Zlata. O Diario de Zlata: a vida de uma menina na guerra. Traducao
Antdnio de Macedo Soares e Heloisa Jah. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1994.

KIRCHNER, Dan. O Diario de Dan: Dane-se! 1. ed. Sdo Paulo: Planeta, 2012.

https://www.vagalume.com.br/titas/familia.htm| Acesso em: 13.05.2019.
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MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE LINGUAS
LITERATURA CONFESSIONAL: EU AUTOR DA MINHA HISTORIA

Nomes dos componentes do grupo:

1-Em conjunto com seu grupo, responda alguns questionamentos referentes a leitura
coletiva de: O Diéario de Dan, trecho do Diario de Zlata e analise de uma musica que
retrata a familia.

a) Dan pensa em varias estratégias para encontrar um melhor amigo. Vocé tem um?
Como deve ser um bom amigo? Vocé é melhor amigo de alguem? Vocé viveria sem
“um melhor amigo™?

b) Dan tem problemas de relacionamento com o irmdo. VVocé tem irm&os, quantos? Se
ndo tem, gostaria de ter? Vocé concorda com a afirmagdo: “Quem tem irmao, tem um
melhor amigo™? Por qué?

c) Zlata em seu diario fala de amor e atencdo que tem por sua familia e amigos. Como
seria a vida de Zlata se ela tivesse irmdos? Qual sua opinido?

d) Refletir sobre a importancia da familia. Quem pode ser dessa familia? Qual sua
relacdo com sua familia? Monte sua familia do coragéo.

e)Tanto Zlata, como Dan e Giannino falam sobre questdes de escola. Como cada
personagem Vvé a escola? Para vocé o que ha de mais importante na escola?

f) Agora é com vocé: Qual dos personagens se parece mais com VOcé?

g) Criar na pagina de seu diario, a escola que vocé estuda. O que vocé espera dela? Com
qual vivéncia escolar vocé se identifica, segundo as leituras? Por qué?
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MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE LINGUAS
LITERATURA CONFESSIONAL: EU, AUTOR DA MINHA HISTORIA

Estagiario: Hélen Roratto Garcia

Prof. orientador: Zila Leticia Goulart Pereira Régo

Escola: Escola Municipal de Ensino Fundamental General Emilio Luiz Mallet
Ano/Turma: 6° - 62

TURNO: TARDE

PLANO DE AULA

Data da aula: 05/06/2018
Horario da aula: 22 e 3? hora
Carga horéria: 2 h/a

N° da aula: 7

CONTEUDOS

Leitura literaria, oralidade e escrita.

OBJETIVO GERAL
- Refletir sobre as impressfes acerca do titulo da obra e impacto que essa leitura

proporcionou.
OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Reunir os grupos para que elaborem perguntas sobre as questdes que mais Ihes
chamaram a atencdo na obra: Diario de Dan: Dane- se!

- Realizar registros no diario individual onde apontem sua compreensdo da obra lida
e motivacao para ler a continuacédo do Diario de Dan.

- Promover a reflexdo sobre aceitacdo das diferencas, sobre respeito entre 0s
colegas, através da construcdo de um power point para apds ser apresentado aos colegas
dos anos iniciais.

ESTRATEGIAS (METODOLOGIA):

- Aula dialogada com formacao de grupos.

Durante nosso contato com a obra, alguns pontos relevantes marcaram essa leitura.
Solicitar que os grupos se relinam, para assim darem seus depoimentos. Se os alunos
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sentirem dificuldades de fazer suas colocacbes, o professor conduzird esses
momentos trazendo as questfes que ndo foram colocadas, por exemplo: énfase na
competicdo, referéncia a questdo de género, busca de aceitacdo e presenca de conflito
familiar (irmdo).

Essas questbes serdo elaboradas pelos alunos e posteriormente utilizadas pelo
professor, no momento da 22 interpretagdo como uma pesquisa, uma contextualizagao
na viséo dos alunos.

¢ Junto com seu grupo elabore cinco perguntas que serdo dirigidas para outro grupo.
Nelas devem constar questdes que mais chamaram atengéo de todos.

e Utilize seu diario para registrar sua compreensao e as questdes que mais lhe
chamaram a atencdo. O que motivaria vocé a ler a continuacdo do diario de
Dan?

- ApOs esse registro, entraremos na proxima etapa que é intitulada contextualizagéo.

Para aprofundamento da 1% interpretacdo serdo utilizadas as seguintes
contextualizagdes:

- Critica

Coleta de informagdes, sobre a critica da obra utilizando a internet como fonte de
informacao. O professor ird sugerir sites de pesquisa.

- Presentificadora

Buscar elementos de identificacdo com a obra, dados coincidentes entre a realidade
escolar deles e do Dan.

- Historica

Enfase na literatura confessional.

- Estilistica

Linguagem coloquial.

- Poetica

Estrutura do texto

- Tematica

Temas tratados na obra.

- Para cada contextualizacdo acima citada, serdo propostos alguns questionamentos
para serem discutidos e refletidos com os alunos.

e Buscar na internet sites com informagdes criticas sobre “O Diario de Dan”.

e Buscar elementos de identificacdo com a obra, dados coincidentes entre a sua
realidade escolar e do Dan.

e O que deve ser relatado em um diario? Cite algumas caracteristicas de um diario?

e Faca uma relacdo da linguagem utilizada entre Dan e Gian Burrasca. Qual é mais
acessivel? Qual linguagem vocé se identifica mais? Por qué?

e Elabore um guia dos itens que devem compor a escrita de um diario. Crie um
exemplo.

e Elabore um power point que promova a reflexdo sobre aceitacdo as diferengas,
sobre o respeito entre os colegas, a interacdo entre os colegas. (Trabalho
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realizado em parceria com o orientador educacional para, apos a construgdo, ser
apresentado para os colegas dos anos iniciais).

Se na ultima questdo os alunos tiverem dificuldades de construirem seu power point, o
professor deve ter sugestdes programadas para ndo deixar que se perca a atividade.
Essa atividade ndo tem como objetivo cobrar disciplina dos colegas, mas falar sobre o
que é aceitar o outro, aceitar que somos diferentes, o respeito com todos os colegas e a
interacéo entre todos.

RECURSOS

Folhas, canetas e computador.

AVALIACAO
Esses objetivos serdo atingidos se 0s alunos conseguirem contextualizar e refletir

oralmente ou através da escrita as principais marcas da leitura durante o contato com a
obra, 0 que a aproxima ou afasta de seu cotidiano.

REFERENCIAS

COSSON, Rildo. Letramento Literario. Teoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto, 2006.

KIRCHNER, Dan. O Diario de Dan: Dane-se! 1. ed. Sdo Paulo: Planeta, 2012.
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Nomes dos componentes do grupo:

1- Em conjunto com seu grupo, responda alguns questionamentos referentes a leitura
coletiva ja realizada de: O Diario de Dan-Dane-se! e O Diéario de Gian Burrasca.

a) Busque na internet informac6es criticas sobre o Diario de Dan.

b) Busque elementos de identificagdo com a obra lida, dados coincidentes entre a sua
realidade escolar e do Dan.

c) Faca uma relacdo entre as linguagens usadas por Dan e Gian Burrasca. Qual & mais
acessivel? Com qual vocé se identifica mais? Por qué?

d) Elabore um guia dos itens que devem orientar a escrita de um diario. Crie um inicio
de pagina de diario como exemplo.

e) Elabore um power point que promova a reflexdo sobre aceitacdo as diferencas, sobre
0 respeito entre os colegas e a interacdo que deve haver entre os colegas.
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PLANOS DE AULA 8
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MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE LINGUAS
LITERATURA CONFESSIONAL: EU, AUTOR DA MINHA HISTORIA

Estagiario: Hélen Roratto Garcia
Prof. orientador: Zila Leticia Goulart Pereira Régo
Escola: Escola Municipal de Ensino Fundamental General Emilio Luiz Mallet

Ano/Turma: 6° - 62
Turno: Tarde

PLANO DE AULA

Data da aula: 12/06/2018
Horario da aula: 22 e 3? hora
Carga horéria: 2 h/a

N° da aula: 8

CONTEUDOS
Leitura literaria, oralidade e escrita em duplas.

OBJETIVO GERAL
- Promover reflexdes sobre o personagem principal.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Apresentar para os alunos o resultado da pesquisa realizada através de seus relatos

sobre o entendimento da obra.
- Dividir os alunos em duplas para a construcdo do perfil de Dan.

- Apresentar suas construgdes para seus pares.
- Registrar suas reflex6es em seu diario sobre o que esta obra trouxe de positivo ou

negativo para sua vida.

ESTRATEGIAS (METODOLOGIA):

- Aula dialogada com formacéo de grupos.

Serdo apresentados aos alunos os resultados da compreensédo e o entendimento deles

sobre a obra estudada ao longo dessa sequéncia.
Ap0s sera dado o enfoque no personagem principal, os alunos deverdo trabalhar em

duplas para montar o perfil do Dan e apresentar para seus pares.
e Quem ¢é Dan? (Fisico, comportamento, projetos, sonhos, medos, davidas....)
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¢0O que ele mostra? E o que ele ndo revela, mas nds, leitores do seu diéario,
sabemos?

e Suas atitudes fazem relacdo com que etapa que vivemos? Justifica.

e Registre em seu diério, seu ponto de vista sobre o Diario de Dan. (O que ele
trouxe de reflex&o para sua vida)

e Se voceé tivesse que dar informacédo sobre essa obra para alguém, o que vocé diria?
O que ela Ihe revelou? O que ela deixou a desejar?

RECURSOS

Folhas, canetas e computador.

AVALIACAO

Esses objetivos serdo atingidos se 0s alunos, conseguirem através de sua leitura,
tracar o perfil do personagem e refletir sobre o que essa leitura trouxe de positivo e
também de negativo para sua vida.

BIBLIOGRAFIA
COSSON, Rildo. Letramento Literario. Teoria e pratica. Sao Paulo: Contexto, 2006.

KIRCHNER, Dan. O Diario de Dan: Dane-se! 1. ed. Sdo Paulo: Planeta, 2012.
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Nomes dos componentes do grupo:

1-Em conjunto com seu grupo, responda alguns questionamentos referentes a leitura
coletiva ja realizada de: O Diario de Dan.

a) Quem é Dan? (Fisico,comportamento,sonhos,medos,dividas projetos)

b) O que Dan mostra? E o que ele ndo revela, mas nos leitores do seu diario, sabemos?

c) As atitudes de Dan fazem relagcdo com que etapa que vivemos? Justifica.

d) Se vocé tivesse que dar informagdes sobre a obra “O Diario de Dan — Dane-se!” o
que voceé diria? O que ela Ihe revelou? O que ela deixou a desejar?

e) Registre em seu diario, seu ponto de vista sobre O Diario de Dan. (que reflexdo essa
leitura trouxe para sua vida).
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PLANOS DE AULA 9
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MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE LINGUAS
LITERATURA CONFESSIONAL: EU, AUTOR DA MINHA HISTORIA

Estagiario: Hélen Roratto Garcia

Prof. orientador: Zila Leticia Goulart Pereira Régo

Escola: Escola Municipal de Ensino Fundamental General Emilio Luiz Mallet
Ano/Turma: 6° - 62

Turno: Tarde

PLANO DE AULA

Data da aula: 19/06/2018
Horario da aula: 22 e 3? hora
Carga horéria: 2 h/a

N° da aula: 9

CONTEUDOS

Leitura literaria, oralidade e escrita.

OBJETIVO GERAL
- Comparar a obra lida com a nova obra apresentada.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Apresentar a obra para que os alunos possam manusear o livro.

- Assistir ao radiodocumentario que relata alguns momentos relatados no diario.

- Comparar os diarios de: “O Diario de Dan: Dane-se!”e o “O Diario de Anne
Frank”. Refletir quais pontos os aproximam e os afastam.

- Contextualizar essa atividade apresentando outros diarios que possam fazer parte do
Seu acervo.

ESTRATEGIAS (METODOLOGIA):

- Aula dialogada e expositiva.
- Esse plano ¢ finalizado com o topico da “expansdo”, onde séo colocadas as duas obras
em comparacdo partir de seus pontos de ligacdo e/ou diferenciacéo.

Nesse momento sera apresentada uma nova obra para a turma: “O Diério de Anne
Franck”. Seguiremos no mesmo género, mas com um diferencial: tudo que aqui sera
lido sdo fatos que realmente aconteceram.
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Perguntas direcionadas aos alunos em um primeiro momento:

Como atividade de encerramento sera proposta para a turma a apresentagdo de um
Radiodocumentério: uma breve historia de Anne Frank.
https://www.youtube.com/watch?v=WDNeg2AA8KS

Trazer sugestdes de outras leituras.

¢ \/océ ja ouviu falar ou leu o Diario de Anne Frank?

e Ler pagina do diario que data de 20 de junho. Pg 25 a 29

e Qual o ponto de ligagdo entre o Diario de Anne Frank e o Diario de Dan?

e Conversa sobre o filme e uma comparagéo entre Dan (ficgdo) e Anne (real)

e Diério de Biloca, Diario de Zlata (Integra), O Diario de Gian Burrasca (Integra).

RECURSOS
Folhas, canetas, computador, livros e Radiodocumentario.
AVALIACAO
Esses objetivos serdo alcancados se o0s alunos, ao final da sequéncia, conseguirem

perceber como é construido o diario, suas tipologias e caracteristicas. E esperado que
eles relacionem as obras lidas, que percebam suas aproximacoes e distanciamentos.

BIBLIOGRAFIA
BERTELLI, Luigi. O diario de Gian Burrasca. Belo Horizonte: Auténtica, 2012.
COSSON, Rildo. Letramento Literario. Teoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto, 2006.

FILIPOVIC, Zlata. O Diario de Zlata: a vida de uma menina na guerra. Traducao
Antbnio de Macedo Soares e Heloisa Jah. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1994.

FRANK, Anne. O diario de Anne Frank.. Rio de Janeiro: Record, 2014.

GARCIA, Edson Gabriel. Diario de Biloca; ilustraces Sonia Magalhaes. 232 ed. Sao
Paulo: Saraiva,2003

KIRCHNER, Dan. O Diario de Dan: Dane-se! 1. ed. Sdo Paulo: Planeta, 2012.


https://www.youtube.com/watch?v=WDNeg2AA8K8
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Nomes dos componentes do grupo:

1-Em conjunto com seu grupo, responda alguns questionamentos referentes a leitura
coletiva ja realizada de: “O Didrio de Dan” e “O Diario de Anne Frank”.

a) Vocé ja ouviu falar ou leu “O Didrio de Anne Frank”? Se sim, fale sobre esse
contato. Se ndo, que impresséo voceé teve ao ler o titulo? VVocé leria essa obra?

b) Qual o ponto de ligagao entre “O Diario de Anne Frank” e o “O Didrio de Dan’"?

c) Das obras apresentadas, qual gostaria de ler? Por qué?

d) Utilize seu diario para registrar sua avaliacdo geral e/ou expor suas criticas, elogios
ou sugestdes sobre 0s encontros.
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1 Palavras Iniciais

2 A estrutura do projeto de leitura
2.1 Etapa Motivacéo
2.2 Etapa Introducéo

2.3 Etapa Leitura
2.4 Etapa Expansao

Palavras Finais

Referéncias




Este trabalho parte de questionamentos que vocé, professor, em algum
momento durante sua caminhada na educacao ja deve ter se feito: o que devo
fazer para motivar meu aluno a ler? Que leituras ofertar, que metodologia
seguir, em que tempo executar? Para vocé que € engajado com a educacao,
que procura respostas para essas perguntas, apresento essa proposta como
maneira de contribuir com sua realidade escolar. Para conseguir planejar essa
sequéncia, tive de me apropriar de alguns conceitos, de metodologias que, até
entdo, ndo conhecia.

Para entender melhor o papel da leitura/ literatura na formacado humana,
busquei em Jouve (2002), Aguiar (2013), Soares (2001), Zilberman (2009), que
fazem referéncia a leitura como sendo um processo, algo que necessita da
participacdo ativa do aluno, que, por sua vez, ao estar inserido no mundo da

leitura, consegue estabelecer sentidos com o lido. Zilberman (2009, p. 34)

também ressalta que é a escola o lugar onde a leitura encontra com a

literatura, logo cabe a escola se organizar e superar os impasses diante da
insercao e da abordagem ao texto literario.

Por essa razdo, decidi buscar, através dos documentos oficiais que
norteiam nossa educacdo, o papel da literatura dentro dos anos finais do
ensino fundamental e pude confirmar o que presencio na escola: que tudo ird
depender da visdo e da importancia por vocé dada a literatura. Esse é o
diferencial para a constru¢gdo de uma comunidade leitora na sua escola. Para
efetivar o projeto de letramento literario, busquei referéncias em Paulino (2010)
e as confirmei ao ler Cosson (2006), que enfatiza que nossas a¢des precisam
ter inicio, meio e fim, e que é necessario principalmente estabelecer sentido na
leitura, tanto para o seu aluno como para voceé.

Por essa razao, optei por desenvolver a sequéncia expandida sugerida
por Cosson (2006), voltada tanto para o ensino fundamental como também
para o médio e, ao acolher essa proposta, vocé percebera que seu projeto tera

um processo coerente de letramento literario, onde seu aluno desenvolvera




tanto a leitura quanto a escrita, permitindo, assim, o seu letramento literario.
Constatei, lendo Chartier (2005), que livros direcionados ao publico infantil e
juvenil ndo sao necessariamente o que Ihes chama atencéo, desmistificando a
ideia de que devo ofertar aos meus alunos somente 0 que se adequa a sua
faixa etaria.

Ao buscar a obra a ser lida por meu publico alvo, apostei em um género
que o mobilizasse a leitura e a escrita e minhas pesquisas se voltaram para a
literatura confessional, que desenvolve as competéncias do “eu”. Apresentei o
género diario para desenvolver esse projeto de leitura literaria, tendo como
embasamento tedrico autores como Lejeune (2008) e Gusdorf (2016). Toda
essa construcdo de saberes que foi demonstrada nessa pequena
apresentacdo, demandou muito trabalho e estudo, afinal, pensar em uma
proposta diferenciada, envolvente, ndo € nada facil. Torremocha (2002) fala
que o papel que vocé, professor, desenvolve com suas turmas é de suma
importancia, e que vocé deve criar e fomentar a leitura, preparar e coordenar
situacdes sendo o mediador entre 0 proposto e as devolucdes de seus alunos.

Essa proposta € para vocé que acredita na importancia de formar
leitores literarios através de estratégias de leitura e escrita, contribuindo para o
desenvolvimento cultural da nossa sociedade. Por essa razdo, compartilho com
vocé o meu produto pedagogico intitulado “Eu, autor da minha histéria”, que
vislumbra, através da voz e da escrita do aluno, o sentir-se pertencente a
pratica desenvolvida durante a caminhada do letramento literario.

Atencao! Essa sequéncia € apenas uma sugestdo, professor (a), vocé
pode e deve adaptar tudo para sua realidade o mais importante é tentar. Esta

pronto para sentir as sensacdes e emocdes que a literatura proporciona? Entdo

vamos la, vocé é meu convidado (a), venha comigo sentir essa experiéncia....
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Professor (a), passadas as reflexdes iniciais, convido-o para
acompanhar as etapas da sequéncia expandida que se organizou a partir de
planos de aula que totalizaram em dezoito horas aula. Cabe salientar que essa
intervencao é apenas uma sugestao, podendo ela ser adequada e moldada de
acordo com o0 seu contexto escolar.

Os planos de aulas foram divididos conforme as etapas previstas na
sequéncia expandida, que sdo: Motivacao, Introducdo, Leitura e Expansao.
Para melhor conhecer o projeto, apresento 0s objetivos gerais de cada etapa e
gue atividades foram criadas para dar conta de cada um:

» Sondar os alunos a fim de conhecer o que eles sabem sobre
literatura confessional e sobre seus acervos de leituras.
Realizar uma breve apresentacdo de obras e autores que serao
lidos ao longo do projeto.
Promover a leitura de trechos de duas das obras a serem lidas,
de acordo com os intervalos propostos na sequéncia expandida
de Cosson (2006).
Refletir sobre as impressdes acerca do titulo da obra principal lida
e 0 impacto que essa leitura proporcionou.
Promover reflexdes sobre o personagem principal.

Comparar a obra lida com a nova obra apresentada.

2.1 Etapa Motivacao

Duracéo da atividade: 2 h/a

Quando pensamos em aplicar qualquer projeto de leitura com nossas
turmas, entendo que devamos comecar com uma sondagem para desvendar
quais acervos ja fazem parte de sua rotina leitora.

Por essa razéo, organizei um diagnéstico inicial, aplicado através de um

instrumento de sondagem na forma de um questionario, onde procurei levantar




os conhecimentos dos alunos sobre literatura confessional, seu perfil leitor e
seus acervos de leitura. Vocé deve considerar a realidade dos seus alunos e
propor questdes pertinentes ao seu publico. A seguir, transcrevo as que
elaborei.

Faziam parte desses questionamentos perguntas do tipo:

Vocé gosta de ler? Por qué? Em que momentos? O qué?

Ja leu um livro por vontade propria? O que lhe motivou?

Quais os nomes das histoérias que ja leu?

Vocé conhece o género diario?

Vocé tem o habito de registrar as experiéncias do seu cotidiano em um

diario ou nas redes sociais?

Na sua opinido, por que as pessoas tém necessidade de escrever/contar

sobre sua vida (nas redes sociais ou num diario)?

No inicio do nosso encontro, querendo motivar meus alunos a leitura do
género que idealizei para toda a proposta, entreguei um material que remetia
ao diario (folhas pautadas), perguntei se elas lembravam algo. Aqui tem inicio a
escrita dos diarios dos alunos. Entéo, solicitei que escrevessem sobre seu dia
mas, para o proximo deveriam escrever sobre algo que eu propusesse.

Essa atividade sempre devera ser desenvolvida com calma e
tranquilidade, muitas duvidas sobre o que escrever inquieta nosso aluno,

inclusive a busca pela resposta correta, o que sabemos que, nessa

circunstancia, ndo ha. Professor (a), esse pontapé inicial é relevante, pois

nesse momento vocé ird conhecer seu aluno/leitor e as perguntas que ira fazer
lhe ajudardo no desenvolvimento da sequéncia. Por isso, esses
guestionamentos devem ser pensados de uma maneira ampla, considerando
diversas formas de acesso a leitura e a cultura, como internet, televiséo,
cinema...

Ao final desta etapa, € importante contemplar questdes direcionadas ao
género literario que vocé pretende abordar, levantando o conhecimento prévio
dos alunos sobre ele. Como exemplo para ajudar no seu projeto de leitura,

apresento um modelo de instrumento de sondagem que utilizei.
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LITERATURA CONFESSIONAL: EU, AUTOR DA MINHA HISTORIA

QUESTIONARIO

Sondagem sobre preferéncias culturais e de entretenimento

1- Nome completo
2- ldade

3- Sexo

4- Vocé gosta de ler? Por qué? Em que momentos? O qué?

5- Ja leu um livro por vontade prépria? O que lhe motivou?

6- Quais 0s nomes das histdrias que ja leu?

7- Vocé gosta de poema? Lembra de algum ou de algum trecho?

8- Vocé vai a biblioteca escolar? Com que frequéncia?

9- Qual sua musica favorita? Escreva o trecho que mais Ihe chama atencéao.

10- Se pudesse ser um personagem de um filme, qual seria?

11- Ainda no universo dos filmes, qual categoria chama sua aten¢ao?

12- Qual seu programa de televisdo favorito?

13- O que vocé mais acessa na internet?

14- Gosta de acessar as redes sociais, quais?

15- O que vocé cria utilizando as redes sociais?

16- Vocé segue algum blogueiro? Quem? Por qué?

17- Vocé conhece o género diario?




18- Vocé ja teve um diario? Vocé conhece alguém que tenha? Quem?

19- Vocé tem o habito de registrar as experiéncias do seu cotidiano em um

diario ou nas redes sociais?

20- Vocé ja leu um diario? Conte sua experiéncia.

21- Na sua opiniao, escrever um diario esta “fora de moda”? Por qué?

22- Na sua opinidao, por que as pessoas tém necessidade de escrever/contar

sobre sua vida (nas redes sociais ou hum diario)?

2.2 Etapa Introducéao

Duracdo da atividade: 2 h/a
Nessa etapa, caro professor, (a) foi realizada uma breve apresentacao

da obra principal do projeto aqui abordado, que foi Diario de Dan: Dane-se!

(KIRCHNER, 2012), e também as leituras que acompanhariam cada encontro.
Sao elas: O Diario de Gian Burrasca (BERTELLI, 2012) e O Diario de Zlata: A

vida de uma menina na guerra (FILIPOVIC, 1994). Também lhes foi

apresentado os autores e ilustradores de cada obra. Finalizando essa parte,
foram aplicados desafios, onde os alunos tentavam resolver questdes vividas
pelos personagens das obras que fizeram parte dessa sequéncia, numa
tentativa de motiva-los a leitura e inseri-los, ainda que previamente, nos
enredos.

Cabe aqui trazer uma reflexdo: vocé, professor (a), precisa se enxergar
com um mediador das propostas apresentadas, ter sensibilidade e estar atento
ao andamento do seu projeto, pois, em algum momento, algo pode sair fora do
planejado. Nesse caso, esteja aberto a outras possibilidades, afinal, seu

planejamento ndo deve ser de maneira nenhuma algo engessado.




Como exemplo, divido com vocés os desafios que lancei.
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DESAFIO DE SITUACOES, ENVOLVENDO OS DIARIOS

1- Amarelo
Devido ao terrivel bombardeio que ocorreu na nossa cidade, sua familia
decidiu que vocés irdo se abrigar em um pordo por 48 horas seguidas.
Vocé tem 5 minutos para separar algo que lhe ajude a sobreviver. Como
VOCE vai se organizar?

2- Rosa
O seu melhor amigo, adora fazer travessuras com seus colegas de aula.
Dessa vez, ele passou piche na cadeira de um deles e 0 mesmo ficou
grudado. Vocé foi chamado pela direcédo da escola para ajudar a esclarecer
0 assunto. Como vocé resolve essa situacao?

3- Vermelho
Vocé visitou um site, que responde qual ser4d o dia da sua morte. A
resposta foi daqui a dois dias. Como escolher viver esses ultimos dias?

4- Azul
Hoje € seu aniversario e vocé ndo é nada popular na escola em que
estuda. Monte um plano para que nesse dia todas as atencdes sejam suas.

5- Verde
Alguém da sua familia mexeu em seu quarto e saiu pelo bairro contando
todos seus segredos. O que vocé vai fazer?

6- Roxo
A guerra chegou em nosso pais, vocés viverdo esse horror por um ano. O
gue vocé vai fazer para aliviar a dor de ter sua adolescéncia interrompida

neste periodo?




2.3 Etapa Leitura

Duracao da atividade: 2 h/a

Aqui apresento o inicio do primeiro intervalo de leitura proposto na
sequéncia expandida por Cosson (2006). A partir desse momento, vocé ira
oferecer o primeiro contato dos alunos com as obras (integral ou parcial) e
poderd observar o grau de interagdo com o0 texto, sua compreensao,
envolvimento dos leitores e as possiveis comparacdes entre as obras.

Além das obras, também podera proporcionar a leitura de poemas ou
trechos e o contato com outras manifestacdes culturais. No meu caso, ainda
leram a seguinte frase de Adriana Falcdo, “Amizade é quando vocé nao faz
questao de vocé e se empresta aos outros” (Falcao, 2001), e acompanharam a

seguinte canc&o “E tdo lindo” (Roberto Carlos e Turma do Baldo Magico).
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E t&o lindo (It's Not Easy)
Roberto Carlos, Turma do Baldo Magico
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“Se tem bigodes de foca

Nariz de tamandu&-Parece meio
estranho, heim!-Rum!

Também um bico de pato

E um jeitdo de sabia...

Mas se é amigo

N&o precisa mudar

E tdo lindo

Deixa assim como esta

E eu adoro, adoro

Dificil & a gente explicar

Que é tao lindo...

Se tem bigodes de foca

Nariz de tamandua-E orelhas de
camelo, né tio?-E!

Mas se € amigo de fato

A gente deixa como ele esta...

E tdo lindo!

N&o precisa mudar

E to lindo!

E t4o bom se gostar

E eu adoro!

E claro!

Bom mesmo é a gente encontrar
Um bom amigo...

S&o os sonhos verdadeiros
Quando existe amor

Somos grandes companheiros
Os trés mosqueteiros

Como eu vi no filme...

E t&o0 lindo!

N&o precisa mudar

E t&o0 lindo!

Deixa assim como esta

E eu adoro e agora

Eu quero poder lhe falar

Dessa amizade que nasceu
Vocé e eu!

Nés e vocé!

Vocés e eu!

E € tdo lindo!...-Tio!-Heim!-E legal
ter um amigo, né?-E maravilhoso
Mesmo que ele tenha

Bigodes de foca

E até um nariz de tamandua-E
orelhas de camelo tio, lembra?-
Orelhas de camelo?-E tio!-E
mesmo, orelhas de camelo!

Mas é um amigo, ndo é?-E!-Ent&o
nao se deve mudar!”
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Vocé pode propor questdes de interpretacdo e analise dos trechos lidos,

como as questdes que criei e que a seguir reproduzo:
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HISTORIA

Nome dos componentes do grupo:

1-Em conjunto com seu grupo responda alguns questionamentos referentes a
leitura coletiva de O Diario de Dan, trecho do Diario de Gian Burrasca,

entendimento sobre a frase de Adriana Falcdo e a musica “E tdo lindo”.

a) Nas primeiras paginas, percebemos nosso personagem preocupado. Qual

seria 0 motivo?

b) Dan esta sempre envolvido em situacdes complicadas, como ele sai dessas

enrascadas? Exemplifique?

c) As ilustracdes do livro remetem a outra leitura. Qual?

d) As travessuras de Gianino na escola, sdo as mesmas vividas por Dan? Qual

a diferenca?

e) Colocar o que vocés entenderam ao lerem a frase sobre amizade de Adriana

Falcao:

f) Escreva suas percepcdes fazendo relacdo com a letra da musica e o que foi

explorado durante os questionamentos da leitura.

» Criar, na pagina do seu diario, algo constrangedor que vocé tenha

presenciado ou até mesmo vivido. (desenho e/ou escrita).




Etapa leitura — 2° intervalo

Duracéo da Atividade: 2 h/a

Nesse segundo intervalo, vocé ira dar continuidade a leitura coletiva e
podera contar com a leitura de imagens, através de fotografias, por exemplo.
Ao terminar, aplicard os questionamentos referentes aos principais assuntos
abordados nas obras. Neste caso, comecei questionando suas crencas,

supersticdes e seus conhecimentos acerca de pessoas que trabalham com

esse tema (cartomantes, adivinhas...).

Fonte: Google (2019)

Fonte: Google (2019)




A seguir, trago as sugestfes de questionamentos sobre a obra Diério de
Zlata.
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b’ LITERATURA CONFESSIONAL: EU, AUTOR DA MINHA
HISTORIA

Nome dos componentes do grupo:

1-Em conjunto com seu grupo, responda alguns questionamentos referentes a
leitura coletiva de O Diario de Dan, trecho do Diario de Zlata e analise de

imagens da guerra.

a) Vocé acredita em cartomantes e videntes? Conhece algum? Acredita neles?
Se vocé pudesse saber sobre seu futuro, o que gostaria de saber?

b) Dan e seu amigo Max pensaram em um funeral inesquecivel. Se vocé

tivesse a oportunidade de organizar o seu, como seria?

c) Qual a diferenca entre as ilustragcbes dos diarios de Zlata e Dan?

d) Em seu diario, Zlata relata tensdes vividas na guerra, ela fala sobre morte.

Na sua visdo, a relacdo sobre a morte € a mesma que a de Dan?

e) Analisar a foto, relacionando com a operacédo de guerra que Dan viveu para
entrar no quarto do seu irméo e as operacdes que Zlata relata em seu diario.

As guerras de Dan e Zlata séo iguais? Ocorrem pelos mesmos motivos?

f) Atividade individual. Criar, na pagina de seu diario, alguma situagdo onde
pessoas acreditam em tudo que leem em previsbes e hordscopos sobre suas

vidas. Logo ap0s, criar um hordscopo do dia para seu signo.




Etapa Leitura — 3° intervalo

Duracéo da atividade: 2 h/a
Nesse momento do projeto, ainda estamos vivenciando a leitura coletiva,

0 que corresponde ao terceiro intervalo da sequéncia expandida. Também

visitamos um site para aproximacdo com a realidade. Existem muitos desse

tipo e como sugestdo, apresento:

> Visitar site onde sao retratados relacionamentos e amizades.
https://liberal.com.br/arqguivo/manter-as-amizades-durante-namoro-e-

desafio-375856/ “Manter as amizades durante o namoro é um desafio”.

Apés, serdo desenvolvidas atividades de interpretagdo da obra principal
Diario de Dan: Dane-se! (Kirchner, 2012), e trechos de O Diario de Gian
Burrasca (Bertelli, 2012), que tratam sobre namoro e amizade envolvendo a

internet.



https://liberal.com.br/arquivo/manter-as-amizades-durante-namoro-e-desafio-375856/
https://liberal.com.br/arquivo/manter-as-amizades-durante-namoro-e-desafio-375856/
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Nome dos componentes do grupo:

1-Em conjunto com seu grupo, responda alguns questionamentos referentes a
leitura coletiva de O Diario de Dan, trecho do Diario de Gian Burrasca e analise

de um site onde sao retratados desafios de manter amizade durante o namoro.

a) Dan e Max criaram um clube secreto vocé ja participou de um clube? Se
fosse membro de um clube, que assuntos seriam discutidos? Que nome vocé

daria para o seu clube e quem poderia participar?

b) Dan sempre faz referéncia ao amor como sendo seu arqui-inimigo. O que ele
tem contra o amor? Ele tem vontade de se apaixonar? E vocé o que pensa

sobre se apaixonar?

c) Gianino, em seu diario, faz referéncia ao amor ao copiar relatos do diario de
sua irmé. As relagcbes de amor que aparecem em Gian e Dan sdo as mesmas?

Como Dan vé o amor? e Giannino?

d) Vocé conhece algum namoro que terminou por causa de fofoca da internet?
Qual a relagdo entre essas situacbes e o0 que Gian aprontou?

BN

e) Dan quando vai a sorveteria sente-se super popular. Conhece alguém
assim? Qual sua opinido sobre as pessoas que gostam de se tornarem

populares, qual o objetivo dessa pessoa?

f) “Manter as amizades durante o namoro € um desafio”. Que relagdes podem
ser feitas entre os depoimentos e situagdes vividas pelas personagens e o que

temos no diario de Dan?

g) Atividade individual. Crie, na pagina do seu diario, alguma situacéo real e ao
mesmo tempo engragada de alguém que se deu mal, querendo ser popular.

(situacgéo real ou imaginaria).




Etapa leitura — 4° Intervalo

Duracéo da Atividade: 2 h/a

Entramos na etapa de finalizacdo da leitura coletiva. Neste conjunto de
questionamentos acerca de O Diério de Dan: Dane-se! (Kirchner, 2012), serdo
abordados trechos do O Diario de Zlata: A vida de uma menina na guerra
(Filipovic’, 1994), além de escutar e analisar uma musica que aborda temas
relativos a familia e amizade, que também estdo presentes nos trechos lidos.

Como sugestao apresento a letra da cancéo e o instrumento aplicado.
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“Familia, familia

Papai, mamae, titia

Familia, familia

Almoga junto todo dia

Nunca perde essa mania

Mas quando a filha quer fugir de
casa

Precisa descolar um ganha péo
Filha de familia se ndo casa
Papai, maméae ndo ddo nenhum
tostdo

Familia é

Familia A

Familia

Familia, familia

Vovd, vovo, sobrinha

Familia, familia

Janta junto todo dia

Nunca perde essa mania

Mas quando o nené fica doente
Procura uma farmacia de plantéo

Familia

Titas

O choro do nené é estridente
Assim n&o da pra ver televisao
Familia é

Familia

Familia, familia

Cachorro, gato, galinha
Familia, familia

Vive junto todo dia

Nunca perde essa mania

A mé&e morre de medo de barata
O pai vive com medo de ladréo
Jogaram inseticida pela casa
Botaram um cadeado no portédo
Familia é

Familia é

Compositores: Antonio Bellotto /
Arnaldo Filho

Letra de Familia ©
Warner/Chappell Music, Inc,
Universal Music Publishing Group
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Nome dos componentes do grupo:

1-Em conjunto com seu grupo, responda alguns questionamentos referentes a
leitura coletiva de O Diario de Dan, trecho do Diario de Zlata e analise de uma

masica que retrata a familia.

a) Dan pensa em vérias estratégias para encontrar um melhor amigo. Vocé tem
um? Como deve ser um bom amigo? Vocé é melhor amigo de alguém? Vocé

viveria sem “um melhor amigo”?

b) Dan tem problemas de relacionamento com o irm&o. Vocé tem irmaos,
quantos? Se nao tem, gostaria de ter? Vocé concorda com a afirmagao: “Quem

tem irmao, tem um melhor amigo”? Por qué?

c) Zlata em seu diario fala de amor e atencdo que tem por sua familia e

amigos. Como seria a vida de Zlata se ela tivesse irméaos? Qual sua opiniao?

d) Refletir sobre a importancia da familia. Quem pode ser dessa familia? Qual

sua relacéo com sua familia? Monte sua familia do coracao.

e) Tanto Zlata, como Dan e Giannino falam sobre questfes de escola. Como
cada personagem vé a escola? Para vocé o que ha de mais importante na

escola?

f) Agora € com vocé: Qual dos personagens se parece mais com VOcé?

g) Criar na pagina de seu diario, a escola que vocé estuda. O que vocé espera
dela? Com qual vivéncia escolar vocé se identifica, segundo as leituras? Por

qué?




Etapa Leitura — 12 Interpretacéo

Duracéo da atividade: 2 h/a
A primeira interpretacdo é marcada por uma roda de conversa onde 0s
alunos podem colocar para os colegas quais sao as principais experiéncias que

a leitura de diarios proporcionou para cada um. Passado esse momento, 0S

grupos montados no inicio do projeto se relinem e elaboraram cinco perguntas

que serdo trocadas para que outros colegas as respondam e apresentem
oralmente. Aqui também é sugerida uma reflexdo sobre o tema geral da obra
principal. No meu caso, criaram um power point sobre respeito entre 0s
colegas, aceitacdo das diferencas e, com esse material pronto, apresentaram
aos colegas. Ao final, realizam apontamentos em seus diarios, falando sobre
a compreensdo da obra lida e sua motivacdo para proximas leituras. Minha

sugestéo de instrumento:
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Nome dos componentes do grupo:

1- Em conjunto com seu grupo, responda alguns questionamentos referentes a
leitura coletiva ja realizada de O Diario de Dan: Dane-se! e O Diario de Gian

Burrasca.

a) Busque na internet informacbes criticas sobre o Diario de Dan.

b) Busque elementos de identificacdo com a obra lida, dados coincidentes

entre a sua realidade escolar e do Dan.

c) Faca uma relacdo entre as linguagens usadas por Dan e Gian Burrasca.

Qual €& mais acessivel? Com qual vocé se identifica mais? Por qué?

d) Elabore um guia dos itens que devem orientar a escrita de um diario. Crie

um inicio de pagina de diario como exemplo.

e) Elabore um powerpoint que promova a reflexdo sobre aceitacdo as
diferencas, sobre o respeito entre os colegas e a interacdo que deve haver

entre os colegas.
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Nome dos componentes do grupo:

1-Em conjunto com seu grupo, elabore cinco perguntas que serdo dirigidas
para outro grupo. Elas devem conter questdes que mais chamaram a atencao

de vocés.

Etapa Leitura — Contextualizacao e 22 Interpretacao

Duracéo da Atividade: 2 h/a

Nessa etapa, vocé deve apresentar um levantamento das questdes que
mais apareceram entre as elaboradas pelos seus alunos para que consiga
perceber o envolvimento do leitor com a obra.

Na sequéncia das atividades, novamente apresentei um questionario

onde deveriam, em duplas, tracar as caracteristicas do protagonista.

Apresento para vocé outra sugestdo por mim elaborada.
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Nome dos componentes do grupo:

1-Em conjunto com seu grupo, responda alguns questionamentos referentes a

leitura coletiva ja realizada de O Diario de Dan.

a) Quem é Dan? (Fisico,comportamento,sonhos,medos,duvidas projetos)

b) O que Dan mostra? E o que ele ndo revela, mas nos leitores do seu diario,

sabemos?

c) As atitudes de Dan fazem relacdo com que etapa que vivemos? Justifique.

d) Se vocé tivesse que dar informagdes sobre a obra “O Diario de Dan — Dane-

se!” 0 que vocé diria? O que ela Ihe revelou? O que ela deixou a desejar?

e) Utilize seu diario para registrar, seu ponto de vista sobre O Diério de Dan.

(que reflexdo essa leitura trouxe para sua vida?).

Professor (a), nessa atividade, os alunos, através da leitura, deverao
conseguir tracar o perfil do personagem e refletir sobre o que a leitura lhes

trouxe de positivo e ou negativo para suas vidas.




2.4 Etapa Expansao

Duracéo da Atividade: 2 h/a

Nessa Ultima etapa da sequéncia expandida, conhecida como expansao,
procure buscar possibilidades de didlogos com outras publicacbes do género
lido. Como exemplo, apresentei o classico O Diario de Anne Frank (FRANK,

2014), buscando o0 contraste com a leitura principal através de

questionamentos. E importante levar para aula, nesses dias, mais de uma obra

fisica para eles manusearem, sentir as folhas, enfim, experimentarem o objeto
livro e, assim, se motivarem, também, a |é-lo. Veja o exemplo do ultimo

instrumento apresentado para a turma.
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Nome dos componentes do grupo:
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1- Em conjunto com seu grupo, responda alguns questionamentos referentes a
leitura coletiva ja realizada de O Diario de Dan e trechos de O Diario de Anne

Frank.

a) Vocé ja ouviu falar ou leu O Diario de Anne Frank? Se sim, fale sobre esse

contato. Se ndo, que impressao voceé teve ao ler o titulo? Vocé leria essa obra?

b) Qual o ponto de ligacdo entre O Diario de Anne Frank e O Diario de Dan?

c) Das obras apresentadas, qual gostaria de ler? Por qué?

d) Utilize seu diario para registrar sua avaliacdo geral e/ou expor suas criticas,

elogios ou sugestdes sobre os encontros.




Caro (a) colega, sabemos da importancia em estabelecer relagcdes com
a leitura literaria na caminhada escolar, pois esse espaco estd destinado para
gue essas relacdes se estabelecam, assim elas poderdo se conservar também
fora do espaco escolar. Vocé sabe que ndo existem receitas cem por cento
prontas, que ser desafiado € um processo constante na vida de quem escolheu
fazer a diferenca dentro da escola.

Por essa razdo, compartilho meu produto pedagodgico, tendo a total
conviccdo de que, em alguns momentos, o desanimo toma conta, pensar em
algo inovador é extremamente dificil, pois vocé sempre ira se colocar no lugar
do receptor e se questionard: “eu gostaria de fazer parte dessa proposta?”.
Temera ndo alcancar seus objetivos, mas, se ndo alcancar, cabera sempre se
perguntar: o que deve ser modificado? O que de positivo posso tirar dessa
intervencao? Esteja atento aos sinais, pois, uma turma que se mostra inquieta,
cheia de questionamentos, que, em um primeiro momento, parecem ser
descontextualizados, sugerem alunos que tem muito a contribuir na ampliacédo
das préticas culturais, pois acredite, ndo somos detentores do saber, também
estamos em constante aprendizado.

Mas... inspire e respire professor(a), vocé € capaz de realizar suas

propostas acredite em vocé, aposte no seu aluno, ele ird lhe surpreender,

assim como também fui e, ao final, vocé se percebera emocionado,

envaidecido, orgulhoso de ter seus objetivos alcancados e estara pronto para

os demais desafios que sua mente inquieta lhe desafiar.

Hélen Roratto Garcia
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ANEXO A — QUESTIONARIOS DOS ALUNOS

QUESTIONARIO DO ALUNO B. V.

Questionario
Soxlldagem sobre o género difrio.

1- Nome completo B s \1
2-Idade 42 wwm - he 1o

3-Sexo

4- Vocé gosta de ler? Por qué? Em que n‘mmemcm‘7 O que? ’L,,,\ - ,n,jb <L L ,“,,\,m

7 L:;i;h’ s 1mu‘a ;LA ﬂmnm ,Azmﬁmw\jt- j(

5- Ja leu um livro por vontade proB_r_la" iue lhe motlvou’? ;Km T A Ql;m Al

lre ki i

6~ Quais os nomes das hist(')n'as que ja leu?

A

L\?m lti m/‘) D
7

7- Vocé gosta de poema? Lembra de algum ou de algum trecho? A/ 5. Mfa

o f ‘

8- Vocé vai a biblioteca escolar? Com que frequéncia? J\/ e

9- Qual sua musica favorita? Escreva o trecho que mais lhe chama atencgo. MX, Y a,/m,}// '
{
(N ,Lm\u:‘t m__w,uw _mw_g‘ _A:n*\h% e

10- Se pudesse ser um personagem de um filme, qual seria?

11- Ainda no universo dos filmes, qual categoria chama sua atencdo? /4@9 < (2 AB
7

12- Qual seu programa de televisio favorito? C;, M,:];, (XAM/, R ,’@2}1;6 y T
4 T

/9‘
PaVYos

13- O que vocé mais acessa na internet? 3),\,\ e AL i e ]LMJ[ !

14- Gosta de acessar as redes sociais, quais? )\ 2 e Ay "
<

15~ O que voceé cria utilizando as redes sociais? 7 M £ L Ireu  admy Q JA
5 2

16- Vocé segue algum blogueiro? Quem? Por qué? M&@
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17- Vocé conhece o género diario? &w\ i

18- Vocé jé teve um diario? Vocé conhece alguém que tenha? %iez‘.?
5 7 G
o b)) 008 Lon 939— M,}.m ﬁ’" b 2\

19- Vocé tem o hgbito de registrar as experiéncias do seu cotidiano em um diério ou nas redes
sociais? \,um arad

20- Vocé ja leu um diario? Conte sua experiéncia. }\/5/,9

21- Na sua opinifio, escrever um diario esta “fora de moda”? Por qué? | Mﬁs o : MMZ@,

e docomadds.

22- Na sua opinido, por que as 5essoas tém necessidade de escrever/contar sobre sua vida (nas
redes sociais ou num diario)? "
!
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QUESTIONARIO DO ALUNO A. P. S. R.

i P E)
P * o

_§ - ‘}’-: \ £ vp\

Questionarie

Sondagem sobre o género didrio.

1- Nome completo | A : P‘, 6 . R

2-Idade |1 . — T — -

R I

4- Vocé gosta de ler? Por qué? Em que momentos? O qué?

MWM Y i s (ﬁ'jﬂu‘,\

5- Ja leu um livro por vontade propria? O que lhe motivou?

Sons . A cm focis
6- Quais os nomes das historias que ja leu?

D clsiay JWJANV\/ QMM/J A H/..a\nfu;a ’D&HLU

7- Vocé gosta de poema? Lembra de algum ou de algum trecho? )\/ .

8- Voc€ vai a biblioteca escolar? Com que frequéncia? ] £ Pl 2‘;,’ 6 i pe s
9- Qual sua musica favorita? Escreva o trecho que mais lhe chama atengfo.

10- Se pudesse ser um personagem de um filme, qual seria?

%—A/\ %&XANN@/\A’\/ .

11- Ainda no universo dos filmes, qual categoria chama sua atengio?

Todos

12- Qual seu programa de televisdo favorito?

E}\th 9 f” MJM)

13- O que vocé mais acessa na internet?

y,&u -ﬁ:‘oﬂo/

14- Gosta de acessar as redes sociais, quais? A&L,?gml_,_ugmg@m( N D,

Wl .

15~ O que vocé cria utilizando as redes sociais?
A s
\ MA/@ LI A)

16- Vocé segue algum blogueiro? Quem? Por qué?

i@%w pM,al}u 2 NN _zém) J‘Mb




146

17- Vocé conhece o género diario? D 2. o st M

18- Vocé ja teve um didrio? Vocé conhece alguém que tenha? Quem?

O s o N &

19- Voceé tem o habito de registrar as experiéncias do seu cotidiano em um diario ou nas redes
sociais? .t

A

20- Vocé ja leu um diario? Conte sua experiéncia.

M_Qu M‘/ Jy_w,,m/z’}ua LA /‘W\AAd‘i)/ AP m g d;/ -

21- Na sua opini2o, escrever um diario esta “fora de moda”? Por qué?

Slmns o @mnau 2/ 9/ /A/vjl{%ﬁ/
22- Na sua opinido, por que as pessoas tém necessidade de escrever/contar sobre sua vida (nas
redes sociais ou num diario)? P ; ;

A AM-A,(A/
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QUESTIONARIO DO ALUNO N. F. G.

Tag M

‘7 74 Qz’e?x

Questionario

Sondagem sobre o género diario.

1- Nome complets N, F G
2-1dade_ 4 pmmn

3-8ex0 _ Pomniniomae

4- Vocé gosta de ler? Por qué? Em que momentos? O qué? (WAR. oo avio

A\PINUNIN SS9~ S

B
5- Jaleu um livro por vontade prépria? O que lhe motivou?

~
NaS cpno)

Biirens 2 Lmﬁr\)—(ar‘\/\ 76

6- Quais os nomes das histérias que ja leu? Noinro ol s oo cnes cea st alo
9;7\911\) c%mvog«.o‘

7- Vocé gosta de poema? Lembra de algum ou de algum trecho?

(;aihfﬂlmm Y anmg-’w ol me\“M\) j"hnpgu.)

8- Vocé vai a biblioteca escolar? Com que frequéncia?

C\\im«“ B8 aTBLL m.&to. 30 ol anL) fotp0m Lo
9- Qual sua musica favorita? Escreva o trecho que mais lhe chama atengdo.
h@m&im;_fn.&'& smr\ﬁ/hx\é? P& ;}‘.“/.. o .c'n\gj?p/:.»

10- Se pudesse ser um personagem de um filme, qual seria?

l" DQRM[\\

11- Ainda no universo dos filmes, qual categoria chama sua atencdo?

Tonnon ccsmnenling.

12- Qual seu programa de televisdo favorito?

r))mlo%nmn,n) r\[(m oo 00

13- O que vocé mais acessa na internet?

Fsune. Ol%q,
3

14- Gosta de acessar as redes sociais, quais?

15- O que vocé cria utilizando as redes sociais?

By VD, cnze

16- Vocé segue algum blogueiro? Quem? Por qué?

S inaa ﬂ‘\-x/m,or:‘% O)ﬂd}, l‘o.% %AL 25 nm,u'ZD QLG:&;




17- Vocé conhece o género diario? S ;v

18- Vocé ja teve um diario? Vocé conhece alguém que tenha? Quem?

. . ~ Q‘ . =
M MNAS  CONNED Mmoo s don
T Jd

19- Vocé tem o hébito de registrar as experiéncias do seu cotidiano em um diério ou nas redes
sociais? W3R

20- Voce ja leu um diario? Conte sua experiéncia.

- ~ . -
%Ln{v\) MO - Mol LI\F\Q\[Q a}nl-nom s v Jioes

21- Na sua opini&o, escrever um diério esta “fora de moda”? Por qué?

Moo Jmt’ %ﬂ/‘lﬁx ooy e eselpy s Fo¥oa) (\_.tzu 9PAMAT)  4OONO (\A/)AO").%Q}U

£
22- Na sua opinifo, por que as pessoas tém necessidade de escrever/contar sobre sua vida (nas

redes sociais ou num diario)? 9, s Do Qsamicen @/mAQm(g 5
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ANEXO B — RESPOSTAS DOS INSTRUMENTOS

RESPOSTA DO INSTRUMENTO A: QUESTIONARIO

o 4
oe¢ MPEL .‘ a_
§ovs 1B \‘ P » b,/
Qe ===
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE LINGUAS
LITERATURA CONFESSIONAL: EU AUTOR DA MINHA HISTORIA

Nomes dos componentes do grupo:

1-Em conjunto com seu grupo, responda alguns questionamentos referentes a leitura
coletiva ja realizada de: O Didrio de Dan.

a) Quem € Dan? (Fisico,comportamento,sonhos,medos,dtvidas projetos)

b) O que Dan mostra? E o que ele nfio revela, mas nos leitores do seu dirio, sabemos?
T- N \gm,m’l?m B spams sakhont o Sasm

/

c) As atitudes de Dan fazem relagfo com que etapa que vivemos? Justiﬁca. N S

- 4 i
f—‘éq:t%h// AnA 0 DD .A)\l/ ¥ oy~ por, ¥

%A/xd DR S P . o R 5 Y B -r,l\);ul: oa/?,e,\:ﬁa

d) Se vocé tivesse que dar informacdes sobre a obra “O Diario de Dan — Dane-se!” o
que vocé diria? O que ela lhe revelou? O que ela deixou a desejar?

€) Utilize seu didrio para registrar, seu ponto de vista sobre O Diario de Dan. (que
reflexdo essa leitura trouxe para sua vida).
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RESPOSTA DO INSTRUMENTO B: QUESTIONARIO

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE LINGUAS
LITERATURA CONFESSIONAL: EU AUTOR DA MINHA HISTORIA

¢

Nomes dos componentes do grupo: _* i

1-Em conjunto com seu grupo, responda alguns questionamentos referentes & leitura
coletiva ja realizada de: “O Didrio de Dan” e “O Didrio de Anne Frank”.

a) Vocé ja ouviu falar ou leu “O Didrio de Anne Frank™? Se sim, fale sobre esse
contato. Se ndo, que impressdo vocé teve ao %er o titulo? Voc€ leria essa obra?
) » { ’

|
Q._NB, QU Knkn !4' 2 SL) I b % 03] 4

RZA hAa AL/ AV ©rA A - AVMG. IV Finainanpl Quas. L

A , f - o ¢ )
Voo Nan edn Arn2is__odn 0 Ao T D A 2w
A Mo RAWES 0 9).%13 /.1!_»95“ ) enisman

b) Qual o ponto de ligacéo entre “O Didrio de Anne Frank” ¢ o “O Didrio de Dan?
3 Z o X ian m n/g i [ 3'%] / L ‘

|

d) Utilize seu diario para registrar sua avaliaco geral e/ou expor suas criticas, elogios
ou sugestdes sobre os encontros.
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RESPOSTA DO INSTUMENTO C: QUESTIONARIO

) w/@a ej

&@

gre=

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE LINGUAS
LITERATURA CONFESSIONAL: EU,AUTOR DA MINHA HISTORIA

Nome dos componentes do grupo:

1-Em conjunto com seu grupo, responda alguns questionamentos referentes a leitura
coletiva de: O Didrio de Dan, trecho do Didrio de Zlata e analise de uma musica que
retrata a familia.

a) Dan pensa em vaérias estratégias para encontrar um melhor amigo. Vocé temum? Como
deve ser um bom amxgo" Vocé € melhor amigo de alouem" Voce vw eria sem “um melhor
amigo”? ©

b) Dan tem problemas de relacionamento com o irméo., Vocé tem irmaos, quantos? Se
ndo tem, gostaria de ter? V oce concorda com a aﬁrmagao Quem tem irméo, tem um

methor amigo™? Por qué?

2 sl D(Jt,ﬂ/(/l ﬂ,

c) Zlata em seu diario fala de amor e atencdo que tem por sua familia e amigos. Como

seria a vida de Zlata se ela tivesse irmfos? Qual sua opinido? Se” A/ A  Tivesse

UMA _(RMA  SERIA  MAIS  LErAlL  PORRUE _CLA
VAo iz ARA  S50F, NAA.

d) Refletir sobre a importincia da familia. Quem pode ser dessa familia? Qual sua relagﬁo
com sua familia? Monte sua familia do coragfo. A ;WCX R N
1

} l)_,\.,o Ne MY~ S S-SR . S W = U B

A ML‘L :\_\J_L,ZL__%LM_\_Q_MSJ_A_Q 2O vroA e . F‘ » PO PN "5&‘&
- Asa\),

e} Tanto Zlata, como Dan ¢ Giannino falam sobre questes de escola. Como cada
personagem vé a escola? Para vocé o que ha de mais importante na escola? /. 2(3 |CJ

Dom o Guammime % Q. ,mﬂg—[mww/ﬂ& ,pmzlﬁ
do huor  widos, B R LBYB _amauhs LmpN wle o

B Lon A pnmirs )M)UM«')':;rzvxt/ oo —>

= f) Agora é com vocé: Qual dos personagens se parece mais com vocé? Dom
d feAQiss om oYul hopulon.,

g) Criar na pagina de seu didrio, a escola que vocé estuda. O que vocé espera dela? Com
qual vivéncia escolar vocé se identifica, segundo as leituras? Por qué?
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ANEXO C - ESCRITAS DOS DIARIOS

ESCRITA DO DIARIO A

~ ~

B S~ Jsinas f¥loulgofs )

e P ém.&_a BTSN Mﬁgﬁw g_agAn,\ Yoot o8va, 48

o %&;\me, «,D[u recieo WM.%.MJ‘OW o&;_g@n aéﬁu G =

NEPS) b 2o X Wa8'e W02) Y)o.oq 1/;_1./\10 O 282 AT A;—Jf_ N Q29D 093> o

L ‘}g “l‘ — e — — — — —
. : —
L G el w = 8 Tl 5 = S e = A TS ey .

P ,,-'U(Y‘Aag QZ_%,;. -y _J.ZJZ.A?L\) .p.waaxcdﬂ LA AMML

E r,-g,‘,m;:.,-%ogxag; R ——— e

) -"Q.Led.a[u, &’é}f;&,ﬁé&*&)‘ IO s 52 a.m_QAt me .;eam&a.caaé %= V- DR

m-&mL Q_ami. 8ol s Fyuole s Bi Rall QAL O¥mderndel

M&WWWN

M%W@ﬁ[[ﬁ

,nr»w&za[zzfﬁzpm

s‘i:,(’y M; NGOS
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ESCRITA DO DIARIO B

- 2&
- s..‘?
e /

- A— - —

)

—f—- Lf/@ ),/)_Q"E nm m@mm) YD e r&.-

i ML?M gaﬂammkw uﬁow J&M iy
ot ZMWM@%:%: m‘“&”’f@@

I P L AZa ) I
bancala Q&MMQ e mallt, NP 3
w%w@ﬁutmﬁwwmﬁ.ﬂ&wwwi: GhoTa e lmf»wguﬂ

wtus-a[l W ﬁummgdymmcﬂa/rwn&tmm,@ e,
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ESCRITA DO DIARIO C

M%M& ;/6!2@f9

Guaria. -lunm

WM_J%_& canda ’Aﬂy«l}- Mw&f@ ﬂM@ ,,,,,,,, ;
o M@o&i,,,,,,,,v-,,,_,_ NES ST b S -

%ALZAM*M%MAM NIRRT VU, o, JPSL LT, PO R

‘*L%z.z oo ol ondhe WWWMM

| W‘,, Rﬂkl‘f\ﬁvvw\ 2 TR 2 = = — o 3 " e
]
|

;: = MM_M&_MAm M M,W e

f o »ok.mi.;i_w &haiu@d. wi-&_foz.m»m %MMM___%“._&._AM il o
| Frealannsin gy, 2 o Ao NWMMMM%,,,,,f,A

A%&MWMXLA&LW%W&W T T
= «)LAMA\MW B VNP .ame,dy S— ! CIESEEES S N

Mma 49! 12010 " O S——

g ._m._X&_LW%V%&L_*MM ,,,WM@M%; o S
s Mﬁm&k N e RN e AT

w:%ﬁn&_OmA{‘i‘_A,A S

e odd acdacde o mova e e S Akl

AMWL il sk s Dear.

SAD DOMINGOS
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