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RESUMO

Esta pesquisa investigou as contribuicbes dos Mapas Conceituais nha a
aprendizagem e formacao de professores no Curso de Educacédo do Campo —
Licenciatura, da Universidade Federal do Pampa — UNIPAMPA — Campus —
Dom Pedrito. Os sujeitos da pesquisa foram académicas do oitavo semestre
deste Curso, e uma docente que utiliza os Mapas Conceituais em aula. Por
meio da aplicacdo de dois questionarios complementares e inter-relacionados —
um com foco no aprender e outro com foco no ensinar - foram construidas
compreensdes sobre as contribuicdes dos Mapas Conceituais. Os resultados
demonstram que os Mapas Conceituais sdo considerados pelas académicas
como um recurso facilitador para aprendizagem, sendo prazeroso e
contribuindo para organizacdo das relagbes entre os conceitos. Segundo as
académicas os Mapas Conceituais sdo desafiadores, estimulantes e que
propiciam uma visdo ampla do objeto em estudo, promovendo maior
articulacédo das ideias e conhecimentos. Destaca-se que 0os Mapas Conceituais
podem ser considerados como mediadores e organizadores de ideias,
conceitos e conhecimentos, facilitando o ensinar e o aprender proporcionando

clareza entre os conceitos.
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1. INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA

A presente pesquisa tem como foco investigar as contribuicdes dos
Mapas Conceituais (MC) como recurso pedagoOgico para o aprender no
contexto de formacédo do Curso de Educacdo do Campo - Licenciatura da
Universidade Federal do Pampa — UNIPAMPA, Campus — Dom Pedrito — RS.

O curso de Educacdo do Campo — Licenciatura esta estruturado em
regime de Alternancia, que consiste em uma organizagdo diferenciada do
calendario regular da Universidade. As ac¢fes formativas estdo concentradas
em dois tempos distribuidos em Tempo Universidade (TU) e Tempo
Comunidade (TC). Segundo Molina (2015, p.152):

0S cursos objetivam preparar educadores para, além da
docéncia, atuar na gestao de processos educativos escolares e
na gestdo de processos educativos e comunitarios. A
organizacdo curricular dessa graduacdo prevé etapas
presenciais (equivalentes a semestres de cursos regulares),
ofertadas em regime de Alternancia entre Tempo Escola e
Tempo Comunidade, tendo em vista articulagdo intrinseca
entre educacdo e a realidade especifica das populagbes do
campo.

No decorrer da formacdo possibilitada pelo curso de Educacdo do
Campo, os MC foram utilizados em varios semestres do TU em diferentes
componentes curriculares do Curso. Os MC foram utilizados nos componentes
curriculares de “Quimica: Diferentes Abordagens”, “Diversidade da Vida’,
“Quimica e Hidrosfera”, “Construindo Conhecimento de Quimica para o Ensino
Médio” e “Gestao de Praticas Sustentaveis no/do Campo”.

A proposta do uso dos MC desde o primeiro semestre do Curso até o
sexto semestre foi de forma avaliativa, mas também como atividade de rotina
em sala de aula envolvendo temas especificos tais como: agricultura, reactes
guimicas, isolantes térmicos, como a corrosao dos materiais esta presente no
campo entre outros.

Diante dessas experiéncias, varias indagacdes surgiram tais como:
Qual a finalidade do uso dos MC nos componentes curriculares do Curso de
Educacdo do Campo — Licenciatura? A avaliagdo através dos MC facilita a

aprendizagem? Qual a relacdo entre aprendizagem significativa e os MC? A



partir desses questionamentos trazemos como problema de pesquisa: de que
maneira os Mapas Conceituais contribuem para a aprendizagem no Curso de
Educacao do Campo — Licenciatura?

Assim, a partir dessa investigacdo, realizada com uma turma de
académicas do curso, trazemos como objetivos: sistematizar os diferentes usos
pedagdgicos dos Mapas Conceituais no Curso de Educacdo do Campo -
Licenciatura; compreender as contribuicbes dos Mapas Conceituais para a
aprendizagem; conhecer a percepc¢ao dos académicos em relacdo aos Mapas

Conceituais.

2. CONSIDERACOES SOBRE OS MAPAS CONCEITUAIS E O APRENDER

Nesta sessdo do trabalho dialogamos com autores que criaram e
propuseram o uso dos MC, bem como autores que os utilizam e que produzem
saberes a partir da utilizacdo desse recurso. Os MC séo expressdes graficas
qgue indicam, organizam e qualificam as relagbes entre diferentes conceitos por

meio de proposigoes. Para Novak e Cafias (2010, p.10) os MC sé&o:

ferramentas graficas para a organizagao e representagdo do
conhecimento. Eles incluem conceitos, geralmente dentro de
circulos ou quadros de alguma espécie, e relagbes entre
conceitos, que sdo indicadas por linhas que os interligam. As
palavras sobre essas linhas, que sédo palavras ou frases de
ligacao, especificam os relacionamentos entre dois conceitos.

Na Figura 01 compartihamos um MC sobre nossa compreenséo
acerca dos mapas conceituais, de forma a exemplificar uma possivel estrutura
de MC.



Figura 1: O MC elaborado a partir do trabalho de conclus&o do curso Licenciatura Educacéo do
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Fonte: a autora, 2018.

Os MC organizam conceitos, ideias e informacfes estabelecendo
diversas relacbes sobre um determinado tema, por meio de proposicbes. E
importante ter um conhecimento do que se pretende desenvolver, para que
assim a identificacdo do segmento do texto venha a auxiliar no entendimento

de um tema ou contetido que se esta tentando compreender (NOVAK; CANAS,
2010). De acordo com Aguiar e Correia (2013, p. 144):

O entendimento do mapeamento conceitual passa pelos quatro
parametros de referéncia descritos a seguir: proposicdes
semanticamente claras como elementos caracteristicos do MC;
pergunta focal como elemento delimitador do escopo do MC;
organizacdo hierarquica como elemento estrutural da rede
proposicional do MC; revis6es continuas do MC como forma de

modificar o conhecimento representado, de acordo com as
mudancgas de entendimento conceitual do mapeador.

O parametro de referéncia proposicdes semanticamente claras como
elementos caracteristicos do MC, se refere a unido dos conceitos para facilitar
o entendimento do que se pretende abordar. Se tal objetividade e clareza nao
forem mantidas ocorrera uma dificuldade na compreensédo do MC. Ao elaborar

um MC devemos partir de uma pergunta concreta, obedecendo como estrutura



a hierarquizacéo dos conceitos. A medida que o mapeador se apropria do tema
pode ocorrer mudancas dos conceitos.

Ao elaborarmos um MC usamos as frases de ligacdo como auxilio para
entrelacar um conceito ao outro. Uma das caracteristicas dos MC € nos permitir
o entendimento dos conceitos com mais clareza, também desperta a
criatividade. A Figura 2 mostra um exemplo de MC realizado no VI semestre
para 0o componente curricular de Gestdo de Praticas Sustentaveis no/do

Campo- Relatorio Interdisciplinar VI.

Figura 2 - MC elaborado a partir do Plano de Praticas Sustentaveis acerca do gerenciamento
dos recursos hidricos no Assentamento Alto Alegre.
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Fonte: a autora, 2018.

De acordo com Moreira (2012) os MC, em sua grande maioria, Sao
elaborados de forma hierarquica, a qual € apenas um formato de apresentar e
organizar as ideias conceituais. Na organizacdo hierarquica 0s principais
conceitos sdo apresentados no topo do MC e os conceitos secundarios em sua
base. O MC sé&o instrumentos capazes de relacionar e atribuir conceitos e
significado referentes ao campo estudado, proporcionam compreensao acerca
de determinado tema ou conteldo pela maneira organiza-lo, oferecendo
clareza entre as diferentes ideias.

Moreira e Rosa (1986) destaca que os MC sdo diagramas e sua

elaboracdo serve para organizar e explicar conceitos. Originam-se da



necessidade de expressar conhecimentos, assim podem ser tracados de forma
ampla para que sejam compreendidos 0s conceitos.

O mapeador deve ser capaz de explicar as interligacdes expressas
entre 0s conceitos, ja que o construtor por meio das interacfes externaliza 0s
significados atribuidos no MC. Na visdo de Moreira (2012) este potencial é
considerado a maior contribuicdo relacionada a este recurso, mas “[...] é claro
que a externalizacdo de significados pode ser obtida de outras maneiras,
porém mapas conceituais sao particularmente adequados para esta finalidade”
(MOREIRA, 2012, p. 42).

Os MC derivam da teoria da aprendizagem significativa a qual
estabelece uma relacdo entre o conteddo existente nas concepc¢des prévias
dos estudantes e 0 novo conhecimento. Esta aprendizagem acontece a medida
gue o sujeito acrescenta ao que ja sabe novas descobertas. Segundo Ausubel
(MOREIRA, 2008), o fator isolado mais importante influenciando a
aprendizagem é aquilo que o aprendiz j4 sabe. Para o autor, aprendizagem
significa organizacédo e integracdo do novo material na estrutura cognitiva. A
aprendizagem significativa acontece levando em consideracdo o que o
individuo agrega de novo a partir do que ja era conhecido, e vai somar novos
conhecimentos, a partir de um conceito. De forma mais simplificada, a
aprendizagem significativa ndo se limita quando incluimos novos saberes as
ideias que ja tinhamos, podendo ocorrer transformacdes significativas
formando um conjunto de conceitos mais aprofundados.

Para além da definicdo sobre a estrutura de um MC, o mesmo pode ser
definido a partir de suas contribuicGes para o aprender, os MC podem ser
usados com exemplos especificos ou objetos que ajudam a esclarecer o
sentido de um determinado conceito (Novak e Cafias, 2010).

Para despertar o interesse do estudante devemos usar ferramentas
gue nos auxiliem na aprendizagem de forma atrativa, considerando o0s
conhecimentos prévios. Os MC proporcionam aos estudantes um aprendizado
significativo, pois podem ser aplicados na constru¢do do conhecimento como
forma de obter clareza dos conceitos, como podem também ser utilizados
como forma de avaliagdo e esquemas para expressar 0s conhecimentos de

forma precisa de quem os elabora.



Os MC sédo empregados para 0 ensino e para aprendizagem de
diversas formas como: para organizacdo dos conhecimentos pré-existentes na
estrutura cognitiva dos estudantes, a fim de relacionar com o novo conceito ou
tema ser desenvolvido; para iniciar um novo saber, ou seja, podem ser
utilizados para sistematizar um tema; para sintetizar de forma clara e objetiva
0s conteludos, temas e conceitos ja entendidos estabelecendo suas inter-
relacbes; para promover o trabalho coletivo, pois propicia a interagao entre os
individuos e a percepcdo do aprendizado entre os mesmos; para avaliar,
mesmo que individualmente cada sujeito, proporciona ao sujeito a organizacao
de conceitos, conectando-os e relacionando-0s as novas aprendizagens; para
potencializar a reflexdo critica, pois induz o estudante ao pensamento critico,
no qual, 0 mesmo torna-se atuante na formacéo de seu conhecimento.

O uso nos permite registrar as ideias sem perder os dados. Permite
aos professores e estudantes ao longo do tempo organizar o aprendizado,
somando conhecimentos anteriores ao novo, tornando um so.

Segundo Moreira (2012) os MC podem ser usados de forma flexivel, o
que pode contribuir em diversas finalidades. Os MC podem ser utilizados de
forma limitada ou sem limitacBes, cabe ao organizador do MC saber até onde
vai as relagdes, obedecendo as ideias que se quer expressar.

Os MC podem ser elaborados a mao ou por meio digital. A utilizacéo
de um programa de computador permite-nos fazer a troca de conceitos e das
frases de ligacdo, ordenando seu grau de importancia para que seu MC seja
coerente com o assunto abordado. Devemos ter em mente que um MC nunca
esta finalizado, ele nos permite anexar mais informacfes e mais frases de
ligagdo com a finalidade de melhor explorar os conceitos. Um software que
pode ser utilizado para construir de MC é o CmapTools. A partir do
CmapTools®, os Mapas Conceituais sdo confeccionados, com frases de ligacdo
e verbos que servem de conexdo entre as ideias. Segundo Novak e Cafias
(2010, p. 18), o:

CmapTools também permite que individuos em uma mesma
sala ou em qualquer parte do mundo trabalhem juntos em um

*0 software CmapTools serve como ferramenta para confeccionar o0 MC com isso organizar as
idéias colocando no papel tudo que foi pensado. O mesmo encontra-se disponivel em
<https://cmap.ihmc.us/cmaptools/>



mapa, sendo que o0s ele pode ser elaborados de forma
sincrdnica ou assincrona, de acordo com a disponibilidade de
guem o esteja fazendo.

Os MC surgiram da necessidade de explorar melhor determinados
temas, contetdos ou conceitos cientificos, pois sdo organizados para chamar a
atencdo do que se pretende aprender, podendo ser usados em diversas

atividades tanto numa aula ou curso. Segundo Tavares (2007, p. 85):

por outro lado, quando um aprendiz constréi seu mapa
conceitual ele desenvolve e exercita a sua capacidade de
perceber as generalidades e peculiaridades do tema
escolhido.E nesse sentido pode construir uma hierarquia
conceitual, iniciando de caracteristicas mais inclusivas para as
mais especificas, tornando clara a diferenciacdo progressiva,
um dos conceitos chaves da teoria de Ausubel.

3. METODOLOGIA

Essa pesquisa foi desenvolvida por meio de uma abordagem

qualitativa. Segundo Gil (2002, p. 17), a pesquisa pode ser definida como:

[...] o procedimento racional e sistematico que tem como
objetivo proporcionar respostas aos problemas que sao
propostos. A pesquisa é requerida quando nado se dispde de
informacé&o suficiente para responder ao problema, ou entédo
guando a informacao disponivel se encontra em tal estado de
desordem que ndo possa ser adequadamente relacionada ao
problema.

S&o inimeras as razdes pelas quais realizamos uma pesquisa, para
saber mais profundamente sobre um tema especifico com isso um
entendimento maior e mais aprimorado do que se é estudado, também para um
aprendizado significativo sanando duvidas e inquietacdes.

Os sujeitos da pesquisa foram 12 académicas, que atualmente cursam
do oitavo semestre do curso Educacdo do Campo — Licenciatura. Além das
académicas do referido curso, buscou-se entender as concepc¢des de uma
docente do curso que fez uso desta ferramenta, nos componentes de “Quimica:
Diferentes Abordagens” — 1° semestre, “Quimica e Hidrosfera”- 5° semestre, e

Gestao de Praticas Sustentaveis no/do Campo - 6° semestre. Para tal, foram



elaborados dois questionarios que tiveram como objetivo compreender as
contribuicbes dos Mapas Conceituais para aprendizagem a partir das
perceptivas discente e docente. Para construgdo e compartilhamento dos
questionarios foi utilizado o formulario do Google, conforme Quadro 1. A
elaboracao dos questionarios, mesmo com focos diferenciados, um no ensino e
outro na aprendizagem, buscou formular perguntas que pudessem estar
relacionadas a fim de permitir, durante a analise, o didlogo entre o ensinar e o
aprender.

Destaca-se que dos 12 questionarios enviados para as académicas,
obteve-se o retorno de 10. A seguir apresentamos o Quadro 1 com as
perguntas dos questiondrios. Na préxima sessdo apresentamos e analisamos
as respostas obtidas. As académicas participantes da pesquisa foram
identificadas com a letra A seguida de um numero a fim de preservar suas

identidades. Suas respostas foram evidenciadas e grafadas em italico.

Quadro 1 — Questionario aplicado as académicas x questionario aplicada aos professores.

Académicas

Professores

1) Em alguns componentes curriculares no
curso de Educacdo do Campo — Licenciatura
vocé elaborou mapas conceituais, conforme
solicitagdo do professor como forma de
(marque  quantas  opc¢des  considerar
condizentes com suas experiéncias):

1) Nos componentes curriculares que vocé
trabalhou como professor (a) no curso de
Educagdo do Campo - Licenciatura vocé
propds a elaboracdo de mapas conceituais
como forma de (marque quantas opc¢des
considerar condizentes com suas
experiéncias)

2) Lembre-se dos mapas elaborados durante
sua formacéo... De que maneira a construgédo
de mapas conceituais contribuiu com sua
aprendizagem sobre Ciéncias da Natureza na
Educacdo do Campo? (Como os mapas te
ajudam a pensar e perceber relacbes?)

2) Quais caracteristicas pedagdégicas os
mapas conceituais apresentam que fizeram
com que vocé escolhesse 0s mapas como
recurso didatico no ensino de Ciéncias da
Natureza na Educacdo do Campo?

3) Quais as diferencas entre o uso de mapas
e outras atividades ou recursos didaticos?

3) Quais as diferencas entre o uso de mapas
e outras atividades ou recursos didaticos?

4 ) Vocé considera a elaboracdo de mapas
(marque  quantas  opc¢des  considerar
condizentes com sua percep¢ao)

5) Quais séo suas dificuldades ao elaborar um
mapa?

4) Que dificuldades os estudantes apresentam
para elaborar mapas?

6) Quais motivos vocé atribui
dificuldades?

a essas

5) Quais motivos vocé atribui
dificuldades?

a essas

Fonte: As autoras (2018).




4. ANALISE

A primeira questdo do questionario perguntava sobre os objetivos
didaticos da utilizacdo dos MC. Na Figura 3 podem ser observadas as

respostas das académicas:

Figura 3 - Objetivos didaticos da utilizacdo dos MC
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Fonte: As autoras (2018).

Em andlise da segunda questdo sobre a contribuicio dos MC nas
Ciéncias da Natureza na Educagcdo do Campo, percebeu-se alguns pontos
convergentes nas respostas, como: ajudaram no aprendizado; serviram de
apoio nas questdes didaticas e para formacéo; na compreensdo do conteldo;
para ligacdo de conceitos; e para constru¢cdo da aprendizagem significativa.

Como exemplo, abaixo, algumas das falas das académicas:

A-1: “Os mapas conceituais 0s quais tive a oportunidade
de trabalhar durante o curso foram de grande ajuda para
meu aprendizado, pois serviram de apoio nas questdes
didaticas e na minha formag&o como futura professora do
campo”

A-4: “Os mapas conceituais me ajudaram como elemento
auxiliador na construcdo da aprendizagem significativa,
ficando evidente que esse recurso de ensino é eficaz,
tornando o ensino prazeroso capaz de gerar mudancas
de forma dindmica integrada e colaborativa tendo como
objetivo a realidade do campo”.

A-5: “Os mapas contribuiram para eu pensar e perceber
relacbes através da organizacdo dos conceitos e suas
relagbes e multiplicidades de implicacdes, gerando novos
conceitos e possibilidades de compreensdo destes,



defluindo em novos aprendizados e consequentemente
numa nova 6tica do contexto proposto e estudado”.

A-9: “Como ndo conhecia esta ferramenta de trabalho
tive dificuldade de trabalhar com o mapa conceitual, mas
conforme fomos trabalhando nos semestres ja consigo
desenvolver esta atividade na construgdo, pois com o
mapa conseguimos ligar através das palavras o0s
conhecimentos”.

Os principais aspectos trazidos nas respostas das académicas vao ao
encontro do que destaca Moreno et al. (2007, p. 454) “o mapa conceitual se
fundamenta em principios teéricos da aprendizagem significativa”, pois além de
buscar o conhecimento prévio dos estudantes, estes “sdao diagramas que
indicam relagBes entre conceitos incluidos numa estrutura hierarquica de
proposi¢des”. Por isso, muitas das académicas falaram que os MC servem
como apoio para as questdes didaticas e para compreensao do conteudo, pois
estabelecem diversas relacdes de conceitos cientificos levando a construcdo
da aprendizagem significativa.

Em andlise da terceira questdo, na qual a pergunta referia-se as
diferencas do uso dos MC em relagdo a outras atividades ou recursos
didaticos, destacam-se alguns pontos relevantes como: clareza no objetivo;
abrangéncia maior nos conceitos; possibilita o trabalho e compreensao
interdisciplinar; articulam os conteddos; possibilitam uma constru¢do evolutiva

e significativa. Logo, a seguir, algumas das falas das académicas.

A-1: “O uso do mapa nos da a percep¢ao mais ampla da
atividade em questdo deixando mais claro o objetivo o
qual queremos atingir”.

A-3: “Os Mapas Conceituais fornecem uma abrangéncia
maior nos conceitos”.

A-4: “O uso de mapas nos proporciona uma visdo ampla
do objeto em estudo”.

A-5. “Uma das diferencas é a exposicao grafica e
possibilidade de enxergar a multiplicidade de ligacdes
entre 0s conhecimentos, possibilita o trabalho e
compreensao interdisciplinar”.

A-7: “Os mapas te ddo mais praticidade ao trabalhar e
articular os conteudos”.

A-10: “O mapa conceitual ndo tem uma resposta pronta,
seu desenvolvimento varia da compreensdo de quem o
esta elaborando, deste modo pode ser avaliada sua
construcao, correlagBes e proposi¢cdes, 0 conhecimento
nao é construido de forma engessada, e sim uma
construgao evolutiva, e significativa”.



Diante das respostas, segundo Tavares (2007, p. 74):

guando um aprendiz utiliza o0 mapa durante o seu processo de
aprendizagem de determinado tema, vai ficando claro para si
as suas dificuldades de entendimento desse tema. Um
aprendiz ndo tem muita clareza sobre quais sdo 0s conceitos
relevantes de determinado tema, e ainda mais, quais as
relacbes sobre esses conceitos.

Os MC assim como outros recursos possibilita que os sujeitos realizem a
construcdo do conhecimento de forma evolutiva, ou seja, 0 mesmo pode
desenvolver ou construir o MC conforme sua compreensao vai se tornando
mais complexa. Além disso, conforme destacado nas falas da A-7 e A-4, os
MC facilitam a articulacdo de conteldos, levando assim a uma ampla visédo do
se quer estudar.

A quarta questdo, buscou caracterizar dificuldades e desafios sobre a

elaboragdo dos MC. O resultado esta demonstrado na Figura 4.

Figura 4 — Respostas referentes a quarta questao

Facil 2(22.2%)

Dasafiador 9{100%)
Difiil 1(11,1%)

Trabalhoso 3(333%)

Esfimulante 1(11,1%)

Fonte: As autoras, 2018.

Na visdo das académicas os MC sédo considerados desafiadores e
trabalhosos. Acreditamos que este resultado seja devido ao aprofundamento
dos estudos e do entendimento dos conceitos e contelddos a serem
empregados, e também pela dificuldade muitas vezes encontrada para
sintetizar esses conceitos e conteudos. Entretanto, para outras é de facil
elaboracao e construcéo, talvez pela facilidade de direcionamento, organizacao

e objetividade das ideias.



Na quinta questdo, que buscava entender quais eram as dificuldades
para elaboragédo de um MC, tiveram como destaque: o uso de termos, verbos e
conectores para realizar as ligagcdes e organizagao pelo grau de importancia

(hierarquia). Assim, abaixo, algumas das principais falas:

A-1. “Usar as ligagbes que fagcam uma interlocugao
correta e de facil entendimento para quem faz uma
andlise de tal mapa”.

A-4: “A minha principal dificuldade na constru¢do dos
mapas é fazer a interlocugdo com os verbos de ligagao”.
A-5: “Usar corretamente os verbos para ligar os
conceitos, organizacdo do macro ao micro pelo grau de
importancia, razdes pela qual considero desafiador,
trabalhoso (pelo menos, enquanto aprendiz) e
estimulante”.

A-7:. “Conseguir aplicar os verbos certos, para ter uma
ligacao mais coerente”.

Para realizar elaboracdo um MC de qualidade, alguns aspectos devem
ser entendidos como importantes, e, entre esses 0s termos, verbos e
conectores de ligacdo devem ser empregados de maneira a qualificar a ligacao
entre os conceitos de forma clara, pois assim o MC tera maior clareza e
objetividade, sem que os conceitos figuem desconectados. A hierarquia entre
0s conceitos também deve ser considerada, pois devemos selecionar 0s
conceitos com seu grau de importancia de forma decrescente até finalizar o
tracado do MC (NOVAK; CANAS, 2010).

A sexta questéo, buscava entender as dificuldades atribuidas na questéo
5. Na analise das respostas destaca-se: desconhecer as locucdes e regras,

falta de entendimento e dificuldade na elaboracéo das frases.

A-1: “Desconhecimento de tais locucbes as quais tive
gue rever a cada mapa conceitual durante sua
construgao”.

A-4: “Desconhecimento de algumas regras”.

A-5: “O fato de ser uma proposta ainda nova no nosso
curso e nas escolas em geral, falta de um treinamento de
aprendizagem num maior espago de tempo”.

A-7: “Dificuldade com a elaboragao de frases de forma
que fique mais adequada”.

A utilizagdo dos MC deve ser empregada de forma que signifique e
complemente os conhecimentos que o0 estudante ja possui. Caso contrario,

este recurso serd entendido pelos mesmos como algo a mais para ser



memorizado. Durante a elaboracdo do MC o professor deve atentar as
complexidades das relagbes estabelecidas, pois podem causar confusdo
conceitual, ndo facilitando o entendimento dos conceitos. Ndo € aconselhavel
ao professor nortear o tracado do MC, o estudante deve construir a partir de
sua visdo, porque sdo inuUmeras as maneiras de elaborar comecado pela
relevancia do tema (MOREIRA e BUCHWEITZ, 1993).

Também se realizou uma andlise das respostas da docente. As cinco
guestdes estao dispostas no Quadro 1. A primeira questao perguntava qual era
o objetivo de propor a elaboracdo de MC. A analise da resposta esta

demonstrada na Figura 5.

Figura 5 — Analise da primeira questao (professora)
Avaliacio 1(100%)

Levantamento dos

. —0{0%
conhecimentos previos (%)

Sisfematizacéo dos

1(100%
conhecimentos ( )

dentificacio de relactes 1(100%)
00 10

Fonte: As autoras (2018)

Nesta questdo foram dadas cinco opcdes de respostas e a professora
assinalou: Avaliacdo, Sistematizacdo dos conhecimentos e Identificacdo de
relacbes. A segunda questdo investigava o porqué de este docente utilizar os
MC como recurso didatico no Curso de Educacdo do Campo — Licenciatura.
Em resposta: “Estimula o pensamento sistémico”.

A guestado de numero trés buscava entender as diferencas da utilizacao
dos MC em relacdo a outros recursos didaticos. Em resposta, a docente
menciona que os MC se diferem dos demais recursos didaticos por que: “E um
organizador gréafico que permite expressar claramente as relagdes conceituais,
pois apresentam termo de ligagdo’.

A guarta questao investigava as concepc¢des da docente em relacéo as
dificuldades encontradas pelos estudantes na construcdo de um MC. A docente

destaca: “Nao tem dominio da técnica. Os alunos estao acostumados a



escrever de forma linear. Os alunos estdo acostumados com respostas
prontas. O mapa exige que eles pensem nas relagbes conceituais”.

A quinta questdo refere-se aos motivos atribuidos a dificuldades. A
docente destaca: “Falta de treinamento com a nova técnica. Os alunos estéo
acostumados com um modelo de ensino baseado na transmissao-recep¢ao de

informagdes”.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Os MC séao recursos didaticos que podem ser usados como
mediadores entre ensinar e aprender, também como instrumento de avaliacao,
para trabalhar conceitos, conhecimentos preexistentes e o novo. Sendo muito
flexivel, isto quer dizer que ao construirmos um MC o mesmo abre
possibilidades para que o tema estudado se torne abrangente, unindo
significados entre um tema e outro. Serve para organizar o pensamento na
construcdo do conhecimento, facilita o planejamento das atividades,
possibilitando a aprendizagem. A justificativa que levou ao desenvolvimento
desta pesquisa foi a percepcao da facilidade na aprendizagem com o uso dos
MC, pois 0 sujeito consegue articular suas ideias acrescentando novos
conhecimentos aos que ja possui. Dando maior propriedade no que se
pretende ensinar e aprender, tendo uma visdo mais ampla conceitual de
diferentes conteudos por meio deste recurso didatico.

Além disso, é possivel ter um maior entendimento através das relacées
agregadas conceitualmente de contetdos especificos com uma clareza melhor,
pois 0s mesmos possibilitam uma abordagem dos aspectos relacionados. A
medida que se constroi um MC, vai criando-se possibilidades de conhecer o
novo e com isso se da a aprendizagem, contando ainda que é uma forma de

motivar o individuo com algo diferente, tornando o aprender mais atrativo.



CONTRIBUCIONES DE LOS MAPAS CONCEPTUALES PARA
APRENDIZAJE: UNA INVESTIGACION EN LA FORMACION DE
LICENCIANDAS EN EDUCACION DEL CAMPO

RESUMEN

Este articulo investigé las contribuciones de los Mapas Conceptuales en el
aprendizaje y formacion de profesores en el Curso de Educacion del Campo -
Licenciatura, de la Universidad Federal de Pampa - UNIPAMPA - Campus -
Dom Pedrito. Los sujetos de la investigacion fueron académicos del octavo
semestre de este Curso, y una docente que utiliza los Mapas Conceptuales en
clase. Por medio de la aplicacién de dos cuestionarios complementarios e inter-
relacionados - uno con foco en el aprendizaje y otro con foco en la ensefianza -
se construyeron comprensiones sobre las contribuciones de los Mapas
Conceptuales. Los resultados demuestran que los Mapas Conceptuales son
considerados por las académicas como un recurso facilitador para el
aprendizaje, siendo placentero y contribuyendo a la organizacion de las
relaciones entre los conceptos. Segun las académicas los Mapas Conceptuales
son desafiadores, estimulantes y propician una vision amplia del objeto en
estudio, promoviendo mayor articulacion de las ideas y conocimientos. Se
destaca que los Mapas Conceptuales pueden ser considerados como
mediadores y organizadores de ideas, conceptos y conocimientos, facilitando el

ensefiar y el aprendizaje proporcionando claridad entre los conceptos.

Palabras-clave: Mapa conceptual; ensefianza; aprendizaje.
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