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RESUMO

O Artigo XXVI da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos garante o direito a
instrucdo, sendo ela orientada para o desenvolvimento da personalidade humana,
com énfase no respeito, compreensdo e tolerancia entre as mais diversas nacoes.
Existe um tipo de educacédo que somente aliena o ser humano e existe outro tipo
que promove o dialogo, a criticidade, a problematizacédo, a liberdade, é chamada de
educacdo dialdgica, desenvolvida e promovida por Paulo Freire. A educacao € o
meio mais eficaz para transformar as pessoas e a sociedade. Através da educacéo o
homem constroi a sua personalidade humana. Sendo garantida pela Constituicao
Federal do Brasil, a instrucdo para todos € um direito e dever conquistado. A
principal preocupacao é saber que tipo de educacdo esta sendo oferecida, e com
quais propositos ela esta sendo desenvolvida. Educar para alienacéo ou educar para
a libertacdo. Ter direito a educacdo ndo basta, € necessario “poder saber” como a

sociedade esta sendo educada e para qué.
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INTRODUCAO

O tema principal a ser analisado € o Artigo XXVI da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, tendo como seu principal critico Paulo Freire e alguns de seus
principais comentadores, cujo problema fundamental a ser resolvido sera: O Direito

a educacao contemplada pela Constituicdo de 1988 quer desenvolver a criticidade
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nos cidadaos, ou quer apenas ser mais um instrumento de alienacdo e dominacéo
para a populacao?

Dependendo do tipo de educacéo desenvolvida pelo Estado, pela familia, pela
sociedade e demais instituicdes, é possivel desenvolver um processo de alienacéo
ou de libertacdo. A educacéo bancéaria? é um dos instrumentos de alienacao, todavia
para obter-se o pleno desenvolvimento da liberdade humana, é necessario criar
meios de libertacdo, pensamento critico, dialogo, pronincia do mundo através de
uma educacédo dialogica. Para tanto, € de suma importancia demonstrar que o ser
humano ndo é objeto, mas sim sujeito do mundo, podendo modificar o contexto
social no qual esta inserido.

A Organizacdo das Nacdes Unidas promulgou a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos em 1948. Mas, segundo o pensamento de Coimbra (1999) ao
explicar a critica de Deleuze, ainda hoje os filhos do capitalismo tentam além de
explorar, matar e exterminar os pobres, excluidos, marginalizados, miseraveis,
convencé-los de que eles ndo sdo humanos. Os Direitos Humanos foram feitos,
pensados, organizados, questionados, por aqueles que realmente ndo precisam
deles, foram feitos por elites, grandes e poderosas que sustentam o capitalismo.
Quando Deleuze € mencionado por Coimbra (1999), afirma que os Direitos
Humanos s6 servem para massagear 0 ego da elite, dos burgueses e capitalistas
gue tendem a se autofirmar como senhores da vida e da morte de todos aqueles que
precisam sobreviver em meio a um mundo em que a competitividade e o medo séo o
alicerce das relacdes de trabalho.

Segundo Coimbra (1999), o neo-liberalismo, enquanto sistema promovido por
estas elites, promete resolver as grandes indagacdes e problemas da humanidade
através de uma economia que incentiva o0 mercado livre de qualquer
responsabilidade com o ser humano. Sem o Estado para intervir como mediador ou
instrumento controlador da economia, o0 sistema neo-liberal acaba criando uma
cultura de consumo desenfreado, irresponsavel e destruidor, contribuindo para que a
desigualdade social, a miséria, a fome, a violéncia, a doenc¢a, o0 medo, a falta de
moradia, a educacdo desestruturada, o desemprego e 0s estigmas sociais cres¢cam

cada vez mais.

2 . ; . 2, .
Trata-se de um modelo educacional em que o aluno é mero receptor de um conhecimento pré-estabelecido.
Ndo ha desenvolvimento de um processo educacional envolvendo a existéncia histérica do educando.



O sistema capitalista acaba define o que € o humano, a revelia dos Direitos
Humanos que deveriam servir para defender todos aqueles que sado de uma forma
ou outra, violentados por regimes e sistemas que nao respeitam a vida. Para mudar
esta realidade é necessario antes mudar as consciéncias, seja através de politicas
publicas ou movimentos sociais, criando a consciéncia de que basta ser humano
para que meus direitos sejam respeitados, independente de minha situagcao
financeira.

Um dos grandes meios para conscientizacdo e modificacdo da realidade € a
educacdo. A educacédo € um importante instrumento de transformacéo social quando
ela estimula a criticidade e o engajamento do educando no mundo. Este poder de
mudanc¢a mostra que ela € para todos. Apresentar ideias que nos levem a pensar
em uma educacdo que contemple uma mudanca da realidade é o objetivo do

presente trabalho.

1 EDUCACAO E TRANSFORMACAO SOCIAL

Segundo Susana Sacavino (2006, p. 457), o Brasil € um pais marcado pela
crescente desigualdade social e segundo o documento da Relatora Especial sobre
direito a educacdo da Comissdo de Direitos Humanos da O.N.U., ter direito a
educacao abrange todos os direitos, sendo uma resposta contra a desigualdade e a
pobreza.

O conhecimento pode trazer aos educandos melhores condi¢des de trabalho,
capacitando-os e qualificando-os para melhor desenvolverem suas capacidades
laborativas, mas isto consiste apenas em uma maneira para repor a mao-de-obra
que o mercado capitalista exige. Qualifica-se o educando para adequa-lo as
necessidades e exigéncias de mercado? Para ele ser massa de manobra? Para ser
mero objeto e ndo sujeito de sua histéria? A vontade politica, a sociedade civil e 0s
recursos séo o alicerce para a democratizacao da aprendizagem e a universalizacéo
dos direitos educacionais. Ter acesso a educacao € umas das formas mais plenas
de exercicio da democracia.

E importante salientar, que a educagdo somente podera ser um meio de
intervencdo social, quando homens, mulheres, criangcas, adolescentes, jovens e

forem capazes de perceberem o que é necessario transformar.



Trata-se de transformar consciéncias, habitos, costumes, sistemas,
organizagOes, para que a educagao seja garantida a todos como um direito e um
dever de quem exerce a cidadania.

Na Constituicdo Federal do Brasil de 1988 pode-se ler:

Art. 205. A educagéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho.

A educacdo é direito de todos os seres humanos independente de sua
situacdo econdmica, credo religioso, opcao sexual, etnia ou pensamento politico.
Através da educacdo o ser humano deve ser capaz de mudar a si e 0 que esta ao
seu redor, tomando consciéncia daquilo que pode e ndo pode fazer. Para que o
educando possa assimilar a importancia da educacao, esta deve proporcionar-lhe
uma aprendizagem que nao apenas o ensine técnicas, desenvolvimentos manuais,
motores, instrumentais, mas também desenvolva o intelecto, as emocdes, a
cidadania, a pergunta, o ato de questionar, o incentive a desacomodar-se, a
dinamizar-se, a sair do conformismo e construir em conjunto uma sociedade que
seja capaz de acolher e promover o ser humano apenas pelo simples fato dele ser
uma pessoa, Ssem preocupar-se apenas com as suas capacidades e habilidades
técnicas.

Um cidaddo instruido é capaz de sair do comodismo, da anestesia e do
conformismo que muitas vezes tornam-se costumeiros, por isso, a instrucdo que €
oferecida e promovida pelo Estado deve auxiliar o cidaddo a obter ndo s6 uma
melhor qualificagcéo profissional e adequacdo ao mundo do trabalho como também
deve proporcionar-lhe o pleno desenvolvimento enquanto ser social, emocional,
intelectual, cultural, artistico, desportivo, saudavel, histérico.

Pode-se ler no Artigo XXVI da Declaragao Universal dos Direitos Humanos,

de 10 de dezembro de 1948, o seguinte:

1. Toda pessoa tem direito a instrugdo. A instrucdo sera gratuita, pelo
menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar sera
obrigatéria. A instrucdo técnico-profissional serd acessivel a todos, bem
como a instrugao superior, esta baseada no mérito.

2. A instrucado sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos e pelas liberdades fundamentais. A instrucdo promovera a
compreensdo, a tolerAncia e a amizade entre todas as nacdes e grupos



raciais ou religiosos, e coadjuvara as atividades das Nac¢des Unidas em prol
da manutencéo da paz.

3. Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de instrucao que
serd ministrada a seus filhos.

Segundo pesquisas realizadas por Bordieu e Passeron, a meritocracia nas
escolas, instituida pela burguesia, desempenha, solidifica e estimula cada vez mais
gue as hierarquias sejam reproduzidas na ordem social e econémica.

N&o podendo invocar o direito de sangue — que sua classe historicamente
recusou a aristocracia — nem os direitos da Natureza, arma outrora dirigida
contra a “distingdo” nobiliarquica, nem as virtudes ascéticas que permitiam
aos empreendedores da primeira geragéo justificar seu sucesso através de
seu mérito, o herdeiro dos privilégios burgueses deve apelar hoje para a

certificacdo escolar que atesta simultaneamente seus dons e seus méritos.
(BORDIEU;PASSERON, 1975, p.218 apud VIEIRA et al, 2013, p.04)

A meritocracia estimula cada vez mais a competitividade dentro da sala de
aula, o educando nado é estimulado ou provocado a ser alguém que seja capaz de
mudar sua realidade junto com outro, mas sim a perpetuar uma pratica que leva o
ser humano a ser visto como coisa e ndo como pessoa. Ser uma coisa que disputa e
que pela sua competéncia e vitéria ganha a recompensa, sem pensar no outro
colega que pode precisar de ajuda devido a alguma deficiéncia que possua.
Estimulando meramente a tecnicidade, excluem-se as vivéncias e convivéncias dos
educandos, deixando de lado suas histérias, conquistas, projetos e derrotas,
fazendo os esquecer de sua historia eles tornam-se apenas repetidores de técnicas
aprendidas, ndo descobrem que existem varias formas de aprender, e uma delas é
através das experiéncias de vida de cada educando.

Desenvolver a personalidade humana é um dever de todos. Ela pode ser
manifestada através da presenca do outro. Diante do outro eu sou e estou sendo,
num processo dialético de construcdo da subjetividade. Podemos entender com

Jandir Zanotelli em seu livro: “Ontologia do Dialogo” que o Ser é o encontro

Mistério pessoal, na gratuidade do Amor que se entrega, Dom que ndo é um
sujeito entregando um objeto, mas a propria doacdo em pessoa, 0 Ser nao
€ individual e solitario, mas comunhao solidaria. Comunhao que nao € outra
coisa que a prépria manifestacdo, que a prépria expressao da Comunhdo.
Em sendo comunhdo e Encontro, o Ser é o proprio acontecimento do
Encontro, linguagem absoluta. Nela acontece a expressdo absoluta, o
apelo, o convite, a vocacéo absoluta, a comunicacéo e a resposta absoluta.
A nocgéo de encontro, comunh&o e absoluto, ndo pode ser compreendida a
partir da metafisica. Por isso ndo cabe discutir, para fundar, as provas ou a
dialética do absoluto. Ambas derivam, como tentativa linguistica, da



experiéncia do absoluto, do Ser. Sem amor, sem estar na verdade do Ser, é
impossivel para o homem encontrar-se. Mas o amor, que possibilita
originariamente o encontrar-se, ndo é propriedade do homem nem fruto da
subjetividade do homem. O Amor, bastando-se a si mesmo, é o bastante
para o0 homem. Nele o0 homem se encontra com 0 outro, através das coisas.
Ele cria no homem a boa vontade, e sem boa vontade é impossivel o
entendimento entre dois homens. Impossivel que o0 homem se compreenda,
se encontre ante o outro. Na falta da boa vontade jamais uma palavra sera
compreendida por alguém. Entre dois inimigos, qualquer palavra é ofensa.
Entre dois amigos qualquer palavra é amor. Basta um gesto, uma senha, e
0 outro amigo logo compreenderd o que se quis dizer. Adivinhard,
antecipando o significado porque ja estava vinculado ao outro, presente ao
outro no mistério do amor, na verdade do Ser (ZANOTELLI, 1996, p. 79-80).

O ser humano é aquele que deve respeitar o seu semelhante, que néo deve
tornar seu colega um obstaculo que precisa ser superado em nome da competicao
capitalista do mercado. O amor e as coisas séo as possibilidades criadas para que a
pessoa possa encontrar-se com 0s outros. Assim, a palavra é torna-se o principal
mistério desvelado entre seres que se compreendem e se completam.

Segundo Antonio Gramsci, 0 ambiente escolar deve abrir possibilidades para
o educando, deve possibilitar sua liberdade e ndo escraviza-lo e torna-lo um mero
repetidor mecanico. Para ele

[e]scola que ndo hipoteque o futuro do jovem e ndo constranja a sua
vontade, a sua inteligéncia, a sua consciéncia em formacdo a mover-se
dentro de um trilho com direcdo pré-fixada. Uma escola de liberdade e de

livre iniciativa e ndo uma escola de escraviddo e mecanicidade. (Gramsci,
1975, p. 82, apud RODRIGUES et al, 2002, p.09).

Sem descartar a importancia da escola como um importante instrumento de
desenvolvimento da personalidade humana, Gramsci demonstra que é preciso
desenvolver as capacidades da técnica, sem jamais esquecer de desenvolver
juntamente as capacidades intelectuais, segundo ele precisamos de uma

[e]scola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre
equanimente o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de

trabalho intelectual." (Gramsci, 1978b, p. 118, apud RODRIGUES et al,
2002, p.14).

O ser humano precisa desenvolver suas capacidades em sua totalidade, ser
capaz de fazer, de pensar, de criticar, de observar, e também de governar. Na

educacao vista por este aspecto,



[...] a tendéncia democrdtica, intrinsecamente, ndo pode consistir apenas
em que um operdrio manual se torne qualificado, mas em que cada
"cidaddo" possa se tornar "governante" e que a sociedade o coloque, ainda
gue "abstratamente”, nas condicBes gerais de poder fazé-lo: a democracia
politica tende a fazer coincidir governantes e governados (no sentido de
governo com 0O consentimento dos governados), assegurando a cada
governado a aprendizagem gratuita das capacidades e da preparacao
técnica geral necessérias ao fim de governar." (Gramsci, 1991, p. 137, apud
RODRIGUES et al, 2002, p.18).

No Artigo XXVI da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), é

mencionado que € funcdo da educacdo desenvolver a personalidade humana e

fortalecer o respeito pelos direitos e liberdades que sdo o alicerce da sociedade

ocidental contemporéanea, pode-se entender esse desenvolvimento pleno da

personalidade humana, como a capacidade de exercer a cidadania, de ser critico e

responsavel com as obrigacdes e deveres adquiridos e garantidos por lei.

Tal € a perspectiva apresentada por Paulo Freire, conforme nos confirma

Sérgio Pedro Herbert, no verbete “cidadania” do dicionario Paulo Freire (2008, p.

74), ao afirmar que

[a] educacdo com vistas a cidadania € o objetivo de Freire desde o comeco
de sua atuacdo como educador. A cidadania em Freire € compreendida
como apropriagdo da realidade para nela atuar, participando
conscientemente em favor da emancipacdo. Para Freire cidaddo pode ser e
deve ser o lavrador, a faxineira, o assalariado, as mulheres do campo, da
faxina, as que vivem do salario, as funcionarias publicas. Todo ser humano
pode e necessita ser consciente de sua cidadania. E necesséario que seja
consciente de sua situacdo e de seus direitos e deveres como pessoa
humana. O humanismo progressista esta associado a vivéncia da cidadania
e uma realidade e com a qual o sujeito se encontra.

No Plano Nacional de Educacao em Direitos Humanos (2007, p. 25), entende-

se que

[a] educacdo em direitos humanos é compreendida como um processo
sistematico e multidimensional que orienta a formacao do sujeito de direitos,
articulando as seguintes dimensdges:

a) apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos
humanos e a sua relacdo com os contextos internacional, nacional e local;

b) afirmacédo de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a cultura
dos direitos humanos em todos os espacos da sociedade;

c) formacdo de uma consciéncia cidadd capaz de se fazer presente em
niveis cognitivo, social, ético e politico;

d) desenvolvimento de processos metodologicos participativos e de
construgdo coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos
contextualizados;



e) fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem acles e
instrumentos em favor da promocéo, da protecdo e da defesa dos direitos
humanos, bem como da reparacéo das violacdes.

Estimular e promover os Direitos Humanos compete ao Estado, a familia, as
instituicbes, associacbes, a cada um de ndés em particular. Quando somos
portadores e multiplicadores de valores, respeitando as diferencas culturais, étnicas,
religiosas, politicas, filosoficas e cognitivas, estamos criando uma cultura que
promove os Direitos Humanos. Educar para a apropriagdo dos Direitos € a forma
mais eficaz na consolidacéo e efetivacdo do ser enquanto humano. Somos seres
sociais, propicios a conflitos, desavencas, desentendimentos, desacordos, mas
também somos seres capazes de mudancas. Nesta perspectiva, o plano nacional

também afirma que

Nos termos ja firmados no Programa Mundial de Educagdo em Direitos
Humanos13, a educag¢éo contribui também para:

a) criar uma cultura universal dos direitos humanos;

b) exercitar o respeito, a tolerdncia, a promocdo e a valorizacdo das
diversidades (étnico-racial, religiosa, cultural, geracional, territorial, fisico-
individual, de género, de orientacdo sexual, de nacionalidade, de opc¢éo
politica, dentre outras) e a solidariedade entre povos e nacdes;

C) assegurar a todas as pessoas 0 acesso a participagdo efetiva em uma
sociedade livre. (P.N.E.D.H, 2007, p. 25)

Respeitar a diversidade cultural, tolerar as diferencas, promover uma politica
que seja ética, optando por candidatos que ndo sejam corruptos, estimular a
promocdo de valores que auxiliem na consolidagcdo dos Direitos Humanos, sao
algumas das contribuicdes que a educacdo pautada nos Direitos Humanos é capaz
de realizar.

Ser cidadao é participar da sociedade, construir um mundo melhor, modificar
a realidade na qual estamos inseridos, transformar a sociedade que constituimos.
Mas, para que a realidade que nos cerca possa ser afetada, precisamos utilizar de
meios que a restabelecam como instrumento potencializador de cidadania e ética.
Nesse sentido, confluem os objetivos do PNEDH (2007,p. 26):

a) destacar o papel estratégico da educagcao em direitos humanos para o
fortalecimento do Estado Democratico de Direito;

b) enfatizar o papel dos direitos humanos na constru¢cdo de uma sociedade
justa, equitativa e democratica;

¢) encorajar o desenvolvimento de acdes de educacdo em direitos humanos
pelo poder publico e a sociedade civil por meio de a¢des conjuntas;



d) contribuir para a efetivacdo dos compromissos internacionais e nacionais
com a educacdo em direitos humanos;

e) estimular a cooperacao nacional e internacional na implementacao

de acdes de educacdo em direitos humanos;

f) propor a transversalidade da educacdo em direitos humanos nas politicas
publicas, estimulando o desenvolvimento institucional e interinstitucional

das acdes previstas no PNEDH nos mais diversos setores (educacao,
salde,

comunicacao, cultura, seguranca e justica, esporte e lazer, dentre outros);

g) avancar nas acfes e propostas do Programa Nacional de Direitos
Humanos (PNDH) no que se refere as questdes da educagdo em direitos
humanos;

h) orientar politicas educacionais direcionadas para a constituicdo de uma
cultura de direitos humanos;

i) estabelecer objetivos, diretrizes e linhas de ac¢des para a elaboracéo

de programas e projetos na area da educacao em direitos humanos;

j) estimular a reflex&o, o estudo e a pesquisa voltados para a educacdo em
direitos humanos;

k) incentivar a criacdo e o fortalecimento de instituicbes e organizagdes
nacionais, estaduais e municipais na perspectiva da educac¢do em direitos
humanos;

[) balizar a elaboracdo, implementacdo, monitoramento, avaliacdo e
atualizacdo dos Planos de Educac¢do em Direitos Humanos dos estados e
municipios;

m) incentivar formas de acesso as a¢fes de educacdo em direitos humanos
a pessoas com deficiéncia.

Ser cidaddo é ser capaz de utilizar dos meios que nos sdo adequados para
melhor agirmos e sermos. Educacdo, lazer, esporte, arte, cultura, habitacao,
alimentacdo, saude, justica, seguranca, transporte, sdo apenas instrumentos para a
promoc¢ao humana.

Segundo Paulo Freire (1967, p. 36), em seu livro: Educacdo como pratica da
liberdade,

[a] educacao das massas se faz, assim, algo de absolutamente fundamental
entre nés. Educacdo que, desvestida da roupagem alienada e alienante,
seja uma forca de mudanca e de libertacdo. A opc¢dao, por isso, teria de ser
também, entre uma “educacado” para a “domesticagao”, para a alienagéo, e
uma educagido para a liberdade. “Educagdo” para o homem-objeto ou
educacéo para o homem-suijeito.

Para Freire, a educacdo s6 sera transformadora se oportunizar ao educando
a criticidade sobre a sua realidade, caso contrario a educagdo sera apenas uma
mera alimentadora de um sistema que oprime, escraviza e violenta a dignidade
humana. Quando a educacéo leva o educando a tomar consciéncia dos problemas
sociais e tomar decisdo diante dos problemas cotidianos, podemos dizer que o
educando ndo € mero espectador de sua histéria, mas um agente transformador

dela. somente através da educac¢do o homem pode ser livre.



10

Nesse sentido, almeja-se por meios que auxiliem para a concretizacdo da
liberdade como exercicio de cidadania.“A liberdade é concebida como o modo de
ser o destino do Homem, mas por isto mesmo soO pode ter sentido na histéria que os
homens vivem” (FREIRE, 1967, p. 06). A finalidade da vida humana se da, portanto,
lutando, sofrendo, construindo, sonhando e almejando a liberdade. Liberdade que
significa poder exercer a politica, poder ser respeitado, poder ter uma moradia digna,
poder ter uma alimentacédo adequada e trabalho.

Todo ser humano quer viver de maneira que sua liberdade de expresséao,
pensamento religioso, politico e filoséfico, ndo sejam oprimidos, ou que sofram
perseguicdes por exercé-lo. Isto significa, liberdade para ser, viver, amar, crer,
trabalhar, dialogar, partilhar, liberdade que permeie todos os ambitos essenciais
para o exercicio pleno de uma cidadania que auxilie na construcdo de uma
sociedade mais justa e fraterna.

Para Josefa Magdalena Saenz

[...] la libertad cultural se reafirma en la busqueda de la verdad en el campo
de la investigacion y en la transmisién de la verdade en el campo de la
ensefianza, estamos concediendo a la verdad un dinamismo intrinseco que
le lleva a perfeccionar al hombre. Educar seria comunicar en la verdad y
solo cuando las palabras del educador sean expresion de verdad lograran

penetrar em la interioridad del educando y forjar su personalidad, fin que
nosotros encomendamos a la tarea educativa (SAENZ, 2000, p. 157)

A liberdade do ser humano é caracterizada pelo anseio, vontade, curiosidade
e busca pela verdade, seja através de pesquisas, estudos, ou simplesmente pela
aguisicao e interiorizacdo dos ensinamentos apreendidos na convivéncia entre 0s
sujeitos de conhecimento. Para Magdalena, o alicerce da educacdo estd na
transmissdo da verdade através das vivéncias e exemplos dos educadores, que
marcam e transformam as vidas de seus educandos. Educadores inseridos na
realidade social sdo uma exigéncia para que a educacdo seja eficaz. Ensinar a
guestionar e estimular a problematizacdo s&o formas que fazem dos educandos
agentes de seu conhecimento. A educacdo é dinamica quando nao serve aos
dominantes, opressores, exploradores e manipuladores. O conhecimento é dialético
guando os sujeitos epistemoldgicos conseguem exercer sua liberdade frente ao

mundo que muitas vezes € um mistério para aqueles que ignoram.

2 A EDUCACAO DIALOGICA
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E possivel uma educacido que promova a liberdade e a criticidade sobre os
problemas sociais e ndo seja uma educacao alienante que promova somente 0
interesse dos ricos e poderosos, que oprimem, matam e sdo capazes de destruir
tudo e todos em nome da ganéancia, da riqueza e da manipulacao.

Para entrar no pensamento freireano sera usada a explicacdo de Ivanilde
Apoluceno de Oliveira em seu livro Filosofia da educacdo — Reflexdes e debates que
comenta sobre a Pedagogia humanista-libertadora de Paulo Freire. Na obra

supracitada a autora explica que a

[pledagogia elaborada por Paulo Freire, apresenta-se como uma pedagogia
humanista, problematizadora, libertadora, dialégica, da pergunta, da
autonomia, da esperanca, da indignacdo, dos sonhos possiveis e da
tolerancia. Fundamenta-se no existencialismo, personalismo e nos
pressupostos teodricos de Marx e Gramsci. A pedagogia freireana
compreende homens e mulheres como seres inconclusos, inacabados e
incompletos, que por perceberem ‘que ndo sabem tudo', buscam o saber, 0
conhecimento e o seu aprimoramento enquanto ser humano. O ser humano,
também, é visto como ser de relagdo (reflexivo, consequiente, transcendente
e temporal), cuja relagdo dialética homem-mundo possibilita a sua
caracteristica existencial de sujeito do conhecimento, da histéria e da
cultura. E um sujeito concreto, que existe no mundo e com o mundo,
engquanto corpo consciente, cuja consciéncia é intencionada para fora de si,
para um mundo que ndo é mero objeto de contemplacdo, mas tem a marca
de sua acdo. O ser humano nesta relagdo homem-mundo é concebido
como ser de praxis (reflex@o-ac¢éo). Para Freire (1983, p. 42):'Num pensar
dialético, agdo e mundo, mundo e acao estdo intimamente solidarios. Mas a
acao s6 é humana quando, mais que um puro fazer, € um quefazer, isto é,
guando também nao se dicotomiza da reflexdo' (OLIVEIRA, 2006, p. 118-
119).

Através das vivéncias e convivéncias modifica-se o ser. Pelo contato com o
outro que também passa por situacdes e problemas iguais , edifica-se o ser. Neste
sentido, devido a inconclusdo, o inacabamento e incompletude do ser, ndo é
permitida a estagnacéo, pois o ser humano € movimento. Na perspectiva de Freire,
por causa da sua incompletude, o homem sempre aprende com o outro, nessa troca
acaba-se ensinando algo da cotidianidade que frequentemente passa
desapercebido, por ser algo tdo simples néo recebe o devido valor.

Os seres humanos séo seres relacionais, de modo a serem mediatizados pelo
mundo. Significando que o acontecer humano se da através da relagdo homem-
mundo-homem, ou seja, 0s seres humanos ndo se relacionam apenas entre si,
dependem do mundo.

Segundo Ivanilde,
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Freire  no processo educativo enfatiza os elementos subjetivos,
especificamente a relacdo professor e aluno, que se apresenta como
dialégica. Faz uma andlise epistemolégica da educacédo, destacando
professor e aluno como sujeitos do conhecimento. A educacao se apresenta
como situacdo gnosioldgica, na qual os sujeitos, mediatizados pelo mundo,
conhecem e comunicam-se sobre a realidade conhecida. O dialogo em
Freire (1980a, p.78) adquire uma conotacdo existencial e politica, na
medida em que possibilita ao professor(a) e ao aluno(a) serem sujeitos nao
s6 do conhecimento, mas da histéria e da -cultura, capazes de
compreenderem a realidade, problematiza-la e modifica-la.

A ‘'educagdo como pratica da liberdade' ndo é a transferéncia ou a
transmissao do saber nem da cultura; ndo é a extensédo de conhecimentos
técnicos; ndo é o ato de depositar informes ou fatos nos educandos; néo € a
‘perpetuagdo dos valores de uma cultura dada; ndo é o esforgo de
adaptacado do educando ao seu meio [...] é, sobretudo e antes de tudo, uma
situacdo verdadeiramente gnosiolégica. Aquela em que o ato cognoscente
nao termina no objeto cognoscivel, visto que se comunica a outros sujeitos
igualmente cognoscentes (OLIVEIRA, 2006, p. 119).

Segundo Oliveira (2006), Paulo Freire critica, questiona e analisa o carater
assistencial e de adaptacéo alienante que o processo educativo se cobre quando se
transforma num sistema de transmissdo mecanica e de memorizacdo do
conhecimento depositado pelo professor ao aluno. Assim sendo, O processo
dialégico requer co-participacdo e co-responsabilidade, cabendo ao educador e ao
educando investigarem, procurarem 0 conhecimento, para assim irem a aula,
entendida por Freire como um 'encontro em que se busca o conhecimento’, que esta
possa realmente ser, um espago democréatico onde todos tém valor, opinido propria.
Aqui a sala de aula é vista também como lugar politico onde as pessoas podem
expressar seus anseios e projetos, lugar onde ocorre 0 anuncio e a denuncia. O
processo de transformacdo social comeca a acontecer jA no proprio encontro
dialégico na sala de aula e na relacdo educador e educando. O préprio questionar
sobre o conhecimento, sua utilidade como engajamento social proprio da existéncia
de cada sujeito € marca caracteristica de uma educacgédo dialdgica.

A explicacdo de Ivanilde continua a afirmar que

[a] educacdo freireana apresenta um carater libertador, porque pressupde a
libertacdo de homens e mulheres, enquanto sujeitos, da adaptacdo, da
alienacdo em relacdo ao conhecimento e a histéria, sendo capazes de
problematizar e teorizar sobre a realidade social vivida e de posicionarem-
se criticamente perante as contradi¢cdes de classe social. Nesta perspectiva,
segundo Freire, o ser humano integra-se a sociedade, e esta seria a funcéo
da escola. A escola visaria integrar o individuo a sociedade, contribuindo
para transformacao social, por meio de uma pratica educativa criativa,
participativa, dialdgica e conscientizadora.
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Pelo diadlogo, Freire (1985%p.53;1986,p.102) critica o autoritarismo no
processo educacional, que ndo consiste em eliminar a autoridade do
professor em aula e, sim, na utilizacdo pelo professor dessa autoridade para
oprimir, reprimir ou manipular ideologicamente o educando.

Quanto mais se ‘embrutece’ a capacidade inventiva e criadora do educando,
tanto mais ele é apenas disciplinado para receber ‘respostas’ a perguntas
gue nao foram feitas [...] Quanto mais se adapta o educando a tal
procedimento, tanto mais ironicamente se pensa que essa € uma educacao
produtiva. No fundo, essa € uma educacgéo que reproduz o autoritarismo do
modo de produgdo capitalista [...] ‘Algumas pessoas de esquerda estédo
religiosamente convencidas de que receberam uma procuracdo de Deus,
apesar de nao acreditarem em Deus, para salvar os estudantes, para salvar
0 povo. Acreditam ter a verdade nas mdos, e ser sua tarefa caminhar pelo
mundo como peregrinos da revolugdo, sem discutir a ‘ verdade’, mas
simplesmente colocando-a dentro do maior nimero possivel de cabecas
(OLIVEIRA, 20086, p. 120).

Freire acredita que através da educacdo, homens e mulheres podem libertar-
se juntos dos ambientes alienantes e alienados em que muitas vezes encontram-se,
lutando contra aquilo que era comumente adotado como real, seguro e permanente,
embora esta talvez seja uma das tarefas mais dificeis para o ser humano.

A realidade se apresenta codificada aos olhos, mas é possivel decodifica-la
quando hd uma tomada de consciéncia e uma problematizacdo da vida social.
Criticar uma realidade social € a maneira que 0 sujeito possui para ser protagonista
de sua histéria e ndo mero expectador.

O papel que a escola traz consigo é de auxiliar o individuo no processo de
conscientizacdo social através da acdo-reflexiva, esta pratica chama-se
engajamento participativo, a qual podemos compreender com mais clareza desde a

explicacdo que Ivanilde continua a dar da metodologia freireana.

O método dialdgico, o de ‘intercomunicagdo entre os individuos
mediatizados pelo mundo’, torna-se, também, no meio de articulacéo entre
o saber cotidiano, experiencial de vida com o saber erudito, sistematizado e
rigoroso. Para Freire e Faundez (19852, p. 58), ‘ a unido entre o saber e o
senso comum é fundamental para qualquer concepcao de luta politica, de
educacéo, de processo educativo’.

Freire redefine o papel do professor e do aluno, cabendo ao educador
dialogar sobre situacBes concretas para que ocorra a superacdo da
consciéncia ingénua, visando uma préxis educativa critica e criativa e ao
educando participar de forma co-responsavel na acdo educativa,
problematizando a realidade, objetivando conhecé-la e transforméa-la. O
educador-educando ¢é o que tem funcdo de ensinar, mas aprende no
processo educativo e o educando-educador € o que tem o papel de
aprender, mas que ensina na agdo pedagodgica (OLIVEIRA, 2006, p.120-
121).
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A relacdo dialética entre conhecimento comum e conhecimento erudito deve
acontecer de maneira que ambas as partes sejam valorizadas e se auxiliem na
relacdo entre educador-educando e educando-educador, para que através de fatos
concretos do mundo possam tomar consciéncia da realidade e transforma-la.

Assim, a relagcdo ensino-aprendizagem se da de forma horizontal, pois ha
uma igualdade entre todos. O educador quando ensina também aprende através da
troca de experiéncias de vida com seus educandos, por isso, 0o educador é ao
mesmo tempo educando, e o educando quando aprende também ensina ao seu
educador certas realidades que passam muitas vezes despercebidas aos olhos de
guem tem uma condicdo social diferente.

A forma como se ensina em sala de aula deve partir de uma atitude de

humildade.

Ha uma conotacdo de humildade inerente a essa concepcédo dialdgica de
educacdo ao romper com a visdo tradicional de que o professor é o que
sabe e o0 aluno o que ndo sabe. Freire (1985a) critica a pedagogia
tradicional, considerando-a, além de bancéria, uma pedagogia da resposta,
ja que ha uma transmissao de conteudos prontos e acabados pelo professor
e delineia o seu pensamento educacional como uma pedagogia da
pergunta. Em Freire a pergunta adquire uma dimens&o existencial e politica,
ou seja, a pergunta € compreendida como inerente ao processo de
conhecimento humano. O ser humano por que tem curiosidade em
conhecer, e ao reprimir-se o ato de perguntar na acdo pedagdgica ha um
processo de desumanizagdo e de alienacdo, na medida em que o ser
humano deixa de ser e de se ver sujeito do conhecimento e da histéria, ndo
sendo capaz de posicionar-se criticamente frente a realidade vivida. A
pergunta, também, adquire uma conotacdo metodoldgica na medida em que
todo processo de pesquisa parte de questdes-problemas que norteiam o
trabalho de investigacéo (OLIVEIRA, 2006, p. 121).

Como sujeitos do conhecimento que acreditam na humildade para que o
saber possa acontecer através do dialogo comprometido com a existéncia humana,
Freire contrapde-se a educacéo bancéria e propde a educacéo problematizadora, a
educacdo da conscientizacdo, a educacdo da pergunta e ndo a educacdo da
resposta decorada.

Uma educagédo que proporcione a libertacdo do ser humano diante dos
ambientes de alienag&o. Para sair da alienagéo € necessario ser critico. No verbete
criticidade feito por Carlos Eduardo Moreira no Dicionario Paulo Freire enuncia-se o

seguinte:
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[a] criticidade, para Freire, é a capacidade do educando e do educador
refletirem criticamente a realidade na qual estéo inseridos, possibilitando a
constatacdo, o conhecimento e a intervencdo para transforma-la. Essa
capacidade exige um rigor metodolégico, que combine o ‘saber da pura
experiéncia’ com o ‘conhecimento organizado’, mais sistematizado. O seu
principal objetivo é fazer com que as pessoas e as classes oprimidas, que
aceitem esse desafio, possam pensar certo e se constituirem como sujeitos
histéricos e sociais, que pensam, criticam, opinam, tém sonhos, se
comunicam e ddo sugestdes (FREIRE, 1997, apud MOREIRA, 2008, p.
105).

O pensamento critico que deve ser incentivado na sala de aula, tanto para o
educador-educando como para o educando-educador ele é a potencialidade critica,
o ato de refletir de maneira critica a realidade na qual se vive, mas que &s vezes se
esconde.

Como pessoas que estdo inseridas num determinado contexto sécio-cultural e
gue sdo pertencentes a determinada classe social, quando realmente entra-se em
contato com o mundo, com seus problemas de miséria, fome, desemprego,
desnutricdo, analfabetismo, drogas, violéncia, intolerancia, pode-se até mesmo
pensar que tudo esta perdido, uma atitude reinante em muitas comunidades. as
vezes 0 pessimismo e o comodismo reinam, mas o tempo do reinado pessimista
deve acabar, pois somos capazes de intervir no mundo e de transforma-lo.

Quando se pronuncia o0 mundo, a pronuncia deve ser de anuncio e dendncia,

pronuncia de criacdo e recriacdo, pronuncia de transformacgédo do mundo.

Somente o dialogo, que implica num pensar critico, € capaz, também, de
gera-lo. Sem ele, ndo ha comunicacdo e sem esta ndo ha verdadeira
educacdo. A que, operando a superacdo da contradicdo educador-
educandos, se instaura como situacdo gnosioldgica, em que 0s sujeitos
incidem seu ato cognoscente sobre o objeto cognoscivel que os mediatiza.
Dai que, para esta concep¢do como pratica da liberdade, a sua
dialogicidade comece, ndo quando o educador-educando se encontra com
os educandos-educadores em uma situacao pedagoégica, mas antes quando
aquele se pergunta em torno do conteldo programatico da educagédo
(FREIRE, 1981, p. 98).

Quando se nos dispomos a dialogar, nos colocamos a pensar de uma
maneira critica, pois, “dialogo ndo é perguntas e respostas”. O dialogo deve ser
sempre uma surpresa. Nao deve-se manipular o dialogo, dialogo ndo € manipulacéo,
caso isso acontecesse ele deixaria de ser verdadeiro e critico. Mas, 0 que e 0
dialogo? Em nosso ver, seguindo a perspectiva freireana: “Dialogo é a construgao de

um mundo de significados”.
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Sob esse aspecto, Ivanilde continua a demonstrar que a educacéo freireana é

caracteristicamente humanista, pois:

[o] discurso de Freire (2001, p. 86) sobre a educacdo é ...] em favor do
sonho, da utopia, da liberdade, da democracia € o discurso de quem recusa
a acomodacdo e ndo deixa morrer em si 0 gosto de ser gente, que o
fatalismo deteriora’.

A pedagogia freireana €, portanto, humanista porque se dimensiona pela
articulacado entre o existencial, o politico e o ético.

Para Freire (1993b, p.91): a ética ou a qualidade ética da pratica educativa
libertadora vem das entranhas mesmas do fendmeno humano, da natureza
humana constituindo-se na histéria, como vocacdo para o ser mais.
Trabalhar contra essa vocacéo é€ trair a razdo de ser de nossa presenga no
mundo, que terminamos por alongar em presenca com o mundo. A
exploragdo e a dominag¢do dos seres humanos, como individuos e como
classes, negados no seu direito de estar sendo, é imoralidade das mais
gritantes (OLIVEIRA, 2006, p. 121-122).

Paulo Freire demonstra que sonhar e lutar pela liberdade, pela democracia

€ proprio daqueles que ndo se acomodam com a realidade em que estdo. Como

seres para a liberdade é necessario combater, independentemente de classes

sociais, qualquer tipo de dominacdo ou exploracdo que aconteca.

Apbs a explicacdo sobre as principais caracteristicas da educacéao freireana

Ivanilde (2006, p. 122) resume a Pedagogia humanista-libertadora de Freire da

seguinte maneira:

Elaborada por Paulo Freire na década de 60, defendida por Moacir Gadotti, Carlos Rodrigues
Brandéo, Regina Leite Garcia, entre outros.

Compreende o ser humano como ‘ser inconcluso’, que por perceber que ‘nao sabe tudo’
busca o saber e 0 seu aprimoramento enquanto ser humano. Ser humano visto, também,
como ‘ser de relagbes’ com o mundo (reflexivo, consequiente, transcendente e temporal) e
‘ser de praxis’ (reflexdo-acéo).

A educacdo é compreendida como comunicagdo, didlogo, na medida em que n&do é
transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos que buscam o conhecimento. A
educacdo apresenta-se como situacdo gnosiolégica e pratica da liberdade, na qual os
sujeitos, mediatizados pelo mundo, conhecem e comunicam-se sobre a realidade conhecida.
A educacdo tem um carater libertador porque pressupde a libertacdo do ser humano,
enquanto sujeito, da adaptacdo, da alienacdo, em relagdo ao conhecimento e a historia. A
aula é entendida como ‘encontro que se busca o conhecimento’.

Enfatiza os elementos subjetivos e relacionais da educacao: aluno e professor como sujeitos
do conhecimento e a relagdo dialégica do processo educativo, na qual o educador-educando
tema funcdo de ensinar, mas também aprende e o educando-educador aprende, mas
também ensina.

A funcdo da escola é preparar criticamente o individuo, integrando-o a sociedade,
contribuindo para a transformacdo social, por meio de uma prética criativa, participativa,
dialdgica e conscientizadora.

O método dialdgico e o da pergunta tornam-se os veiculos de articulacdo entre o saber
cotidiano, experiencial e popular dos alunos com o saber erudito e escolar, bem como
instrumentais para o desenvolvimento da consciéncia critica, na busca do desvelamento da
realidade social.

EDUCADOR - EDUCANDOC_—> MUNDOS,— EDUCANDO - EDUCADOR
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Apls a explicagdo detalhada de Ivanilde Oliveira e o resumo sobre a
educacao libertadora de Paulo Freire com suas principais caracteristicas sobre o ser
humano e como se da o processo educativo, passamos a apresentar a metodologia
freireana de ensino-aprendizagem.

Paulo Ghiraldelli Jr. em seu livro sobre Filosofia da Educacdo demonstra o

processo de ensino-aprendizagem de Paulo Freire em trés passos:

1. Vivéncia com as palavras e problemas comuns da comunidade de onde
sairiam os educandos.

2. Lista de palavras e questdes que emergeriam da comunidade através do
passo anterior. Transformacdo das questbes em problemas -
‘problematizagdo’ dos temas, palavras e assuntos. Politizagdo dos
problemas. Discussdo de encaminhamentos de solu¢des e discusséo de
solugcbes e discussdo de solugcbes propriamente ditas a partir da
“conscientizagdo” dos problemas.

3. Acdo politica em favor da solugcdo dos problemas (GUIRALDELLI JR.,
2000, p. 23-24).

Consultando o Dicionario Paulo Freire verbete método paulo freire elaborado

por Carlos Rodrigues Brandao, vemos como ele demonstra que:

Paulo Freire ndo criou um ‘método de alfabetizagao’. Ele estabeleceu em
um artigo publicado originalmente em Estudos universitarios, da
Universidade do Recife, ‘Conscientizagao e Alfabetizagédo : uma nova visao
do processo’, todo um projeto integrado de educacdo, que comegava com
um método de alfabetizacdo e concluia com a proposta de uma
universidade popular 0 método e alfabetizacdo era apenas o primeiro seu
andar. A unidade de um grupo de alfabetizandos, de acordo com o ‘Método
Paulo Freire’, ndo se constituia como uma ‘turma de alunos’ ou como uma
‘turma de alfabetizandos’. Todos os participantes criavam com sua presenga
a unidade de um circulo de cultura. Descrevo aqui de maneira bastante
sintética os seus momentos. Para quem deseje um conhecimento mais
completo, recomendo livros ja nossos conhecidos de Paulo Freire e de suas
equipes (RODRIGUES BRANDAO, 2008, 267-268).

A vida de cada educando com suas particularidades, seus problemas, seus
dilemas, seus anseios, suas frustracdes, seus projetos, suas realizagdes, tudo isso €
fonte para que as palavras buscadas realmente saiam da realidade de cada
educando auxiliando assim a pesquisa do universo vocabular através do universo
tematico de cada pessoa.

Carlos Brandao comenta que

[elm um primeiro momento, com ajuda de uma pessoa alfabetizada e
devidamente treinada para ser um acompanhante do grupo, o0s
componentes do circulo de cultura eram incentivados a realizarem
atividades destinadas a um primeiro conhecimento de sua propria
comunidade e a elaborarem, a partir de uma pesquisa do universo
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vocabular e do universo temético, o proprio material com que a seguir
realizariam o seu aprendizado. De certo modo este procedimento de ignorar
uma cartilha ou um material “pronto e acabado” e convocar os
alfabetizandos a uma pequena “pesquisa de campo” em sua propria
comunidade constitui-se como uma das experiéncias pioneiras do que veio
a ser mais tarde a pesquisa participante (BRANDAO, 2008, p. 263-264).

O material didatico ird nascer a partir da experiéncia e vida de cada individuo
participante de uma determinada comunidade, com sua cultura propria, seus
valores, seu jeito de ser. Durante a pesquisa € observado como os individuos de
certa comunidade se relacionam entre si e também sdo anotadas palavras que séo
utilizadas entre eles, tudo aquilo que carrega em si o significado de mundo daquela
determinada comunidade.

Para continuar a explicacdo sobre o método de alfabetizacdo de Freire,

[e]m um segundo momento, de posse do ‘material coletado’, a equipe do
circulo de cultura envolvia-se no trabalho de processar o material do
levantamento das palavras geradoras e do universo temético que se
constituiria como a matéria-prima de um trabalho coletivo de criagdo de
saberes e de aprendizagem de ‘ler palavras e ler o mundo’. Diferentes
fichas e pequenos cartazes eram coletivamente elaborados com os
recursos locais e com a participacdo de todas as pessoas, tanto quanto
possivel (BRANDAO, 2008, p. 264).

Apoés o levantamento feito na comunidade e com o material que foi tirado da
realidade local, o circulo de cultura analisa tudo que foi registrado no periodo das
observacbes e anotacdes. As palavras geradoras e 0 universo tematico
fundamentam todo material educativo da comunidade que serd utilizado para o
ensino-aprendizagem dos educandos.

Passamos agora para o terceiro e Ultimo passo da alfabetizacao freireana.

A seguir, reunidos ndo de acordo com a geometria da sala de aulas
tradicional, mas em um circulo em que o monitor ocupava um dos lugares
equidistantes de um mesmo centro, e em que todos estavam uns ao lado
dos outros e, nunca, uns atras dos outros e diante de um ‘professor’, todos
eram motivados a participarem de um livre debate, incentivados pela
apresentacéo de uma sequéncia de fichas de cultura. Fichas projetadas ou
rusticamente desenhadas, em que diferentes imagens simples introduziam
idéia de serem as pessoas, logo, serem eles proprios, agentes criadores do
mundo de cultura em que viviam. O trabalho do monitor ou do coordenador
do grupo era incentivar um maximo de participacdes. Propiciar o falarem e o
exporem, com as suas palavras, as idéias, os seus ‘pensamentos’, a partir
de como interpretavam os desenhos de cada uma das ‘fichas de cultura’ e,
sobretudo, a partir de suas proprias memorias de experiéncias de vida
(BRANDAO, 2008, p. 264).
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Conforme o pensamento de Paulo Freire e segundo o contexto historico que
ele viveu, até mesmo a mudanca no ambiente da sala de aula tem um objetivo. Os
educandos devem se sentar de maneira circular, mostrando assim que quando
sentamos em circulo estamos dizendo de maneira organizacional que somos todos
iguais. Através desta disposicdo de igualdade o monitor sera o provocador do
debate. Ele é aquele que ira incentivar através das fichas de cultura: desenhos,
slides ou outro tipo de imagem que reflita a realidade que foi observada sobre a vida
dos educandos. Material didatico que nasceu da vivéncia dos educandos, material
onde eles se enxergam e onde eles valorizam e reconhecem sua propria cultura.

O monitor deve provocar o maior nimero de participantes possiveis para que
os educandos possam falar e expressarem a maneira o que estdo pensando diante
daquelas imagens que revelam o seu dia a dia.

O processo de alfabetizacdo continua.

A alfabetizacdo propriamente dita comecava logo ap6s. Ela prosseguia um
processo ativo e partilhado em que, através do desdobramento de cada
uma das escolhidas palavras geradoras em seus fonemas, todos eram
incentivados a procurarem trabalhar o processo de decodificagdo, formando
palavras existentes, ‘reais’ ou ndo, e procurando integrar palavras em feixes
de sentido, em pequenas frases que iam se tornando mais elaboradas e
complexas ao longo do aprendizado.

Todos o0s procedimentos de comparacdo entre desempenhos eram
abolidos. Cada um auto-avaliava o desenvolvimento de sua aprendizagem

segundo os principios expostos no verbete circulo de cultura (BRANDAO,
2008, p. 264).

O processo de alfabetizacdo € um processo de partilha entre todos aqueles
que participam deste momento educacional. As palavras geradoras juntamente com
seus fonemas auxiliam o educando no ato de decodificar o mundo criando palavras
de vida. Palavras que realmente existam e que fagcam sentido para aqueles que
estdo aprendendo a ler e escrever o mundo.

Segundo o educador,

[nJdo ha, por outro lado, dialogo, se ndo ha humildade. A pronuncia do
mundo, com gue os homens o recriam permanentemente, ndo pode ser um
ato arrogante. O dialogo, como encontro dos homens para a tarefa comum
de saber agir, se rompe, se seus poélos (ou um deles) perdem a humildade.
Como posso dialogar, se alieno a ignorancia, isto é, se a vejo sempre no
outro, nunca em mim? Como posso dialogar, se me admito como um
homem diferente, virtuoso por heranga, diante dos outros, meros ‘isto’, em
guem nao reconheco outros eu? Como posso dialogar, se me sinto
participante de um ‘gueto’ de homens puros, donos da verdade e do saber,
para quem todos os que estdo fora s&o ‘essa gente’, ou sao ‘nativos
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inferiores’? Como posso dialogar, se parto de que pronlncia do mundo é
tarefa de homens seletos e que a presenca das massas na historia € sinal
de sua deterioracdo que devo evitar? Como posso dialogar, se me fecho a
contribuicdo dos outros, que jamais reconheco , e até me sinto ofendido
com ela? Como posso dialogar se temo a superacdo e se, sé em pensar
nela, sofro e definho? A auto-suficiéncia é incompativel com o dialogo. Os
homens que ndo tém humildade ou a perdem, ndo podem aproximar-se do
povo. Ndo podem ser seus companheiros de pronincia do mundo. Se
alguém ndo é capaz de sentir-se e saber-se tdo homem quanto os outros, é
gue lhe falta ainda muito que caminhar, para chegar ao lugar de encontro
com eles. Neste lugar de encontro, ndo ha ignorantes absolutos, nem
sabios absolutos: ha homens que, em comunhdo, buscam saber mais
(FREIRE, 1981, p.94-5).

Conforme a consulta feita ao Dicionario Paulo Freire, verbete

didlogo/dialogicidade, elaborado por Jaime José Zitkoski, percebe-se que

a proposta de uma educagdo humanista-libertadora em Freire tem no
dialogo/dialogicidade uma das categorias centrais de um projeto pedagdgico
critico, mas propositivo e esperan¢oso em relagdo a nosso futuro. Em
Pedagogia do oprimido, Freire (1993) elabora uma fundamentacao teérico-
filosofico sobre as condigbes do dialogo verdadeiro e seu papel central para
uma educacdo libertadora. No terceiro capitulo desse mesmo livro, Freire
retoma a concepcdo do didlogo como processo dialético-problematizador.
Ou seja, através do didlogo podemos olhar 0 mundo e a nossa existéncia
em sociedade como processo, algo em construgdo, como realidade
inacabada e em constante transformacao. Nessa perspectiva, o dialogo é a
forca que impulsiona o pensar critico-problematizador em relacdo a
condicdo humana no mundo. Através do dialogo podemos dizer o mundo
segundo nosso modo de ver. Além disso, o didlogo implica uma praxis
social, que é compromisso entre palavra dita e nossa a¢cdo humanizadora.
Essa possibilidade abre caminhos para repensar a vida em sociedade,
discutir sobre o ethos cultural, sobre nossa educagéo, a linguagem que
praticamos e a possibilidade de agirmos de outro modo de ser, que
transforme o mundo que nos cerca (ZITKOSKI, 2008, p. 130).

A base do pensamento freireano esta no didlogo que é pronunciado por seres
dialogicos, capazes de dizer a sua palavra como pronuncia do mundo. Para Freire
pronunciar o mundo é mostra-lo como realmente ele é, portanto, ter direito a
educacao é ter direito a ser sujeito da sociedade a qual o educando faz parte, poder
e saber denunciar os problemas sociais € uma das necessidades humanas
enguanto pessoas criticas. O ser humano pode através de sua palavra anunciar que
€ possivel mudar a educacéo, a religido, a cultura, a economia, a saude, a arte, a
moradia, o transporte, a seguranca, mudar através da denuncia, exigindo politicas
publicas que sanem as grandes chagas dos menos favorecidos.

A educacao dialdgica desenvolvida por Paulo Freire por ser humanizadora,

libertaria, conscientizadora, criticista, politica, humanista, pode transformar ndo so as
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consciéncias, mas também a realidade. Para tanto, ndo basta afirmar que toda
pessoa tem direito & instrucdo, que a educacado é direito e dever de todos, faz-se
necessario saber que tipo de educacédo esta sendo oferecida, qual é a finalidade e
quais sdo as propostas que estdo por traz deste direito. E importante saber onde
estdo sendo ministradas as aulas, em que condi¢cdes chegam os educandos até
seus colégios ou centro profissionalizantes, quais horarios os educandos tem fora do
colégio para realizarem suas tarefas ou fazerem suas praticas. Nao basta dizer que
educacdo é direito, quando existem educandos com fome, com frio, meninos,
meninas, jovens, senhores, senhoras e idosos que ndo vao ao colégio por falta de
uma alimentagcdo adequada em suas casas, ou mesmo porque simplesmente ficam
doentes e ndo possuem recursos para realizarem um tratamento médico adequado.

O Estado preocupa-se em investir na educacédo, quer que ela seja exemplar,
mas estd preocupado com numeros, preocupado com IDEB e tantas outras siglas
que sO exprimem o interesse de poderosos que se promovem a custa dos pobres,
ou de politicos que roubam o investimento que poderia melhorar e muito a situacéo
da educacdo como um todo em nosso pais. Ter direito a educacdo € poder sair as
ruas e gritar por esclarecimentos, gritar como forma de seres que séo libertos, seres
gue se preocupam com seu futuro e o futuro de tantos que ndo podem e nem sabem
que tem direito de exigir esclarecimentos sobre as verbas publicas.

Diante de tanta corrupcéo e desvio de verbas, hoje em dia sinal de cidadania
€ gritar, protestar, indignar-se, denunciar, e exigir que a verdade possa aparecer
como a grande salvadora e libertadora de nossa nacéo.

Ao contrario de outras linhas pedagdgicas, que s6 bitolam, oprimem e
desumanizam, a educacdo proposta por Paulo Freire, € uma educacdo que
desenvolve o0 senso critico, estimula a participacdo, provoca o comprometimento

com a sociedade da qual se participa e se faz parte.

CONSIDERACOES FINAIS

O mundo em que vivemos é um mundo marcado pelo capitalismo e suas

consequéncias catastroficas. A desigualdade social cresce cada vez mais,
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consequentemente a violéncia aumenta, a falta de moradia, o desemprego, a
miséria, a fome, a mortalidade infantil e a desnutricio em variais partes do mundo. E
necessario algum mecanismo para transformar esses problemas sociais e assim
proporcionar uma mobilidade social para todas as classes.

Um dos meios para efetivacdo dos Direitos Humanos é a educacdo. Através
de uma educacdo de qualidade gratuita, que capacite o cidaddo para o mundo do
trabalho e estimule a criticidade, sera possivel transformar as mais diversas
realidades sociais. Promover a educacdo é dever do Estado e direito de cada
cidaddo que almeja ser alguém, mas a mera qualificacdo profissional ndo garante
que o educando sera mais critico diante dos problemas que lhe aparecem. Qual o
tipo de educacao que deve possibilitar a promocao humana e seu desenvolvimento
sécio-cultural, politico e critico? Eis uma das grandes preocupacdes que a socidade
deve se colocar. Educar para a liberdade. Estimular a criticidade, o
comprometimento com as causas sociais, ser sujeito de sua prOpria historia,
promover a liberdade e a conscientizacdo através da dialogicidade sao alguns dos
principais pontos sobre os quais Paulo Freire promove a educacao dialogica.

O ser humano é capaz de modificar a realidade, modificar seus conceitos e
suas ideologias quando ele pode ver, criticar e analisar sua prépria realidade. O
conhecimento € capaz de trazer ao cidadao a perspectiva de que ele é sujeito de
seus direitos e deveres em sociedade. Uma educacao dialégica tem a capacidade
para mudar pensamentos, mudar as formas de convivéncias e experiéncias em
sociedade, modificar habitos que até entdo estavam dados como eternos e
imutaveis.

Para que uma educacdo assim chegue a todas as pessoas, € urgente a
conscientizacdo de sua importancia por parte do Estado, das familias, movimentos
sociais, associacdes, Organizacbes Nao Governamentais, Igrejas, grupos sociais e
comunidades, para com isso realizar um trabalho em conjunto proporcionando aos
demais cidaddos mecanismos para a efetivagao de sua dignidade.

A educacdo sempre devera ser um direito defendido por todos, garantido pelo
Estado de maneira gratuita, mas também pensar como educar devera ser o dever
que cada cidaddo nunca podera parar de questionar-se. Educar para que o ser
humano sempre seja humano, educar para que a pessoa nunca se esqueca que ela

é cidada pode e deve transformar onde ela vive.
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RESUMEN

El articulo XXVI de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos garantiza el
derecho a la educacion, se orienta al desarrollo de la personalidad humana , el
respeto , la comprension y la tolerancia entre las distintas naciones. Hay un tipo de
educacion que solo aliena al ser humano, y hay otro tipo que promueve el dialogo ,
la criticidad , el cuestionamiento , la libertad , que se llama la educacién dialdgica ,
fue desarrollado y promovido por Paulo Freire. La educacién es la forma mas eficaz
para transformar a las personas y la sociedad que lo componen . A través de la
educaciéon el hombre también construye su personalidad humana. Al estar
garantizado por la Constitucion Federal de Brasil , la educacion para todos es un
derecho y un deber conquistado . La principal preocupacion es saber qué tipo de
educacion que se ofrece y con qué fines se estan desarrollando . Educar para la
venta o educar para la liberacion. Podria tener el derecho y el deber de la educacion
no es suficiente , debe ser capaz de saber como y por qué estan educando .

Palabras clave: Ciudadania. Derechos Humanos. Educacion. Paulo Freire.
Sociedad.
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