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Resumo

Essa pesquisa visa investigar, compreender e problematizar o processo de formacao de
professores no que tange os desafios enfrentados durante sua pratica. Com isso, teve-se
como objeto de estudo artigos publicados ao longo dos ultimos dez anos nas Revistas
Ciéncia & Educacao (Bauru) e Ensaio Pesquisa em Educacao em Ciéncias, no intuito de
verificarmos o que se tem discutido com relacdo a esta problematica. As reflexdes deste
trabalho estdo ancoradas a partir de documentos oficiais, tais como os PCNs (1999), e
autores que dialogam dentro desta mesma perspectiva, dentre eles citamos: Freitas e
Villani (2002), Velloso (2012), Libaneo (2010), dentre outros. Com a finalidade de
compreender o objeto de pesquisa, utilizamos o Estado da Arte como metodologia de
coleta de dados e, para a andlise dos mesmos, a Analise Textual Discursiva (ATD),
proposta por Moraes e Galiazzi (2007). Os artigos estudados demonstram a necessidade
de se problematizar a formagao inicial de professores, uma vez que esta ira ditar a forma
como o docente ird trabalhar com seus alunos. Além disso, ¢ possivel percebermos a
necessidade de se trabalhar a partir de uma pratica critico-reflexiva, uma vez que esta
levara o professor a ressignificar sua pratica pedagogica, através de um discurso que ndo
se baseia apenas em conteudos programaticos e sim, emerge a partir de um processo
reflexivo. Com isso, percebe-se a importincia de se discutir como este aspecto de
formacao interfere na vida profissional dos futuros professores, uma vez que este esta
diretamente ligado a qualidade do ensino.

Palavras-chave: Formacao Inicial de Professores. Desafios. Educacdo Contemporéanea.
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Abstract

This research aims to investigate, understand and problematize teacher training process
regarding the challenges faced during their practice. Thereby, articles published over the
last ten years in the journals Ciéncia & Educag¢do (Bauru) and Ensaio Pesquisa em
Educagdo em Ciéncias were taken as object of study in order to check what has been
discussed in relation to this issue. The reflections of this paper are based on official
documents such as PCNs (1999), and authors who dialogue within this same
perspective, among them we quote: Freitas and Villani (2002), Velloso (2012), Libaneo
(2010) among others. In order to understand the object of this research, we use the state
of the art as data collection methodology and, for the data analysis, the Discursive
Textual Analysis (DTA), proposed by Moraes and Galiazzi (2007). The analyzed
articles demonstrate the need to problematize the initial teacher training, since it will
dictate the manner teachers will work with their students. Furthermore, it is possible to
realize the need to work from a critical reflective practice, since it will lead teachers to
reframe their practice through a discourse which is not only based on the syllabus but
arises from a reflective process. Therefore, it is noticed the importance of discussing
how this aspect of teacher training interferes in professional lives of future teachers, as
this is directly linked to the quality of education.

Keywords: Initial Teacher Training. Challenges. Contemporary Education.

Resumen

Esta investigacion tiene como objetivo investigar, comprender y problematizar el
proceso de formacion de los profesores en los problemas que surgen durante su practica.
Con eso, tuvimos como objeto de estudio articulos publicados en los ultimos diez afios
en las revistas Ciéncia e Educa¢do (Bauru) e Ensaio Pesquisa em Educag¢do em
Ciéncias, con el fin de verificar lo que se discutidé en relacion con este tema. Las
reflexiones de este trabajo se anclan a partir de documentos oficiales como el PCN
(1998), y los autores de que el didlogo dentro de esta misma perspectiva, entre ellos
podemos mencionar: Freitas y Villani (2002), Velloso (2012), Novoa (1992) , entre
otros. Con el fin de comprender el objeto de la busqueda, utilizamos estado de la
técnica, como la metodologia de recoleccion de datos y su andlisis, el analisis del
discurso textual (DTA), propuesto por Moraes y Galiazzi (2007). Los articulos
estudiados demuestran la necesidad de problematizar la formacion inicial del
profesorado, ya que dictara como los profesores trabajaran con los estudiantes. Por otra
parte, es posible darse cuenta de la necesidad de trabajar a partir de una practica critica
y reflexiva, ya que conducird los maestros a reconsiderar su practica a través de un
discurso que no solo se basa en el plan de estudios, sino que emerge de un proceso de
reflexion. Asi vemos la importancia de discutir como este aspecto de la formacion
interfiere con la vida profesional de los futuros docentes, ya que esto esta directamente
relacionado con la calidad de la educacion.

Palabras clave: Formacion inicial del profesorado. Desafios. Educacién contemporanea
3. Introducio

O ser professor vai muito além de ter sido acariciado com o privilégio da

docéncia. Nao, nascemos professores, mas sim construimo-nos ao longo de nossa
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trajetoria, por meio das diferentes experiéncias, vivéncias, percepgdes e interacdes
constituidas (NOGUEIRA, 2003). Nesse sentido, diversos sdo os desafios
experienciados durante a vida profissional docente, que perpassam, por vezes, as
praticas de ensino, chegando a questdes muito mais complexas e que fogem do contexto
de sala de aula.

No campo dos desafios presentes na educagdo, de acordo com Martins (2005),
podemos citar aqueles ditos de primeira ordem, que englobam as condi¢des de trabalho
para que o profissional consiga desenvolver aquilo que lhe ¢ atribuido, assim como a
finalidade do que se estd ensinando. Além disso, sdo apresentados pelo autor, os
desafios ditos de segunda ordem que compreendem os aspectos formativos do
profissional docente.

A partir disso, levando-se em conta os desafios de primeira ordem temos um
paradigma vigente em nosso contexto atual, onde, por vezes, o profissional da educacdo
trabalha em situa¢des adversas, dispondo de poucos recursos o que dificulta ainda mais
sua pratica pedagogica. Martins (2005) nos diz que, infelizmente, este processo ¢
oriundo de uma crise de imagem e de fung@o, ocorrendo, por conseguinte, uma
desvalorizagdo social da profissdo, e que, muito embora, no imaginario popular se tenha
a real dimensao da importancia deste profissional, ¢ salientado pelo autor, que 0 mesmo
ja ndo goza mais do status que possuia ha décadas atras.

Sendo assim, segundo Martins (2005) a:

crise de imagem e de func¢do que reforca e ¢ reforcada pela baixa
remuneragdo, levando o professor a um aumento de sua jornada de trabalho,
que, por sua vez, certamente diminui a qualidade de sua producdo e atuagdo
pedagdgica: ndo ha como preparar boas aulas, corrigir os trabalhos e investir
em sua propria formagao, pois nao existe tempo habil para isso, em fungdo do
acumulo de trabalho. Junte-se a isso dois fatores de ordem material: a
precariedade do espaco escolar(muitas vezes de uma estrutura fisica
adequada para a concretizagdo do fendmeno “ensino”) e a falta de material
pedagbgico (livros, laboratorios, computadores, entre outros elementos
imprescindiveis a um bom aprendizado). (p. 55)

Outro fator preocupante estd na organizacdo curricular da educacdo basica,
onde, muitas vezes, os conteudos conceituais ensinados, ndo dialogam com o cotidiano
do aluno, dificultando ainda mais o processo de ensino e aprendizagem. Devemos
lembrar que, este estudante que hoje se encontra na educacdo basica ird, possivelmente,
frequentar o ensino superior. Logo, as dificuldades oriundas de um ensino basico
deficitario o acompanharao por todo seu processo formativo.

Se dimensionarmos esta perspectiva em uma visdo mais panoramica veremos o

quanto esta situacdo € preocupante, uma vez que este mesmo estudante, que enfrentou
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problemas em sua formacgdo basica, ird, na grande maioria das vezes, ingressar no
ensino superior. Logo, de acordo com Junior, Palladino ¢ Borges (2011) um ensino de
base ruim dificilmente ird sustentar uma boa formacao no nivel superior, fato este que
ira refletir de forma direta em sua profissao.

Contudo, mesmo com as dificuldades implicitas temos no campo de formagao
inicial de professores a demarcagdo de um elo fundamental e, portanto, imprescindivel
para que bons profissionais possam integrar o mercado de trabalho, auxiliando assim na
melhora das condi¢ées de ensino. Entretanto, a forma como sera conduzida esta
formacdo ¢ um elemento fundamental aos professores em formagdo inicial.
Infelizmente, a formacdo de professores tem sido balizada de forma a produzir
profissionais que visem incorporar ideais que dialoguem a partir de uma proposicdo
teorica, pautada, basicamente, na transmissdo de conhecimentos especificos o que, por
si s, acabam, muitas vezes, por tornar simplorio e desinteressante os processos de
ensino e aprendizagem. O pensamento decorrente desta pratica leva a crer que o futuro
professor estara capacitado a enfrentar uma sala de aula apenas portando os
conhecimentos de contetdos especificos de sua area de formagao.

Viveiro e Campos (2014) nos dizem que em muitos cursos de licenciatura ha
uma reduzida articulagdo entre as disciplinas de contetdo especifico, com predominio
de aulas expositivas e de laboratério, onde muitos docentes acreditam que para lecionar,
basta que o aluno tenha bom aporte de conhecimentos especificos. Além disso, os
autores destacam que “Apesar das disciplinas pedagdgicas explorarem praticas
diversificadas, muitos licenciandos incorporam a visdo académica predominante no
curso, repetindo o modelo dos professores que tiveram” (VIVEIRO e CAMPOS, 2014,
p.- 221). Torna-se, portanto um ciclo vicioso que interpela sujeitos na construcao de uma
educacido voltada ao pragmatismo académico.

Segundo Viveiro e Campos (2014, p. 223):

Estudos do final da década de 1980 ja apontavam a necessidade de que os
cursos de formagdo inicial de professores buscassem formas de articulagido
entre as disciplinas especificas, a formagdo educacional geral e as didaticas
especificas. Além disso, destacavam a importdncia de novas formas de
organizacdo institucional que pudessem dar suporte a essas demandas bem
como a urgéncia de pessoal preparado para formar os professores no Ensino
Superior.

Com a promulgagido das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgdo de
Professores e, posteriormente, com a aprovacdo das diretrizes especificas para cada

curso, determinou-se, dentre outros aspectos, que “as licenciaturas tivessem maior carga
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horaria de estdgios supervisionados, énfase em atividades tedricas e praticas
relacionadas ao exercicio da docéncia e que as praticas estivessem presentes desde o
inicio do curso, permeando toda a formagdo”(VIVEIRO ¢ CAMPOS, 2014, p. 224).
Entretanto, mesmo com algumas mudangas conjunturais, nos cursos de licenciatura, que
fomentam um exercicio maior a docéncia, entra-se em um dilema, construido pelas
proprias Universidades e Institutos Federais que preconizam a especificidade, uma vez
que para ingressar como professor no ensino superior, de acordo com Oliveira e Silva
(2012, p. 198) “a exigéncia € que se tenha a maior nivel de formacao especifica na area
de conhecimento em que vai atuar [...]”.

A partir disso, Oliveira e Silva (2012, p. 198) nos dizem que:

O que podemos entdo perceber ¢ que as Universidades e os Institutos
Federais de Educac@o tém priorizado o dominio dos conhecimentos da area
de formagdo dos bacharéis docentes bem como sua experiéncia profissional
na area, proporcionando que, para tornar-se professor seja suficiente ter
formag@o inicial, ser um bom profissional e ter uma sélida experiéncia na sua
area de atuacdo. Nesse sentido, os conhecimentos especificos da docéncia
que sdo de igual importdncia para a atuagdo como professores
profissionalmente sdo menos considerados, ficando em segundo plano como
citamos anteriormente, colocando apenas sob a responsabilidade do tempo e
do exercicio da profissdo o possivel aprendizado da mesma, como se isso
fosse possivel exclusivamente por meio da pratica.

Com isso, muitas vezes, os docentes formadores de professores possui titulo de
bacharel o que nos conduz a percep¢do de que o titulo de licenciado ¢ apenas uma
diferenciagdo semantica entre as modalidades. Nesse sentido, concordamos com
Oliveira e Silva (2012) que nos diz que o reconhecimento social da profissdo docente ¢
oriundo de uma grande luta desenvolvida ao longo de muitos anos, possuindo
caracteristicas que lhes sdo peculiares e que, portanto, ndo devem ser exercidas por
pessoas sem a formacao especifica para tal atividade.

A partir disso, se vé o qudo importante ¢ este aspecto formativo; carater
fundamental para o desenvolvimento do licenciando quanto um futuro profissional da
area da educacdo, uma vez que esta serda o molde inicial de sua pratica docente e que
permitird ao professor enfrentar os diversos desafios presentes na sala de aula. Logo, ¢
importante que, durante a formacdo inicial, este licenciando disponha de informagdes
que o levem a modelar sua pratica docente, baseando-se na perspectiva de que nossa
sociedade exige profissionais que levem os educandos a autonomia intelectual ¢ a
criticidade, fazendo-se com que se desenvolva uma sociedade mais justa e igualitaria.

Dentro desta mesma perspectiva, Freitas e Villani (2002, p. 1) nos dizem que:
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Tem-se como perspectiva a constru¢do de novas estratégias para a formagao
de recursos humanos para a educag@o de forma a incorporar as mudangas dos
sistemas produtivos que exigem um novo perfil profissional capaz de
localizar os desafios mais urgentes de uma sociedade "multimidia e
globalizada", em que o rapido desenvolvimento, cientifico e tecnologico,
impde uma dindmica de permanente reconstrugdo de conhecimento, saberes,
valores e atitudes. Se quisermos ser um pouco mais criticos, podemos
também nos perguntar quais s2o as aliena¢des fundamentais de tal sociedade
que seria interessante enfrentar, a fim de que a formacgdo de professores de
ciéncias contribua para mudangas culturais e sociais possiveis e desejaveis.

A partir desses pressupostos, buscamos através do estado da arte, verificar o que
se esta discutindo no meio cientifico, com base na busca em dois periodicos, sobre a
formacdo inicial de professores e, posteriormente, a compreensdo dessas informagdo
ocorrem através da Andlise Textual Discursiva (ATD), procurando dialogar e refletir
com teoricos desse campo de investigagdo, contrapondo suas ideias junto a implicagdo
da licenciatura quanto aspecto fundamental para a futura pratica pedagogica de docentes

em formacao.

4. Metodologia

A metodologia deste trabalho divide-se em dois processos que serdo detalhados
a seguir.
4.1. Caminhada Metodolégica Inicial

Para estruturar nossa pesquisa definimos como objeto de estudo as Revistas
Ciéncia & Educacao (Bauru) e Ensaio Pesquisa em Educagdo em Ciéncias. Essa escolha
se justifica na medida em que ambas tem como foco a divulgacdo de trabalhos
desenvolvidos no campo da educacdo em ciéncias. Apos a escolha das revistas, partimos
na busca por selecionar formas de estruturar os dados desta pesquisa. Com isso,
pensaram-se, pelo contingente de informagdes, na elaborag@o de critérios para a selecio
de selecionar os textos que seriam analisados.

O tempo escolhido para a analise dos periddicos, tltimos 10 anos (2005 — 2015),
foi em decorréncia de uma entrevista concedida pelo entdo ministro da educago, no ano
de 2005, que destaca esse como “O ano da Educagdo”.

Segundo Brasil (2005, p. 1)

“[...] esta sendo desenvolvido nesse ano mais de 250 programas de educagio
e formagdo, dando ateng@o ao ensino superior, promovendo intercdmbio de
informagdes entre o Brasil e outros paises ¢ tem como meta comegar a
revolucionar o ensino basico do pais a partir do ano que vem”.

Com isso, esse ano demarca uma mudanga conjuntural junto as universidades,

onde se d4a uma atencdo especial ao Ensino Superior e a formagao inicial de professores
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(BRASIL, 2005), preparando-se o campo para a implementagdo, em anos posteriores,
de programas fundamentais, como por exemplo: Programa de Consolidacdo das
Licenciaturas (2006), PIBID (2007) e PARFOR (2009), programas que auxiliariam no
desenvolvimento de uma formagao inicial mais integra e completa.

Delimitado o tempo para analise dos periodicos, voltamo-nos a coleta das
informagdes junto aos periodicos, estado da arte, onde verificamos que as revistas
analisadas possuem, em seu formato online, em cada um de seus nimeros, um resumo
contendo as palavras-chave daquele artigo e que sintetizam o texto que sera apresentado
aos leitores. Pensando nisso, optou-se por analisar os artigos que apresentassem as
palavras formacgdo inicial de professores, ou ainda, similares, como [licenciatura,
formagdo bdsica, estagio supervisionado, graduagdo, dentre outros.

A partir disso, foram recuperados e analisados 130 artigos, dos quais 90 artigos
decorrentes da Revista Ciéncia e Educagdo (Bauru) e 40 da Revista Ensaio Pesquisa em
Educacdo e Ciéncias, todos esses artigos abordam o tema formagdo inicial de
professores, uma vez que o objetivo dessa pesquisa ¢ verificar o que esta sendo

discutido com relagdo a formacdo inicial de professores.

4.2. Analise das Informacoes: Analise Textual Discursiva

Por ser uma pesquisa qualitativa onde buscamos compreender um fenomeno e
ndo obter resultados a priori, utilizamos a metodologia da analise textual discursiva
(ATD) como forma de analise das informagdes obtidas, uma vez que, segundo Moraes e

3

Galiazzi (2011, p.7) este consiste em “um modelo metodologico de andlise de
informagdes de natureza qualitativa com finalidade de produzir diferentes compreensdes
sobre os fenomenos e discursos investigados”. Logo, pode-se ressignificar, reconstruir,
interpretar e compreender melhor os textos estudados, ao passo que se atribui uma nova
otica, oriunda dos conhecimentos e pressupostos tedricos do pesquisador, ao objeto de
estudo em questao.

Nesse sentido, Moraes (2007, p. 15) aponta que:

Toda Leitura ¢ feita a partir de uma perspectiva tedrica, seja esta consciente
ou ndo. Ainda que se possa admitir o esforco por entre parénteses essas
teorias, qualquer leitura implica ou exige algum tipo de teoria para poder
concretizar-se. E impossivel ver se teoria; é impossivel ler ¢ interpretar sem
ela.

Com isso, o processo da ATD ¢ estruturado a partir de trés grandes movimentos:

a desmontagem dos textos (também chamada de processo de unitaralizacdo),

07



estabelecimento de relagdes (categorizagdo) e captagdo de novos emergentes

(MORAES, 2003).

A ATD inicia com a desconstrug@o dos textos, processo que consiste na criacao
de fragmentos unitarios, unidades de significado, que estdo de acordo com o objeto de
estudo do pesquisador. A partir disso, Moraes (2003, p. 192) no diz que “ao examinar
esse elemento, fazemos, em primeiro lugar, uma incursdo sobre o significado da leitura
e sobre os diversificados sentidos que esta permite construir a partir de um mesmo
texto”. Dentro desta mesma perspectiva Guidotti (2014, p. 75) reintera que o processo
de unitarizacdo ¢ o momento em que o pesquisador mergulha em seu corpus, na
caca de unidades de significados.

A uniteralizagdo compreende ainda trés momentos distintos, onde o pesquisador
ira, em um primeiro momento, fragmentar e codificar cada uma das unidades de
significado. Este processo de categorizagdo ¢ fundamental, ao passo que o pesquisador
possa sempre retornar, quando necessario, ao texto de origem (GUIDOTTI, 2014). Em
nossa pesquisa, em um primeiro momento, os artigos analisados foram dispostos em
uma planilha do Excel, sendo entdo demarcadas por letra do alfabeto (A), representando
a letra inicial da palavra artigo seguida pelo niimero do texto que deu origem a unidade.

Apods esse processo inicial, realizou-se a leitura de cada um dos resumos
contidos nos periddicos, desmembrando-os de forma a produzir unidades de significado
para nossa pesquisa. Essas unidades de significado receberam codigos, por exemplo:

Ul- unidade 1.

Codigo Unidades de Significados

U1. Programas especiais de formagio pedagdgica e suas implicagoes na formagio de professores de ciéncias. Em um
primeiro momento, buscamos a compreensdo desses cursos nos documentos oficiais, contextualizando-os como uma
Al politica pablica para formagio de professores.
A2 N3o tem Unidades de significado
U2. A construgdo e acimulo de conhecimentos pelo professor se ddo ao longo de sua
vida, por meio de suas experiéncias pessoais, formativas e profissionais, e compreende a reflexdo como

A3 pracesso potencializador da aprendizagem profissional da docéncia
U3. Andlise documental no conjunto de documentos das Diretrizes Curriculares
Ad para os Cursos de Matematica
AS U4. Importéncia do uso de textos paradidéticos na formagdo dos licenciandos em Fisica
AB US. Formagdo de professores de ciéncias no dmbito da educagdo inclusiva
A3 U6. Materiais didaticos elaborados por professores
A9 U7. Produggo de narrativas na formagdo de alunos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

U8, Conhecimentos sobre o ensino de matematica que estdo sendo explicitados nas pesquisas dos professores produzidas
nos dmhitos do Mestrado (Profissional e Acad&mico) e do Observatdrio da Educacdo, as quais se fundamentam na
Al0 perspectiva da Atividade Orientadora de Ensing

Figura 1: Recorte representando as unidades de significados e suas codificacdes.
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Nesse sentido durante esta primeira etapa buscou-se desmembrar os perioddicos
em unidades de significados, que apresentassem ideias semelhantes e de acordo com o
objetivo de nossa pesquisa, para entdo, mais a frente reconstruir novas unidades.

Na segunda etapa da ATD, a partir das informagdes emergentes dos artigos
analisados, buscou-se estabelecer relacdes entre os elementos das unidades de
significado. Para isso, relacionaram-se as unidades a partir de topicos que apresentasse
ideias em comum, esta é a chamada etapa de categorizagao.

Segundo Moraes (2007, p. 75):

(...) a categorizagdo revela-se um exercicio de classificacdo dos materiais de
um “corpus” textual. Nisso um conjunto desorganizado de elementos
unitarios ¢ ordenado no sentido de expressar novas compreensdes atingidas
no decorrer da pesquisa. Esse processo de classificagdo € recursivo e
terativo, avangando no sentido de, gradativamente, se explicitarem com
maior clareza e precisdo as categorias dos fenomenos, assim como as
proprias regras de categorizagao.

Através deste movimento de categorizacao serdo fornecidos elementos propicios
para que sejam gerados os metatextos, ou seja, novas significagdes decorrentes da
desconstrugdo dos artigos (PINHO, 2014).

A partir disso chegamos a doze subcategorias:

Subcategoria 1

Formacédo complementar de
professores: Estratégias
desenvolvidas para
potencializar uma formagéao

de qualidade para o docente;

Subcategoria 2

Conhecimentos construidos
ao longo da trajetoria
profissional e que demarcam
o ser professor;

Subcategoria 3

Documentos norteadores da
formacao inicial de
professores como

estruturantes de um
processo formativo

Subcategoria 4
Metodologias de Ensino
Inovadoras: Instigando o

processo de ensino e
aprendizagem através de
uma abordagem
construtivista

Subcategoria 5

Inclusdo de alunos
portadores de deficiéncia:
uma politica necessaria para
uma educacao global

Subcategoria 6

Professores de Licenciatura
como estimuladores das
praticas pedagodgicas dos

docentes em formagéao

Subcategoria 7

Estagio Supervisionado
como pratica fundamental
para a formacéo inicial de

professores

Subcategoria 8

Interdisciplinaridade como
ferramenta para a
interlocugéo de conceitos
das diferentes areas do
conhecimento cientifico

Subcategoria 9
Formacgao docente deficitaria
e a necessidade
readequacgao no curriculo da
Universidade: Uma forma de
aproximacgao entre as
realidades
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Subcategoria 10
A importancia da utilizagéo
das TICs na formagao inicial
de professores como forma
de (re) significagao e contex-
tualizagéo do processo de
ensino e aprendizagem

Subcategoria 11

Incentivando a pesquisa na
formagao inicial: formando
professores pesquisadores
que reflitam sobre sua
pratica docente

Subcategoria 12

Pés-graduagao:
Especializagdo, Mestrado e
Doutorado, contribuindo
significativamente para a
qualificagdo docente

Figura 2: Categorias Intermediarias

Com o desenvolvimento das subcategorias, surgem novas compreensdes sobre o
fendomeno investigado, uma vez que durante o movimento de sintese e organizagdo, as
subcategorias sdo unidas a partir de suas semelhancgas, acontecendo, assim, ‘“um novo
processo de reintegracdo e reagrupamento de ideias, articulando a evidencias empiricas

e teodricas” (GUIDOTTI, 2014, p.76).

Nesse sentido Pinho (2014, p. 31) complementa nos dizendo que:

E importante citar que os metatextos nio devem ser apenas interpretagdes do
que se percebe ancoradas nas ideias de quem realiza a analise. As teorias e
perspectivas emergentes devem ser sempre consideradas e preservadas, tal
como 0s contextos em que se encontram os autores e os relatos escolares.
Sendo assim, a reconstrugdo ¢ autoria do pesquisador ¢ deve se ancorar em
seus aportes tedricos, porém sem desconsiderar o que ja foi dito antes.

Dessa forma chegamos a quatro categorias finais:

Categoria 1 Categoria 2

Problematizando os formadores e
docentes em formacao inicial com
base na grade curricular dos
cursos de licenciatura: Novas
perspectivas a partir de uma
educacao Interdisciplinar e que

Os desafios docentes frente a uma
educacgao contemporanea:
(Re)significando metodologias de
ensino a partir do uso das TICs
junto a educandos portadores de

deficiéncia. estimule o ensino com base na
pesquisa.
Categoria 3 Categoria 4

O que dizem as Diretrizes

Curriculares para a Formagéao Inicial
e Continuada dos Profissionais do
Magistério da Educacéo Basica
sobre a importancia do estagio
supervisionado, assim como
também, sua importancia na
construgéo de conhecimentos para
seu futuro como docente:

A busca por uma educagao de
qualidade: Qualificagdo docente a
partir de uma formagéao
complementar para professores
com licenciatura curta e/ou o
ingresso em uma poés-graduagao
lato senso ou stricto sensu.

Figura 3: Categorias Intermediarias
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A partir das quatro categorias emergentes iniciamos a estruturacdo de um
processo de descricdo e interpretacdo, onde iremos fornecer novas compreensdes
emergentes da analise desenvolvida. Nesse sentido, de acordo com Hecker, ef al (2013,
p. 9) “O processo de compreender o que acontece ao operar o objeto aperfeicoavel
desafia os pesquisadores a imersdo no didlogo investigativo, na ressignificagdo das
questdes e compreensdes atribuidas as questdes iniciais que norteiam a tematica”. Sendo
assim, durante todo este processo iremos escrever, ler e dialogar com diversos
interlocutores, procurando ressignificar e reconstruir as unidades de significado

(GUIDOTTL 2014).

As categorias serdao discutidas e problematizadas a partir dos quatro metatextos
construidos a partir da ATD, sendo estes: 1) Os desafios docentes frente a uma
educacio contemporianea: (Re)significando metodologias de ensino a partir do uso
das TICs junto a educandos portadores de deficiéncia; 2) Problematizando os
formadores e docentes em formacao inicial com base no curriculo dos cursos de
licenciatura: Novas perspectivas a partir de uma educacido Interdisciplinar e que
estimule o ensino com base na pesquisa; 3) O que dizem as Diretrizes Curriculares
para a Formacao Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacio
Basica sobre a importincia do estagio supervisionado, assim como também, sua
importincia na construcio de conhecimentos para seu futuro como docente; 4) A
busca por uma educacdo de qualidade: Qualificacio docente a partir de uma
formaciao complementar para professores com licenciatura curta e/ou o ingresso em

uma pos-graduacio lato senso ou stricto sensu.

Cabe-se ressaltar ainda que, neste artigo, iremos explorar apenas os metatextos 2
e 3. Entretanto, os demais metatextos serdo enfatizados em trabalhos futuros escritos

dentro desta mesma perspectiva.

5. Problematizando os formadores e docentes em formacio inicial com base no
curriculo dos cursos de licenciatura: Novas perspectivas a partir de uma educacéo
Interdisciplinar e que estimule 0 ensino com base na pesquisa.

Nao ¢ de hoje que se discute a formagdo de professores dentro do cendrio
brasileiro. Entretanto, nos ultimos 30 anos, debates como este se encontram cada vez
mais recorrentes em discussdes académicas, tendo, essas investigagcdes sobre a profissdo

docente nas universidades e instituicdes de pesquisa no Brasil, se acentuado,
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principalmente a partir de 1990, o que nos leva a evidenciar o qudo inquietante tem sido
esta problematica ao longo dos ultimos anos (PEREIRA, 1999).

Talvez, a grande gama de conhecimentos produzidos na area se de por conta de
um dos problemas levantados por Pereira (1999) que consiste na estagnacdo do modelo
de estrutura das licenciaturas, onde, segundo o autor, este permanece, desde sua origem
na década de 1930, sem possuir alteragdes significativas. Portanto, sem a proposi¢do de
mudangas, temos a instauragdo de alguns problemas nos cursos de licenciatura como a
separacdo entre as componentes curriculares especificas e as pedagogicas, ou ainda a
articulagdo que se faz necessaria entre a formacdo académica e a realidade profissional
deste futuro professor.

Em nossa pesquisa, a partir de um total de cento e trinta artigos (Anexo)
analisados, verificou-se que quinze destes apontam para a necessidade de uma
reestruturacdo curricular nos cursos de licenciatura. A maioria destes da énfase a
necessidade de o professor integrar os conhecimentos especificos juntamente aos
pedagbgicos, assim como também ¢ destacado que esta reestruturacdo deve incorporar
conhecimentos significativos e que serdo, efetivamente, trabalhados na educagdo basica.
Essa concepcao ¢ verificada a partir do artigo A50 (ROSA e PAVAN, 2011) que nos diz
que:

As licenciaturas se apresentam como cursos hibridos em que parte dos
contetidos especificos ndo se articula com as disciplinas de cunho
pedagdgico, e estas se apresentam com um minimo de disciplinas no
computo geral do curso. (p. 93)

Com relagdo a importancia do conhecimento especifico e pedagogico, sabe-se
que ambos sdo fundamentais dentro do contexto de formacdo inicial de professores.
Desde o inicio da criagdo das licenciaturas nas escolas de filosofia no Brasil, nos anos 30,
jé se trabalhava com a perspectiva de relacionar a teoria com a pratica profissional. De
acordo com Pereira (1999, p. 111) esta se constituiu a partir da “férmula “3 + 17, em que
as disciplinas de natureza pedagbgica, cuja duragdo prevista era de um ano, justapunham-
se as disciplinas de conteudo, com duragdo de trés anos”. Este modelo, a partir de uma
busca na literatura educacional, pode ser analogamente, associado com o modelo da
racionalidade técnica, onde o professor € visto como um técnico que aplica com rigor os
conhecimentos teoricos aprendidos em sua pratica docente (PEREIRA, 1999).

Em varias Universidades brasileiras o modelo da racionalidade técnica ainda ¢
frequentemente utilizado. Entretanto ¢ inegavel que este modelo traz consigo uma série

de agravantes preocupantes se levarmos para o contexto da formacdo de professores.
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Pereira (1999) cita como principais criticas ao modelo o fato de este provocar uma
segregacdo entre os conhecimentos tedricos e praticos, além de fomentar a ideia de que
para ser um bom professor ¢ necessario que se tenha o dominio da area do conhecimento
que se estd ensinando. Portanto, dentro deste paradigma ¢ diminuida a importancia da
pratica profissional.

Em nossa pesquisa essa questdo ¢ discutida no artigo A37 (QUADROS, p. 310,
2012) que nos diz que:

Apesar da incontestavel titulagdo académica, sdo comuns relatos de
estudantes sobre professores que dominam o contetdo, mas t€m dificuldades
de ensina-lo e/ou transmiti-lo e, assim, ndo conseguem conduzir uma aula,
atuando, algumas vezes, de forma arrogante e, ainda, mostrando-se mais
interessados em seus trabalhos de pesquisa, em detrimento da atividade
docente.

Em outro viés, o artigo A40 (ALMEIDA e LIMA, 2012) retoma a ideia de
aglutinar os conhecimentos especificos e pedagogicos, trabalhando-os de forma
igualitaria. No artigo traz-se como exemplo um curso de licenciatura em pedagogia, onde
se problematiza essa questdo, sendo salientado pelos autores, que “¢ fundamental que as
disciplinas procurem promover uma integragdo entre os saberes disciplinares de
matematica e os saberes pedagogicos necessarios ao trabalho com esses contetidos nas
séries iniciais do Ensino Fundamental” (ALMEIDA e LIMA, p. 464, 2012).

Essa ruptura entre os conhecimentos de cunho especifico e pedagogico é

também discutida por Libaneo (2010, p. 566) que salienta que:

A presencga, nos curriculos, de disciplinas de “fundamentos” e disciplinas
voltadas ao exercicio profissional do professor, leva a supor que as primeiras
teriam a fun¢do de prover ao futuro professor os elementos tedricos da
profissdo, e as segundas de formagdo para as demandas da pratica docente na
escola e na sala de aula. No entanto, um ligeiro olhar sobre as ementas
permite concluir que é muito ténue a relagdo das disciplinas de
“fundamentos” com as praticas, enquanto que as disciplinas referentes a
formagdo profissional, em boa parte, ndo recorrem aos “fundamentos” e,
frequentemente, ddo a impressdo de que “ficam na teoria”, desdenhando o
“qué” e o “como” ensinar

A falta de interlocugdo entre estes conhecimentos faz com que, muitas vezes o
licenciando saia da universidade sem a devida preparacdo para atuar na educagdo basica,
uma vez que a estrutura curricular dos cursos de formacao de professores esta pautada no
desenvolvimento de contetidos especificos que, na maioria das vezes, ndo dialogam com
realidade vista durante a préatica pedagogica deste professor (LIBANEO, 2010).

Outra questdo levantada durante a analise dos dados obtidos ¢ de que esta
reestruturacdo curricular ndo compreende apenas a interlocugdo entre os saberes

especificos e pedagogicos. No artigo A27 (SANGIOGO, 2013), por exemplo, ¢ levantada
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pelo autor, outra problematica referente a reestruturagdo curricular, onde ¢ discutido que
esta ¢ um processo fundamental e necessario que pode contribuir para a superagdo da
transmissdo de conceitos, tornando os contetdos mais significativos aos alunos. Logo, a
reestruturacdo curricular dos cursos de licenciatura deveria embarcar facetas que
contribuissem para que o licenciando conseguisse verificar métodos de como trabalhar
com seus alunos, de forma significativa, determinados conceitos aprendidos em sua
graduagao.

Além disso, Moreira e Silva (1995) amplia a ideia de curriculo, dizendo que ao
curriculo ndo deve ser atribuido apenas o significado de sistematizar conhecimentos, mas
sim que este possui um papel politico, onde sdo estabelecidas relacdes que irdo

caracterizar o profissional em formacao.

A Teoria Curricular ndo pode mais, se preocupar apenas com a organizagao
do conhecimento escolar, nem pode encarar de modo ingénuo e ndo-
problematico o conhecimento recebido. O curriculo existente, isto é, o
conhecimento organizado para ser transmitido nas instituigdes educacionais,
passa a ser visto ndo apenas como implicado na produgdo de relagdes
assimétricas de poder no interior da escola e da sociedade, mas também
como historica e socialmente contingente (MOREIRA, 1995, p. 21).

A partir disso, Moreira e Silva (1995, p. 11) convida-nos a refletir através de
uma série de indagagdes:

Estardo os cursos de Licenciatura contribuindo para fortalecer o poder de
seus estudantes? Em que medidas as estratégias e as relagdes que se
desenvolvem na universidade tém favorecido esse fortalecimento? Esses
questionamentos sdo bem recebidos quando se coloca em discussdo o
comprometimento desses cursos na formagdo de sujeitos autonomos,
criticos, criativos e comprometidos como a democracia e a justica social.

Logo, vemos que o perfil profissional docente comega durante sua formagdo
inicial. Nesse sentido esta implicita a importancia do Curriculo para o estudante, uma vez
que este constitui também a sua identidade.

Dentro desta mesma perspectiva Silva (2002, p.15) nos diz que:

Quando pensamos em Curriculo pensamos apenas em conhecimento,
esquecendo-nos de que o conhecimento que constitui o Curriculo esta
inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que somos,
naquilo que nos tornamos: na nossa identidade, na nossa subjetividade.

Outro agravante estd no fato de que, muitas vezes os docentes formadores de
professores possuem o grau de bacharéis, ou seja, estdo aptos a formar sujeitos sem ter
cursado disciplinas de cunho pedagogico, fazendo com que, muitas vezes, este professor
possua um grande conhecimento dentro da area especifica ao qual possui sua graduacio,
entretanto, tenha lacunas em sua didatica, o que ira, com certeza, dificultar o processo de

ensino e aprendizagem de seus alunos.
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Assim, o bacharel torna-se professor sem nenhum tipo de formagao
pedagodgica e os licenciados por sua vez assumem a profissdo com lacunas
em seu processo formativo. Este fendmeno ndo ¢ um problema que se limita
aos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, nem apenas as
Universidades Federais, pois o problema tem inicio na propria legislacdo que
precisa ser mais enfatica na necessidade dos conhecimentos didatico-
pedagbgicos dos docentes que passam a compor os quadros funcionais dessas
instituicdes, pois até o momento fica a critério e responsabilidade
institucional proporcionar ou ndo cursos de formagdo continuada de curta
duracdo aos ingressos no cargo de professor. (OLIVEIRA e SILVA, 2012, p.
196).

A partir de nossa pesquisa ¢ possivel mapearmos essa problematica com base no

artigo A129 (Quadros et al, 2005, p.6), relata que:

A peculiaridade da formagdo do professor, por ter em seu mundo de trabalho
0 mesmo "espago" no qual foi formado, ou seja, a sala de aula, favorece
a que ele assuma, depois de formado, ndo s6 a posicdo fisica de seus
professores, mas também a postura, atitudes, formas de ensinar etc, fazendo
um efeito "espelho"”

Com isso, se temos por base uma formacgao inicial que preconize a transmissao
de conceitos, teremos, possivelmente, professores que irfo trabalhar dentro destes
mesmos moldes.

Nesse sentido, ¢ destacada também por Oliveira e Silva (2012), a importancia de
que a formacdo pedagdgica do professor universitirio seja encarada como um pré-
requisito para o exercicio da docéncia, fazendo com que se revejam as formas de
admissao de novos professores nas Universidades.

No que tange os professores que ja atuam no Ensino Superior, principalmente

em cursos de formacdo de professores, Camara (2010, p.11) destaca que:

[...] diferente do professor formado nas licenciaturas, o bacharel deve
providenciar e investir na sua formagdo para a docéncia, corroborando com
o pensamento que o professor tem a constituicdo de sua identidade docente
pautada em principios que valorem sua formagéo inicial.

Logo, € necessario que este profissional tenha a ciéncia da importancia da parte
pedagogica em sua vida profissional e entdo, busque formas e alternativas de investir em
sua formacdo afim de que possa complementa-la. Entretanto, ¢ importante destacar que,
felizmente, no Brasil este cenario ja esta sendo revertido, uma vez que, de acordo com

Masetto (2003, p.13):

S6 recentemente os professores universitirios comegaram a se conscientizar
de que seu papel no Ensino Superior, como o exercicio de qualquer profissio,
exige capacitagdo propria e especifica que ndo se restringe a ter um diploma
de bacharel, ou mesmo de mestre ou doutor, ou ainda apenas o exercicio da
profissdo. Exige isso tudo, e competéncia pedagdgica, pois ele ¢ um
educador.
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E evidenciada também, a partir de nossa pesquisa, a proposi¢io de um ensino
com base na interdisciplinaridade. Durante a analise dos dados, foi possivel verificarmos
que oito, dos cento e trinta artigos discutiam a importancia da interdisciplinaridade no
curriculo escolar. Essa énfase dada a tematica, dentro da formag@o inicial de professores,
mostra-se preponderante ¢ fundamental de ser discutida, uma vez que uma abordagem
interdisciplinar possibilita que o aluno vivencie que os conhecimentos estudados por ele
ndo estdo estruturados de forma fragmentada, mas sim, a partir de um elo de
complementaridade entre eles.

Segundo Thiesen (2008, p. 547):

O que se pode afirmar no campo conceitual ¢ que a interdisciplinaridade sera
sempre uma reagdo alternativa a abordagem disciplinar normalizadora (seja
no ensino ou na pesquisa) dos diversos objetos de estudo. Independente da
defini¢do que cada autor assuma, a interdisciplinaridade estd sempre situada
no campo onde se pensa a possibilidade de superar a fragmentagdo das
ciéncias e dos conhecimentos produzidos por elas e onde simultaneamente se
exprime a resisténcia sobre um saber parcelado.

O artigo A90 (WEIGERT, VILLANI e FREITAS, 2005) nos traz outra
perspectiva importante e que dever ser levada em consideracdo quando nos reportamos a
interdisciplinaridade. Os autores nos lembram que os PCNs trazem uma ideia de
interdisciplinaridade, ressaltando que a incorpora¢do desta, implicaria em mudangas
significativas dentro do curriculo da educagdo basica, uma vez que, ocorreria a “[...]
reorganizagdo curricular em areas de conhecimento, com o objetivo de facilitar o
desenvolvimento dos conteudos, numa perspectiva de interdisciplinaridade e
contextualizagdo” (PCN, 1999, p.7).

Esse fato nos leva a refletir sobre a implicacdo que esta mudanca suscitaria, uma
vez que muitos cursos de licenciatura ainda estdo estruturados sobre uma Optica
disciplinar. O artigo A52 (MIARKA e BICUDO, 2010) nos traz como exemplo a

organizagdo curricular de alguns cursos de matematica no Brasil:

No Brasil, a formagdo do professor de Matematica ocorre no Ensino
Superior, no grau que se denomina graduagdo, geralmente com duragdo de
oito semestres apds o Ensino Médio, cujos curriculos versam sobre:
Matematica, com foco nas disciplinas de Algebra, Geometria e Analise, ¢
Educacdo, como Psicologia da Aprendizagem, Estrutura do Sistema
Escolar, Pratica de Ensino de Matemética e algumas disciplinas de carater
mais voltado a aplica¢do. (MIARKA e BICUDO, 2010, p.558)

Com isso nota-se outra dificuldade. Como estes professores irdo trabalhar em
uma perspectiva interdisciplinar a partir de uma formagao inicial disciplinar?

Pietrocola, Pinho e Pinheiro (2003, p. 136) nos dizem que:
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Balancear a formagédo disciplinar dos docentes nao implica necessariamente
em explodir a estrutura curricular disciplinar. Muitas vezes, acdes
pedagbgicas pontuais podem diminuir o apelo disciplinar do pensamento dos
futuros professores.

Logo, ¢ defendido pelos autores que o professor em formagdo inicial tenha um

espago dentro de seu curriculo de formacdo que o oportunize a discutir, preparar, aplicar

a avaliar atividades de cunho interdisciplinar.

Além disso, ¢ citada em nossa pesquisa a importancia da formagdo de

professores pesquisadores. Nesse sentido, temos no artigo A45 (SANGIOGO et al, 2011)

a seguinte explanacao:

Tal formagdo pode permitir, aos profissionais de ensino, nova visdo do
processo de ensino e aprendizagem em quimica, visdo que, infelizmente, ¢
fortemente baseada na concepg¢do propria da racionalidade técnica em
praticamente todos os cursos universitarios (SANGIOGO et al, 2011, p.525)

Nesse mesmo sentido Maldaner (2003, p. 30) também ressalta que a formacao

de professores pesquisadores possibilita:

[...] refletir a respeito de sua pratica de forma critica, de ver a sua realidade de
sala de aula para além do conhecimento na ac¢do e de responder,
reflexivamente, aos problemas do dia-a-dia nas aulas. E o professor que
explica as suas teorias técitas, reflete sobre elas e permite que os alunos
expressem o seu proprio pensamento e estabelecam um didlogo reflexivo
reciproco que, dessa forma, o conhecimento e a cultura possam ser criados e
recriados juntos a cada individuo.

Essa questdo mostra-se fundamental ao profissional de educacdo, uma vez que

se constitui uma visdo mais reflexiva, passivel de uma autocritica, a partir do momento

em que se delega a op¢do de refletir sobre sua propria pratica docente.

Em concordéncia a isso, o artigo A34 (OLIVEIRA e GONZAGA, 2012, p. 692)

dialoga dizendo que:

De modo geral, considerando as diferengas de enfoques entre as abordagens
tedrico metodologicas, o movimento de formacdo do professor pesquisador
configura-se na expressdo do reconhecimento da importancia da pesquisa na
formagdo e no trabalho docente, considerando o papel ativo e critico do
professor como o sujeito investigador. Esse movimento de carater politico,
social e epistemolégico pode representar uma das estratégias de
ressignificagdo do trabalho do professor, ou seja, a partir de uma formagao
especifica, esse professor investigaria e produziria explicagdes sobre o ensino
e a realidade educativa entendida como pratica social.

Com isso, verifica-se a importancia de a formagao inicial contemplar elementos

que preconizem um ensino com base na pesquisa, assim como também fornecer ao

licenciando, instrumentos para que este consiga estabelecer relagdes entre os diversos

conhecimentos construidos ao longo de sua graduagdo. Entretanto, para isso, se faz
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necessario que os professores universitarios estimulem, durante sua pratica pedagogica,

metodologias que instiguem o estudante na busca por estes elementos.

6. O que dizem as Diretrizes Curriculares para a Formacio Inicial e Continuada dos
Profissionais do Magistério da Educacdo Basica sobre a importincia do estagio
supervisionado, assim como também, sua importincia na construcdo de
conhecimentos para seu futuro como docente;

O periodo do estagio supervisionado ¢ um dos momentos mais importantes da
formacgdo inicial do professor. Esta etapa é composta por diversas incertezas, certa
ansiedade, assim como, um periodo de autoafirmagdo profissional. De acordo com
Bernardy e Paz (2012, p. 2): “O Estagio supervisionado ¢ uma exigéncia da LDB — Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional n® 9394/96 nos cursos de formagdo de docentes”. E no
Estagio Supervisionado que o futuro professor se depara com a realidade que ird enfrentar
assim que concluir sua formacao inicial.

Entretanto, as formas como sdo conduzidas as aulas de estagio supervisionado
tem sido proposito de grande discuss@o. Pimenta ¢ Lima (2012, p. 33) interpelam seus

discursos a partir da seguinte situagao:

O estagio sempre foi identificado como a parte pratica dos cursos de
formagdo de profissionais, em contraposi¢do a teoria. Nao ¢é raro ouvir, a
respeito dos alunos que concluem seus cursos, referéncias como “tedricos”,
que a profissdo se aprende “na pratica”, que certos professores e disciplinas
sdo por demais “tedricos”. Que “na pratica a teoria ¢ outra”. (PIMENTA e
LIMA, 2012, p. 33).

Em complementaridade ao fato exposto, Souza, Lucena e Segabinaz (2014)
trazem a ideia do qudo dificil é ministrar aulas de Estagio, nas licenciaturas, entretanto, ¢
reconhecida pelos autores que estas sdo fundamentais, e que esta componente ¢ a
“espinha dorsal” dos cursos de licenciatura, pois oportuniza que o licenciando demonstre,
na pratica aquilo que lhe foi ensinado de forma teorica.

Durante a analise das producdes, observou-se que vinte trabalhos tem como
tema central o estagio supervisionado, destacando esse como pega fundamental para uma
boa formacao de professores. Em concordéncia a esta afirmativa, trazemos, por exemplo,
o artigo A33 (ROSA, WEIGERT e SOUZA, 2012, p. 678) que elucida a importancia

desta componente curricular dizendo-nos que:

O aluno de graduagdo, durante o estagio, vivencia experiéncias, conhece
melhor sua area de atuago e tem a oportunidade de aplicar os conhecimentos
teoricos adquiridos. O estagio surge, entdo, como um processo fundamental
na formagdo do aluno estagiario, pois é a forma de fazer a transi¢@o de aluno
para professor.
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Além disso, o artigo A113 (OLIVEIRA, 2009) nos lembra de que o Estagio
Curricular Supervisionado ¢ orientado a partir das Diretrizes Curriculares para a
Formagao inicial e Continuada de Profissionais do Magistério da Educagdo Basica, sendo
componente fundamental da matriz curricular das licenciaturas, obedecendo a uma carga
horaria total de 400 horas.

A questdo da carga horaria total, alterada a partir do parecer CNE/CP 28/2001,
na qual sdo acrescidas 100 horas as 300 horas de estagio ja estabelecidas, elucida bem a
importancia do estagio curricular na formagdo docente, levando-nos e compreender que
um bom profissional ¢ formado ndo somente a partir de uma solida formagdo técnica,

mais sim a partir de suas vivéncias no bojo de sua profissao.

Ao se considerar o conjunto deste Parecer em articulagdo com o novo
paradigma das diretrizes, com as exigéncias legais ¢ com o padrio de
qualidade que deve existir nos cursos de licenciaturas, ao minimo legal de
300 horas deve-se acrescer mais 100 horas que, além de ampliar o leque de
possibilidades, aumente o tempo disponivel para cada forma de pratica
escolhida no projeto pedagogico do curso. As trezentas horas sio apenas o
minimo abaixo do qual ndo se consegue dar conta das exigéncias de
qualidade. Assim torna-se procedente acrescentar ao tempo minimo ja
estabelecido em lei (300 horas) mais um terco (1/3) desta carga, perfazendo
um total de 400 horas. (BRASIL, 2001, p.10)

Outra questdo suscitada a partir dos dados obtidos em nossa pesquisa ¢ de que
além do estagio possibilitar que o aluno interaja com a parte pratica da profissao que ira
exercer, este possibilita que o aluno perceba no professor que ja atua em sala de aula, um
parceiro que ira auxilid-lo durante esta etapa de sua formacdo. Nesse sentido o artigo

A102 (FEITOSA e LEITE, 2012, p. 46) discorre que:

Nos centros de formagdo de professores, o momento o qual ¢
tradicionalmente marcante nesse sentido é o estagio supervisionado.
Defendemos que nele existe uma interag@o entre os professores aprendizes-
mestres (os estagidrios) e os professores mestres mais experientes
(professores colaboradores nas escolas, que recebem os licenciandos durante
o periodo de estagio)

Além disso, o artigo A102 (FEITOSA e LEITE, 2012) nos traz outra
perspectiva, na qual o estagio supervisionado ndo deve acontecer apenas no final do
curso, mas sim permear toda a formacgdo inicial docente, funcionando assim como um

parametro de reflex@o do futuro docente quanto suas perspectivas profissionais.

7. Consideracoes Finais
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O presente trabalho se propos a refletir, compreender e problematizar a
formacdo inicial de professores a partir de uma pesquisa documental, onde buscamos
mapear o que se esta discutindo, dentro do campo cientifico, com relagdo ao tema da
pesquisa. Nota-se, a partir disso que a formacdo inicial docente tem sido amplamente
discutida, tendo em vista que, mesmo com um curto espaco determinado para analise de
nosso objeto de estudo, verificamos, nas duas revistas determinadas, um total de cento e
trinta artigos que trazem em seu bojo a formagao inicial docente.

Com a utilizacdo da metodologia da Analise Textual Discursiva conseguimos
compreender melhor nosso objeto de estudo, analisando-o a partir da 6tica proposta no
objetivo de nossa pesquisa, verificando assim que, embora muito se tenha feito para que
seja melhorado o processo de formagdo inicial, ainda necessitamos romper com ideias
fortemente arraigadas dentro das licenciaturas, como por exemplo, relacionar
conhecimentos especificos com os pedagogicos.

Com isso, embora muitas sejam as dificuldades enfrentadas pelos licenciandos,
muito por conta de as licenciaturas serem, historicamente, colocadas em um patamar
abaixo dos bacharelados, a perspectiva evidenciada a partir de nossa pesquisa ¢ otimista,
pois nota-se certa preocupacao em reverter as defasagens do ensino brasileiro, com base
naquele que ¢ um dos principais atores no processo de ensino e aprendizagem: o

professor.
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9. Anexos

Neste anexo estdo contidos todos os artigos utilizados durante o processo de

ATD.
Caodigo | Ano Titulo do Artigo

Al* 2015 | Politicas publicas para formagdo de professores de Ciéncias e Matematica:
complementago pedagdgica para bacharéis e tecndlogos

A2* 2015 | Um enfoque etnobiolégico na formagdo do professor de ciéncias sensivel a
diversidade cultural: estudo de caso

A3* 2015 | Comunidade de aprendizagem da docéncia em estagio curricular obrigatério:
aprendizagens evidenciadas pelos licenciandos.

A4* 2015 | Reformas curriculares em cursos de licenciatura de Matematica: intengdes
necessarias e insuficientes.

AS* 2015 | A leitura e a escrita de textos paradidaticos na formagdo do futuro professor de
Fisica.

A6* 2015 | Trajetoria da formagdo de professores de ciéncias para educagdo inclusiva em
Goias, Brasil, sob a otica de participantes de uma rede colaborativa.

AT* 2015 | A formac;éo de professorhas para o ensino de ciéncias nas séries iniciais: analise dos
efeitos de uma proposta inovadora

A8* 2015 | Materiais didaticos elaborados por professores de quimica na perspectiva CTS: uma
analise das unidades produzidas e das reflexdes dos autores

A9* 2015 | Saber da experiéncia e narrativas autobiograficas na formacao inicial de professores
de biologia

A10* 2014 | Analise de uma proposta colaborativa de formagado continuada de professores de
ciéncias na perspectiva do desenvolvimento profissional docente

All* 2014 | Desafios para o engino de ciéncias na classe hospitalar: relato de uma experiéncia
com pesquisa e ensino na formagdo de professores.

Al12* 2014 | Sequéncias diQéticas descr.itas por profes;ore; de matematica e de ciéncias ngturais
da rede publica: possiveis padrdes e implicagdes na formacdo pedagodgica de
professores

Al13* 2014 | O curso de licenciatura em Ciéncias Naturais e a organizagdo de seus estagios
supervisionados.

Al4* 2014 | Analise de tarefas matematicas em uma proposta de formagdo continuada de
professoras que ensinam matematica.

A15%* 2014 | Aproximando universidade e escola por meio do uso da produg@o académica na sala
de aula.

Al16* 2014 | Modelos D%déticos na Formaqéo Inicial de Professores de Fisica: Uma Apreciagdo
na Perspectiva da Analise do Discurso.

Al17* 2014 | Fatores que tornam o professor de Ensino Superior bem-sucedido: analisando um
caso.

A18* 2013 A.néli.se de uma proposta colaboratiya de formac§0 continuada de professores de
ciéncias na perspectiva do desenvolvimento profissional docente

A19%* 2013 | Desafios para o en;ino de ciéncias na classe hospitalar: relato de uma experiéncia
com pesquisa e ensino na formagdo de professores.

A20%* 2013 | Alfabetizagdo cientjﬁcg e educacdo inclusiva no discurso de professores formadores
de professores de ciéncias.

A21%* 2013 Geometr?a dipﬁmica na salg de .aula: o desenvolvimento do futuro professor de
matematica diante da imprevisibilidade

A22* 2013 | Dialogismo, ensino de fisica e sociedade: do curriculo a pratica pedagdgica

A23* 2013 | A insergdo da Ae{duca(;ﬁo ambiental na Educacao Basica: que fontes de informagdo os
professores utilizam para sua formagdo?

A24* 2013 | Bioética e ensino de ciéncias: o tratamento de temas controversos - dificuldades
apresentadas por futuros professores de ciéncias e de biologia.

A25%* 2013 | Conhecimento do tema ofidismo entre futuros professores de Ciéncias Biologicas
do Estado do Ceara.

A26* 2013 | A importancia da reflexdo compartilhada no processo de evolugdo conceitual de

professores de ciéncias sobre seu papel na mediagdo do conhecimento no contexto
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escolar.

A27* 2013 | Pressupostos epistemologicos que balizam a Situagdo de Estudo: algumas
implicagdes ao processo de ensino e & formacdo docente.

A28* 2013 | Inclusdo de uma aluna cega em um curso de licenciatura em Quimica.

A29%* 2013 | Representagdes sociais de meio ambiente:subsidios para a formagdo continuada de
professores.

A30* 2013 | Formagdo didatico-pedagoégica em satide: habilidades cognitivas desenvolvidas
pelos pos-graduandos no ambiente virtual de aprendizagem

A31* 2012 | A formacao dos professores que ensinam fisica no ensino médio.

A32* 2012 | O uso de softwares na pratica profissional do professor de matematica.

A33* 2012 | Formagédo docente: reflexdes sobre o estagio curricular.

A34* 2012 | Professor pesquisador - educagio cientifica: o estdgio com pesquisa na formagdo de
professores para os anos iniciais.

A35%* 2012 | Formagdo de futuros professores de Matematica: uma experiéncia com agodes
pedagdgicas ndo formais.

A36* 2012 | A percepgdo do professor de Biologia e a sua formag@o: a Educagdo Ambiental em
questao.

A37* 2012 A formagdo do professor universitario no percurso de pos-graduagdo em Quimica.

A38* 2012 | Educagdo de professores da universidade no contexto de interagdo universidade-
escola

A39* 2012 | A tematica ambiental e as diferentes compreensdes dos professores de fisica em
formagdo inicial.

A40* 2012 | Formagdo inicial de professores e o curso de Pedagogia:reflexdes sobre a formagao
matematica.

Adl* 2012 | Asideias dos alunos nas pesquisas de formagao inicial de professores de ciéncias.

A42* 2012 | Formagéo inicial de professores de fisica: a questdo da inclusdo de alunos com
deficiéncias visuais no ensino regular.

Ad43* 2011 | A caréncia de professores de ciéncias e matematica na Educagdo Basica e a
ampliacdo das vagas no Ensino Superior.

Ad4* 2011 | A discussdo de controvérsias sociocientificas na formagao de professores.

Ad45* 2011 | A pesquisa educacional como atividade curricular na formagdo de licenciandos de
quimica.

Ad6* 2011 | Evolugdo conceitual de professores sobre o movimento didrio da esfera celeste.

A47T* 2011 P?ofessores de matematica em atividade de ensino:contribuigdes da perspectiva
historico-cultural para a formagao docente.

A48* 2011 | Formagédo inicial de professores de ciéncias na australia, brasil e canada: uma
analise exploratoria.

A49* 2011 | A baixa procura pela licenciatura em fisica, com base em depoimentos de
estudantes do ensino médio publico do oeste catarinense

AS0* 2011 | Discursos hibridos nas memorias das licenciaturas em ciéncias em uma institui¢ao
universitaria

AS1* 2010 | Os saberes docentes na formagao inicial do professor de fisica: elaborando sentidos
para o estdgio supervisionado.

AS2* 2010 | Forma/agdo do professor de Matematica e suas concepgdes de mundo e de
conhecimento.

AS3* 2010 | A educacio inclusiva na percepgao dos professores de quimica.

AS54* 2010 | A experiéncia de uma formadora de professores de Quimica:analisando suas a¢des e
reflexdes num curso de educagdo continuada.

ASS* 2010 | Formacao inicial de professores de Biologia: a metodologia colaborativa mediada
pelo computador e a aprendizagem para a docéncia.

AS6%* 2010 | O que pensam os professores sobre a fungdo da aula expositiva para a aprendizagem
significativa.

AS7* 2010 | Enfrentamento de problemas conceituais e de planejamento ao final da formagao
inicial.

AS8* 2010 | Concepgdes de um professor de Fisica sobre avaliagdo: um estudo de caso.

AS9* 2010 | O professor de Biologia em formagao: reflexdo com base no perfil socioecondmico

e perspectivas de licenciandos de uma universidade publica
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A60* 2010 Origem da vida: como licenciandos em Ciéncias Bioldgicas lidam com este tema?
A61* 2010 | Uma hipotese curricular para a formag@o continuada de professores de Ciéncias e
de Matematica.
A62* 2010 | Discursos de licenciandos em fisica sobre a questdo nuclear no ensino médio: foco
na abordagem histdrica.
A63* 2010 | Escolas técnicas agricolas: um estudo sobre ensino de matematica e formagdo de
professores
A64* 2009 | Uma visdo integrada dos procedimentos discursivos didaticos de um formador em
situacdes argumentativas de sala de aula.
A65* 2009 | Apropriagdo discursiva do tema ‘interdisciplinaridade' por professores e
licenciandos em forum eletronico.
A66* 2009 | A sistematica incompreensdo da teoria quantica e as dificuldades dos professores na
introducdo da Fisica Moderna e Contemporanea no Ensino Médio.
A67* 2009 | Construir com os professores do 2° ciclo praticas letivas inovadoras: um projeto de
pesquisa sobre o ensino do tema curricular 'alimenta¢do humana'
A68* 2009 | Fisica moderna e contempordnea na formacdo de licenciandos em
fisica: necessidades, conflitos e perspectivas.
A69* 2009 | Os professores de quimica e o uso do computador em sala de aula: discussdo de um
processo de formagdo continuada.
A70* 2009 | Reflexdes sobre a const.ituigio de uma historia orientada para a formagao inicial de
professores de matematica.
AT71* 2009 | Percepgdo de Professores de Ensino Superior sobre a Literatura de Divulgacdo
Cientifica.
AT2* 2009 | Educagao problematizadora a distancia para a inser¢do de temas contemporaneos na
formag@o docente: uma introdugéo a Teoria do Caos.
A73* 2009 | A formacao do professor de matematica e o trabalho com projetos na escola
AT74* 2009 | Investigacdo sobre a identidade profissional em alunos de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas
A75* 2009 Estudos de caso como estratégia de ensino na formagao de professores de fisica.
A76* 2009 | O gurriculq de uma espola d@ formacdo pedagogica e a dimensdo
ambiental: dilemas entre teoria e praxis.
ATT* 2008 | Promovendo o desenvolvimento profissional na formagdo de professores: a
producao de historias infantis com conteudo matematico.
A78* 2008 | Investigando a aprendizagem de professores de fisica acerca do fendmeno da
interferéncia quéntica.
A79%* 2008 | O ensino de quimica e a formagao do educador quimico, sob o olhar bachelardiano.
A80* 2007 | Conhecimento cientifico, seu ensino e aprendizagem: atualidade do construtivismo.
A81%* 2007 | A interacdo entre os conhecimentos de um professor atuante e de um aspirante
como subsidio para a aprendizagem da docéncia.
A82%* 2006 | Oficinas pedagogicas de ciéncias: os movimentos pedagogicos predominantes na
formag@o continuada de professores.
A83* 2006 | Formagdo de professores e educadores para abordagem da educag@o sexual na
escola: 0 que mostram as pesquisas.
A84* 2006 | A mediagdo pedagdgica em uma disciplina cientifica como referéncia formativa
para a docéncia de futuros professores de biologia.
A85* 2006 | Troca entre universidade e escola na formacdo docente: uma experiéncia de
formagdo inicial e continuada
A86%* 2005 | Ser professor de Matematica: escolhas, caminhos, desejos..
A87* 2005 | Em busca de um perfil epistemoldgico para a pratica educacional em educacdo em
ciéncias.
A88* 2005 | Construgdo de praticas didatico-pedagogicas com orientagdo CTS: impacto de um
programa de formagao continuada de professores de ciéncias do ensino basico
A89%* 2005 Avaliagdo formativa: a auto-avaliacdo do aluno e a autoformagdo de professores
A9(Q* 2005 | A interdisciplinaridade e o trabalho coletivo: andlise de um planejamento
interdisciplinar.
A91** 2015 | A Produgdo de Video Educativo por Licenciandos: Um Estudo sobre Receptagao

Filmica e Modos de Leitura.
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A92** 2014 | As representagdes sociais dos licenciandos em ciéncias biologicas sobre o ser
bidlogo e o ser professor

A93** 2014 | O estudo e a caracterizagdo do pensamento docente espontaneo de ingressantes de
um curso de licenciatura em quimica

A94** 2013 | Alguns significados da expressao “deslocar o equilibrio” em formandos do curso de
licenciatura em quimica.

A9S** 2013 | A escolha pela licenciatura em fisica- uma analise a partir da teoria da relagdo com
0 saber.

A9G*F* 2013 | O impacto de um mestrado profissional em ensino de Fisica na pratica docente de
seus alunos: uma analise bakhtiniana sobre os saberes profissionais.

A97%% | 2013 | O Enredo da Experimentagdo no livro didatico: Constru¢do de conhecimentos ou
reproducdo de teorias e verdades cientificas?

A98** 2012 | A (Re)construcdo de conceitos bioldgicos na formagdo inicial de professores e
proposi¢do de um modelo explicativo para a relagdo gendtipo e fenotipo.

A99** 2012 | Histéria da Formagdo de Professores: Didlogos com a disciplina escolar ciéncias no
ensino fundamental.

A100** | 2012 | A formacdo de professores de ciéncias baseada em uma associagdo de
companheiros de oficio.

A101** | 2011 | Algumas implicagdes do trabalho coletivo na formacdo continuada de professores

A102** | 2011 | Etica, ciéncia e formagao de professores: A escola na sociedade contemporanea.

A103** | 2011 | Educagdo Inclusiva e a Formagdo de Professores de Ciéncias: o papel das
universidades federais na capacitagdo dos futuros educadores

A104** | 2011 | Pratica de ensino de ciéncias: O museu como espago formativo.

A105*%* | 2011 | Encruzilhadas tedricas: Desvios necessarios na formagao inicial docente

A106** | 2011 | A ressignificacdo das atividades na sala de aula

A107%* | 2011 | Vozes docentes: Analise de reflexdes de professores de ciéncias sobre sua vivéncia
profissional

A108** | 2011 | O meio ambiente como conformagédo curricular na formagao docente

A109*%* | 2011 | Identificando os modelos didaticos de um grupo de professores de quimica

A110*%* | 2011 | Visoes de autonomia do professor e sua influéncia na pratica pedagogica.

Al111%* | 2009 | As contribuigdes do estagio supervisionado na formacdo do docente-gestor para a
educagio basica

Al112** | 2009 | Epistemologia, ética e politica na formagdo de professores de ciéncias

A113** | 2009 | Ensino de ciéncias e cultura local: um estudo a partir das falas de professores de um
contexto teuto-brasileiro.

Al114%* | 2009 | O discurso pedagogico de um professor e a elaboragcdo de conhecimentos
cientificos.

A115%* | 2009 | O “saber” e o “saber fazer” necessarios a atividade docente no ensino superior:
visdes de alunos de P6s-Graduagao em Quimica.

A116%* | 2008 | Integrando o espaco virtual de aprendizagem “eva” a formacdo de professores:
estudo de caso sobre o curriculo de fisica no ensino médio.

A117%* | 2008 | Formacdo académica em servigo: avangos, resisténcias e contradigdes de um grupo
de professores de ciéncias.

A118** | 2008 | Um olhar sobre a experimentagdo na escola primaria francesa.

A119*%* | 2007 | A experiéncia de um grupo de professores envolvendo ensino de quimica e
informatica.

A120** | 2007 | Ensinar ciéncias por investigacdo: em qué estamos de acordo?

A121*%* | 2007 | O professor como um “lugar”: uma metafora para a compreensdo da atividade
docente.

A122**% | 2006 | Entre a queixa e a reflexdo: a promogdo de mudangas no discurso de um grupo de
professoras de ciéncias do ensino fundamental

A123** | 2006 Educacdo cientifica na perspectiva bachelardiana: ensino enquanto formacao

A124%* | 2006 | Formacdo de professores: uma proposta de pesquisa a partir da reflexdo sobre a
pratica docente.

A125*%*% | 2005 | A Relagdo Teoria-Pratica na Formagdo do Educador e seu Significado para a

Pratica Pedagogica do Professor de Biologia.
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A126%* | 2005 | Livro didatico inovador e professores: uma tensdo a ser vencida.

A127%* | 2005 | Os professores que tivemos ¢ a formagdo da nossa identidade como docentes: um
encontro com a nossa memoria.

A128** | 2005 Concepgée_s dos(as) professores(as) de quimica sobre o desenvolvimento de
competéncias na escola

A129%*% | 2005 | Andlise de tarefas. mateméticas.em uma proposta de formagdo continuada de
professoras que ensinam matematica

A130%* | 2005 | Geometria dinamica na sala de aula: o desenvolvimento do futuro professor de

matematica diante da imprevisibilidade.

Legenda utilizada:

* Revistas Ciéncia & Educagao (Bauru)
** Revista Ensaio Pesquisa em Educacdo em Ciéncias.
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