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RESUMO

O Relatoério Critico Reflexivo aqui apresentado é um dos requisitos basicos e
obrigatérios para a obtencdo do titulo de mestre do Mestrado Profissional em
Educacao da Universidade Federal do Pampa — Jaguardo/RS. O presente trabalho
foi desenvolvido na Escola Municipal de Ensino Fundamental Manoel Pereira
Vargas, no municipio de Jaguardo/RS através de ag¢fes interventivas e teve como
objetivo propor reflexdes sobre os instrumentos avaliativos externos e em larga
escala aplicados na escola: Provinha Brasil e Avaliacdo Nacional da Alfabetizac&o
(ANA). Foi realizado um diagnéstico inicial através de entrevistas semiestruturadas
embasadas por Bogdan e Biklen (1994) como forma de saber o que as professoras
gue atuam nos anos iniciais de alfabetizacdo conhecem sobre as avaliacbes
externas em larga escala aplicadas na escola: Provinha Brasil e ANA. Com base nas
analises, realizadas através dos pressupostos da andlise de contetdo de Trivifios
(2010) foi elaborado um planejamento de acgdes interventivas, sendo assim o projeto
de intervencéo foi constituido do planejamento, da execucdo e da avaliacdo de
acOes. As acOes foram realizadas através de encontros em forma de Rodas de
Conversa com a participacdo das professoras da pré-escola e do Ensino
Fundamental I, da supervisora escolar e da orientadora escolar. Nesses encontros
foram discutidas tematicas previamente planejadas que propiciaram a reflexbes e
discussdes em torno das avaliagdes externas em larga escala Provinha Brasil e ANA
e dos niveis de aprendizagem. Noreferencial tedrico metodologico foram utilizados
os estudosde Markoni e Lakatos para dar embasamento a coleta de dados em forma
de questionario com os participantes da intervencao e os estudos de Ludke e André
(1986) para dar embasamento a analise documental realizada em documentos da
escola e da Secretaria Municipal de Educacdo e Desporto. Os estudos de
Warschauer (1993, 2001) foram utilizados para orientar as Rodas de Conversa. Para
avaliar os registros dessas Rodas foram utilizadosportfolios pelas participantes
(Ambrésio, 2013) e diario pela pesquisadora (Bogdam e Biklen, 1994) e para analise
do que foi discutido foram utilizados também os fundamentos de Trivifios (2010).0
Relatorio foi concluido com a perspectiva propositiva de continuarem a acontecer na
escola momentos de reflexdes e discussdes a cerca de temas relacionados a
educacéo e de interesse da comunidade escolar.

Palavras chave:Politicas educacionais; Avaliacdes em larga escala; Alfabetizacéo.



ABSTRACT

This report is about a research developed at theEscola Municipal de Ensino
Fundamental Manoel Pereira Vargas, Jaguaréo /RS, throughout interventions aiming
reflections about the external evaluation, like Provinha Brasil e Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacdo, applied in this school. The research was based on a semistructured
interview by Bogdan e Biklen (1994). After the analysis, through the content
presupposition by Trivifios (2010), strategic plannings were scheduled to be applied
in a form of meetings with pre-schooling teachers, supervisors and school advisor to
discuss about the external evaluation. About the theoretical background it was used
Markoni e Lakatos (for data collecting); Lidke and André (1986) (for documental
analysis); Warschauer (1993,2001) (for guiding the meeting); Ambrosio (2013),
Bogdan and Biklen (1994) and Trivifios (2010) (for meeting analysis). In summary, it
was decided to continue to have meetings in order to reflect and discuss about
themes related to education and to community.

Keywords: Educational polices, evaluation, literacy.
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1 INTRODUCAO

Este Relatorio Critico-Reflexivo apresenta o Projeto de Intervencdo que foi
elaborado no Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade Federal do
Pampa — UNIPAMPA/Campus Jaguardo-RS onde a execucdo do mesmo é um dos
requisitos obrigatérios para a obtencao do titulo de Mestre

Inicialmente sera situado o espaco que deu origem ao projeto de intervencao,
onde serdo definidos o0s aspectos pertinentes a trajetéria profissional da
pesquisadora, os espacos de onde fala, ou seja, a escola e o histérico dos
resultados das avaliagbes externas em larga escala, temas do projeto de
intervencdo. Além destes aspectos também sera apresentada uma recapitulacdo do
tema, objetivos e justificativa do projeto, ou seja, 0s espacos em que se deu a
realizacdo do mesmo.

A trajetdria profissional construida ao longo de 23 anos, em uma matricula,
como professora regente de classe da rede municipal iniciou em 1993 e perdura até
os dias de hoje. Como professora da rede municipal de ensino de Jaguardo, Rio
Grande do Sul, durante os anos que trabalhei com os anos iniciais do ensino
fundamental, sempre me inquietou o fato das avaliagbes externas em larga escala
acontecerem na escola sem discussdes e reflexdes sobre sua colaboracdo no
trabalho docente. Tém essas avaliacdes conduzidos os professores a um novo fazer
pedagodgico? Ou seja, 0 que essas avaliacdes tém produzido? As avaliagcdes sao
compativeis com a realidade escolar e com o que ela ensina?

Considerando esses questionamentos e na expectativa de compreender
como os professores entendem essas avaliacdes e seus resultados, foi elaborado
um projeto de intervencdo a ser desenvolvido na escola onde sou docente. Este
projeto de intervencdo vincula-se a Linha de Pesquisa 2 - Gestdo das praticas
docentes e € um requisito parcial para a obtencédo do titulo de mestre do Programa
de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA)
do Campus Jaguardo — PPGEdu.

As Avaliacbes externas em larga escala: impacto na escola e nas praticas
docentes foi a tematica que norteou o projeto de intervencao realizado no Programa
de P6s-Graduacdo em Educacao da UNIPAMPA/Campus Jaguarao, que é oferecido

na modalidade de Mestrado Profissional. O discente do Mestrado Profissional
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precisa estar atuando como docente em rede publica municipal, estadual ou federal,
sua formacao é realizada em servico, isto €, o discente precisa realizar intervencdes
em seu local de trabalho e apds a conclusédo das intervencdes o mestrando deve
apresentar um relatério critico-reflexivo do projeto de intervencao e, que este projeto
possa causar impacto na escola.

Neste sentido, este projeto de intervencédo foi ambientado em uma escola
municipal da rede publica de Jaguardo e desenvolvido a partir de uma abordagem
gualitativa e interventiva. A pesquisa qualitativa considera as pessoas na sua
totalidade e ndo como meros objetos de investigagdo. Rodrigues (2008, p.42) diz
que a “pesquisa qualitativa, ao contrario, trabalha com elas de modo especial,
considerando-as em suas potencialidades e experiéncias prévias que devem ser
aproveitadas”.Segundo Damiani (2012, p. 58) as pesquisas do tipo intervencao
pedagdgica sao “investigagdes que envolvem o planejamento e a implementagao de
interferéncias (mudancas, inovacdes) - destinadas a produzir avancos, melhorias,
nos processos de aprendizagem dos sujeitos que dela participam”.

O projeto de intervencao foi constituido do planejamento, da execucéo e da
avaliacdo de acbes e foi concebido apds a realizacdo de um diagnéstico inicial
realizado como forma de saber 0 que as professoras que atuam nos anos iniciais de
alfabetizacdo conhecem sobre as avaliagcdes externas em larga escala aplicadas na
escola: Provinha Brasil e Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA). No projeto de
intervencdo foi delimitado como objetivo geral “reflexdo sobre os instrumentos
avaliativos em larga escala aplicados na escola” e 0s objetivos especificos
foram:analisar os instrumentos de avaliacdo em larga escala Provinha Brasil e ANA
e proporcionar discussoes e reflexdes na escola sobre a temética da avaliacao.

Na analise das informac@es coletadas ficou evidente o pouco conhecimento e
até mesmo o desconhecimento que os professores possuem das avaliacbes
externas em larga escala. Com base nas andlises foi elaborado um planejamento de
acles interventivas que almejam reflexdes e analises sobre os instrumentos de
avaliacdo externas em larga escala Provinha Brasil e ANA, suas matrizes de
referéncias, os niveis de aprendizagem dos estudantes, o conhecimento da

legislacéao.
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As avaliacbes externas em larga escala ndo sdo novidades no cenario
educacional brasileiro, elas ocorrem ha mais de vinte e cinco anos, por isso ndo se
justifica n&o acontecerem discussdes em ambito da Secretaria Municipal de
Educacédo e Desporto (SMED) e das escolas. Sendo assim, as avaliagdes externas
em larga escala, devem ser discutidas ndo somente na escola, mas sim entre
escolas e a SMED e ¢é extremamente importante que seus dados sejam
interpretados, para assim, destacar os aspectos positivos e negativos, encontrados
no cotidiano dos contextos avaliados.

Ao trazer os resultados dessas avaliagOes para o ambito escolar, tem-se a
clara intencdo de fornecer subsidios para a orientacdo das acBes pedagdgicas.
Nessa perspectiva, considero a possibilidade de a escola ser um espago real de
planejamento de seu fazer pedagdgico, para isso todos os participantes do processo
educativo devem estar envolvidos e participarem deste processo da busca da
gualidade da educacéao oferecida aos estudantes.

E importante para todos os professores, ndo sé os alfabetizadores e, os
gestores da escola, conhecerem os resultados das avaliacbes em larga escala, pois
permitem verificar, na area de Lingua Portuguesa e Matematica as habilidades que
foram desenvolvidas e quais ainda precisam de um esfor¢o adicional. Dessa forma,
os professores contardo com informacgdes sobre as dificuldades apresentadas pelos
estudantes, criando-se espaco de didlogo e reflexdo em busca de melhores
estratégias de ensino e aprendizagem, com vista a elevacao da qualidade de ensino.

O Projeto de Intervencéo foi direcionado para a constituicdo na escola de um
espaco de interlocucdo no qual as professoras tivessem oportunidade de partilhar
conhecimento, sugestdes, duvidas, ansiedades e alternativassobre os assuntos
discutidos.O objetivo deste projeto foi o de propor acdes de intervencdo para a
gualificacdo das professoras do turno da tarde da escola. As intervencoes
inicialmente foram pensadas para serem realizadas com as professoras que atuam
no ciclo de alfabetizacdo, a supervisora e a orientadora educacional da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Manoel Pereira Vargas (MPV), no municipio de
Jaguardo, mas na intervencao foi oportunizado espaco para participacdo a todas as

professoras do turno da tarde da escola.
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Foram planejados inicialmente para esta proposta intervengcao oito encontros,
para acontecerem semanalmente, as sextas-feiras, com duracdo de duas horas. A
proposta foi levada para a dire¢cdo da escola e a mesma salientou que duas horas e
oito encontros eram muito tempo, também foi levada para a Coordenadora
Pedagdgica da SMED e a mesma referendou o que a escola estipulou. Entéo ficou
decidido que seriam seisencontros, para acontecerem quinzenalmente, com duracao
de uma hora cada.O instrumento escolhido para a realizagédo da intervengéo foram
rodas de conversa, o0 registro das rodas através do diario e do portfélio individual,
analise documental para descrever a evolucdo das avaliagcbes na escola e
guestionario com perguntas de mdultipla escolha para conhecer um pouco mais da
formacéo académica dos sujeitos da pesquisa.

Em 04 de dezembro de 2015 realizei a qualificacdo do Projeto de Intervencéo,
onde o Projeto foi submetido a banca. A qualificacdo € o momento de ouvir tudo o
gue a banca tem a dizer do trabalho, que certamente contribui e muito para o
amadurecimento do mestrando como pesquisador. Foi um momento importante e
intenso onde as emocdes afloraram e ao mesmo tempo aquietaram.

Este relatério esta organizado em capitulos que apresentam o
desenvolvimento do Projeto de Intervencéo, sendo capitulo 1 a Introducdo, onde
consta o histérico pessoal da pesquisadora, o espaco onde se desenvolveu o
referido Projeto. No mesmo também esta uma retomada da situacdo que gerou a
proposta de intervencdo recapitulando a tematica, objetivos, justificativa e a
metodologia adotada para sua realizacao.

No capitulo 2 € revisitado o contexto da pesquisa e da intervencéao,
relembrando o municipio, a escola e as participantes. No capitulo 3, apresentamos o
referencial tedrico-conceitual onde consta a revisao bibliografica realizada durante a
elaboracdo deste trabalho, que apontou a existéncia de livros, artigos, teses e
dissertacdes, tratando sobre diferentes perspectivas a questdo das avaliacbes
externas em larga escala e a maneira como estdo relacionadas a qualidade da
educacdo e também buscamos uma contextualizacdo da legislacdo pertinente a
educacédo como direito.

O percurso metodoldgico se encontra no capitulo 4, que aborda a escolha dos

caminhos da pesquisa utilizando os estudos de Bogdam e Biklen para embasar as
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entrevistas semiestruturadas utilizadas para realizar o diagndstico inicial, dos
estudos de Markoni e Lakatos para dar fundamentacao a coleta de dados em forma
de questiondrio sobre a formacgdo profissional e académica das professoras
participantes da intervencao e os estudos de Liudke e André (1986) para embasar a
andlise documental realizada em documentos da escola e da Secretaria Municipal
de Educacédo e Desporto (SMED). Os estudos de Warschauer (1993 e 2001)
embasam a opcdo das Rodas de Conversa, e para metodologia das andlises dos
dados coletados na intervencdo foi utilizado os pressupostos e fundamentos da
andlise de conteudo de Trivifios (2010).

No Capitulo 5 € apresentado o detalhamento das acdes que se
desenvolveram nas seis Rodas de Conversa, as quais foram planejadas no Projeto
de Intervencao, onde também €& apresentada a analise das acdes realizadas e seus
efeitos.No capitulo 6 encontra-se a avaliacdo geral da intervencédo onde saliento o
desafio e a gratificacdo de realizar acdes interventivas com colegas professoras em
meu local de trabalho.

No Capitulo 7aparecem as consideracdes finais do Relatorio Critico-Reflexivo
e podemos dizer que apesar de toda responsabilidade, ansiedade e expectativa ao
planejarmos e propiciarmos encontros de reflexdes e discussdes sobre uma
tematica importante. Complementam esse Relatério as Referéncias Bibliograficas e

os Apéndices.
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2. CONTEXTO DA INTERVENCAO

2.1 O municipio de Jaguardo, a escola, os sujeitos da pesquisa e da

intervencao

O municipio de Jaguaréo situa-se no extremo meridional do Brasil, no estado
do Rio Grande do Sul, na fronteira com a Republica Oriental do Uruguai. Jaguardo
originou-se em 1802 a partir de um acampamento militar, nas lutas de fronteira entre
Espanha e Portugal. Fundado pelo tenente-coronel Manuel Marques de Sousa,com
o nome de “Guarda da Lagoa e do Cerrito”. Em 31 de janeiro de 1812, um alvara
criava a “Freguesia do Divino Espirito Santo de Jaguardo”. Jaguarao foi elevada a
categoria de vila em 6 de julho de 1832, sendo 0 12° municipio do estado. Em 23 de
novembro de 1855, Jaguaréo foi elevada a categoria de cidade.

Jaguardo situa-se as margens do rio Jaguardo, que nasce proximo a cidade
de Bagé e desagua na Lagoa Mirim. Sua altitude € de 11 metros acima do nivel do
mar, sua area é de 2.054, 382 Kmz2 e faz limite ao norte com 0s municipios de Arroio
Grande e Herval; ao sul com a Republica Oriental do Uruguai; ao leste com a lagoa
Mirim e o municipio de Arroio Grande e a oeste com a Republica Oriental do
Uruguai.

Segundo dados oficiais do Censo Demogréfico de 2010, a cidade conta com
uma populacéo estimada em 2015* de 28.310. E conhecida como “Cidade Herdica”
e possui um importante patriménio arquiteténico e histaorico.

O municipio de Jaguardo conta com um campus da Universidade Federal do
Pampa (UNIPAMPA), um campus do Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e
Tecnologia Sul Rio-Grandense(IFSul), 01 escola particular, 08 escolas estaduais,
sendo 01 escola estadual multisseriada. A SMED & mantenedora de 12 escolas
municipais de ensino fundamental, 01 escola de ensino fundamental e médio técnico
em agropecuaria, 05 escolas municipais de ensino fundamental incompleto do

campo multisseriadas e 07 escolas de educacéo infantil.

'Fonte: IBGE. Diretoria de Pesquisas — DPE — Coordenacdo de Populacdo e Indicadores Sociais —
COPIS.
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Jaguardo possui um Conselho Municipal de Educacdo (CME) desde 2007 e
em 2015 foi elaborado o Plano Municipal de Educa¢do (PME) do municipio, Lei n°
6.151, de 25 de junho de 2015, com vigéncia por dez (10) anos. De acordo com o
art. 7° do PME:

O municipio deverd aprovar leis especificas para o seu Sistema de Ensino,
disciplinando a gestdo democratica da educacao publica, no prazo de dois
(2) anos contados da publicacdo desta Lei, adequando, quando for o caso,
a legislacao local ja adotada com essa finalidade (PME, 2015)

A escolha da pesquisa na Escola Municipal de Ensino Fundamental Manoel
Pereira Vargas deu-se pelas seguintes razdes: por ser a escola onde trabalho no
turno da tarde e pela inquietude ou da minha inconformidade em perceber que néo
aconteciam na escola discussoes e reflexdes sobre a colaboracdo das avaliacdes
externas em larga escala no trabalho docente. A escola foi construida em terreno
doado pela empresa Ferreira Moraes e Cia LTDA. localizado na rua denominada
Jodo Nelson Bamba Ricardo, n°15, no Bairro Pindorama. A escola funcionou no
primeiro ano com trés salas de aula, cozinha, banheiros e secretaria e cento e trinta
e sete alunos.

Em 16 de dezembro de 1966, o entdo prefeito de Jaguardo Dr. Rubens
Goncalves Marques, assinou a Lei n°756, que denomina a escola como grupo
escolar Manuel Pereira Vargas. O nome da escola no ano de 2016 é Escola
Municipal de Ensino Fundamental Manoel Pereira Vargas.

Atualmente a escola atende estudantes oriundos da comunidade onde esta
situada e também de outros bairros do municipio. Funciona em trés turnos: manha,
tarde e noite. No turno da manha tem turmas do quinto ao nono ano e tem uma
turma da pré-escola, a tarde da pré-escola ao quinto ano. E a noite funcionam
turmas da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) até ao nono ano do ensino
fundamental. A equipe diretiva da escola no ano de 2016 é formada por diretora,
vice-diretora, supervisora pedagodgica e orientadora educacional. Na escola funciona
uma sala de recursos de Atendimento Educacional Especializado (AEE).Os

professores possuem quatro horas para planejamento, feito fora da escola e ainda
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reducédo de um terco da carga horaria prevista em lei’. A reducdo de um terco da
carga horéria hora-atividade é realizada na escola, durante o turno de trabalho.

No ano de 2015, a escola possuia cinco turmas de alfabetizacao,
funcionando a tarde, com 63 estudantes matriculados nociclo de alfabetizacdo, ou
seja, nos trés primeiros anos do ensino fundamental, de acordo com o gréfico

abaixo:

Grafico 1 — Matriculas Ciclo de Alfabetizac&o - 2015
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Fonte: Secretaria MPV
No ano de 2016, a escola possui cinco turmas de alfabetizacéo, funcionando
a tarde, com 64 estudantes matriculados no ciclo de alfabetizacéo, ou seja, nos trés

primeiros anos do ensino fundamental, de acordo com o gréfico abaixo:

Grafico 2 — Matriculas Ciclo de Alfabetizacédo — 2016
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Fonte: Secretaria MPV

% Lei Federal 11.738/08 que fixa condi¢des minimas de trabalho e de remuneracéo dos profissionais
da Educagcdo Bésica. Publicada em 16 de julho de 2008. Mais informagbes em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11738.htm. Acesso em 28/09/2015.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11738.htm
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Participaram da pesquisa no ano de 2015 a supervisora escolar, a orientadora
escolar e as professoras do ciclo de alfabetizagéo, ou seja, dos trés primeiros anos
do ensino fundamental. Das a¢des da intervencdo participaram no ano de 2016, a
supervisora, a orientadora e as professoras da pré-escola, dos 1° anos, do 2° ano,
dos 3° anos e do 4° ano.

Para coletar dados sobre a formacdo académica e profissional das

professoras foi realizada uma pesquisa através de questionarios®. Apés anélise dos

dados apresentamos do perfil académico e profissional das professoras.

Tabela 1 - Apresentacao do perfil profissional das professoras

Profes | Formac&o | Instituicdo | Tempo de | Tempo nha | Tempo | Em CH
sora onde magistério | escola de quantas ﬁgmanal
realizou o atuacdo | escolas escola
curso na trabalha
superior alfabeti
zacao
A Pedagogia | Publica Entre 3 a 5 | Dois anos 1 2 20h
anos
B Letras Particular Mais de 20 | Maisde 20| |1 40h
anos anos
C Geografia Particular Mais de 20 | Mais de 20 | Mais de | 1 20h
anos anos 20
D Geografia Publica Mais de 20 | Mais de 20 | 7 1 40h
anos anos
E Pedagogia | Publica Entre 3 a 5 | Trés anos 2 2 20h
anos
F Letras Particular Entre 11 a | Dois anos 1 40h
15 anos
G Pedagogia | Publica Mais de 20 | Mais de 20 | 7 1 40h
anos anos
H Letras Particular Entre 11 a |Entre 11 a| |2 20h
15 anos 15 anos
I Psicologia | Particular Mais de 20 | Mais de 20 | 5 1 20h
anos anos

Fonte: Elaboragéo da autora

%Vide Referecial Tedrico Metodolégico do Relatério Critico-Reflexivo, p. 45.
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Destacamos que todas as professoras que participaram da pesquisa e da
intervencdo possuem vinculo empregaticio com a Prefeitura Municipal de Jaguaréo,
ou seja, sdo professoras concursadas para atuar na rede municipal de Jaguarao.
Dessas professoras, cinco possuem uma carga horéria de 20h na escola e as outras
quatro de 40h, sendo que as que possuem 40h de carga horaria trabalham com
regime de dedicacao exclusiva.

Com relacéo a faixa etaria uma professora tem entre 25 a 29 anos, trés tem
entre 40 a 49 anos, trés tem entre 50 a 54 e duas tem entre 55 anos ou mais. Com
relacdo a cor declarada, sete professoras se declararam brancas e duas pardas.

Com relacdo ao nivel de formacdo, todas as professoras tém formacao
superior, trés formadas em Licenciatura em Pedagogia, trés em Licenciatura em
Letras, duas em Licenciatura em Geografia, uma em Psicologia, dessas nove
somente trés possuem especializacdo na area da educacdo. Dessas professoras
cinco estudaram em instituicdes privadas e quatro em instituices publicas federais.
A maioria estudou presencialmente e uma professora estudou na modalidade
semipresencial.

E possivel verificar que a maioria das professoras tem muito tempo de
experiéncia em docéncia, sendo que a maioria possui experiéncia na alfabetizacéo.
Seis ministram aulas ha mais de vinte anos, duas entre trés a cinco anos e uma
entre onze a quinze anos. Os dados demonstram que a maioria das professoras
trabalha ha muito tempo na escola e apenas na escola. Sendo que trés
responderam que trabalham em duas escolas.

Em sintese, no que tange aos sujeitos envolvidos nas a¢des de intervencéo,
foram escolhidos e convidados para participarem das reflexdes mediadas por nos
em relacdo as avaliacfes externas em larga escala aplicadas na escola porque
acredito que todas as discussofes relacionadas a essas avaliacdes ndo podem ficar
restritas apenas a quem aplica e a quem corrige os testes e por acreditarmos que
todo coletivo da escola precisa constituir e solidificar praticas de avaliacdo do

trabalho pedagadgico.
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3 REFERENCIAL TEORICO CONCEITUAL

3.1 A Educacao como direito

No Brasil, desde a promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988 até os anos
atuais, surgiram varias politicas publicas que asseguram as criancas o direito a uma
educacdo de qualidade. O tema da qualidade em educa¢do ndo € novo, mas na
atualidade o cenario é outro, diferente dos séculos passados. Mas o que é

gualidade? Segundo Gadotti:

N&o se trata mais, como queria Rui Barbosa, de reproduzir o modelo norte-
americano. Na era da informacéo, ter ou nao ter acesso a 2 educacao, faz
enorme diferenca. E mais: trata-se de encontrar um novo paradigma de
vida, de vida sustentavel, que possa renovar nossos sistemas de ensino e
Ihes dar sentido, como sustenta a Década das NagGes Unidas da Educacéo
para o Desenvolvimento Sustentavel das Nacdes Unidas (Unesco, 2005). 1.
O que é qualidade? - Qualidade é a categoria central deste novo paradigma
de educacédo sustentavel, na visdo das NacGes Unidas. Mas ela ndo esta
separada da quantidade. Até agora, entre nos, sO tivemos, de fato, uma
educacdo de qualidade para poucos. Precisamos construir uma “nova
qualidade”, como dizia Paulo Freire, que consiga acolher a todos e a todas
(GADOTTI, 2013, p. 01)

Qualidade significa melhorar as condi¢cdes de vida de todas as pessoas. Para
Gadotti (2013, p. 2) qualidade em educacédo “ndo pode ser boa se a qualidade do
professor, do aluno, da comunidade é ruim. Ndo podemos separar a qualidade da
educacédo da qualidade como um todo, como se fosse possivel ser de qualidade ao
entrar na escola e piorar a qualidade ao sair dela”. O tema da qualidade em
educacdo nao € simples, na verdade € bem complexo. Nado basta simplesmente

avancar em um aspecto para melhorar a educacéo.Para a Unesco:

A qualidade se transformou em um conceito dindmico que deve se adaptar
permanentemente a um mundo que experimenta profundas transformacdes
sociais e econdmicas. E cada vez mais importante estimular a capacidade
de previsdo e de antecipacdo. Os antigos critérios de qualidade ja& ndo sédo
suficientes. Apesar das diferencas de contexto, existem muitos elementos
comuns na busca de uma educacédo de qualidade que deveria capacitar a
todos, mulheres e homens, para participarem plenamente da vida
comunitaria e para serem também cidadaos do mundo” (Unesco, 2001:1
apud Gadotti, 2013, p. 02).
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O direito & educacédo foi legalmente amparado na Constituicdo Federal de
1988, o Art. 205 fala que a educacgao € um “direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua
gualificagéo para o trabalho”. O artigo 206 discorre sobre a “garantia do padrao de
qualidade” como sendo um dos principios balizadores do ensino. Segundo Dias
(2015, p.13-14), “essa qualidade, conforme o artigo 209 surge como uma condi¢cdo
do ensino livre & iniciativa privada e como resultante deprocessos de indicacdo de
resultados (art. 214)". Segundo Oliveira (2013, p.93) “avangar a exigibilidade do
direito é necessario definir um padréo de qualidade que seja socialmente legitimado,
nao apenas no ambito do Poder Executivo, mas do conjunto da sociedade civil”.

E a partir da premissa de que a avaliagdo € um importante meio para a
melhoria da qualidade da educacao que foi criado um sistema de avaliacao nacional.
A implementagédo desse sistema nacional de avaliacdo é historicamente inserido na
administracdo a partir das reformas neoliberais e nesse contexto a avaliacdo fica
reduzida a testes padronizados.

O Estado, anterior a promulgacao da Constituicdo Federal de 1988, nao tinha
a obrigatoriedade de garantir o acesso a educacao de qualidade a populacédo do
Brasil. A partir do texto da Constituicio Federal de 1988 uma nova politica, de
acordo com a concepc¢do de Estado regulador e trasnferidor de recursos“evidencia
uma mudanca na acdo do estado que condiciona o processo de regulacdo a
descentralizacdo e a privatizagao. Segundo Dias (2015, p.15) “este novo estilo de
gestdo, ao privatizar e descentralizar o “poder”, faz com que o Estado transfira
aosexecutores da politica, em especial as escolas, a responsabilizacdo pelos
servicos prestados, sendo o mercado o responsavel pela sua coordenacao”.

No Art. 32 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei
9.394/96, esta explicito claramente o direito a educacdo de qualidade e determina

gue “o ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na

* O Estado Regulador, que devolve a gestdo aos administradores e gestores profissionais, segundo
regras que permitam maior flexibilidade nos procedimentos e eficacia dos resultados. O controle
social é garantido através de mecanismos de prestacéo de contas e de publicitacdo de resultados.
Para o proprio Estado fica reservado o direito e a responsabilidade ndo s estabelecer as regras que
regulam o mercado de servigos, como garantir a confianga publica nas instituicdes e a coeséo social
através do estabelecimento de normas de justica e equidade, e de afericdo do desempenho (Climaco,
2005, p. 29 apud Dias, 2015, p. 38).
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escola publica, alterado pela Lei n® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006°, iniciando-se
aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a formacgéo basica do cidadao”.

O Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacao, Decreto N° 6.094, de
24 de abril de 2007, é um compromisso assumido pelo Governo Federal , em regime
de colaboracdo com o Distrito Federal, Estados, Municipios e com a participacdo
familia e comunidade visando a melhoria da qualidade da educacao bésica. Ele
contempla vinte e oito diretrizes que devem ser seguidas para efetivas a qualidade
da educacdo. No Plano também consta sobre como vai ser avaliada a qualidade
dessa educacdo. O Art. 3° diz que:

A gqualidade da educacao basica sera aferida, objetivamente, com base no
IDEB, calculado e divulgado periodicamente pelo INEP, a partir dos dados
sobre rendimento escolar, combinados com o desempenho dos alunos,
constantes do censo escolar e do Sistema de Avaliacdo da Educacédo
Basica - SAEB, composto pela Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica -
ANEB e a Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Prova Brasil).

De acordo com esse documento a divulgacéao e disseminagcéao do IDEB como
indicador de qualidade ja esta institucionalizado no Brasil. Isso nos leva a pensar e a
nos questionar se o IDEB € o indicador de qualidade do processo educacional que
necessitamos. Neste trabalho procuramos perceber a educacdo de uma forma mais
ampla do que o indice concede abranger.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o0 Ensino Fundamental de Nove
anos, Resolucdo 07/2010°, traz em seu artigo 5° o direito & educacdo como sendo
inalienavel do ser humano, e a educacdo de qualidade, como um direito
fundamental, relevante, pertinente e equitativa.

Na LDB o direito a educacéo € garantido a todos os brasileiros e no Art. 22
prevé que a educacgao “tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores”. De acordo com o Pacto pela

Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) a educacao € obrigatoria para as criancas e a

*Altera a redacéo dos arts. 29, 30, 32 e 87 da Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacgdo nacional, dispondo sobre a duragéo de 9 (nove) anos
para o ensino fundamental, com matricula obrigatdria a partir dos 6 (seis) anos de idade.

°Resolucdo N° 7, de 14 de dezembro de 2010, Fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos. Mais informa¢des em.http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-
educacao/atos-normativos--sumulas-pareceres-e-resolucoes?id=12992. Acesso em 28/09/2015.


http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/atos-normativos--sumulas-pareceres-e-resolucoes?id=12992
http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/atos-normativos--sumulas-pareceres-e-resolucoes?id=12992
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escola possui importante papel como agente transformador e para tanto deve
respeitar os direitos de aprendizagens das criancas no ciclo de alfabetizagao,
contribuindo assim para que tenham acesso a uma educacgéo de qualidade.

E em 2014 foi sancionado o Plano Nacional da Educacdo (PNE’), documento
gue estabelece as estratégias das politicas de educacéo para o Brasil nos préximos
dez (10) anos. O novo PNE possui vinte (20) metas para a educacao brasileira e a
Unido, Estados e Municipios devem ampliar o acesso a escola, aprimorar a
gualidade do ensino e diminuir as desigualdades existentes. No artigo 2°, consta a
descricao das diretrizes e uma delas é a melhoria da qualidade da educacéo.

Este trabalho discute as avaliagdes externas em larga escala como colaboradoras
da comunidade escolar para a melhoria da qualidade da educacdo ofertada na

escola. A partir desta ideia é necessario se repensar tanto as praticas

alfabetizadoras como os processos de avaliacdo que ocorrem na educacao.

3.2.Ciclos e Avanco Progressivo

Os ciclos, no Brasil, possuem uma extensa trajetéria, historicamente datam do
inicio do século XX. Nessa época, ja se discutia e necessidade de criacdo de
politicas para se eliminar a reprovacdo nos anos inicias do ensino fundamental. O
termo ciclos é utilizado para designar uma forma de organizacdo da escola cujo
objetivo € o de superar o modelo da escola seriada, isto €, organizada em séries
anuais, onde os estudantes sao classificados em toda etapa de escolarizacéo.

A proposta da escola em ciclos compromete-se com uma transformacéo do

sistema educacional. Segundo Mainardes (2009) a escola em ciclos:

Questiona a légica da escola graduada, sua estrutura, organizacdo e
finalidades. As limitagBes mais visiveis da escola graduada sédo os elevados
indices de reprovacdo, a evasdo escolar e 0os alunos em situacdo de
distorcdo idade/série (...). Assim, a escola em ciclos propde uma ruptura
com o modelo de escola graduada (considerado excludente e seletivo), com
a reprovagdo e com o fracasso escolar e, por conseguinte, a sua
transformacdo em um sistema educacional ndo excludente e néo-
seletivo™(...) (MAINARDES, 2009, p. 13)

’Lei N° 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de Educacdo e da outras
providéncias. Mais informacdes em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-
2014/2014/1ei/113005.htm. Acesso em 28/09/2015.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.005-2014?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
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Para Mainardes (2009, p.39) “a progressao continuada é entendida como um
processo continuo que dispensaria a reprovacao ou interrupgbées desnecessarias”.
Os ciclos e o regime de progressao continuada foram indicados no artigo 23 e,
incluido no paragrafo 2° do artigo 32 da LDB:

Art. 23. A educacao basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos néo-
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar.

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por
objetivo a formacédo basica do cidaddo, mediante:

8§ 2° Os estabelecimentos que utilizam progresséo regular por série podem
adotar no ensino fundamental o regime de progressdo continuada, sem
prejuizo da avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem, observadas as
normas do respectivo sistema de ensino. (LDB,1996).

Segundo Mainardes (2009) a politica de ciclos é polémica, e devido a isso
torna-se foco de muitas discussbes e disputa entre partidos politicos no poder,
intelectuais, pesquisadores, gestores de sistemas, professores, sindicatos e outros.

E também sofrem influéncias das condi¢cdes orcamentarias, da infraestrutura
disponivel, da trajetéria de outras politicas publicas que ja tenham sido
implementadas, do nivel de conhecimento das equipes gestoras da educacéo, entre

outras. Em virtude desses diversos aspectos, as politicas publicas de ciclos sofrem

mudancas ao longo do tempo. De acordo com Mainardes, sédo alguns exemplos:

a) os ciclos sdo mantidos, mas sofrem modificacdes na sua estrutura
(mudanc¢a na duragéo dos ciclos, mudanca de nomenclatura e concepgéo
de ciclo, mudancgas na avaliagdo da aprendizagem dos alunos etc);

b) opta-se pela substituicdo proposta de ciclos mais complexa por outra
mais simples (por exemplo, substituicdo de uma organizacéo em ciclos pela
progressao continuada);

C) a progressao continuada é recontextualizada, transformando-se em outra
politica;

d) opta-se pelo retorno a seriagdo. (MAINARDES, 2009, p. 57 e 58).

A escola organizada em ciclos propde uma ruptura com a légica da escola
seriada e os professores acabam resistindo porque suas identidades e experiéncias
estdo ligadas ao modelo seriado. E também sdo excluidos da participagcdo no

contexto da formulacdo de tais politicas e consequentemente acabam rejeitando ou



29

ndo acreditando na politica de ciclos e isso acaba fazendo com que essa politica
seja implementada com dificuldade ou ndo sendo implementada.

Na Resolugéo n® 7 de 14 de dezembro de 2010 o art. 19 diz que “ciclos,
séries ou outras formas de organizacdo a que se refere a Lei n° 9.394/96 serdo
compreendidos como tempos e espacgos interdependentes e articulados entre si ao
longo dos 9 (nove) anos de duragao do ensino fundamental”. No Art. 30, consta que

os trés anos iniciais do Ensino Fundamental devem assegurar:

Il — a continuidade da aprendizagem, tendo em conta a complexidade do
processo de alfabetizacdo e os prejuizos que a repeténcia pode causar no
Ensino Fundamental como um todo e, particularmente, na passagem do
primeiro para o segundo ano de escolaridade e deste para o terceiro.

§ 1° Mesmo quando o sistema de ensino ou a escola, no uso de sua
autonomia, fizerem opg¢éo pelo regime seriado, sera necessario considerar
os trés anos iniciais do Ensino Fundamental como um bloco pedagégico ou
um ciclo sequencial ndo passivel de interrupgdo, voltado para ampliar a
todos os alunos as oportunidades de sistematizacdo e aprofundamento das
aprendizagens basicas, imprescindiveis para o prosseguimento dos
estudos. (Resolucdo CNE 7/2010)

Atualmente as politicas publicas para a alfabetizacdo ou para o ciclo de
alfabetizacdo contribuem com acdes para combater a reprovacdo. Acdes que dao
subsidios aos professores e gestores sobre formas de acompanhar estudantes além
de propor reflexdes de todo processo de aprendizagem. Uma importante politica
publica vigente é o PNAIC.

O ciclo de alfabetizacdo® foi estabelecido como um bloco de trés (3) anos.
Justifica-se, dentre outros motivos, porque as criangas necessitam de tempo para
entender o espaco, a rotina e o funcionamento da escola. Nessa proposta de ciclos
nao se defende a progressdo automatica das criancas, mas sim o compromisso de
toda escola com os direitos das aprendizagens e a construcdo e progressdo dos
conhecimentos das criancas ao longo do ciclo.

Ao fazermos referéncia a ciclo de alfabetizacdo, estamos falando dos trés
primeiros anos do ensino fundamental e € importante destacar que € pensado num
ciclo onde é defendida a progressdo continuada dos estudantes e que sejam
considerados seus direitos de aprendizagem e ndo apenas pensar ha progressao

automatica deles de um ano para outro. Os professores que trabalham com esses

® De acordo com a Resolucéo 07, de 14 de dezembro de 2010.
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estudantes precisam ter clara a importancia da avaliagdo nesse processo para
poderem construir instrumentos de avaliacdo diagnostica na escola e também
conhecer e analisar instrumentos de avaliacdo diagndstica disponibilizados pelo
MEC, para poderem realizar intervencdes pedagdgicas onde os estudantes possam
avancar nos niveis de aprendizagem®. As avaliacdes diagndsticas servem para
auxiliar os professores e gestores a planejar acdes e definir metas para colaborar no
avanco dos estudantes.

3.3 AvaliagOes externas em larga escala

Historicamente, no final da década de 1980 o Ministério da Educacao e
Cultura (MEC) realizou a primeira experiéncia de avaliagdo dos sistemas publicos de
ensino fundamental no Brasil, nos Estados de Parana e Rio Grande do Norte. Foi 0
primeiro passo rumo a uma abrangente politica de avaliacdes. Na década de 1990
aconteceu uma intensificacdo das avaliagées externas. Segundo Dias (2015, p. 14)
“se deu na esteira da reestruturacdo econdmica e produtiva (tecnologizagdo da
producédo, flexibilizacdo e precarizacdo dos postos e contratos de trabalho)
vivenciada pelos paises periféricos no periodo”.

Apos varios ciclos, a avaliagcdo externas em larga escala é considerada uma
politica, que nas ultimas décadas, avancou em todos o0s niveis e modalidades de
ensino. No Brasil abrangem a maioria das escolas publicas de ensino fundamental e
médio e sao direcionadas para a verificagdo de desempenho dos estudantes,
através de provas e seus resultados sao interpretados como evidéncias da
gualidade de ensino de um sistema educacional, de redes de ensino e de escolas.

Considerando a institucionalizacdo, o desenvolvimento e a consolidacdo do
sistema nacional de avaliacdo externa, a partir dos objetivos e a constituicdo na
atualidade das iniciativas implementadas no Brasil, Bonamino (2013, p. 45) aponta
trés geracbes de avaliacbes. As avaliacdes de primeira geracdo sdo aquelas cuja
finalidade é diagndstica, “as de segunda e terceira geragao se caracterizam por
subusidiar politicas de responsabilizacdo com atribuicdo de consequéncias para

professores, diretores e demais profissionais da escola” (Bonamino, 2013, 44). Para

° Vide Quadro 1 — Niveis de desenvolvimento da escrita segundo Ferreiro e Teberosky (1999).
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Dias (2015, p.15) “este novo estilo de gestao, ao privatizar e descentralizar o “poder”
faz com que o Estado transfira aos executores da politica, em especial as escolas, a
responsabilizacdo pelos servigcos prestado sendo o mercado o responsavel pela sua
coordenacéao.

Baseado nisso é a justificativa de que o Estado tem o dever de garantir qualidade no
ensino, visando a eficacia e a equidade, que a avaliacao € utilizada como balizadora
e “ferramenta de controle da regulagdo central e como condicdo necessaria da

autonomia dos estados e municipios” (Dias, 2015, p.15). Segundo a autora:

E com base na descentralizacdo da oferta e centralizagio do controle que o
sistema nacional de avaliacdo externa tem recebido inUmeras criticas.
Somam-se a este proficuio debate outras questdes problematizadoras,
como a relacdo avaliacao versusqualidade, metodologias e medidas usadas
nas avaliacdes externas, repsonsabilizacdo pelos resultados entre outras
(DIAS, 2015, p. 15)

A implementacédo das avaliacdes em larga escala, é de responsabilidade do
Instituto Nacional de Estatistica Anisio Teixeira (INEP*). Segundo Souza (2013) “a
responsabilidade pela implementacédo da avaliacao pelo INEP se enquadra em suas
finalidades, conforme Lei 10.269, de 29 de agosto de 2001”. De acordo com Werle
(2010):

Avaliacdo de larga escala é um procedimento amplo e extensivo,
envolvendo diferentes modalidades de avaliacdo, realizado por agéncias
reconhecidas pela especializa¢do técnica em testes e medidas, abrangendo
sistema de ensino, ou seja, todas as escolas de um determinado nivel ou
série deste sistema, mesmo que utilizando procedimentos amostrais, na
maior parte das vezes voltada predominantemente para o foco da
aprendizagem dos alunos e com a finalidade de obter resultados
generalizaveis ao sistema. (WERLE, p.22, 2010).

As avaliacbes externas em larga escala se caracterizam por serem
planejadas, implementadas e seus dados interpretados e divulgados pelo INEP,
objetivam avaliar os sistemas de ensino, as escolas, 0s recursos e as condi¢des de
trabalho dos professores. Elas ndo ocupam o lugar de outras formas de avaliacdo na

escola, mas apresenta outras maneiras de se olhar a educacéo.

Y0 INEP é uma autarquia federal vinculado ao Ministério da Educacdo (MEC), cuja missdo é
promover estudos pesquisas e avaliages sobre o Sistema Educacional Brasileiro.
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O presente trabalho buscou fazer uma discussdo em torno das avaliagbes
externas em larga escala Provinha Brasil e ANA e suas implicagcdes na utilizacéo,
pela comunidade escolar, dos dados dessas avaliacdes, como subsidios importantes
para o processo avaliativo na escola. Ao realizar reflexdes sobre a fungédo da escola
com vistas a garantir o aprendizado dos estudantes, jA se esta pensando num

processo de melhoria da educacéo que é oferecida aos estudantes.

3.3.1Sistema Nacional de Avaliacédo da Educacéo Basica

Relacionado as avaliagcbes da educacdo basica, destaca-se o SAEB,
desenvolvido e gerenciado pelo INEP. O SAEB foi a primeira iniciativa de avaliacdo
em ambito nacional conduzida pelo governo federal. No inicio sua caracteristica era
avaliar a proficiéncia dos estudantes, por amostragem, das redes de ensino, em
cada estado. Em 2005 o SAEB passou a ser constituido por dois processos:
Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica (ANEB') e pela Avaliacdo Nacional do
Rendimento Escolar (ANRESC'). Atualmenteé composto por trés avaliacdes
externas em larga escala: a ANEB, a ANRESC e a ANA.

O IDEB foi criado pelo INEP em 2007 para indicar dois conceitos importantes
para a qualidade da educacdo: fluxo escolar e médias de desempenho nas
avaliacdes. O IDEB adiciona ao enfoque pedagdgico dos resultados das avaliacdes
em larga escala a possibilidade de resultados sucintos, de facil assimilacdo, e que

permitem tracar metas de qualidade educacional para os sistemas. O indicador é

A ANEB abrange, de maneira amostral, alunos das redes publicas e privadas do pais, em areas
urbanas e rurais, matriculados no 5° ano e 9°ano do Ensino Fundamental e no 3° ano do Ensino
Médio, tendo como principal objetivo avaliar a qualidade, a equidade e a eficiéncia da educacéo
brasileira. Apresenta os resultados do pais como um todo, das regides geograficas e das unidades da
federagdo. Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/saeb/aneb-e-anresc. Acesso em 10/01/2015.

>Também denominada de Prova Brasil, a ANRESC trata-se de uma avaliac&o censitaria envolvendo
os alunos da 42 série/5°ano e 82série/9%ano do Ensino Fundamental das escolas publicas das redes
municipais, estaduais e federal, com o objetivo de avaliar a qualidade do ensino ministrado nas
escolas publicas. Participam desta avaliacdo as escolas que possuem, no minimo, 20 alunos
matriculados nas séries/anos avaliados, sendo os resultados disponibilizados por escola e por ente
federativo. Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/saeb/aneb-e-anresc. Acesso em 10/01/2015.


http://portal.inep.gov.br/web/saeb/aneb-e-anresc
http://portal.inep.gov.br/web/saeb/aneb-e-anresc
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calculado a partir dos dados sobre aprovacdo escolar, obtidos no Censo Escolar®e
meédias de desempenho nas avalia¢des do INEP.

Segundo Bonamino (2013) o IDEB “é composto pela combinagcdo do
desempenho das escolas na Prova Brasil e do fluxo escolar (aprovacao), que €
calculado a partir do Censo Escolar e permite considerar o nimero de anos que, em
média, os alunos levam para completar uma série” (Bonamino, p.51) e se constitui
como referéncia para a definicdo de metas a serem alcancadas pelas redes publicas
de ensino até 2021, para que o0s estudantes brasileiros atinjam as metas
estipuladas.

O INEP elabora os instrumentos, distribui e aplica as avaliagbes. As
avaliacbes ANEB e ANRESC sao aplicadas de dois em dois anos, ja a ANA é
aplicada anualmente e sao avaliagbes censitarias. O SAEB acompanha a evolucao
da qualidade da educacdo e analisa fatores contextuais relacionados ao
desempenho escolar, visando proporcionar subsidios aos que formulam, reformulam

e executam as politicas publicas. Segundo Bonamino (2013):

[...] os objetivos gerais do SAEB passaram a enfatizar a
producdo de resultados que pudessem contribuir para o
monitoramento da situacdo educacional brasileira e para
subsidiar a formulacdo de politicas publicas. (BONAMINO,
2013, pag. 48)

De acordo com Werle (2010) o SAEB possui muitas criticas em relacdo aos
seus resultados e a metodologia utilizada para analisar os dados coletados através
das avaliacfGes externas em larga escala que o compde. Mas segundo a autora 0s
recursos investidos, as informacdes acumuladas nas bases de dados e também a
tradicdo do SAEB sao fatores que contribuem para a manutencéo deste sistema de

avaliacao.

* O Censo escolar é um levantamento de dados estatisticos educacionais de ambito nacional
realizado todos os anos e coordenado pelo Inep. E feito em colaboragdo com as secretarias
estaduais e municipais de educa¢é@o e com a participacdo de todas as escolas publicas e privadas do
Brasil.
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Apesar do foco do nosso trabalho ser a Provinha Brasil, que € uma avaliacao
diagnostica, ndo podemos nos refutar de contextualizar o SAEB, ja que as politicas
de avaliacdo estdo cada vez mais institucionalizadas no meio educacional e que o0s
usos de seus resultados séo utilizados na formulacdo de politicas publicas para a
educacéo.

3.3.2 Provinha Brasil

Os indicadores resultantes das avaliacbes aplicadas pelo SAEB vém
apontando déficits no ensino ofertado pelas escolas brasileiras. Esses indicadores
refletem os baixos niveis de desempenho dos alunos, sendo que uma quantidade
significativa de alunos estarem chegando ao final do 3° ano do ensino fundamental
sem o dominio da leitura e escrita, com isso acaba reprovando. Diante dessa
realidade, o Governo Federal junto com os governos dos estados e municipios
tentam reverter essa situagao.

Uma das iniciativas, de acordo com a Lei 11.114", de 16 de maio de 2005, é
a obrigatoriedade do ensino fundamental aos seis (6) anos de idade e a ampliacéo
do ensino fundamental de oito para nove anos, iniciando aos seis anos de idade, por
meio da Lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006. Essa ampliacdo ja havia sido
sinalizada pela Lei n°® 9.394, de 1996 e tornou-se meta da educacao nacional pela
Lei n® 10.172, de 2001, com o intuito de assegurar aos alunos “um tempo mais longo
de convivio escolar, oportunizando mais possibilidades de aprendizagem”*®.

O SAEB nao investiga as habilidades relacionadas ao processo de
alfabetizacd0™®. A concepcdo de alfabetizacdo na perspectiva do letramento é
traduzida aqui num conceito mais amplo, chamando a atencdo nao apenas para o
dominio de codificar e decodificar, mas no uso dessas habilidades em praticas

sociais. Com a perspectiva de melhorar os niveis de letramento em Lingua

“Altera os arts. 62 30, 32 e 87 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, com o objetivo de tornar
obrigatorio o inicio do ensino fundamental aos seis anos de idade.

°Cf.BRASIL. Ministério da Educacéo.Secretaria da Educacéo Basica (SEB).Ensino fundamental de
nove anos: orientacdes para inclusdo da crianca de seis anos de idade.Brasilia: FNDE, 2006.

'® Concepcéo de Alfabetizacéo na perspectiva do letramento (PNAIC).
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Portuguesa e em Matematica na alfabetizacao, foi instituida a Provinha Brasil'’, com

0S seguintes objetivos:

a) avaliar o nivel de alfabetizacdo dos educandos nos anos iniciais do
ensino fundamental;

b) oferecer as redes e aos professores e gestores de ensino um resultado
da qualidade da alfabetizacdo, prevenindo o diagndstico tardio das
dificuldades de aprendizagem; e

c) concorrer para a melhoria da qualidade de ensino e reducdo das
desigualdades, em consonancia com as metas e politicas estabelecidas
pelas diretrizes da educacao nacional. (BRASIL,2006).

Em 2008, foi aplicada a 12 edicdo desta avaliacdo, no final do ano letivo,
verificando conhecimentos na alfabetizacdo. A partir de 2011 foi aplicada também
para verificar habilidades matematicas. Para isso, é necessario selecionar, para
cada edicdo, um numero de habilidades da Matriz de Referéncia para Avaliacdo da
Alfabetizacdo e do Letramento Inicial e da Matriz de Referéncia para a Avaliacdo da
Alfabetizacdo Matematica Inicial para construir o teste. De acordo com Werle (2010)

cada teste da Provinha Brasil:

E composto por 24 questdes de miuiltipla escolha, com quatro opcdes de
resposta cada uma. As questbes sdo elaboradas considerando as
habilidades indicadas na Matriz de Referéncia (...). No documento Guia de
Correcao e Interpretacdo de Resultados, sdo descritos 0s cincos niveis de
desempenho, identificados a partir das analises pedagdgica e estatisticas
das questdes de multipla escolha. (WERLE, 2010, p. 29)

A Provinha Brasil, elaborada e distribuida pelo INEP, é uma avaliacdo que
realiza um diagnostico do nivel de alfabetizacdo das criancas matriculadas no
segundo ano do ensino fundamental e essa avaliacdo atualmente acontece em duas
etapas, uma no inicio do ano e a outra ao final do ano letivo, e ndo incide
diretamente no IDEB. Segundo Sousa (2013) o IDEB “passa a se constituir em uma
referéncia para a definicdo de metas a serem alcancadas pelas redes de ensino
publicas do Brasil até 2021”. A responsabilidade da estrutura de operacionalizacdo
dessa prova cabe aos gestores das redes, e o kit, além de ser impresso e

distribuido, esta disponibilizado na pagina do INEP. O kit contém:

A Provinha Brasil foi instituida por meio da Portaria Normativa n° 10, de 26 de abril de 2007.
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Caderno do Aluno - caderno de teste de Leitura e de Matemética com as
questdes que serdo respondidas pelos alunos.Guia de Aplicacdo -
caderno que orienta os procedimentos de aplicacdo.Guia de Corregéo e
Interpretagcéo dos Resultados — caderno contendo as orientagbes para a
correcdo dos testes, bem como as possibilidades de interpretacédo e uso de
seus resultados. (BRASIL,2006).

A aplicacdo desta avaliagcdo em periodos diferentes possibilita aos gestores e
professores da escola a realizacdo de um diagndstico mais preciso que permite
conhecer o que foi agregado na aprendizagem das criancas e possibilita a
realizacdo de intervencdes. A Provinha Brasil relaciona-se diretamente com o PNE
2011-2020, que traz em sua meta 5 “Alfabetizar todas as criangas até, no maximo,
os oito anos de idade”.

A Secretaria Municipal de Educacéo e Desporto (SMED) de Jaguarao distribui
a Provinha Brasil para as escolas aplicarem em seus estudantes do 2° ano do
ensino fundamental. Na escola Manoel Pereira Vargas as avaliacdes sempre foram
aplicadas sem acontecerem discussdes antes ou depois da aplicacéo, entre equipe
diretiva e professores. Isso faz com que nao se realize um efetivo diagndéstico da
aprendizagem dos estudantes e nos mostra como as politicas publicas se definem a
revelia dos professores, o que acaba prejudicando o0 processo de ensino e

aprendizagem na escola.

3.3.2.1 Evolucéo da Provinha Brasil na Escola

A Provinha Brasil é realizada como uma avaliacdo diagndstica da turma e a
partir desse diagndstico realizar intervenc¢des pedagogicas a fim de atingir o objetivo
proposta de alfabetizar os estudantes. Foi realizada uma pesquisa documental nos
documentos existentes na escola e na SMED objetivando fazer um histérico desde a
primeira vez que foi utilizada essa avaliacdo até o ano de 2016/1, mas nao foram
encontrados nesses documentos muitos dados sobre os resultados de anos
anteriores da Provinha Brasil.

Os dados aqui expressam o0s resultados de alguns anos apenas e 0S
resultados sdo expressam em niveis'®. Os niveis servem para mostrar em que ponto

se encontra as aprendizagens dos estudantes no momento da aplicacdo a Provinha

'8 Niveis de desempenho de acordo com a Provinha Brasil, vide apéndices, p. 96.
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Brasil e devem ser usados como referéncia no planejamento das intervencoes

pedagogicas.

Tabela 2 — Resultados Provinha Brasil/2010

ANO NIVEL
1° Teste

2010 2° A= A4
2° B= A3

Fonte: Documentos da escola MPV.

Para o Teste 1 da Provinha Brasil de 2010 foram adotados os seguintes
numeros de acertos para identificar os niveis de desempenho dos alunos: Teste 1 —
primeiro semestre 2010: Nivel 1 — até 06 acertos; Nivel 2 — de 07 a 11 acertos;
Nivel 3 — de 12 a 17 acertos; Nivel 4 — de 18 a 21 acertos e Nivel 5 — de 22 a 24
acertos. Pode-se dizer que os estudantes conseguiram atingir as habilidades dos
niveis 1,2 e 3.

Tabela 3 — Resultados Provinha Brasil/2015

ANO NIVEL

2° Teste- 2° Teste-Matematica
2015 Leitura
2° A= A3 2° B=A4

(12 acertos) (13 acertos)
2°B=A3 2°B=A3
(12 acertos) (11 acertos)

Fonte: Documento da SMED.

No teste 2 da Provinha Brasil de 2015%, foram adotados os seguintes

nameros de acertos para identificar os niveis de desempenho dos alunos:Nivel 1 —

' De acordo com o Guia de Correcdo e Interpretacdo dos Resultados Mais informaces em:
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/provinha_brasil/kit/2010/1_semestre/guia_correcao.pdf.
% De acordo com o Guia de Aplicacdo e Interpretacdo dos Resultados de 2015. Mais informacdes
em: http://portal.inep.gov.br/web/provinha-brasil/kit-teste/2015.



http://portal.inep.gov.br/web/provinha-brasil/kit-teste/2015
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até 3 acertos ; Nivel 2 — de 4 a 7 acertos;Nivel 3 —de 8 a 12 acertos; Nivel 4 — de 13
a 15 acertos e Nivel 5 — de 16 a 20 acertos

Ao analisarmos os dados podemos perceber que para 0s estudantes
chegaramo nivel 3 no final do ano, isso demonstra que atingiram as aprendizagens
dos niveis 1 e 2, mas ndo estdo alfabetizados. Ja os estudantes que atingiram o
nivel 4 atingiram as aprendizagens dos niveis 1, 2 e 3 e a consolidacdo? do
processo de alfabetizacdo. No nivel 4 estdo descritas as habilidades a serem
alcancadas ao término do segundo ano de escolarizacéo e aperfeicoadas durante os

anos escolares seguintes.

Tabela 4 — Resultados Provinha Brasil/2016

ANO NIVEL
1° Teste 1° Teste-Matematica
2016 Leitura
2° U= A3 2° U= A3
(12 acertos) (13 acertos)

Fonte: Documentos da escola MPV.

No teste 1 da Provinha Brasil de Leitura de 2016%, aplicado no primeiro
semestre, 0s numeros de acertos adotados para a identificacdo dos niveis de
desempenho dos estudantes foram: Nivel 1 — até 3 acertos; Nivel 2 — de 4 a 9
acertos ; Nivel 3 — de 10 a 14 acertos ; Nivel 4 — de 15 a 16 acertos e Nivel 5 — de
17 a 20 acertos.

No ano de 2016 os estudantes do segundo ano uUnico atingiram o nivel 3,

tanto em Leitura quanto em Matematica. Vai depender das intervencbes

L Com base na compreenséo dos conceitos de alfabetizacdo e letramento adotados no ambito da
Provinha Brasil, consideram-se as habilidades descritas neste nivel de desempenho como aquelas
gue caracterizam a consolidacdo do processo de alfabetizacdo, ressalvando-se que o termo
“consolidagao” deve ser compreendido como a expressao de uma etapa de culminancia do processo
de alfabetizagao, e nao como “concluséo”. Mais informacdes em:
http://portal.inep.gov.br/web/provinha-brasil/kit-teste/2015.

“ De acordo com o Guia de Correcdo e Interpretacdo dos Resultados de 2016.
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/provinha_brasil/kit/2016/guia_correcao_interpretacao.pf.



http://portal.inep.gov.br/web/provinha-brasil/kit-teste/2015
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pedagdgicas que a professora realizara para acontecer o avanco das aprendizagens
desses estudantes no decorrer do ano para poderem avancgar nosniveis de

aprendizagem.

3.3.3 ANA

A ANA® é uma avaliacdo censitéria, foi criada para fornecer informacées
amplas no ambito do sistema educacional do Pais, dos Estados, dos Municipios e
das escolas. Foi elaborada, aplicada e corrigida pelo INEP e aplicada no ano de
2013 e em 2014 em carater experimental. Essa avaliacdo foi desenvolvida para
verificar se 0s objetivos assumidos estdo sendo atingidos e se a meta de se
alfabetizar todas as criancas até os oito anos de idade esta sendo alcancada. De
acordo com o INEP a ANA seria realizada anualmente com os todos os estudantes
regularmente matriculados no 3° ano do ensino fundamental das escolas urbanas e
nas escolas multisseriadas aplicada uma amostra. A ANA possui como principais

objetivos:

i) Avaliar o nivel de alfabetizacdo dos educandos no 3° ano do ensino
fundamental.

i) Produzir indicadores sobre as condi¢des de oferta de ensino.

iii) Concorrer para a melhoria da qualidade do ensino e reducdo das
desigualdades, em consonancia com as metas e politicas estabelecidas
pelas diretrizes da educacao nacional. (BRASIL, 2013, p. 7)

A estrutura dessa avaliagdo envolveu o0 uso de instrumentos variados que
sdo0: questionarios contextuais e testes de desempenho, cujos objetivos sao: verificar
0 nivel de alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa e alfabetizacdo em
Mateméatica desses estudantes e as condi¢cdes de oferta do ciclo de alfabetizacdo
das escolas as quais estéo vinculados. A ANA foi criada para ser uma avaliacéo do
3° ano do Ensino Fundamental, fase final do ciclo de alfabetizacdo e, portanto,
coloca-se na concepcéao de alfabetizacdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC).

Os questionarios contextuais foram voltados aos professores e gestores das

escolas que participam do PNAIC. Estes buscam informacfes sobre as condicdes

% Incorporada ao SAEB pela Portaria n® 482, de 7 de junho de 2013.


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/legislacao/2013/portaria_n_482_07062013_mec_inep_saeb.pdf
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de infraestrutura das escolas, formacédo de professores, gestdo escolar e sobre a
organizacdo do trabalho pedagdgico realizados com os estudantes. Os testes de
desempenho s&o aplicados no 3° ano do ensino fundamental, nos estudantes
matriculados na ultima fase do ciclo de alfabetizacdo. Eles objetivavam avaliar os
niveis de alfabetizacdo e o desempenho dos estudantes em alfabetizacdo e
letramento em Lingua Portuguesa e alfabetizacdo matemética. Sendo o teste em
Lingua Portuguesa composto por 17 itens objetivos de mdltipla escolha e 3 itens de
producdo escrita, e na alfabetizacdo em Matemética o teste é composto por 20 itens
objetivos de multipla escolha.?*

Ao elaborar a ANA o INEP formulou matrizes de referéncia em Lingua
Portuguesa e Matematica. Essas matrizes foram elaboradas com a contribuicdo de
diversos pesquisadores e especialistas no campo da alfabetizacdo e letramento de
diversas instituicbes de ensino superior do pais, como também de representantes do
governo e sociedade civil. Para nortear essas matrizes foram utilizados como
referéncia documentos oficiais que destacam a definicdo dos direitos de
aprendizagem, bem como os materiais produzidos para a formagao do PNAIC.

O PNAIC é um compromisso que o MEC, o Distrito Federal, os Estados e
Municipios, firmaram em parceria com as coordenacdes distritais e municipais de
ensino publico do Brasil, de assegurar que as criancas estejam alfabetizadas ao final
do ciclo de alfabetizacdo. Surgiu devido a uma necessidade de se melhorar a
gualidade do ensino no ciclo da alfabetizac&o ou 3° ano do ensino fundamental. Isso
decorreu depois da constatacdo de que muitas criangas chegam ao final dessa
etapa sem estarem alfabetizados. Portanto trata-se de uma politica publica para a
educacdo cuja meta € a de garantir que todas as criancas brasileiras estejam
alfabetizadas até o final do ciclo de alfabetizacao.

Para atingir esse objetivo, foi desenvolvida formacdo continuada para o0s
professores alfabetizadores e distribuido material didatico, como livros e jogos, para

as escolas que estao participando. Conforme a Portaria n°® 867, de julho de 2012:

Art. 5° As acdes do PNAIC tem por objetivos:

*|nformagcdes:http://download.inep.gov.br/educacao_basica/saeb/2013/livreto_ ANA_online.pdf.Acess
0 em 15/09/2015.
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| — garantir que todos os estudantes dos sistemas publicos de ensino
estejam alfabetizaqdos, em Lingua Portuguesa e em Matématica, até o final
do 3° anos do ensino fundamental;

Il — rweduzir a distor¢ao idade-série na Educacao Basica;

II- melhorar o indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica (IDEB);

IV — contribuir com o aperfeicoamento da formacdo dos professores
alfabetizadores;

V — construir propostas para a definicdo dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento das criangcas nos trés primeiros anos do ensino
fundamental. (BRASIL, 2012)

Apesar de toda a elaboracédo de material, diretrizes, a ANA foi aplicada nos
anos de 2013 e 2014, e em 2015 essa avaliacdo n&o foi aplicada por problemas
orcamentarios. Atualmente a avaliacdo ainda consta no site do INEP? como uma
das avaliagOes que fazem parte do SAEB.

3.3.3.1 Evolucao da ANA na escola

Foi realizada uma busca no site da ANA a procura dos resultados de 2013 e
2014. Na escola no ano de 2013, 37 estudantes matriculados no 3° ano do ensino
fundamental realizaram as provas de Lingua Portuguesa, relacionadas com leitura e
escrita e as provas de alfabetizacdo matematica. A proficiéncia dos testes da ANA
sdo classificados em niveis®.

De acordo com o primeiro gréafico, relacionado a proficiéncia em leitura, a
maioria dos estudantes encontram-se no nivel 3, por isso pressupde-se que além de
estarem nesse nivel, provavelmente também tenham desenvolvido habilidades
relacionados aos niveis 1 e 2. Ja no segundo grafico, relacionado a proficiéncia em
escrita, a maioria dos estudantes encontram-se no nivel 2, pressupondo que
conseguiram atingir as habilidades referente ao nivel 1. Ja no terceiro grafico mostra
a distribuicdo dos estudantes do 3° ano da escola por nivel de proficiéncia em
Matematica. A maioria dos estudantes encontra-se no nivel 2, pressupondo que
tenham atingido as habilidades do nivel 1, mas observa-se que nos niveis 3 e 4

também tem uma grande porcentagem de estudantes.

%> Mais informagc®es em: http://portal.inep.gov.br/web/saeb/aneb-e-anresc. Acesso em: 07 de julho de
2016.
26
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Gréfico 3 - Distribuicdo dos estudantes
da escola por nivel de proficiéncia em
leitura - ANA/2013

Nivel 4
10,65% Nivel 1
\‘ 515,58%
’ Nivel 2
27,04%
Nivel 3
46,73%

Fonte: Resultados da Avaliacéo Nacional da Alfabetizac&o.

Grafico 4 - Distribuicdo dos estudantes
da escolas por nivel de proficiéncia em
escrita - ANA/2013

Nivel 4 Nivel 1
13,33% F 25,83%
‘ Nivel 2

35,0%

Nivel 3 __
25,83%

Fonte: Resultados da Avaliagdo Nacional da Alfabetizag&o.

Gréfico 5 - Distribuicdo dos estudantes
da escola por nivel de proficiéncia em
MateméticaNl,;léblxlNA/2013

Nivel 4 5,42%
27,71%i '
Nivel 3 Nivel 2
27,71% 39,17%

Fonte: Resultados da Avaliacdo Nacional da Alfabetizac&o.

No ano de 2014, 23 estudantes matriculados no 3° ano do ensino fundamental
realizaram as provas de Lingua Portuguesa, relacionadas com leitura e escrita e 29
as provas de alfabetizacdo Matematica. Na pagina®’ do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) em 2014 consta somente
o resultado dos estudantes da escola em alfabetizacdo Matematica, devido a isso

nao podemos fazer uma analise dos resultados dos niveis de proficiéncia em leitura

#os resultados finais da ANA 2013 e 2014 da escola estdo disponiveis na pagina do Inep no link
(http://portal.inep.gov.br/web/saeb/ana/resultados).


http://portal.inep.gov.br/web/saeb/ana/resultados
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e escrita. E de acordo com o INEP a escola ndo possui resultadosem Lingua
Portuguesa porque nao atingiu a taxa de 80% de participacdo dos estudantes,
critério de participacéo de acordo com o Art. 11, inciso | do 8 1° da Lei n°® 13.005, de
25 de junho de 2014 - Lei do Plano Nacional de Educacéo (PNE).

De acordo com o grafico abaixo, que mostra a distribuicdo dos estudantes da
escola por niveis de proficiéncia em matematica no ano de 2014, pode-se perceber
gue aconteceu uma decaida no nivel de conhecimento dos estudantes em relacéo
ao ano de 2013. A maioria dos estudantes est4 no nivel 2, pressupondo que ja
tenham adquiridos as habilidades referentes ao nivel 1, mas uma grande
porcentagem de estudantes ndo avancaram de nivel pois encontram-se ainda no
nivel 1. No ano de 2014 em Matemética houve uma queda em relacéo aos niveis de
proficiéncia dos estudantes. A maioria dos estudantes continua no nivel 2, mas

aumentou a quantidade no nivel 1 e diminuiu a quantidade nos niveis 3 e 4.

Gréfico 6 - Distribuicdo dos estudantes da
escola por nivel de proficiéncia em
Matematiga,,ANA/2014

31,03%%

Nivel 4
17,24%j ’

Nivel 3 Nivel 2
10,34% 41,38%

Fonte: Resultados da Avaliagdo Nacional da Alfabetizagc&o

Aandlise relacionada a evolucdo das avaliacbes externas Provinha Brasil e
ANA reforca o objetivo do projeto de intervencao, que foi o de propor discussées e
reflexdes sobre os instrumentos avaliativos em larga escala aplicados na escola,
para que os professores assumam uma postura reflexiva em torno de sua pratica
pedagogica, redirecionando-a para acontecer efetivamente um aperfeicoamento da
acao docente, contribuindo na busca pela melhoria da educacédo que é oferecida aos

estudantes.
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3.4 A Pesquisa e o professor da Educacao Basica

Uma caracteristica do Mestrado Profissional da UNIPAMPA/Campus
Jaguardo € de que o mestrando realize pesquisas e intervencfes em seu local de
trabalho. Pensando nisso é que discutimos a possibilidade e a importancia dos
professores da educacdo basica fazer pesquisa. Segundo Lidke; Cruz e Boing
(2009, p. 456) “a possibilidade de um professor de escola de educacdo basica
realizar pesquisa é algo que vem suscitando significativo debate no meio
universitario, mais até do que no contexto desse professor”.

Apesar de posi¢des contrarias a essa ideia, defendemos aqui que o professor
da educacédo basica pode sim ser um pesquisador. Fazer pesquisa implica numa
posicéao reflexivapor parte do professor, tornando—o um agente transformador. O tipo
de pesquisa que o mestrando realiza propicia um maior entendimento de sua
realidade escolar, fazendo com que ele se torne questionador, reflexivo e critico,
contribuindo para uma melhoria dessa realidade. Para Santos:

Problematizar criticamente a realidade com a qual se defronta, adotando
uma atitude ativa no enfrentamento do cotidiano escolar, torna o docente
um profissional competente que, por meio de um trabalho auténomo,

criativo e comprometido com ideais emancipatdrios, coloca-o como ator na
cena pedagdgica (SANTOS, 2008, p. 23)

O Mestrado Profissional contempla essa tendéncia do professor de se tornar
professor pesquisador. O mestrando ao investigar a realidade em que esta inserido
e ao mesmo tempo em que desenvolve acdes de intervencdes esta se tornando um
profissional que atua ndo somente no ambito da sala de aula, mas que acaba
compreendendo que o trabalho dos professores carece de questionamentos
constantes para poder encontrar solucbes que sustentem sua pratica. Segundo

Alarcao:

A nocao de professor reflexivo baseia-se na consciéncia da capacidade de
pensamento e reflexdo que caracteriza o ser humano como criativo e ndo
como mero reprodutor de ideias e praticas que lhe s&o exteriores.
(ALARCAO, 2003, p. 41).

Para tanto Santos (2008, p. 24),salienta que propostas de formacdo do

professor pesquisador atentem para a importanciada “formacdo de um profissional
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capaz de reconhecer as relacdes existentes em seu trabalho, as politicas publicas
na area educacional e as complexas relagBes existentes entre sua atividade
profissional e a realidade sociocultural na qual esta inserida”.

Apesquisa realizada pelos professores da educacdo béasica produz
conhecimento, “um conhecimento que expressa grandes relagbes com a prética, que
ndo se desliga do problema de compreender a realidade” (LISITA; ROSA;
LIPOVISKY, 2009, p. 118), que discute e tenta compreender a realidade, objetivando
transforma-la e buscando melhorar as praticas pedagogicas e a autonomia docente.

Epistemologicamente compreendemos a necessidade de ruptura com
paradigmas dominantes, ao pensarmos que O conhecimento produzido pelas
pesquisas realizadas pelos professores da educacdo basica leve a uma

emancipacao docente, contribuindo assim com sua autonomia profissional.
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4REFERENCIAL TEORICO METODOLOGICO

O presente estudo possui natureza qualitativa, do tipo intervencao
pedagdgica, isto é, a metodologia é intervencionista. Segundo Damiani (2012, p. 58)
as pesquisas do tipo intervencdo pedagdgica sdo “investigagbes que envolvem o
planejamento e a implementacdo de interferéncias (mudancas, inovacbes) -
destinadas a produzir avancos, melhorias, nos processos de aprendizagem dos
sujeitos que dela participam”. E também de acordo com Damiani (2012, p. 58) é
importante a avaliagdo dos efeitos dessas interferéncias, e seu relato deve
contemplar dois componentes metodoldgicos:

O método da intervencdo deve ser descrito pormenorizadamente,
explicitando seu embasamento tedrico. [...] Aqui, o foco do autor do relatério
deve estar voltado somente a sua atuacdo como professor (agente da
intervencdo). O método de avaliacdo da intervencdo tem o objetivo de
descrever os instrumentos de coleta e analise de dados utilizados para
capturar os efeitos da intervencdo. [...] tendo o foco na atuacdo do autor
como pesquisador. A avaliacdo da intervencéo [...] é igualmente composta
por dois elementos: os achados relativos aos efeitos da intervencdo sobre
seus participantes e os achados relativos a intervencao propriamente dita
(2013, p. 62, grifos dos autores).

A pesquisa qualitativa considera as pessoas na sua totalidade e ndo como
meros objetos de investigacdo. Rodrigues (2008, p.42) diz que a “pesquisa
gualitativa, ao contrario, trabalha com elas de modo especial, considerando-as em
suas potencialidades e experiéncias prévias que devem ser aproveitadas”.

Para realizar o diagndstico inicial do Projeto de Intervencéo foi usado como
coleta dados as entrevistas semiestruturadas com 0s sujeitos da pesquisa. As
entrevistas foram realizadas individualmente na escola e na casa das professoras.
Para Bogdan e Biklen (1994) nas entrevistas semiestruturadas “o entrevistador
encoraja o sujeito a falar sobre uma area de interesse e, em seguida explora-a mais
profundamente, retomando os tdpicos e os temas que o respondente iniciou”
(BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 135). As entrevistas semiestruturadas abrem espacos
para que 0s questionamentos surgidos durante as respostas obtidas junto aos
entrevistados sejam formulados durante o decorrer da entrevista, no sentido de
esclarecer duavidas ou hipéteses geradas a partir das respostas ja obtidas,

possibilitando assim que o pesquisador possa obter o maximo de informacdes. As
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entrevistas foram realizadas, com a prévia autorizacdo dos sujeitos e depois
transcritas. Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 172) “as transcricbes s&o o0s
principais dados de muitos estudos de entrevista”.

Para a andlise dos dados das entrevistas foi utilizado o procedimento de
analise de conteudo. Segundo Trivinds (2010) a importancia de se utilizar a andlise
de conteudo na pesquisa qualitativa e que essa andlise é caracterizada por algumas
peculiaridades essenciais, “uma delas é o de ser um meio para estudar as
‘comunicagdes” entre os homens, colocando énfase no “conteudo das mensagens”.
Isto limita o ambito do método, privilegiando, mas ndo excluindo outros meios de
comunicacao, as formas de linguagem escrita e oral” (TRIVINOS, 2010, p. 160).

Para a intervencdo a metodologia pensada foi rodas de conversa, pois
propiciam o encontro de varias pessoas, sendo que uma caracteristica das rodas € a
de “reunir individuos com histérias de vida diferentes e maneiras proprias de pensar
e sentir’ (WARSCHAUER, 2009, p. 46). As rodas se constituem num momento de
didlogo, onde os participantes se reunem para partilharem reflexdes, perspectivas,
duvidas, trocam experiéncias.

E para as rodas serem realmente uma pratica importante na construcéo do
conhecimento, foi necessario pensar nos registros. O instrumento utilizado pela
pesquisadora foi um caderno denominado de Diario. Para Bogdan e Biklen (1994,
p.150) notas de campos sdo: o relato escrito daquilo que o investigador ouve, V€,
experiéncia e pensa no decurso da recolha e refletindo sobre os dados de um
estudo qualitativo. Para as professoras que participaram das rodas foi pensado em
um portfélio individual onde elas registraram suas opinides, memarias, sugestdes,
criticas, reflexdes, as trocas de experiéncia, em fim tudo o que foi discutido pelo
grupo. Para o registro do grupo foi utilizado o portfélio individual, onde ao final de
cada roda, as professoras registraram suas reflexdes sobre suas aprendizagens,
através de palavras, frases, texto. Segundo Ambrdsio (2013) o portfélio “pode ser
uma ferramenta pedagdgica que permite a utilizacdo de uma metodologia
diferenciada e diversificada de monitoramento e avaliacdo do processo de ensino e
aprendizagem”.

O registro € muito importante porque ajuda a memorizar as reflexdes, as

perspectivas, as trocas de experiéncias e enfim tudo o que é discutido pelo grupo,
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sem registro ndo se tem historia e as rodas correm o risco de se tornarem apenas

“conversas”.

O registro € um grande instrumento para a sistematizagdo e organizacao
dos conhecimentos. E também a possibilidade de que a roda ndo se feche
em si mesma, mas se abra para o mundo. Através de textos, o0s
conhecimentos ali gestados podem, por exemplo, atingir outros grupos. De
fato a abertura € uma caracteristica importante do “espirito” da roda.
(WARSCHAUER, 2002, p. 56).

A andlise dos dados coletados na intervencao foi fundamentada na analise de
conteudo de Trivifios (2010).Para cada roda foi pensado trés momentos: dinamicas
de acolhimento, apresentacao e desenvolvimento das tematicas propostas no plano
de acdo e por fim 0 momento de sistematizar os encontros através dos registros. As
dinamicas de acolhimento teriam como objetivoproporcionar uma integracao entre os
colegas. De acordo com Luckesi (2005, p.6) “Certamente que vivenciar uma
experiéncia ludica em grupo € muito diferente de pratica-la sozinho. O grupo tem a
forca e a energia do grupo, ele se movimenta, se sustenta, estimula, puxa alegria
(...)". Esses momentos das dinamicas seriam para descontrair e demostrar a
satisfacdo de contar com a presenca das participantes nos momentos de discussfes
e reflexdes coletivas. Mas devido ao curto espaco de tempo, de uma hora para
realizacdo das rodas, as dinamicas foram substituidas por mensagens de
acolhimento e acrescentei 0 que considero muito importante, a merenda
pedagodgica, ndo como um momento da Roda, mas para acontecer durante todo o
tempo da roda. Na perspectiva que Madalena Freire (1992) a importancia do lanche

€ apresentada como elemento de troca, socializacao e facilitador nessa constituicao.

A vida de um grupo tem vérios sabores... No processo de constru¢do de um
grupo, o educador conta com varios instrumentos que favorecem a
interacdo entre seus elementos e a construgdo de circulo com ele. A comida
¢ um deles. E comendo junto que os afetos s&@o simbolizados...
Socializados. Pois comer junto, também, é uma forma de conhecer o outro
e a si proprio. A comida é uma atividade altamente socializadora num
grupo, porque permite a vivéncia de um ritual de ofertas. Exercicio de
generosidade. Espago onde cada um recebe e oferece ao outro o seu
gosto, seu cheiro, sua textura, seu sabor. (FREIRE, 1992, p. 65)

Compartilhamos com aideia ja apresentada por Freire (1992) que comer pode

ser um ato didatico, de aprendizado, um momento de partilha, que facilita a
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aproximacao entre as pessoas, pois dividir as refeicbes pode ser também um ato de
unido. Pode-se aprender a dividir e a socializar os alimentos e construir momentos
de mais intimidade entre os pares favorecendo a interacao.

Foi realizada andlise em documentos sobre a evolugcdo dos resultados da
Provinha Brasil e ANA existentes na SMED e na escola.A analise documental busca
identificar informacdes factuais nos documentos a partir de questdes ou hipéteses
de interesse (Caulley,1981 apud Lidke e André, 1996).

Para coletar dados sobre a formacdo académica e profissional das
professoras que participaram das intervengfes foi usada como metodologia de
pesquisa 0 questionario com perguntas de mdltipla escolha. Segundo Markoni e
Lakatos (2010, p. 86) o questionario “¢ um instrumento de coleta de dados
construido por uma série de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e

sem a presencga do pesquisador”.
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5 PROJETO DE INTERVENGCAO: DESCRICAO E ANALISE

Neste Capitulo serdo apresentadas as a¢cfGes desenvolvidas nas Rodas de
Conversas, as quais foram planejadas no Projeto de Intervencdo e as andlises
dessas aces e seus efeitos, aliada a um dialogo com os teéricos que serviram de
sustentacdo para a elaboracdo do Projeto de Intervencdo e estiveram presentes
durante a realizac@o do diagndstico inicial.

5.1 Detalhamento das Rodas de Conversa

Em cada Roda de Conversa houve momentos de: mensagem de acolhimento,
apresentacao do que sera discutido na roda e desenvolvimento de cada uma das
tematicas propostas no projeto de intervencaoe momentos de realizar os registros.
Participaram das Rodas de Conversa as professoras do turno da tarde da escola,
desde a professora da pré-escola até a professora do 4° ano, a supervisora e
orientadora da escola.

A seguir sdo apresentados 0s encontros realizados. Inicialmente, sao
apresentados a data e o objetivo ou os objetivos de cada encontro, denominado de
Roda de Conversa dentro do que Warschauer (1993) estabelece para esta
metodologia. Nasegunda parte constam os momentos, onde foi detalhada a acéo ou
acOes, desde a mensagem de acolhida, discussbes sobre a tematica e a
avaliacdo.Apos cada sistematizacdo das Rodas de Conversa, vem uma explicacéo

do desenrolar da acdo bem como das atividades realizadas e analises.

Tabela 5 —Sistematizacdo das Rodas de Conversa

RODAS DE TEMATICA

CONVERSA

12 Roda Projeto de Intervengéo

22 Roda Kit Provinha Brasil — Portugués e Matematica



51

32 Roda Matrizes de Referéncia da Provinha Brasil — Leitura e
Matematica. Relacdo dos contetdos programaticos de
Lingua Portuguesa e de Matemética do 1° ano

desenvolvidos na escola.

42 Roda Matrizes de Referéncia da Provinha Brasil — Leitura e
Matematica. Relacdo dos conteddos programaticos de
Lingua Portuguesa e de Mateméatica do 2° ano
desenvolvidos na escola.

Legislacdo Compromisso de Todos pela Educagéo.

52 Roda Matriz de Referéncia da ANA — Lingua Portuguesa e
Matematica (Documento Basico).
Resultados da ANA em 2013 e 2014 na escola.

62 Roda Niveis de Aprendizagem

5.1.1 Primeira Roda de Conversa

A primeira Roda de Conversa aconteceu no dia 12/05/2016, na Escola
Manoel Pereira Vargas, com duracdo de 1h. A Roda teve como objetivo apresentar o
plano de acdo da Intervencédo para as professoras do turno da tarde da escola, a

supervisora e a orientadora da escola.

1° momento:

Mensagem de acolhimento:

2° momento:

Temética da Roda: Projeto de Intervencao

Acdes:- Apresentacdo do Projeto de Intervencdo AvaliacBes Externas em Larga
Escala: Impactos na escola e nas praticas docentes.

- Distribuicdo dos portfélios para registro das atividades a serem realizadas na

escola.
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3° momento:
Momento de sistematizagcdo do assunto discutido na roda de conversa, a
partir do registro das professoras no portfélio e da pesquisadora no diario.

O objetivo da primeira Roda de Conversa foi o de apresentar a proposta do
Projeto de Intervencdo denominado Avaliagbes externas em larga escala: impactos
na escola e nas praticas docentes. Participaram do encontro as professoras do 1° ao
4° anos, a professora do 5° ano nao estava presente na escola, também
participaram a supervisora e a coordenadora pedagdgica e a professoras da
educac&o infantil e de redugéo?®.

Os professores possuem quatro horas para planejamento, feito fora da escola
e ainda reducédo de um terco da carga horaria prevista em lei. A reducdo de um tergo
da carga horaria hora-atividade é realizada na escola, durante o turno de trabalho.
Nesse horario outra professora fica com os estudantes, geralmente com aulas de
educacao fisica ou informatica.

As participantes foram recebidas com uma mensagem de acolhimento, de
boas vindas, sobre a importancia de participarem dos momentos de reflexdo
propostos. O texto escolhido foi sobre a importancia do trabalho em equipe. Apos a
acolhida foi apresentado a proposta e o que era um do Projeto de Intervencéo.

Fiz uma fala sobre o Mestrado em Educacdo da UNIPAMPA/Campus
Jaguardo, sobre suas caracteristicas, sendo que uma era que 0s mestrandos tinham
gue elaborar um Projeto de Intervencédo, onde deveriam fazer uma pesquisa e apos
propor intervencdes no local de trabalho. Falei de minha pesquisa, sobre a tematica
gue eram as avaliacbes externas em larga escala aplicadas na escola nos anos
iniciais do ensino fundamental, isto é, no ciclo de alfabetizac&do. Expliquei que essa
tematica era um assunto que me inquietava e que apos realizar a pesquisa com as
professoras dos trés primeiros anos do ensino fundamental em 2015, foi
considerado pertinente que as discussdes sobre a tematica também seriam
importantes para todos os professores do ensino fundamental |.Destaca-se que o0s

professores nem sempre lecionam para as mesmas turmas, isto €, em um ano uma

*8 | ei Federal 11.738/08 que fixa condicdes minimas de trabalho e de remuneracéo dos profissionais
da Educagdo Bésica. Publicada em 16 de julho de 2008. Mais informagbes em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-2010/2008/Iei/11738.htm. Acesso em 28/09/2015.
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professora d4 aulas para o 5° ano e em outro da aulas para o 3° ano. Existe uma
rotatividade dentro da escola e nas andlises foi identificado que as professoras
careciam de informacdes sobre as avaliagdes.

Foi realizada uma explicacdo minuciosa do que era a proposta de
intervencdo, quais seriam os assuntos discutidos, como seria o desenvolvimento e a
avaliagdo. As professoras escutaram atentamente a explanagcdo e no final da
explicacdo foram convidadas a participar, as que ja tinham participado da pesquisa
nao precisaram assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido nem a
Autorizacdo do Uso de Dados e Imagem. Posterior a abertura e da explicacdo da
proposta de intervencdo foi entregue em um caderninho que serviu de portfélio.
Nestes portfélios as professoras registraram as reflexdes e atividades realizadas nos
encontros.

ApGs a entrega dos portfélios as participantes foram convidadas a realizarem
a primeira tarefa, que seria a de escrever sua avaliagcdo a respeito da proposta do
Projeto de Intervencédo, sobre a viabilidade da proposta, se seria pertinente e
importante de se discutir no ambito da escola.

Figura 1 — Registro da 12 Roda de Conversa

Fonte: Arquivos da autora
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Figura2 - Imagens dos Portfolios e Diario
2)

Wi a .

Fonte: Arquivos da autora

.A distribuicédo dos portfélios foi um momento muito interessante, os portfélios
foram recebidos com curiosidade pelas professoras, pois ndo era do habito delas a
utilizacdo desse material.

Analisando as respostas escritas pelas professoras nos portfolios, foi possivel
constatar que a avaliacdo da apresentacdo do Projeto de Intervencéo foi positiva.

- Foi muito importante o convite da professora para participar dos encontros a fim de

realizar estudos direcionados aos anos iniciais. Professora B

- O projeto apresentado pela professora € de grande importancia, visto que vai nos
ajudar com as discussofes, a crescer, ver aquilo que podemos usar, acrescentar ou

adaptar na nossa realidade, em fim adorei a oportunidade! Professora C

- Frente & apresentacao do projeto apresentado pela professora responsavel, penso
ser de grande valia para todas as professoras participarem, visto que nos esta
sendo oferecido um momento novo de discussbes, o que sem duvidas sO

acrescentar a todos. Professora A
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- A proposta de intervencdo € muito valida, pois permite a reflexdo e a troca de
ideias acerca de temas como a Provinha Brasil, que é uma avaliagdo que chega
para ser aplicada sem considerar os diferentes contextos. Esse tema também traz a
discussdo, outros como alfabetizacdo, o0s niveis e progressdo continuada.

Professora E

No registro da professora abaixo fica expressa a necessidade de
discussdes a respeito de concepc¢do de alfabetizacdo, dos niveis de aprendizagem e
progressao continuada. Assuntos esses ja discutidos nas formac6es do PNAIC, mas
gue ainda nao sdo propriamente assimilados pelas educadoras, ja que as
professoras do ciclo de alfabetizacdo realizaram essa formacéao.

O registro do grupo de professoras demonstra que as professoras possuem
vontade e interesse em participar de discussdes voltadas a educacao,
desmistificando a ideia de que os professores ndao tem vontade de discutir, refletir e

repensar sua pratica. De acordo com Tardif:

se quisermos que os professores sejam sujeitos do conhecimento,
precisaremos dar-lhes tempo e espaco para que possam agir como atores
autbnomos de suas préprias praticas e como sujeitos competentes de sua
profissdo (TARDIF, 2012, P. 243).

Para isso acontecer é necessario ser ofertado espacos onde o refletir e
guestionar com seus pares sdo importantes. Segundo o mesmo autor (2012, p. 244)
os professores serdo “reconhecidos socialmente como sujeitos do conhecimento e
verdadeiros atores sociais quando comegarmos a reconhecer-nos uns aos outros
como pessoas competentes, pares iguais que podem aprender uns com os outros”.

A fala da professora faz referéncia a explicacdo sobre a proposta do Projeto
de Intervencdo e ao mesmo tempo é uma critica as formacdes que acontecem e

seus objetivos ndo serem claros.

- Sim, foi esclarecedor, pois muitas vezes temos que presenciar ou participar sem

ter total esclarecimentos. Professora G
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Neste primeiro momento deixo registrada no meu didrio a minha satisfacéo
diante da aceitacdo pelas colegas, da proposta do projeto de intervencdo que seré
realizada na escola. As professoras presentes no encontro se mostraram receptivas
e interessadas em participar. Somente com o desenrolar das Rodas poderemos

dizer se esta impressao permanecera ou nao.

5.1.2 Segunda Roda de Conversa

A segunda Roda de Conversa aconteceu no dia 20/05/2016, na Escola
Manoel Pereira Vargas, com duragcao de 1h. A Roda teve como objetivo analisar o
instrumento de avaliagdo externa em larga escala, Provinha Brasil — Leitura e
Matematica.
1° momento: Mensagem de acolhimento: A Licdo dos Gansos

2° momento:

Tematica da Roda:KIT Provinha Brasil — Leitura e Matematica.

Acdes:- Kit Provinha Brasil — Leitura e Matematica.Apresentacédo de slides sobre a
tematica. Leitura e discussdes sobre o material enviado pelo INEP as redes de
ensino. Foi entregue material impresso para as participantes com o historico, os

objetivos, as caracteristicas da Provinha Brasil.

3° momento:
Momento de sistematizacdo do assunto discutido na roda de conversa, a

partir do registro das professoras no portfolio e da pesquisadora no diario.

A 22 Roda de Conversateve como objetivo conhecer aavaliacdo externa em
larga escala, Provinha Brasil — Leitura e Matematica.lnicialmente foi entregue para
as participantes umamensagem de acolhimento“A Licdao dos Gansos’que
objetivou ao entrosamento das participantes, ressaltando a importancia de cada um
diante do trabalho no grupo. A importancia de ndés professoras nos ajudarmos

mutuamente apesar das diferencas e consequentemente formar um grupo unido
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para trabalhar em torno de um mesmo objetivo. Precisamos ser solidarias, ndo s6
nas palavras, mas principalmente nos atos.

ApoOs foram apresentados slides sobre a Provinha Brasil contendo dados
sobre suas caracteristicas: como é a avaliacdo, o que é avaliado, como é aplicada,
guem aplica, em quem é aplicada, como verificar os resultados. Durante todo o
tempo as professoras escutaram o0 que foi explanado. Resgatei um pouco do
histérico da Provinha Brasil na escola desde 2008 quando foi aplicada em minha
turma de 22 série, sem maiores instru¢des antes e depois da aplicacéo.

Questionei a professora que leciona desde 2013 no 2° ano como foi a
aplicacdo nesses anos. Ela comentou que nos anos de 2013 e 2014 ela mesma
aplicou e em 2015 aplicou como supervisora e em 2016 voltou a aplicar como
professora.

Foi relatado pela supervisora que no ano de 2016 foi enviado um oficio da
SMED para a escola com instru¢des sobre a avaliacdo Provinha Brasil. No oficio a
SMED comunica o envio do material e estipulando duas datas para aplicacdo (uma
para leitura e outra para Matematica). No documento também estava
determinadoquem tinha que aplicar a prova era a supervisora da escola, mas o
processo em si ndo foi discutido com as supervisoras. Consideramos que pensar
todo o processo da Provinha Brasil (aplicacdo, andlise e interpretacdo dos
resultados), implica numa melhor compreensdo dos objetivos dessa avaliacao.

Segundo Dias:

Discutir a implementacdo de uma politica publica com agentes que a
executardo favorece o fortalecimento da autonomia, da confianca, da
colaboragdo e da participacdo. Além de possibilitar que esta seja melhor
interpretada e cumprida a partir de pressupostos e determinagfes que dela
emanam, gerando comportamentos positivos de aceitacdo e maior
comprometimento de todos (DIAS, 2015, p. 101)

A supervisora é nova na escola e ndo possui experiéncia com 0s anos iniciais
do ensino fundamental e ndo conhecia a avaliagdo. Para aplicar aceitou sugestdes
de algumas professoras tais como de que a professora da sala poderia aplicar e ela
acompanhar. Também no oficio constava que apds a aplicacdo, os resultados
deveriam ser tabulados e enviados para a SMED. E ndo constava no documento

sobre apresentar os resultados para os estudantes e os pais.
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Percebi ao iniciar e também durante as discussdes sobre a temética que as
professoras se manifestaram timidamente, falaram pouco. No momento de realizar
0S registros a maioria conseguiu se expressar melhor, colocar sua opinido.Foi
solicitada asprofessoras que no momento de realizar o0 registro respondessem a
duas questdes: se a Roda de Conversa tinha colaborado para seu aprendizado com
a temética da Provinha Brasil e segundo se atualmente os resultados dessa
avaliacdo sdo utilizados na perspectiva de estabelecer estratégias na escola para

superacao das dificuldades.

Figura 3 — Registro da 22 Roda de Conversa

Fonte: Arquivos da autora

As professoras em sua avaliacdo comentaram que a proposta da Roda desse
dia colaborou com seu aprendizado, que sdo momentos esclarecedores, que estao
recebendo informagcdes valiosas sobre o assunto. Vejamos a fala de uma

professora:

- Toda Roda de Conversa € boa, pois contribui dando a informagédo ou fazendo
pensar. Nesse caso, hoje acredito que deixou a interrogacdo, até que ponto isso

esta colaborando para o crescimento da escola em si. Professora E
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Como a Provinha Brasil vai contribuir para a melhoria da qualidade da
educacdo e um continuo aperfeicoamento da pratica pedagdgica? Foi consenso
entre as professoras ao responder que os resultados da Provinha Brasil na escola,
apesar de ndo ser uma avaliacdo censitaria e pela maneira como é posta, visa
somente classificar o nivel da turma e fica a professora como responséavel pelo

resultado. Na fala das professoras percebemos claramente isso.

- Atualmente os resultados séo utilizados para responsabilizacdo e culpabilizacéo
da escola e principalmente do professor, ja que ficam estabelecendo-se
comparacdbes e nao se buscam alternativas para superagdo das
dificuldades.Professora J

- As estratégias ndo estdo sendo adequadas. A aplicacdo imposta pode vir a
prejudicar o resultado ja que no dia “determinado” nem sempre podera ser
adequado para sua realizacdo. Nao estdo existindo discussdes a respeito, existe
imposicdo sem que haja um conhecimento da realidade de cada escola, etc.

Professora |

- No momento em que foi criada ja deveria ter tido as formacgdes para que houvesse

as adaptacoOes corretas. Professora E

De acordo com Dias (2015, p. 140) dependendo do modo como é aplicada e
utilizada a Provinha Brasil “pode tanto possibilitar a busca de alternativas voltadas a
melhoria do ensino, quanto servir para cumprir as teses fundamentais da loégica
neoliberal: avaliar para comparar e responsabilizar’.

Na escola desde 2008, ano em que foi aplicada pela primeira vez a vez que
Provinha Brasil até o ano de 2015 nunca se discutiram ou socializaram os resultados
com os estudantes, pais e professores. Na realidade da nossa escola a aplicacéao
dessa avaliacdo da maneira que foi posta, apenas classifica os estudantes e a

professora e ndo alcanca os objetivos para os quais foi proposta®.

*V/ide Relatério Critico-Reflexivo, Cap. 3.3.2, p. 32.
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As avaliacOes externas em larga escala precisam ser debatidas dentro da
escola e da SMED, porgue o que é avaliado na realidade € o rendimento do sistema

e da escola. De acordo com Battisti:

Discutir os resultados das avaliagcdes em larga escala significa avancar além
da verificagdo do nivel que o aluno alcangou. E mais que um nimero, mais
que um dado quantitativo. Esse debate p6e em discussédo o trabalho dos
professores, dos gestores, dos funcionarios da escola e da propria
Secretaria.( BATTISTI, 2010, p.250)

Percebe-se que as avaliacdes integram as iniciativas da SMED, mas por
outro lado observa-se uma descontinuidade, pela forma limitada com que seutilizam
seus resultados na formulagdo e implementacédo de politicas publicas educacionais
em ambito do municipio. Destaca-se neste sentidopoliticas relacionadas a gestao, a
uma proposta curricular consistente e a formacéao de professores.

No ano de 2016, devido ao Projeto de Intervencdo, aconteceu as discussoes
entre as professoras na escola, o que podemos considerar como um momento muito
importante para nds professoras porque estamos considerando os resultados da
Provinha Brasil na perspectiva de melhorar a educacéo ao fazer uma reflexdo sobre
0 uso desses dados para subsidiar a nossa pratica pedagogica, contribuindo para o

aprendizado de todos, na escola. Para Soligo:

Ao conhecer os indices aferidos nos testes, a escola e seus professores
tém a oportunidade de analisar sua trajetéria e verificar o que deu certo,
para aperfeicoar e manter, ou identificar falhas e problemas a serem
superados. Isso gera o desconforto e desacomoda professores e gestores.
O processo de desacomodacdo leva a reflexdo, e a reflexdo a
desacomodacao, em processo dialético (SOLIGO, 2010, p.129)

Segundo Melo (2013, p.37) a Provinha Brasil “¢ uma avaliagcdo cujo
procedimento tem por objetivo induzir uma reflexdo que leve diretamente a
modificagdes nos processos de ensino aprendizagem durante a alfabetizagao”. As
discussbes e reflexdes sobre os processos, acles, resultados e limites devem

acontecer para que as avaliacdes ndo se tornem meramente classificatorias.
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5.1.3 Terceira Roda de Conversa

A terceira Roda de Conversa aconteceu no dia 10/06/2016, na Escola Manoel
Pereira Vargas, com duracéo de 1h. A Roda teve como objetivo analisar as Matrizes
de Referéncia da Provinha Brasil - Leitura e Matematica e fazer uma comparacao

com os contetdos do 1° ano desenvolvidos na escola.

1° momento: Mensagem de acolhimento: Tecendo a Manh&, de Jodo Cabral de
Melo Neto.

2° momento:

Tematica da Roda:KIT Provinha Brasil — Leitura e Matematica.

AcOes:Leitura e analise das Matrizes de Referéncia da Provinha Brasil — Leitura e
Matematica e conteudos curriculares do 1° ano. Foi entregue material impresso para

as participantes.

3° momento:
Momento de sistematizacdo do assunto discutido na roda de conversa, a

partir do registro das professoras no portfolio e da pesquisadora no diario.

No dia 10/06/2016 foi realizada na escola a 3% Roda de Conversa com o
objetivo de conhecer e analisar as matrizes de referéncia da Provinha Brasil - Leitura
e Matematical® teste e fazer uma comparacdo com os conteudos do 1° ano
desenvolvidos na escola.

Inicialmente foi entregue uma mensagem de acolhimento, o poema de Jodo
Cabral de Melo Neto “Tecendo a Manha” para as participantes. A mensagem foi
para uma sensibilizacdo do tema unido e da integracdo das pessoas num trabalho
coletivo e da importancia dos papeis individuais num processo de trabalho integrado.

Nesse dia as discussdes foram sobre as Matrizes de Referéncia da provinha
Brasil — Leitura e Matematica. Foi enfatizado que as Matrizes sdo apenas
referéncias para a elaboracdo dos testes e ndo uma proposta curricular para as

escolas. Foram disponibilizados para as professoras os conteudos do 1° ano



62

trabalhados na escola, para fazerem um comparativo entre o que € desenvolvido e 0
gue consta nos testes.

Foi verificado pelas professoras dos primeiros anos que nos testes tem
contetdos trabalhados na escola e também tem conteddos trabalhados sem
profundidade, somente uma nocdo, como é o0 caso da multiplicagdo no teste de
Matematica. Uma professora fez um comentério sobre os tipos de questdes dos
testes, de que para ela as criangas nao estao habituadas com os tipos de questoes,
gue sdo de multipla escolha e pelo fato de ser uma avaliacdo as criancas também
ficam nervosas.

A supervisora entregou para a professora do 2° ano o resultado da turma na
Provinha Brasil em 2016, resultado esse que nos testes denominam-se niveis,
comentou 0 que o resultado representava e entregou para a professora o que
poderia ser trabalhado para as criangas evoluirem até o final do ano, onde seréao
aplicados os testes novamente. Percebemos que a forma dos resultados do teste
serem apresentados e discutidos com as professoras contribuiu com uma mudanca
em perceber em como o processo de avaliacdo € dado e uma compreensdo mais
ampla dos resultados dos testes.

A professora trouxe para a discussao o contexto de como foi aplicado os
testes, que nesse ano no dia marcado pela SMED choveu muito e compareceram as
aulas somente oito (8) estudantes. Foi relembrado que em anos anteriores os testes
do segundo semestre da Provinha Brasil chegaram a escola e a maioria dos
estudantes ja estavam em férias e 0os mesmos tiveram que ser chamados para
realizarem a avaliacao.

As professoras dos primeiros anos manifestaram o interesse de aplicar a
Provinha Brasil nos seus estudantes. Foi sugerido para essas professoras a
aplicacdo dos segundos testes da Provinha Brasil de 2015 nas turmas, mais para o
final do ano.

No momento de sistematizacdo do assunto discutido na Roda, as professoras
tinham que escrever suas percepcdes a cerca da Provinha Brasil e suas Matrizes de
Referéncia, se estavam contemplando as expectativas de aprendizagem, a criacédo
de um curriculo para a rede de ensino e promovendo politicas para a formacéo

continuada de professores
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Figura 4 — Registro da 32 Roda de Conversa

Fonte: Arquivos da autora

Ao serem questionadas sobre as Matrizes de Referéncia estar contemplando
as expectativas de aprendizagem, a criacdo de um curriculo e promovendo politicas
de formacéo de professores para a rede, as professoras foram unanimes em falar
gue nao. Suas falas foram no sentido de que a rede de ensino tem que fazer seu
papel, que discussdes como essas deveriam ter acontecido quando foi criada essa

avaliacdo. A fala das professoras referenda isso:

- Na realidade, a rede de ensino ndo cumpre com as ac¢des. A Provinha Brasil ndo
contempla expectativas de aprendizagem nem a criacdo de um curriculo. Ha a
necessidade de que a rede de ensino estabeleca as metas e dé suporte para a
melhoria da qualidade do ensino, ndo deixando o professor trabalhar sozinho.

Professora F

- A rede de ensino ndo faz o papel dela. A cobranca cai somente em cima do
professor. As pessoas que criam essas metas para o pais ndo tém nocédo do que

realmente acontece na nossa sala de aula. Professora A

- Nao contempla, pois agora € que estamos discutindo sobre a Provinha Brasil.

Temos politicas de governo e cada vez que um entra muda tudo. A
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responsabilidade recai nos ombros do professor que esta em sala de aula. Isso
deveria ser discutido pela rede. Percebo que todos os professores tém a mesma
angustia, 0s mesmos problemas e por isso tem 0S que nos apoiar uns nos outros.

Professora C

- Eu acredito que nao, pois s6 agora comecaram estudos relativos ao assunto.
Percebe-se que a rede de ensino como um todo precisa estar unida em
aprendizagens ou estudos sobre estes parametros estabelecidos pelo governo.

Professora G

- Atualmente como estid sendo tratada a educagdo ndo conseguimos atingir as

metas. Todos o0s 0rgéos tém que funcionar em harmonia. Professora H

Como ja foram discutidas na segunda Roda de Conversa, as avaliacbes
integram as iniciativas da SMED, mas por outro lado percebemos uma
descontinuidade dessas iniciativas porque ndo acontece uma implementacdo de
politicas publicas a partir da analise dos seus resultados, os dados que sao
coletados nao orientam acfes dos gestores da rede.Toda e qualquer discussdao em
torno da tematica educacéo leva-nos a perceber a necessidade por parte da rede de
ensino na formulacdo e implementacdo de politicas publicas consistentes
relacionadas a gestéao, curriculo e a formacéao de professores.

A rede de ensino precisa instituir uma organizacdo de um trabalho
pedagodgico que promova avangos € nao retrocessos do processo de ensino-
aprendizagem. Para isso, as discussdes devem sair do ambito da SMED, adentrar
0s muros das escolas e serem debatidas com todos: direcéo, professores, pais, com
todos trabalhando em coletividade para solucionar problemas existentes,
contribuindo para a melhoria da qualidade em educacdo. De acordo com Werle
(2009):

seria necessario que as secretarias dos municipios, como mantenedora das
escolas publicas avaliadas, tivessem explicitado seus compromissos para
com as escolas de sua rede, os gestores e 0 corpo docente, no sentido de
desencadear processos voltados para a equidade e a ajuda a cada unidade
escolar, com a finalidade de alcancar melhor nivel de qualidade (WERLE,
2009, p.413)
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Discussdes em torno das avaliacbes externas em larga escala estdo sendo
realizadas na escola MPV, mas nada impede que essas discussdes sejam feitas
também em outras escolas e entre a SMED e as escolas. A fala das professoras é
preocupante no sentido de que nunca realmente aconteceram discussées em torno
das avaliacbes na rede de ensino. As avaliacbes externas em larga escala fazem
parte do cenério educacional brasileiro, mas ainda ndo das escolas. Segundo

Esquinsani:

Ainda que seja uma politica educacional consolidada, a avaliagdo em larga
escala ndo dispensa uma discussdo acerca de seus métodos, sua
concepcao de avaliacdo e, sobretudo, da incidéncia de tal politica no
cotidiano das escolas e dos seus sujeitos (ESQUINSANI, 2010, p.139)

No decorrer das intervencdes percebe-se que o quao distante as avaliacdes
externas em larga escala estdo da nossa realidade escolar, dos professores e
também da propria rede de ensino. Comega 0 questionamento de como as
avaliacbes externas em larga escala podem impactar na escola e nas praticas
docentes? A maneira como sdo concebidas e utilizadas pela rede, remete a ideia de
gue a adesdo somente se da para recebimento de recursos financeiros, de controle
das escolas e professores.

Para a Provinha Brasil passar realmente a ser uma avaliacdo diagnostica, é
preciso ser inserida uma cultura avaliativa que segundo Dias (2012, p. 144) “dé
énfase a conquista das aprendizagens por estudantes e professores e despreze
atitudes classificatorias”,pois da maneira como sao conduzidos, interpretados e
utilizados os dados dessa avaliacdo, em vez de colaborar com uma nova pratica
pedagogica, contribui para uma negacédo da Provinha Brasil, com isso dificultando

seu uso para uma efetiva mudanca nessas praticas.

5.1.4 Quarta Roda de Conversa

A quarta Roda de Conversa aconteceu no dia 1°/07/2016, na Escola Manoel
Pereira Vargas, com duracdo de 1h. A Roda teve como objetivo analisar as Matrizes

de Referéncia da Provinha Brasil - Leitura e Matematica e fazer uma comparacéao
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com o0s conteudos do 2° ano desenvolvidos na escola e conhecer uma das

legislacbes que embasam a Provinha Brasil.

1° momento: Cartdo mensagem.

2° momento:

Temética da Roda:KIT Provinha Brasil — Leitura e Matemética.

AcOes:Matrizes de Referéncia da Provinha Brasil — Leitura e Matematica e
conteudos curriculares do 2° ano. Foi entregue material impresso para as

participantes e Legislacdo Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacéo.

3° momento:
Momento de sistematizacdo do assunto discutido na roda de conversa, a

partir do registro das professoras no portfolio e da pesquisadora no diario.

No dia 1°/07/2016 foi realizada na escola a 4% Roda de Conversa com o
objetivo de analisar as matrizes de referéncia da Provinha Brasil - Leitura e
Matematica 2° teste e fazer uma comparacdo com o0s conteudos do 2° ano
desenvolvidos na escola.

A Roda teve inicio com a distribuicdo de um cartdo com uma mensagem de
acolhida objetivando agradecer pela presenca das professoras nesse dia e também
gue é gratificante pensarmos em “nés” como uma equipe.

Apb6s deu-se o inicio das discussdes que inicialmente foi uma continuacéo da
32 Roda. As discussdes centraram-se em torno do KIT Provinha Brasil — Leitura e
Matematica 2° teste e sobre as Matrizes de Referéncia dessa avaliagdo. Foram
disponibilizados para as professoras os contetudos do 2° ano trabalhados na escola,
para fazerem um comparativo entre 0 que € desenvolvido e 0 que consta nos
testes.Foi verificado pela professora do segundo ano que nos testes tem contetdos
trabalhados na escola e também tem conteldos que na escola séo trabalhados sem
profundidade, somente uma nocéao.

As professoras do 2° e 3° anos comentaram que na avaliacdo diagnostica

desse semestre estdo pensando em realizar nos moldes da Provinha Brasil,
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juntamente com outras avaliacdes que fazem, até porquedevemos conhecer 0s
resultados e assumir uma postura critica frente a eles para entendermos que tais
instrumentos ndo devem ser usados como Unicos na avaliacdo escolar. Essas
provas sdo focadas apenas em algumas habilidades sendo que outros saberes
construidos no cotidiano escolar ficam desprezados frente aos resultados das
avaliacOes externas em larga escala. Assim, realizar discussdes sobre a tematica
revela preocupacéo por parte dos professores com a qualidade da educacéo.

As duas professoras pensaram em usar como exemplo o segundo teste da
Provinha Brasil de 2015. A professora do 3° ano B possuia no inicio de 2016, uma
turma em que a maioria dos estudantes ndo estava alfabetizada, sendo que em julho
a metade ja esta lendo e escrevendo. Esse fato demonstra que a professora esta
realizando um trabalho que esta contribuindo para a progressdo das aprendizagens
dos estudantes, atendendo as lacunas de aprendizagens ndo adquiridas nos anos
anteriores.

A Provinha Brasil ndo incide diretamente sobre o IDEB, mas é mais uma
avaliacdo cujo objetivo final é o IDEB que, segundo o documento Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacédo, € o responsavel para aferir a qualidade da
educacao.

O IDEB considera somente a proficiéncia em Leitura e Matematica, sem
duvida importante para o processo educacional, mas ndo sdo 0s unicos objetivos
desejaveis para se buscar uma educacédo de qualidade. Ao se considerar o indice
como indicador de qualidade, estamos deixando de contemplar os demais
componentes curriculares considerados importantes, como: a construcéo de valores,
a socializacao, o respeito as diferencas, construcdo da cidadania, entre outros.

Segundo Oliveira (2013, p. 93) o indice por si s6 ndo € indicador de

13

qualidade, “o IDEB desconsidera as condigdes econbmicas em que ocorre 0
processo educativo”, pois também segundo Oliveira (2013, p. 93) “é facilmente
comprovavel que as pontuacdes no IDEB s&o fortemente dependentes das
condi¢cbes econdmicas dos municipios, de sua capacidade tributaria e da renda
média da populagdo”. Sendo assim podem-se ter municipios com grandes
resultados, mas se verificar a condicdo econémica e social e das escolas, os dados

nao sao tdo bons. E por outro lado tem municipios com resultados considerados
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baixos que ao analisar as condicbes econdmicas e sociais em que foram
produzidos, n&o sao ruins.

O IDEB da maneira como estd exposto ndo estd realizando mudancas no
processo educacional, nem servindo de indice para medir a qualidade em educacéo,
esta simplesmente estimulando que as escolas fornecam as respostas através de
um numero, mas nada alterando em seu interior. Talvez esteja na hora de a escola
pensar e definir acdes que consideram necesséarias, objetivando construir
indicadores de qualidade. Para tanto, concordamos com Dias (2015) quando diz que
os resultados da Provinha Brasil podem ser:

tomados tanto como mecanismo de exclusdo, com o foco no resultado final
e na responsabilizacdo dos professores e das criancas, quanto como um
mecanismo de inclusdo dentro do espaco escolar, sendo um indicador do
processo avaliativo que favorece a tomada de decisé@o (DIAS, 2015, p. 144)

A supervisora da escola comentou do Sistema da Provinha Brasil criado pelo
INEP para serem colocados os resultados da Provinha Brasil. ApOs as dificuldades
de acesso ao sistema, verificou que a maioria dos estudantes que ja estédo
cadastrados sdo os que eram estudantes do 2° ano em 2015 sem possibilidade de
atualizacdo. A preocupacao da supervisora € gque os resultados ndo corresponderao
a realidade da escola, além do decréscimo na avaliacéo dos alunos. Esse sistema®
€ oferecido pelo INEP as redes de ensino e escolas para visualizacao dos resultados
da Provinha Brasil em forma de relatorios. Ele foi criado com o objetivo de apoiar na
analise dos dados produzidos a partir da aplicacdo de Provinha Brasil. Seu uso nao
€ obrigatdrio, sendo uma opc¢ao da escola e da rede de ensino. Ele apresenta quatro

tipos de relatdrios: por aluno,por turma, por escola e por questao.

- Falei com a responsavel na SMED e ela disse que ndo tinha problema que ficasse

assim, que isso nédo vai ser usado, é soO para constar. Professora G

% Em maio de 2016 o Inep lancou para escolas e redes de ensino o novo Sistema Provinha Brasil —
Escolas. Com o apoio do Sistema, cada poderd registrar e analisar os dados da Provinha Brasil —
avaliacdo diagnéstica da alfabetizagéo oferecida pelo Inep. Esses relatérios de diagndéstico poderédo
ser mais um elemento para tomada de decisdes pedagdgicas e de gestdo que visem a melhoria do
aprendizado dos estudantes. Mais informagfes em: http://portal.inep.gov.br/web/provinha-
brasil/sistema.
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A professora do 2° ano comentou que isso so reforca o que ela pensa. Que é
a utilizacdo dos resultados somente para classificar a professora, porque o resultado
registrado no Sistema fica baixo e o nome da professora vai estar |a.

Depois as discussfes da Roda foram em torno de como se déa a adesao do
municipio para poder receber material impresso, com questdes sobre quem faz a
adesdao, quais os procedimentos para adesao em 2015. Foi apresentada a legislacéo
gue embasa a Provinha Brasil e as participantes realizaram discussdes sobre o
Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacédo, sobre o IDEB aferir a
gualidade da educacao.

Primeiramente foi lido o documento e a fala inicial das professoras foi em
relacdo ao IDEB, ja que ele é o indicador objetivo para a verificagdo do cumprimento
de metas fixadas no termo de adesdo ao Compromisso. Adiscussédo centrou em
torno decomo a qualidade da educacdo pode ser construida em cima de um

numero? A fala de uma professora sintetiza bem isso:

- Bah! E eu que falo tanto para meus alunos que eles ndo sdo apenas um namero.
E na verdade, de acordo com esse documento, eles sdo considerados um ndmero.

Professora |

Esse documento foi levado a discussédo na Roda de Conversa porque embasa
a legislacédo da Provinha Brasil.

Nas discussfes as professoras deixam transparecer o desencanto com as
politicas publicas educacionais, com as pessoas que teoricamente deveriam dar
suporte para as escolas e principalmente para os professores. Que a SMED deve
proporcionar formacdo continuada para os professores e que nessas formacdes
sejam com tematicas de interesse dos professores. Que tudo estd atrelado ao
financeiro, ou seja, aderem apenaspara receber recursos, mas fica sempre tudo do
mesmo jeito, ndo se resolve nada. Que os gestores da rede precisam olhar além da
I6gica das politicas publicas, olhar realmente para dentro das escolas, verificar suas
reais necessidades e dar suporte aos professores.

Antes da sistematizacdo dos registros as professoras responderam um

guestionario com perguntas de mdultipla escolha para coletar informacdes sobre o
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perfil profissional das participantes da intervengdao. No momento de sistematizar os
registros as professoras comentaram sobre a Roda e apds responderam
guestionamentos a respeito sobre quem tem a responsabilidade de promover
espacos de discussdes e formacdes e sobre a importancia de conhecer, analisar e
estudar documentos na area da educacao.

As professoras que antes participavam timidamente na Roda se manifestaram
mais durante as discussdes nessa Roda, com seguranca, sem receios. E gratificante
propiciar e participar de momentos como esse de interagcdo entre colegas que
trabalham juntas, muitas vezes nem tendo tempo de se falar na escola e que para

elas isso é importante também.

- Foi muito bom, pois € um momento dedicado a troca entre os profissionais, sobre

sua atuacéao escolar. Professora B

- A Roda de Conversa de hoje foi muito boa para expormos angustias e progressos.

Professora A

- Muito bom. Aconteceu um momento de “discussdo” proveitosa, desestressante
para o professor, ja que o mesmo sente a necessidade de “falar’ o que pensa de

fato mesmo que seja somente para desabafar. Professora F

- Um assunto bem polémico, que na verdade teriamos muitas coisas a debater.

Professora J

- Como sempre otimas, pois além da parte tedrica sobre o assunto, € 0 momento

dos professores discutirem e trocarem ideias. Professora C

Nesse dia foi atingido com plenitude o objetivo para qual foi pensado na
metodologia das Rodas de Conversa para realizar as intervencdes na escola.
Segundo Warschauer (2001, p. 166) que é “[...] no ambiente de sua atuagao

profissional, na escola, que a competéncia do professor se constroi, mas sera
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facilitada se ali lhe for aberto um espaco de atuacdo mais ativa do que lhe é
reservado tradicionalmente [...].

Vivenciei isso hoje, pois a Roda de Conversa favoreceu um momento coletivo
de reflexdes, onde o trabalho do professor ndo se restringiu apenas a dar aulas e
sim um espago para o ‘“trabalho de pensar o trabalho” (NOVOA, 19912
apudWARSCAHUER, 2001, p. 169).

Como é compensador e estimulador verificar que as discussfes planejadas
para as intervencfes estdo despertando interesse das professoras. Desacomodar é
desafiador, mas necessario frente as politicas educacionais vigentes.

As professoras apontaram que é de grande importancia para os professores
conhecer, analisar e estudar documentos relacionados a area da educacéao, realizar
discussodes, pois assim acontece ao mesmo tempo um aprendizado e uma troca de
conhecimento, ficam atualizados e que muitas vezes o dia a dia da sala de aula ndo
permite fazer. Isso acaba desmistificando o senso comum de que os professores
nao se interessam em discutir, em fazer formacgdes. O que nos faz pensar em como

as coisas sao colocadas para os professores?

- E de grande importancia fazer isso, porque acontece uma troca de conhecimento

entre os profissionais. Professora H

- Considero importante para que se perceba os objetivos reais que estdo por tras

dos documentos. Professora F

- Sim, pois sempre tem novidades. E € importante estar atualizado. Professora E

As professoras presentes, com excecdo de uma, colocaram que a SMED tem
a responsabilidade de realizar momentos de discussfes e fazer formacdo com o0s
professores. Uma professora colocou que a escola pode ser responsavel por isso

porque o grupo fica menor melhorando a concentracgao.

5.1.5 Quinta Roda de Conversa
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No dia 08/07/2016 foi realizada na escola a quinta Roda de Conversa na
escola, com duracdo de uma hora e com o objetivo deconhecer e analisar o
Documento Basico da ANA, os resultados dessa avaliagdo na escola em 2013 e

2014 e simulados de avaliagcbes de Portugués e Matematica.

1° momento:

Mensagem de acolhimento: Mensagem sobre trabalho em equipe.

2° momento:
Temética da Roda: ANA.
Acdes: - Apresentacao da ANA.
- Apresentacao do Documento Basico.
- Apresentacao dos resultados da escola da ANA em 2013 e 2014.

- Simulados a avaliacdes de Leitura e Matematica.

3° momento:
Momento de sistematizacdo do assunto discutido na roda de conversa, a

partir do registro das professoras no portfolio e da pesquisadora no diario.

A Roda teve inicio com a distribuicdo de uma mensagem de acolhida em
agradecimento pela presenca das professoras nesse dia e a mensagem também
estimula o trabalho em equipe, quando todos se juntam o melhor acontece.

Nesse dia foram apresentados slides sobre a ANA e o SAEB, o Documento
Basico da ANA, simulados de avaliacbes. Uma professora comentou que ela em
2013 participou como aplicadora e duas participaram como professoras de sala de
aula. As outras professoras ndo conheciam essa avaliacdo.A professora que
participou como aplicadora falou que a professora regente de classe néo tinha
acesso as avaliacbes, somente a aplicadora e a professora ficava em sala somente
como observadora. Percebemos que a maioria das professoras nao tinha
conhecimento dessa avaliacdo e apesar dela ter sido aplicada em dois anos apenas

nao podemos nos furtar de discuti-la.
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Foi explicado que essa avaliacdo ainda faz parte do SAEB*, mesmo que nao
se tenha conhecimento de que sera aplicada novamente. Foi entregue para cada
participante o Documento Basico da ANA, onde consta suas Matrizes de Referéncia.
Uma professora comentou que as Matrizes da ANA tem mais proximidade com 0s
contetdos desenvolvidos no terceiro ano da escola.

A ANA foi criada para ser uma avaliacdo censitaria e nao amostral. Apesar de
ter sido aplicada em dois anos ndo sabemos como se tera continuidade ou néo,
acredito que isso dependera dos caminhos da conjuntura politica atual do Brasil. De
acordo com o que consta no site da ANA era para ser uma avaliacdo anual.

Como as intervencdes foram pensadas para as avaliacbes no ciclo de
alfabetizacdo, juntamente com as discussdes referentes a Provinha Brasil,
procuramos fazer, com menos profundidade, discussdes sobre a ANA. Se nunca
aconteceram discussfes ou formacdes em relacdo a Provinha Brasil que é mais
antiga, em relacdo a ANA nao se tem nada. Temos os dados da escola, de 2013 e
2014, no sistema de divulgacdo de resultados® que sdo disponiveis através do
codigo da escola.

A professora do terceiro ano A interessou-se em aplicar simulados dessa
avaliacdo com seus alunos, juntamente com outros instrumentos avaliativos da
escola no terceiro bimestre desse ano. A professora do quarto ano interessou-se
também em aplicar com estudantes de sua turma que ainda ndo estédo
alfabetizados®, os estudantes avancaram para o 4° ano, mas nao tiveram garantidos
seus direitos de progrediram nas suas aprendizagens no ciclo de alfabetizacao.

Ja realizamos na metodologia desse Relatorio Critico Reflexivo, uma analise

dos resultados dessa avaliagdo nos anos de 2013 e 2014 da escola MPV.

%1 Mais informagcdes: http://sitio.educacenso.inep.gov.br/web/saeb/ana

%2 Mais informagcdes em: http://ana.inep.gov.br/ANA/

%Na proposta dos ciclos de alfabetizacdo ndo se defende a provag¢édo automética dos alunos, mas o
compromisso com as aprendizagens e a constru¢cdo de conhecimentos dos educando de modo a
garantir que, ao longo do ano escolar e do ciclo, eles progridam em seus conhecimentos. Considera-
se a progressdo no ciclo de alfabetizagdo em trés dimensdes: progressdo escolar, relacionada ao
direito que a crianca tem de avancar na escolarizacdo; progressdo do ensino, que requer a
organizacgdo e elaboracao de direitos de aprendizagens em todas as areas de conhecimento e anos
escolares de cada ciclo; e progressédo das aprendizagens, que esté diretamente ligada a qualidade
crescente das aprendizagens construidas ao longo do ano e entre 0s anos do ciclo de alfabetizacéo
pelas criancas. Deste modo, para que o ciclo de alfabetizacdo garanta o direito de a crianca avancar
na escolarizagdo, é preciso reaproveitar o tempo definido pelo ciclo (trés anos) com iniciativas
condizentescom essa nova forma de ordenar as aprendizagens, adequando-as ao percurso de cada
aluno. (ALBUQUERQUE; CRUZ, 2012, p. 9).


http://sitio.educacenso.inep.gov.br/web/saeb/ana
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Percebemos que realizar tais discussdes € necessdario para podermos repensar
nossas praticas pedagogicas, até porque dentro da nossa realidade escolar essas
avaliacoes, da maneira que s&o “postas” na escola ndo induzem as praticas
pedagdgicas em prol de resultados, mas sim ao realizarmos discussdes ficamos
conhecendo essas avaliagdes, suas caracteristicas e seus objetivos, o que podemos
considerar como ponto positivo.

Ao serem questionadas sobre as avaliagbes do MEC serem os melhores
instrumentos de avaliacdo da escola e até que ponto fornecem um diagndstico do
processor de ensino-aprendizagem e o0 quanto esse processo induz suas praticas
pedagdgicas, as professoras foram enféticas ao afirmarem que essas avaliacdes
nao sao melhores instrumentos, pois no momento de nossa realidade educacional
elas servem apenas para classificar ou ranquear os estudantes, professores e
escolas e ndo induzem suas praticas pedagogicas no sentido de produzir apenas

resultados, pois ndo favorecem o desenvolvimento das aprendizagens.

- Tivemos nocédo dos tipos de prova que sdo aplicadas aos nossos alunos.

Professora |

- Dentro da realidade em que atuo esse processo nao induz minhas praticas por
resultados, mas induz sim minha preocupacdo com 0O ensino-aprendizagem.

Professora E

- Essas avaliacbes ndo abrangem a realidade do contexto escolar vivido por nos.
Seus resultados devem ser utilizados em funcao da aprendizagem dos alunos, para

o professor refletir e intervir nessas aprendizagens. Professora F

- Nunca fui induzida por elas, pois tenho minha propria maneira de planejar e

avaliar. Professora |

As discussdes sobre a ANA nos faz pensar em qual € o sentido de realizar

uma avaliacdo em dois anos consecutivos e depois sua aplicacdo ser cancelada.
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Uma avaliagdo desse porte envolve vérios atores na elaboragdo, distribuicdo e
aplicacdo. De acordo com Dias (2015, p. 16) “o alto custo financeiros gerado para

aplicacao de testes em larga escala precisa ser melhor aproveitado”. Para ela:

A falta de conhecimento deste nivel de avaliacdo, pela maioria dos
profissionais que estdo nas instituicbes educacionais, somada ao pouco
espaco para discussdes comprometidas com a melhoria do processo
avaliativo e principalmente a forma como as avaliagdes externas s&o
construidas e seus resultados disseminados, contribuem para esse quadro.
(DIAS, 2015, p. 16)

De acordo com Dias (2015) esses instrumentos de avalicdo existem sem
articulagdoes entre si e “além disso, h&4 pouca articulacdo dos resultados das
avaliacbes externas em larga escala com a avaliacdo das aprendizagens (Dias,
2015, p. 16).

5.1.6 Sexta Roda de Conversa

No dia 22/07/2016 foi realizada na escola a sexta Roda de Conversa, com
duracdo de uma hora, com o objetivo deapresentar e analisar 0s niveis de

aprendizagem.

1° momento:

Mensagem de acolhimento: Mensagem sobre trabalho em equipe.

2° momento:
Temética da Roda: Niveis de aprendizagem
Acbes: - Apresentacdo dos niveis. Foi entregue material impresso para as

participantes.

3° momento:
Momento de sistematizacdo do assunto discutido na roda de conversa, a

partir do registro das professoras no portfolio e da pesquisadora no diario.



76

O dia 22/07/2016 foi o ultimo dia antes do recesso escolar no més de julho.
Nesse dia foi realizado na escola Conselho de Classe do turno da tarde a apo6s a
sexta Roda de Conversa, com duracdo de uma hora.

Inicialmente foi entregue para as professoras uma mensagem (vide
apéndice). Depois foi entregue material impresso sobre os niveis de aprendizagem e
exemplos de escrita em cada nivel. Estudar os niveis de aprendizagem foi uma
solicitacdo das professoras que participaramdas intervencdes. Todas as discussoes
centradas nas avaliacbes externas em larga escala no ciclo da alfabetizacao
trouxeram a tona a caréncia das professoras em torno dos niveis, de entendé-los, de
como classificar os estudantes e que tipos de atividades se trabalha com os

estudantes para poderem avancgar em seus niveis.

Figura 5 - Registro da 62 Roda de Conversa
A. ' -
& >. e | ' -

- I 'n
Fonte: Registros da autora

Ao avaliar a Roda as professoras colocaram que realizar discussées sobreos
niveis de aprendizagem contribuiu e muito melhorar e qualificar suas praticas

pedagogicas.

- Essas contribuigbes vieram em boa hora. Contribuiu muito com meu trabalho no 1°
ano. Necessito de esclarecimentos e ajuda para avaliar meus alunos, nos seus

niveis de aprendizagem e sempre tive dificuldades em classifica-los. Professora E
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- Contribuiu para mudar meu modo de avaliacdo na sala de aula, além, de
enriqguecer meu planejamento, pois consegui melhorar algumas atividades e

intervengoes. Professora F

- Nos deu a ideia de questdes que podemos aplicar e desenvolver com nossos
alunos. Mais os niveis de aprendizagem que foram bem esclarecidos, com isso

podemos perceber 0s niveis em que se encontram nossos alunos. Professora J

Percebe-se que apesar de terem participado das formagdes do PNAIC (quatro
professoras), tem ainda dificuldades para realizar a avaliacdo diagndstica nos
estudantes. As intervencdes em torno da PB levaram-nos a uma necessidade de
aprofundar discussdes em torno dos niveis de aprendizagem dos estudantes. Para
isso foram apresentados nesse dia o0s niveis de aprendizagem, baseados na
psicogénese da lingua escrita segundo Ferreiro e Teberosky (1999). Segundo Dias
(2015, p. 44) essas autoras:

“propdem formas de avaliagdo baseadas numa concepgao construtivista e
inspiradas no método clinico-critico piagetiano, que teriam por finalidade
fazer conhecer as hipéteses de leitura e escrita infanti®*. Com isso,
trouxeram aos educadores o entendimento de que a alfabetizacdo ndo se
limitava a um cdodigo, mas envolvia um complexo processo de elaboracao
sobre a representacgéo linguistica. Essas pesquisas acerca da psicogénese
da lingua escrita revelaram que as criangas passam por diferentes etapas
durante o processo de interpretac@o da escrita. Os estudos experimentais
realizados pelas pesquisadoras revelaram algumas regularidades nesse
processo, que foram entdo caracterizados em “niveis psicogenéticos”.
(DIAS, 2015, p.44)

Abaixo mostramos um quadro com o0s niveis de aprendizagem segundo
Ferreiro e Teberosky (1999), que embasaram as discussdes da Roda de Conversa

desse dia.

% 0O trabalho de investigacdo usado por Ferreiro e Teberosky, foi pautado no método da indagacao.
Assim, as autoras partiam de uma situacdo experimental estruturada, mas flexivdedl, aplicada
individualmente, que as permitiam registrar as hipdteses da crianga durante a realizagéo de tarefas
propostas (Dias, 2015, p. 44) “Seguindo os delineamentos da psicologia genética, todas as tarefas
supunham um interac&o entre o sujeito e 0 objeto de conhecimento, sob a forma de uma situacéo ser
resolvida. Na raiz dele desenvolvia-se um didlogo entre o sujeito e o entrevistador, didlogo que
tentava evidenciar os mecanismos de pensamento infantl. O delineamento experimental
compreendia tanto situacdes de interpretacdo do cddigo alfabético, tal como aparece no mundo
cotidiano, como situa¢des de producéo grafica (Ferreiro; Teberosky, 1999, p. 37 apudDias, 2015, p.
44)
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Quadro 1 — Niveis de desenvolvimento da escrita segundo Ferreiro e Teberosky

(1999)

NIVEL

DESCRICAO

PRE-SILABICO

Hipotese central: escrever é reproduzir os
tracos que a crianca identifica como a forma
basica de leitura. A escrita produzida nao
funciona como veiculo de informacao.

Nivel | — Fase gréfica primitiva (Pré-
silabico 1) — Ela registra simbolos e
pseudoletras, misturadas com letras e
nameros. Ja demonstra linearidade e utiliza
0 que conhece do meio para escrever
(bolinhas, riscos, pedacos de letras).

Nivel Il — Fase pré-sildbica — (Pré-sildbico
II) — As formas gréficas utilizadas sdo mais
proximas das letras convencionais. Nesta
fase a crianga comeca a diferenciar letras de
ndameros, desenhos ou simbolos e
reconhece o papel das letras na escrita.
Percebe que as letras servem para escrever,
mas nao sabe como isso ocorre.

As produgbes procuram imitar a linearidade
da escrita (de cima para baixo, da esquerda
para a direita). As producdes escritas
apresentam numero minimo e letras com
variacao interna.

Ha forte influéncia do modelo do nome
préprio ou da escrita estavel de rétulos etc.
(percebidos globalmente): muitas escritas
sdo produzidas com combinacbes de letras
que compdem o nome proprio da crianca.

SILABICO

Hipo6tese central: tentativa de dar um valor
sonoro a cada uma das letras que compdem
a escrita.

Nivel Il —=Inicialmente, o controle da
producao é estabelecido pela quantidade de
letras que devem ser escritas, depois,
passam a utilizar o valor sonoro de vogais
e/ou consoantes. Principalmente, quando a
escrita produzida j4 apresenta, em
determinados contextos, é possivel
recuperar a informacéao.

SILABICO-ALFABETICO

HipGtese central:coexisténcia de duas
formas de corresponder sons e grafias:
fonemas para algumas partes das palavras
e silabas para outras.

Nivel IV — Assim,em alguns momentos, as
criangcas escrevem representando 0s
elementos sonoros que compdem as silabas
e em outros, ndo. O nUmero de letras
escritas € inferior ao niumero de vogais e
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consoantes da palavra. Apresentam maior
facilidade para escrever as silabas do tipo
CV (consoante, vogal).

ALFABETICO Hipdtese central:compreensdo de que
cada som fonema corresponde a uma letra;
as letras combinam-se entre si para formar
silabas e palavras.

Nivel V — A cada consoante e vogal da
palavra corresponde uma letra, mas ainda
ndo dominam todas as convencoes
ortograficas da lingua.

Fonte: Ferreiro; Teberosky (1999). Elaboracéo de Dias (2015, p. 44)

Os professores precisam conhecer os niveis, saber quais sdo, para que
servem, que tipos de interven¢gdes pedagdgicas devem fazer para os estudantes
poderem avancar nesses niveis. E o mais importante € que o0s professores
compreendam que o0s instrumentos de avaliacdo aplicados sejam para realizar
diagnostico das aprendizagens para poder intervir e ndo para classificar os
estudantes.

Nesse dia as reflexbes da Roda de Conversa ficaram apenas nha
apresentacao dos niveis e 0 seus conceitos, o tempo foi pequeno para discussdes
mais aprofundadas, ficando determinado que nas proximas reunides pedagodgicas
seja reservado um tempo para dar continuidade nas discussoes.

As professoras estavam bem dispersivas, apesar de o assunto ser do
interesse geral. Foi dltimo dia letivo anterior ao recesso, antes da Roda teve
Conselho de Classe. E apesar das dispersdes foi uma tarde produtiva, de alegria e

confraternizacgées.
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6 AVALIACAO GERAL DA INTERVENCAO

Nesse capitulo realizo a avaliacdo geral da intervencdo, mas avaliar a
trajetéria de uma pesquisa com seus instrumentos e coletas de dados e os
resultados requer um exercicio de reflexdo muito grande. O professor pesquisador
intervindo na sua realidade de trabalho e propondo acdes que possam modifica-las,
acaba deixando de lado a neutralidade de quem analisa dados coletados. Avaliar as
tematicas abordadas e mais especificamente as possiveis modificagcbes no modo de
agir das participantes nao foi uma tarefa das mais faceis.

No contexto da elaboragdo e discussbes do grupo sobre as
tematicaspercebeu-se que as Rodas de Conversa foram consideradas positivas
pelas professoras, verdadeiros momentos de reflexdes, trocas de ideias,
experiéncias, escutas sensiveis,angustias, foi um espaco para queixas, desabafos,
mas também momentos que promoveram bem-estar e interacao entre as colegas. E
com a certeza de estarem encaminhando as discussdes para a construcdo de um
novo pensar sobre a tematica da avaliacdo na escola, ndo para achar possiveis
culpados, mas reconhecendo a responsabilidade de cada uma nesse processo.

E salutar refletir sobre a metodologia das Rodas, pois percebemos que
técnica favoreceu a uma maior participacdo por parte das professoras, levando-as a
participarem com interesse das acdes desenvolvidas. As professoras que atenderam
ao convite feito na primeira Roda e efetivamente estiveram realizando as acdes da
intervencdo demonstraram a construcdo de uma relacao dialdégica que acredito ha
de ser bastante proficua.

Destaco a questdo do tempo das Rodas. Durante a realizacdo das Rodas
considerei o tempo de uma hora muito pequeno. Foi o tempo que consegui e apesar
dos ajustes que procurei realizar para otimizar esse tempo, na minha opinido ele nédo
foi suficiente para uma discussdo com mais profundidade sobre as teméticas.
Poderia ter sido melhor? Acredito que sim, pois poderiamos ter ido mais além do
gue se foi, mas certamente, ndo economizei esforcos para ampliar e aprofundar
meus conhecimentos e das professoras que participaram das Rodas.

Foi delimitado e penso que atingido o objetivo geral do Projeto de Intervencao
“reflexdo sobre os instrumentos avaliativos em larga escala aplicados na escola”,

mas ndo posso afirmar que a totalidade dos objetivos especificos tracados para o
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Projeto e para cada uma das Rodas de Conversa foram atingidos plenamente. No
entanto, foi perceptivel ao longo dos encontros que as professoras participaram com
interesse, revisitaram conceitos, mudaram concepc¢des e embasaram sua pratica
com as discussdes realizadas sobre as avaliagbes externas em larga escala.
Percebi evidéncias disso durante os momentos nas Rodas, onde as mesmas faziam
articulacdes entre o que estavam discutindo e o que faziam na sala de aula e o que
a partir dali poderia ser feito.

E possivel também dizer que ndo aconteceu em outros tempos um processo
como esse na escola. Consideramos que algumas sementes foram plantadas, que,
embora pequenas, poderao frutificar na escola, o que possibilitara a continuidade de
discussdes para a melhoria do ensino. Certamente iniciamos a um debate que
esperamos dar seguimento nas reunides pedagogicas e para mim como professora
da escola e mestranda, todo o esfor¢o para concretizar o Projeto de Intervencéo foi
valido, nada foi em vao!

Os resultados definidos a partir da realizacdo do diagndéstico inicial, em
consonancia com os dados coletados durante a realizacdo das acdes interventivas,
apontam que ha uma real necessidade de uma utilizacdo mais efetiva dos espacos e
tempos da escola, a serem direcionados para a discussao e analise dos problemas e
desafios decorrentes da realizacéo do processo de ensino e de aprendizagem.

Tanto que a partir das discussdes, foram firmados compromissos entre as
participantes do grupo acerca do planejamento de acdes para serem trabalhadas
com os estudantes do ciclo de alfabetizacdo e demais estudantes ainda néo
alfabetizados, durante o ano na escola. Foram organizadas por mim e realizadas as
seguintes acdes: avaliacdo diagnostica dos estudantes do ciclo de alfabetizacdo e
de uns estudantes do 4° ano que nao estavam alfabetizados.

Depois de realizar as avaliacbes foram elaborados pareceres e entregues
para as professoras. E a partir dos resultados das avaliacbes diagndsticas
elaboracdo de atividades que irdo servir de subsidios para as professoras
trabalharem com os estudantes.

Foi firmado compromisso de colaborar com a supervisora pedagdgica nas
reunides pedagdgicas realizadas na escola, com discussdes de temas pertinentes e

gue sejam do interesse das professoras. Um tema que tera discussées em futuras
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reunides pedagodgicas serdo o0s niveis de aprendizagem, cujas discussfes ja
iniciaram na sexta Roda de Conversa, tera seguimento nessas reunioes.

Para finalizar, destaco aqui a importancia de projetos micros, que
envolvem pesquisas e intervencdes, cuja elaboracdo e efetivacdo se dao através
das a¢Oes do Mestrado Profissionalem Educacéo da UNIPAMPA/Campus Jaguaréao.
Também destaco a importancia da pesquisa e das acdes de intervencdes deste
trabalho, que envolveu professoras, em reflexdes sobre suas praticas e como avaliar
os estudantes favorecendo uma efetivagdo do processo de ensino e aprendizagem.
Destaco o aprendizado obtido, tanto por parte das participantes, quanto desta

professora pesquisadora, que pode ser obtido através deste Projeto de Intervencao.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao realizar a reflexdo sobre os resultados do Projeto de Intervencédo na
escolapodemos considera-los positivos. O objetivo maior era o de propor reflexbes
sobre os instrumentos avaliativos em larga escala aplicados na escola, para tanto
foram realizadas as ag0es interventivas na escola e devido a isso podemos observar
que,ao término do referido projeto atingimos esse objetivo. As discussdes foram
iniciadas, de fato.

Uma realidade que sempre me inquietou foi o fato das avaliagbes externas
em larga escala acontecerem na escola sem discussfes e reflexdes sobre sua
colaboracgéo no trabalho pedagoégico. Com a realizacdo do Projeto de Intervencao na
escola pude constatar que essas avaliagbes podem ter um carater de classificar
estudantes e escolas, vista como um mecanismo de exclusdo, quanto podem
conduzir os professores a um novo fazer pedagdgico, nesse aspecto vista como
mecanismo de inclusdo. Vai depender do modo como seus resultados seréo
compreendidos pelos atores educacionais. Para Dias (2015, p. 145) “o importante é
compreender o que indicam seus resultados e toma-los como ponto de apoio para
entender, criticar e, se preciso alterar o processo pedagogico”.

Ao expor minhas reflexfes, ndo as considero conclusivas, porque tantos sao
0s questionamentos, duvidas, que a conclusdo de um deixa aberta a possibilidades
de novos questionamentos, davidas e incertezas. Concluo dizendo que a tarefa de
realizar um Projeto de Intervencdo na escola onde trabalho como docente néo foi
uma tarefa facil, foi desafiadora e ao mesmo gratificante, Acredito que o maior
desafio foi o de levar a mim e as professoras participantes a repensarem e a
refletirem a propria pratica.

A meu ver, 0 que precisa ser repensado sao 0s espacos de participacao ou
formacédo oferecidos pela rede de ensino e até mesmo pela escola através de suas
reunides pedagogicas. Devem ser propiciados e consolidados espacos para uma
continuidade dessas discussdes. Foi a primeira vez que na escola foi possibilitada a
oportunidade de realizarem discussdes sobre uma tematica importante e ao mesmo
tempo tdo questionada e criticada na area educacional.

O Mestrado Profissional em educacédo, neste sentido, com sua linha de

pesquisa 2 - Gestdo das préticas docentes foi de grande importancia, pois propiciou
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estudos que tornaram possivel a realizacao das ac¢des interventivas propostas neste
Projeto de Intervencdo. Os conhecimentos adquiridos ao longo da realizagdo do
Mestrado e os construidos na trajetéria de todo o projeto propiciaram reflexdes e
trouxeram modificagbes no interior do contexto escolar relacionado com o
entendimento e posicionamento das professoras sobre seu papel na escola. O
didlogo ou podemos dizer o debate entre supervisédo escolar, orientagdo escolar e
professoras estiveram presentes nesse ano, mas coma realizagdo do Projeto de
Intervencdo aconteceu um maior estreitamento nas relagbes existentes. Segundo
Reis (2013, p. 269) pode-se definir debate como agao para “discutir uma questdo e
também como sendo uma pratica onde uma pessoa pode ver varios lados de uma
mesma questdo, [...] as pessoas que participam, aprendem concomitantemente
sobre algo que uma e a outra ndo sabiam”.

O Mestrado oportunizou um olhar reflexivo sobre minha pratica, em como
entender e perceber o meu papel como professora e mestranda frente ao que
acontece na escola, qual € a minha responsabilidade perante as colegas de
profissdo. Penso que é impossivel realizar um Projeto com pesquisa e depois com
realizacbes de acles interventivas e nao sofrer modificacbes em nosso pensar e
agir. Um ponto que considero relevante e que € defendido por mim, diz respeito a
oportunidade que o Mestrado oferece, que é o de fazer com que o mestrando
aprenda a fazer pesquisa transformando as informacdes em novos conhecimentos.

Acredito que tema da avaliacdo externa em larga escala aplicadas no
municipio de Jaguardo ndo se esgotou, ao contrario apenas demos inicio nas
reflexbes e discussdes. Penso que a tematica mereca novas pesquisas e estudos,
guica em nivel de doutorado. Meu sonho como educadora € que as discussodes a
elaboracdes de politicas publicas no ambito do municipio contemplem a real
necessidade das nossas escolas, dos professores e 0o mais importante dos

estudantes.
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APENDICES

Apéndice 1 - Mensagem de Acolhimento das Rodas de Conversa

Mensagem de Acolhimento — 12 Roda de Conversa

Trabalho em Equipe

No trabalho em equipe, e também em nossas vidas, muitas vezes desperdicamos
muito tempo esperando que as pessoas vivam a altura de nossas expectativas, e
ficamos tao preocupados com 0 que 0s outros estao fazendo, que deixamos de fazer
a nossa parte; de fazer o que se espera de nés. Entre o estimulo e a resposta, ha
um espaco, onde estdo a liberdade e o poder de mudar as nossas escolhas. Entre
gualquer coisa que tenha acontecido ou esteja acontecendo a vocé neste momento,
€ a sua resposta a elas, ha um espaco em que vocé tem a liberdade e o poder de
escolher a sua resposta. E estas respostas € que vao governar o seu crescimento,
suas realizacdes e suas contribuicdes para que vocé e sua equipe se tornem cada
vez melhor. Se os outros ndo estdo fazendo a parte que Ihes compete, em vez de
deixar-se influenciar por esta situacdo, escolha fazer o melhor, decida fazer a sua
parte com exceléncia, porque dessa maneira vocé é quem influenciara as pessoas,
ajudando a tornar a equipe e o ambiente de trabalho melhores a cada dia.

(Marco Fabossi)

Mensagem de Acolhimento — 22 Roda de Conversa

A LICAO DOS GANSOS
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“Quando um ganso bate as asas, cria um vacuo para o passaro seguinte. Voando
numa formagao em V, o bando inteiro tem o seu desempenho 71% melhor do que se
a ave voasse sozinha”.

LICAO 1: Pessoas que compartilham uma direcdo comum e senso de equipe,
podem atingir seus objetivos mais rapida e facilmente, porque se apdiam na

confianga que tém umaa nas outras.

“Sempre que um ganso sai da formagéo, sente subitamente a resisténcia por tentar
voar sozinho e, rapidamente, volta para a fomracdo, aproveitando a “aspiracdo” da
ave imediatamente a sua frente”.

LICAO 2: Se tivermos tanta sensibilidade quanto um ganso, permaneceremos em
formacdo com aqueles que se dirigem para onde pretendemos ir e nos disporemos a
aceitar a sua ajuda, assim como prestar a nossa ajuda aos outros. E necessario que

haja comprometimento.

“Quando o ganso lider se cansa, muda para tras na formagéo e, imediatamente, um
outro assume o lugar, voando para a posi¢do da ponta”
LICAO 3: E preciso acontecer um revezamento das tarefas pesadas e dividir a

lideranca. As pessoas, assim como 0s gansos, sao dependentes um das outras.

“Os gansos de tras, na formagdo, grasnam para incentivar e encorajar os da frente a
aumentar a velocidade”.
LICAO 4: Precisamos nos assegurar de que o nosso “grasno” seja encorajador para

gue a nossa equipe aumente o nosso desempenho.

“Quando um ganso fica doente, ferido, ou é abatido, dois gansos saem da formagao
e seguem-no para ajuda-lo e protegé-lo. Ficam com ele até que esteja apto a voar
de novo ou morra.. S6 assim, eles voltam ao procedimento normal, com outra
formacéo, ou vao atras de outro bando”.

LICAO 5: Se nos tivermos bom senso tanto quanto os gansos, também, estaremos
ao lado dos outros nos momentos dificeis, ou seja, precisamos ser solidarios nas

dificuldades.
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RINCHINRO -
94

Tecendo a Manha
Um galo sozinho ndo tece uma manha.

ele precisara sempre de outros galos.
De um que apanhe esse grito que ele
e o lance a outro; de um outro galo
gue apanhe o grito que um galo antes
e o lance a outro; e de outros galos
gue com muitos outros galos se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo,
para que a manha, desde uma teia ténue,
se va tecendo, entre todos os galos.
E se encorpando em tela, entre todos,
se erguendo tenda, onde entrem todos,
se entretendo para todos, no toldo
(a manhd) que plana livre de armacao.
A manh4, toldo de um tecido tdo aéreo

gue, tecido, se eleva por si: luz baléo.

MELO NETO, J.C. Tecendo a manha. In: Cabral —
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antologia poética. Rio de Janeiro: José Olympio, 1979, p. 17

Mensagem de Acolhimento — 42 Roda de Conversa
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Mensagem de Acolhimento — 52 Roda de Conversa

Trabalhar em equipe é unir varias formas de
pensar para um sd objetivo.
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Mensagem de acolhimento — 62 Roda de Conversa
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“Afiando o machado”

Um jovem lenhador desafiou o seu velho Mestre sobre quem teria mais dominio e
habilidade no uso do machado. Entre uma arvore e outra, do reflorestamento, o
jovem olhava para o Mestre, a uma certa distancia, mas na maior parte das vezes o
via sentado. O jovem voltava as suas arvores, certo da vitoria, sentindo piedade pelo
velho Mestre. No final do dia viu-se que o velho Mestre tinha cortado mais arvores
gue o jovem. — Mas como €é que pode? — surpreendeu-se. Quase todas as vezes,
em que olhei, vocé estava descansando.

- Nao, meu filho, eu ndo estava descansando. Eu estava afiando o machado. Foi por

ISSO que Vocé perdeu a competicao.
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Apéndice 2 — Questionario perfil profissional das participantes da intervencéao

unipampa Programa de Pés-graduacao
wmersierrsoreres . €M EdUcacao (PPGEdu)

Campus Jaguarao

Prezadas professoras o presente questionario tem como objetivo
coletar dados acerca de seu perfil profissional. Nao precisa se identificar ao

preencher o questionario.
QUESTIONARIO

1. VOCE PODERIA DIZER SUA FAIXA ETARIA?
() Até 24 anos.

( ) De 25 a 29 anos.

( ) De 30 a 39 anos.

( ) De 40 a 49 anos.

( )De 50 a 54 anos.

() 55 anos ou mais.

2. COMO VOCE SE CONSIDERA?
() Branco (a).

() Pardo (a).

() Preto (a).

() Amarelo (a).

( ) Indigena.

() N&o quero declarar

3. EM QUE TIPO DE INSTITUI(;AO VOCE FEZ O CURSO SUPERIOR?
( ) Publica federal.
( ) Privada.

( ) Publica estadual.
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() Pdblica municipal.

() N&o se aplica.

4. DE QUE FORMA VOCE REALIZOU O CURSO SUPERIOR?
() Presencial.

( ) A distancia.

() Semi-presencial.

() Nao se aplica.

5. HA QUANTOS ANOS VOCE TRABALHA COMO PROFESSOR?
) Meu primeiro ano.

) 1-2 anos.

) 3-5 anos.

) 6-10 anos.

) 11-15 anos.

) 16-20 anos.

) Mais de 20 anos.

(
(
(
(
(
(
(
() Outro

6. EM QUANTAS ESCOLAS VOCE TRABALHA?
() Apenas nesta escola.
( ) Em 2 escolas.

( ) Em 3 escolas.

7. HA QUANTOS ANOS VOCE TRABALHA COMO PROFESSOR NESTA
ESCOLA?
) Meu primeiro ano.

) 1-2 anos.

) 6-10 anos.
) 11-15 anos.

(
(
( ) 3-5anos.
(
(
() 16-20 anos.
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() Mais de 20 anos.
() Outro

8. NESTA ESCOLA, QUAL E A SUA CARGA HORARIA SEMANAL?
() 20 horas.
()40 horas.
( ) 60 horas.

9. HA QUANTOS ANOS VOCE MINISTRA AULAS PARA ALUNOS DA
SERIE/TURMA EM QUE VOCE SE ENCONTRA NESTE MOMENTO?

() Meu primeiro ano.
( ) 1-2 anos.

( ) 3-5anos.

( ) 6-10 anos

( ) 11-15anos.

( ) 16-20 anos.

(

) Mais de 20 anos.

10. QUAL E O MAIS ALTO NIVEL DE ESCOLARIDADE QUE VOCE CONCLUIU
(ATE A GRADUACAO).

() Menos que o Ensino Médio (antigo 2.° grau).

() Ensino Médio — Magistério (antigo 2.° grau).

() Ensino Médio Técnico — Outros (antigo 2.° grau).

() Ensino Superior — Pedagogia.

() Ensino Superior - Outras areas

11. INDIQUE O CURSO DE POS-GRADUACAO DE MAIS ALTA TITULACAO QUE
VOCE POSSUI.

() N&o fiz ou ndo completei curso de pds-graduacao.

() Atualizacéo ou Aperfeicoamento (minimo 180 horas).

( )Especializacao (minimo de 360 horas).

() Mestrado. () Doutorado
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Apéndice 3 — Niveis de desempenho de Portugués de acordo com a Provinha
Brasil de 2016 — Teste 1.

Teste 1 - 2016

Nivel 1 — até 3 acertos

Nivel 2 —de 4 a 9 acertos
Nivel 3 —de 10 a 14 acertos
Nivel 4 —de 15 a 16 acertos
Nivel 5—de 17 a 20 acerto

Nivel 1 até 3 acertos
Neste nivel, os estudantes geralmente ja podem:
« diferenciar letras de outros sinais graficos;

« identificar letra ou sequéncia de letras do alfabeto lida pelo aplicador.

Nivel 2 de 4 a9 acertos

Os estudantes que se encontram neste nivel, além de, provavelmente, ja terem
consolidado as habilidades do nivel anterior, geralmente ja podem:

* reconhecer palavras de formacgao silabica canbnica escritas de diferentes formas;
estabelecer relacéo entre grafemas e fonemas, identificando, por exemplo, a letra
ou a silaba inicial de uma palavra,

* ler palavras formadas por silabas canénicas e nao candnicas.

Nivel 3 de 10 a 14 acertos

Os estudantes que se encontram neste nivel, além de, provavelmente, ja terem
consolidado as habilidades dos niveis anteriores, geralmente ja podem:

* identificar o numero de silabas em uma palavra;

* ler frases de sintaxe simples com o apoio de imagens ou ditadas pelo aplicador;

* identificar informacao explicita de facil localizacdo em textos curtos com o apoio
da leitura pelo aplicador ou pela leitura individual;

* inferir informagdes em textos curtos de géneros usuais, pela leitura individual e
com o apoio em linguagem nao verbal,

* reconhecer o assunto do texto com o apoio do titulo ou de conteudo informacional
trivial, com base nas caracteristicas graficas do género, pela leitura individual ou

com o auxilio da leitura pelo aplicador;
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* reconhecer a finalidade de textos de géneros usuais (receita, bilhete, curiosidades,

cartaz) com base nas caracteristicas graficas desses e na leitura individual.

Nivel 4 de 15 a 16 acertos

Os estudantes que se encontram neste nivel, além de, provavelmente, ja terem
consolidado as habilidades dos niveis anteriores, geralmente ja podem:

« identificar informacé&o explicita ndo trivial em textos curtos ou médios, com o apoio
da leitura pelo aplicador ou com base em leitura individual;

* reconhecer a finalidade de um texto a partir de leitura individual, sem o apoio das
caracteristicas gréaficas do género ou explorando seu contetdo informacional;

* reconhecer o assunto de textos curtos e médios lidos individualmente sem o apoio
das caracteristicas graficas do género;

« inferir informacdes néo triviais em textos curtos pela leitura individual e apoio nas
caracteristicas do género;

* relacionar um nome a seu referente anterior em textos curtos e médios.

Nivel 5 de 17 a 20 acertos

Os estudantes que se encontram neste nivel, além de, provavelmente, ja terem
consolidado as habilidades dos niveis anteriores, geralmente ja podem:

* reconhecer o assunto de um texto longo com base no titulo, a partir de leitura
individual;

* reconhecer o assunto de textos médios por meio de inferéncias com forte base no
conteudo informacional, a partir de leitura individual;

* identificar informacéao explicita n&o trivial, por vezes secundaria, em um texto curto
ou médio, com base em leitura individual,

* inferir informagao néo trivial em textos médios com base em leitura individual ou
com o apoio de leitura pelo aplicador;

* reconhecer a finalidade de um texto de construgdo complexa lido silenciosamente

com o apoio de suporte.

Fonte:http://download.inep.gov.br/educacao basica/provinha_brasil/kit/2016/guia_correcao_interpreta

cao.pdf.



http://download.inep.gov.br/educacao_basica/provinha_brasil/kit/2016/guia_correcao_interpretacao.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/provinha_brasil/kit/2016/guia_correcao_interpretacao.pdf
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Apéndice 4 — Niveis de desempenho de Matemética de acordo com a Provinha
Brasil de 2016 — Teste 1.

Teste 1 - 2016

Nivel 1 — até 5 acertos
Nivel 2 —de 6 a 8 acertos
Nivel 3 —de 9 a 14 acertos
Nivel 4 —de 15 a 18 acertos
Nivel 5 —de 19 a 20 acertos

Nivel 1 até 5 acertos

Neste nivelos estudantes geralmente ja podem:

* realizar contagem de até 10 objetos iguais;

» associar figuras de objetos as formas geométricas;

« identificar uma figura geométrica em uma composicao de figura;

* reconhecer em uma cédula do sistema monetério o valor lido pelo aplicador;

» comparar e ordenar dimensdes de comprimento e espessura, identificando o mais
baixo, mais alto, mais fino e mais grosso;

* identificar informagdes associadas a maior coluna de um grafico, quando solicitado

tL 11

por termos mais diretos como “maior”, “mais”.

Nivel 2 de 6 a 8 acertos

Os estudantes que se encontram neste nivel, além de, provavelmente, ja terem
consolidado as habilidades do nivel anterior, geralmente ja podem:

* realizar contagem de até 10 objetos iguais em disposi¢des variadas;

* reconhecer numeros menores que 20 lidos pelo aplicador;

» completar o numero que falta em uma sequéncia numérica ordenada até 10;

* resolver problemas de adicdo que demandam agao de juntar ou acrescentar com
total menor que 10;

* reconhecer figura geométrica plana em posi¢ao padrao com base em seu nome;

* identificar a maior quantia entre cédulas do sistema monetario;

* identificar informagdes associadas a maior coluna de um grafico, quando solicitado

por termos menos diretos, como “preferido”, “campeéao”;

* identificar informacgdes apresentadas em tabelas com duas colunas.

Nivel 3 de 9 a 14 acertos
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Os estudantes que se encontram neste nivel, além de, provavelmente, ja terem
consolidado as habilidades dos niveis anteriores, geralmente ja podem: -
reconhecer numeros maiores do que 20 lidos pelo aplicador; ¢ realizar contagem de
até 20 objetos iguais ou diferentes; * completar o numero que falta em uma
sequéncia numérica ordenada, crescente ou decrescente, de nimeros maiores do
que 10; < resolver problemas de adicdo que demandam acdo de juntar ou
acrescentar com total maior do que 10; ¢ resolver problemas de subtracdo que
demandam agéao de retirar com numeros até 20; « resolver problemas de subtragcao
que demandam agdo de completar com o apoio de imagem; ¢ resolver problemas
de multiplicacéo que envolvam a ideia de adicdo de parcelas iguais com o apoio de
imagem; ¢ comparar quantidades de objetos iguais ou diferentes em disposigbes
variadas para identificar maior ou menor quantidade;  reconhecer nomes de figuras
geométricas planas apresentadas na composicdo de um desenho; * reconhecer o
conjunto de figuras geométricas utilizadas para compor um desenho; « comparar e
ordenar dimensdes de comprimento e espessura, identificando o mais curto, 0 mais
comprido ou aqueles de igual comprimento; « compor valores monetarios para obter
determinada quantia; ¢ identificar medidas de tempo: dias da semana; * identificar
informac&o associada ao maior/menor valor em uma tabela simples;  identificar
informacgéo associada a menor coluna de um grafico; ¢ identificar em tabelas com

mais de duas colunas uma informacéao lida pelo aplicador.

Nivel 4 de 15 a 18 acertos

Os estudantes que se encontram neste nivel, além de, provavelmente, ja terem
consolidado as habilidades dos niveis anteriores, geralmente ja podem: ¢« resolver
problemas de subtracdo que demandem a acdo de completar sem o0 apoio de
imagem; ¢ resolver problemas de multiplicagdo que envolvam a ideia de adicédo de
parcelas iguais sem o0 apoio de imagem; ¢ resolver problemas de divisdo que
demandem a acgao de repartir por dois; ¢ determinar a metade de uma quantidade; °
comparar quantidades de objetos iguais ou diferentes em disposi¢ces variadas para
identificar valor intermediario, bem como elementos presentes em mesma
quantidade; ¢ identificar medidas de tempo: hora, dia, semana, més e ano; * realizar
trocas monetarias para representar um mesmo valor; ¢ identificar em grafico

informacé&o associada a uma frequéncia lida pelo aplicador.
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Nivel 5 de 19 a 20 acertos

Os estudantes que se encontram neste nivel, além de, provavelmente, ja terem
consolidado as habilidades dos niveis anteriores, geralmente ja podem: * resolver
problemas de subtracdo que envolvam a ideia de comparar com quantidades
menores do que 10; ¢ resolver problemas de divisdo que envolvam a ideia de
repartir por numeros maiores do que 2; ¢ resolver problemas de divisdo que
envolvam a ideia de quantas vezes uma quantidade cabe em outra; * determinar o
dobro de uma quantidade; * ler horas em relogio digital e analdgico; « comparar e
ordenar dimensdes de comprimento e espessura para identificar medida

intermediéaria.

Fonte:http://download.inep.gov.br/educacao basica/provinha_brasil/kit/2016/quia._correcao_interpreta
cao.pdf.



http://download.inep.gov.br/educacao_basica/provinha_brasil/kit/2016/guia_correcao_interpretacao.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/provinha_brasil/kit/2016/guia_correcao_interpretacao.pdf
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Apéndice 5 - Niveis de desempenho de Portugués de acordo com a Provinha
Brasil de 2015 - Teste 2.

Teste 2 — 2015

Nivel 1 — até 3 acertos
Nivel 2 —de 4 a 7 acertos
Nivel 3—de 8 a 12 acertos
Nivel 4 —de 13 a 15 acertos
Nivel 5 —de 16 a 20 acertos

Nivel 1 até 3 acertos

Neste nivel, os alunos geralmente ja podem:

» diferenciar letras de outros sinais graficos;

* identificar letra ou sequéncia de letras do alfabeto lida pelo aplicador.

Nivel 2 de 4 a 7 acertos

Os alunos que se encontram neste nivel, além de ja terem consolidado as
habilidades do nivel anterior, geralmente ja podem:

* reconhecer palavras de formacéao silabica canodnica escritas de diferentes formas;

» estabelecer relacéo entre grafemas e fonemas, identificando, por exemplo, a letra
ou a silaba inicial de uma palavra,;

* ler palavras formadas por silabas candnicas e ndo canodnicas.

Nivel 3 de 8 a 12 acertos

Os alunos que se encontram neste nivel, além de ja terem consolidado as
habilidades dos niveis anteriores, geralmente ja podem:

« identificar o numero de silabas em uma palavra;

* ler frases de sintaxe simples com o apoio de imagens ou ditadas pelo aplicador;

« identificar informacéo explicita de facil localizacdo em textos curtos com o apoio
da leitura pelo aplicador ou pela leitura individual,

« inferir informacdes em textos curtos de géneros usuais, pela leitura individual e
com o apoio em linguagem néo verbal;

* reconhecer o assunto do texto com o apoio do titulo ou de conteddo informacional
trivial, com base nas caracteristicas graficas do género, pela leitura individual ou
com o auxilio da leitura pelo aplicador;

* reconhecer a finalidade de textos de géneros usuais (receita, bilhete, curiosidades,
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cartaz) com base nas caracteristicas graficas destes e na leitura individual.

Nivel 4 de 13 a 15 acertos

Os alunos que se encontram neste nivel, além de j4 terem consolidado as
habilidades dos niveis anteriores, geralmente ja podem:

« identificar informacao explicita ndo trivial em textos curtos ou médios, com o0 apoio
da leitura pelo aplicador ou com base em leitura individual;

* reconhecer a finalidade de um texto a partir de leitura individual, sem o apoio das
caracteristicas graficas do género ou explorando seu contetdo informacional;

» reconhecer o assunto de textos curtos e médios lidos individualmente sem o
apoio das caracteristicas graficas do género;

« inferir informacdes néo triviais em textos curtos pela leitura individual e apoio nas
caracteristicas do género;

* relacionar um nome a seu referente anterior em textos curtos e médios.

Nivel 5 de 16 a 20 acertos

Os alunos que atingiram este nivel ja avancaram expressivamente no processo de
alfabetizacdo e letramento inicial. Para além das habilidades dos outros quatro
niveis, demonstram também:

* reconhecer o assunto de um texto longo com base no titulo, a partir de leitura
individual;

* reconhecer o assunto de textos médios por meio de inferéncias com forte base no
conteudo informacional, a partir de leitura individual;

* identificar informacéao explicita n&o trivial, por vezes secundaria, em um texto curto
ou médio, com base em leitura individual,

* inferir informagao néo trivial em textos médios com base em leitura individual ou
com o apoio de leitura pelo aplicador;

* reconhecer a finalidade de um texto de construgdo complexa lido silenciosamente

com o apoio de suporte.

Fonte:http://download.inep.gov.br/educacao_basica/provinha_brasil/kit/2015/GuiaCorrecao_2 2015.p
dfnte:
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Apéndice 6 - Niveis de desempenho de Matematica de acordo com a Provinha
Brasil de 2015 - Teste 2.

Teste 2 — 2015

Nivel 1 — até 2 acertos
Nivel 2 —de 3 a 4 acertos
Nivel 3-de 5a 9 acertos
Nivel 4 —de 10 a 12 acertos
Nivel 5 —de 13 a 20 acertos

Nivel 1 até 2 acertos

Neste nivel, os alunos geralmente j4 podem:

* realizar contagem de até 10 objetos iguais;

» associar figuras de objetos as formas geométricas;

« identificar uma figura geométrica em uma composicao de figura;

» reconhecer em uma cédula do sistema monetario o valor lido pelo aplicador;

» comparar e ordenar dimensdes de comprimento e espessura, identificando o mais
baixo, mais alto, mais fino e mais grosso;

* identificar informagdes associadas a maior coluna de um grafico, quando solicitado

tL 11

por termos mais diretos como “maior”, “mais”.

Nivel 2 de 3 a 4 acertos

Os alunos que se encontram neste nivel, além de ja terem consolidado as
habilidades do nivel anterior, geralmente ja podem:

* realizar contagem de até 10 objetos iguais em disposi¢des variadas;

* reconhecer numeros menores que 20 lidos pelo aplicador;

» completar o niumero que falta em uma sequéncia numérica ordenada até 10;

* resolver problemas de adicao que demandam agao de juntar ou acrescentar com
total menor que 10;

* reconhecer figura geométrica plana em posig¢ao padrao com base em seu nome;

* identificar a maior quantia entre cédulas do sistema monetario;

* identificar informagdes associadas a maior coluna de um grafico, quando solicitado

por termos menos diretos, como “preferido”, “campeéao”;

* identificar informacgdes apresentadas em tabelas com duas colunas.
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Nivel 3 de 5 a9 acertos

Os alunos que se encontram neste nivel, além de j& terem consolidado as
habilidades dos niveis anteriores, geralmente ja podem:

* reconhecer numeros maiores do que 20 lidos pelo aplicador;

* realizar contagem de até 20 objetos iguais ou diferentes;

» completar o numero que falta em uma sequéncia numérica ordenada, crescente
ou decrescente, de nimeros maiores do que 10;

* resolver problemas de adigdo que demandam agao de juntar ou acrescentar com
total maior do que 10;

* resolver problemas de subtracido que demandam acao de retirar com numeros até
20;

* resolver problemas de subtracdo que demandam acdo de completar com o apoio
de imagem;

* resolver problemas de multiplicagdo que envolvam a ideia de adicdo de parcelas
iguais com o apoio de imagem;

» comparar quantidades de objetos iguais ou diferentes em disposi¢gbes variadas
para identificar maior ou menor quantidade;

* reconhecer nomes de figuras geométricas planas apresentadas na composigao de
um desenho;

* reconhecer o conjunto de figuras geométricas utilizadas para compor um desenho;
» comparar e ordenar dimensdes de comprimento e espessura, identificando o mais
curto, 0 mais comprido ou aqueles de igual comprimento;

« compor valores monetarios para obter determinada quantia;

sidentificar medidas de tempo: dias da semana;

* identificar informagao associada ao maior/menor valor em uma tabela simples;

« identificar informacao associada a menor coluna de um gréfico;

* identificar em tabelas com mais de duas colunas uma informacao lida pelo

aplicador.

Nivel 4 de 10 a 12 acertos
Os alunos que se encontram neste nivel, além de j4 terem consolidado as
habilidades dos niveis anteriores, geralmente ja podem:

* resolver problemas de subtracdo que demandem a acdo de completar sem o
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apoio de imagem;

* resolver problemas de multiplicagdo que envolvam a ideia de adicdo de parcelas
iguais sem o0 apoio de imagem;

* resolver problemas de divisdo que demandem a acéo de repartir por dois;

» determinar a metade de uma quantidade;

« comparar quantidades de objetos iguais ou diferentes em disposicdes variadas
para identificar valor intermediario, bem como elementos presentes em mesma
guantidade;

« identificar medidas de tempo: hora, dia, semana, més e ano; * realizar trocas
monetarias para representar um mesmo valor;

« identificar em grafico informacéo associada a uma frequéncia lida pelo aplicador.

Nivel 5 de 13 a 20 acertos

Os alunos que atingiram este nivel ja avancaram expressivamente no processo de
alfabetizacdo mateméatica. Para além das habilidades dos outros quatro niveis,
demonstram também:

* resolver problemas de subtracdo que envolvam a ideia de comparar com
guantidades menores do que 10;

» resolver problemas de divisdo que envolvam a ideia de repartir por niumeros
maiores do que 2;

* resolver problemas de divisdo que envolvam a ideia de quantas vezes uma
guantidade cabe em outra;

 determinar o dobro de uma quantidade; ¢ ler horas em reldgio digital e analégico;

» comparar e ordenar dimensdes de comprimento e espessura para identificar

medida intermediaria.

Fonte:http://download.inep.gov.br/educacao_basica/provinha_brasil/kit/2015/GuiaCorrecao_2 2015.p
dfnte:
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Apéndice 7 — Niveis de Proficiéncia em Leitura — ANA

Nivel 1: Desempenho até 425 pontos
Ler palavras dissilabas, trissilabas e polissilabas com estruturas sildbicas
canbnicas, com base em imagem. Ler palavras dissilabas, trissilabas e polissilabas

com estruturas sildbicas ndo canbnicas, com base em imagem.

Nivel 2: Desempenho maior que 425 até 525 pontos

Identificar a finalidade de textos como convite, cartaz, texto instrucional (receita) e
bilhete. Localizar informacéo explicita em textos curtos (com até cinco linhas) em
géneros como piada, parlenda, poema, tirinha (histéria em quadrinhos em até trés
guadros), texto informativo e texto narrativo. Identificar o assunto de textos, cujo
assunto pode ser identificado no titulo ou na primeira linha em géneros como
poema e texto informativo. Inferir o assunto de um cartaz apresentado em sua
forma estavel, com letras grandes e mensagem curta e articulacdo da linguagem

verbal e ndo verbal.

Nivel 3: Desempenho maior que 525 até 625 pontos

Inferir o assunto de texto de divulgacdo cientifica para criancas. Localizar
informacéo explicita, situada no meio ou final do texto, em géneros como lenda e
cantiga folclorica. Identificar o referente de um pronome pessoal do caso reto em
géneros como tirinha e poema narrativo. Inferir relacdo de causa e consequéncia
em géneros como tirinha, anedota, fabula e texto de literatura infantil. Inferir sentido
com base em elementos verbais e ndo verbais em tirinha. Reconhecer significado
de expressao de linguagem figurada em géneros como poema narrativo, texto de

literatura infantil e tirinha.

Nivel 4. Desempenho maior que 625 pontos

Inferir sentido de palavra em texto verbal. Reconhecer os participantes de um
didlogo em uma entrevista ficcional. Inferir sentido em texto verbal. Reconhecer
relacéo de tempo em texto verbal. Identificar o referente de pronome possessivo em

poema.

Fonte:http://sitio.educacenso.inep.gov.br/web/saeb/resultados
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Apéndice 8 — Niveis de Proficiéncia em Escrita — ANA

Nivel 1: Desempenho até 400 pontos

Neste nivel, foram agrupados desde os alunos que, em geral, sdo capazes de: -
Escrever palavras com silabas canénicas (consoante e vogal) e ndo candnicas, com
alguma dificuldade, pela omisséo e/ou troca de letras; até os que sao capazes de: -

Escrever ortograficamente palavras marcadas pela presenca de silabas canénicas.

Nivel 2: Desempenho maior que 400 até 500 pontos

Escrever ortograficamente palavras com silabas n&o canbnicas; Escrever textos
incipientes apresentados na forma de apenas uma frase; Produzir textos narrativos,
a partir de uma dada situacdo, que apresentam auséncia ou inadequacdo dos
elementos formais (segmentacdo, pontuacdo, ortografia, concordancia verbal e
concordancia nominal) e da textualidade (coesao e coeréncia), evidenciando ainda

um distanciamento da norma padréo da lingua.

Nivel 3: Desempenho maior que 500 até 580 pontos

Escrever textos narrativos com mais de uma frase, a partir de uma situacdo dada;
Produzir textos narrativos com poucas inadequacdes relativas a segmentacao,
concordancia verbal e concordancia nominal, embora com algum comprometimento
dos elementos formais e da textualidade, evidenciando uma aproximac¢ao a norma

padrao da lingua.

Nivel 4. Desempenho maior que 580 pontos
Produzir textos narrativos, a partir de uma situacdo dada, atendendo
adequadamente ao uso de elementos formais e da textualidade, evidenciando o

atendimento a norma padrao da lingua.

Fonte:http://sitio.educacenso.inep.gov.br/web/saeb/resultados
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Apéndice 9 — Niveis de Proficiéncia em Mateméatica — ANA

Nivel 1: Desempenho até 425 pontos

Reconhecer representacdo de figura geométrica plana ou espacial em objetos de
uso cotidiano; maior frequéncia em grafico de colunas; planificagdo de figura
geométrica espacial (paralelepipedo); horas e minutos em reldgio digital. Associar
objeto de uso cotidiano a representacdo de figura geométrica espacial; Contar
objetos dispostos em forma organizada ou ndo; Comparar medidas de comprimento
em objetos do cotidiano.

Nivel 2: Desempenho maior que 425 até 525 pontos

Reconhecer nomenclatura de figura geométrica plana; valor monetario de cédula;
figura geométrica plana em uma composi¢cdo com varias outras. Associar a escrita
por extenso de numeros naturais com até trés algarismos a sua representacao
simbolica; valor monetario de uma cédula a um agrupamento de moedas e cédulas;
Completar sequéncia numérica crescente de numeros naturais ndo consecutivos.
Comparar nameros naturais com até trés algarismos ndo ordenados. Estimar uma
medida entre dois numeros naturais com dois algarismos; Resolver problema de

adicdo sem reagrupamento.

Nivel 3: Desempenho maior que 525 até 575 pontos

Reconhecer frequéncias iguais em grafico de colunas; composicdo de numeros
naturais com até trés algarismos, apresentada por extenso Completar sequéncia
numérica decrescente de numeros naturais ndo consecutivos. Calcular adicdo de
duas parcelas com reagrupamento; Associar valor monetario de um conjunto de
moedas ao valor de uma cédula; a representacdo simbdlica de niumeros naturais
com até trés algarismos a sua escrita por extenso; Resolver problema de subtracéo,
com numeros naturais de até dois algarismos, com ideia de comparar e retirar e

problema de divisdo com ideia de repartir.

Nivel 4. Desempenho maior que 575 pontos

Reconhecer composicdo e decomposicao aditiva de nimeros naturais com até trés
algarismos; medidas de tempo em reldgios analdgicos; informacdes em grafico de
barras. Calcular subtracdo de numeros naturais com até trés algarismos com
reagrupamento. Associar medidas de tempo entre relégio analégico e digital.

Resolver problema de subtracdo como operacao inversa da adicdo, com numeros
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naturais; problemas com a ideia de comparar niumeros naturais de até trés
algarismos; problema de multiplicacdo com a ideia de proporcionalidade; problema
de multiplicacdo com a ideia de combinacao; problema de divisdo com ideia de
proporcionalidade e problema que envolve medidas de tempo (dias de semanas).

Fonte:http://sitio.educacenso.inep.gov.br/web/saeb/resultados
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Apéndice 10 — Exemplos de escrita nos niveis de aprendizagem segundo a

psicogénese da lingua escrita de Ferreiro e Teberosky
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Fonte: http://pt.slideshare.net/brunarbraga9/psicognese-da-Ingua-escrita




