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RESUMO

Esta dissertacdo autobiografica investigou como a vivéncia da autora, uma pessoa
surda oralizada e sujeita da pesquisa, pode contribuir para a remocao de barreiras de
comunicacgao enfrentadas por estudantes surdos oralizados na educagéo basica e no
ensino superior. A pesquisa justificou-se pela necessidade de ampliar o debate sobre
as diversidades na surdez, com énfase na surdez oralizada, um tema ainda pouco
explorado, mas essencial para que a inclusdo contemple todos os perfis de surdos e
promova a consciéncia de que a Libras, embora fundamental, ndo € acessibilidade
para todos os tipos de surdez. A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa,
utilizando o método autobiografico fundamentado nos estudos de Ferrarotti (2014) e
Josso (2020) e na compreensao cénica proposta por Marinas e Abrah&do apud Marinas
e Frison (2019) para a analise dos dados. Por meio de instrumentos primarios e
secundarios, foram analisadas as barreiras e facilitadores na comunicacdo e nas
atitudes que marcaram a trajetéria da autora. A pesquisa também discute conceitos
como, incluséo, lingua materna, pluralidade surda, terminologias associadas, marcos
legais e questdes linguisticas da perda auditiva, conectando experiéncias pessoais as
guestBes estruturais e sociais. Além disso, o estudo discute os paradigmas da
inclusdo, destacando a necessidade de um paradigma poés-inclusivo, que va além da
aceitacdo das diferencas, propondo uma educacdo genuinamente plural desde sua
concepcao, capaz de integrar todas as formas de existéncia e comunicacdo. Os
resultados indicam que a invisibilidade dos surdos oralizados nos debates sobre
inclusdo perpetua estereodtipos e reforca exclusdes silenciosas. A pesquisa conclui
gue praticas educacionais mais inclusivas, que considerem a diversidade
comunicacional, sdo essenciais para garantir acessibilidade plena e equidade. Ao
narrar sua propria histdria, a autora busca ndo apenas dar visibilidade as experiéncias
dos surdos oralizados, mas também contribuir para reflexdes e a¢cdes que ampliem os
debates sobre acessibilidade e incluséo.

Palavras-chave: surdez oralizada; acessibilidade comunicacional; identidade surda;

inclus&o; autobiografia.



RESUMEN

Esta tesis autobiografica investigb cdmo la experiencia del autor, una persona sorda
oral y sujeto de investigacion, puede contribuir a la eliminaciéon de las barreras de
comunicacién que enfrentan los estudiantes sordos orales en la educacién basica y
superior. La investigacion se justifico por la necesidad de ampliar el debate sobre la
diversidad en la sordera, con énfasis en la sordera oralizada, un tema adn poco
explorado, pero esencial para la inclusién para abarcar todos los perfiles de personas
sordas y promover la conciencia de que Libras, aunque esencial , no es accesibilidad
para todos los tipos de sordera. La investigacion adopté un enfoque cualitativo,
utilizando el método autobiogréafico basado en los estudios de Ferrarotti (2014) y Josso
(2020) y la comprension escénica propuesta por Marinas y Abrahdo (2019) para el
analisis de datos. Utilizando instrumentos primarios y secundarios, se analizaron las
barreras y facilitadores en la comunicacion y las actitudes que marcaron la trayectoria
del autor. La investigacion también analiza conceptos como inclusién, lengua materna,
pluralidad de sordos, terminologias asociadas y marcos legales, conectando
experiencias personales con cuestiones estructurales y sociales. Ademas, el estudio
discute los paradigmas de inclusion, destacando la necesidad de un paradigma post-
inclusivo, que vaya mas alla de la aceptacion de las diferencias, proponiendo una
educacion auténticamente plural desde su concepcion, capaz de integrar todas las
formas de existencia y comunicacion. Los resultados indican que la invisibilidad de las
personas sordas orales en los debates sobre inclusion perpetla estereotipos y
refuerza exclusiones silenciosas. La investigacion concluye que practicas educativas
mas inclusivas, que consideren la diversidad comunicacional, son esenciales para
garantizar la plena accesibilidad y equidad. Al contar su propia historia, la autora busca
no solo dar visibilidad a las experiencias de las personas sordas orales, sino también
contribuir a reflexiones y acciones que amplien los debates sobre la accesibilidad y la

inclusion.

Palabras clave: sordera oral; accesibilidad comunicacional; identidad sorda;

inclusion; autobiografia.
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1 CRIAR O MOLDE: INTRODUGCAO A PESQUISA
1.1 Carta de motivacéao

Dom Pedrito, 22 de abril de 2023.

Coragem para recomecar!

“RECOMECAR ¢é quando a gente cria
coragem de ser de novo TUDO novo.”

Val Abreu

Caros colegas e professores do Mestrado Académico em Ensino (MAE) ao
cumprimenta-los, venho, por intermédio desta carta compartilhar minhas tensdes e
inquietacdes em relagdo ao meu ingresso no Mestrado Académico em Ensino na
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), campus Bagé, no qual considero como um
recomec¢o em minha trajetéria académica.

Em meio ao turbilhio de minha vida, me vejo como mulher, mie, esposa,
profissional, surda oralizada e agora, depois de 26 anos, tentando voltar a ser estudante, ou
melhor, Mestranda, entdo, em vista disso passo a refletir sobre a questio de como darei conta
dos desafios desse recomeco em minha vida, que recebo com muita coragem e apreensio.
Ser surda em meio a maioria ouvinte, e ainda mais no meio académico, é um grande desafio.
Um desafio que nio poderei vencer sozinha. Acredito que nenhum de nés, pois queridos
colegas e professores, para vocés também serd um desafio lidar com uma colega e aluna surda
oralizada. Mas quem disse que devemos enfrentar e vencer os desafios sozinhos? Como diz
Raymond Kroc, nenhum de nés é tdo bom quanto todos nés juntos.

Antes de continuar, gostaria de explicar brevemente o que é ser pessoa surda
oralizada, pois nossa sociedade estd acostumada a relacionar a surdez com a LIBRAS, porém,
dentro da surdez hi diversidades, assim como em qualquer outra deficiéncia. Entio,
considera-se que a populagio com deficiéncia auditiva ndo forma um grupo homogéneo de
pessoas, ou seja, hd pessoas surdas sinalizantes, que sdo usudrios da LIBRAS, a lingua de
sinais brasileira e hd pessoas surdas oralizadas, que fazem uso da lingua oral e leitura
orofacial, algumas fazem uso de préteses auditivas para ouvir, porém para que possa
compreender as falas, ela necessita da leitura orofacial, conhecida como leitura labial.

Explicar essa diversidade dentro da populacio com deficiéncia auditiva, para
mim, é uma necessidade, pois atualmente percebo muita gente deslumbrada com a LIBRAS
que, apesar de ser um idioma belissimo e oficialmente reconhecido como meio de
comunica¢io das comunidades surdas do Brasil, ela ndo contempla as necessidades de toda
comunidade surda.

Retorno ao inicio desta carta, e reforco que serd um desafio mutuo essa relagio
entre surda oralizada e ouvintes que iremos construir durante a jornada do MAE. Eu por um
lado, terei que aprender a acompanhar as falas rdpidas de cada um de vocés, que é tipica das
pessoas ouvintes, terei que aprender também a fazer a leitura orofacial de cada um, pois por
nio estar acostumada a conviver diariamente com vocés, ainda n3o sei como articulam os
movimentos da boca. E por outro lado, vocés também terdo que acostumar que eu preciso
fazer a leitura orofacial de cada um para poder interagir, captar as informacdes, fazer parte
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do meio e poder realizar as tarefas que o MAE exige. Mas para ter sucesso na leitura orofacial
de cada um, n3o pode haver obsticulos na frente da sua boca, a claridade que entra pela janela
também é um obsticulo, caso algum de vocés seja o locutor e estiver na frente dela, pois
ofusca. Percebem que meu foco é a boca?! e isso, inicialmente se torna constrangedor para
mim, mas depois se torna natural. Eu sei que com o tempo nos acostumaremos com essa
relacdo atipica e que o tempo nos ajudari a tornar a jornada mais acolhedora e inclusiva, mas
é dificil ndo me sentir apreensiva e inquieta.

Aproveito ainda, para falar um pouco da minha trajetéria profissional e
académica, assim vocés poderdo me conhecer um pouco e quem sabe, eu consiga fazé-los
perceber (alguns j4 percebem) que pessoas surdas, sejam elas sinalizantes ou oralizadas,
também podem ter uma histéria pessoal e profissional. Possuo surdez neurossensorial
bilateral profunda/severa e como a vida foi generosa comigo, pois apesar da deficiéncia,
desenvolvi a fala oral de forma natural aos 2 anos de idade, também, mesmo com limitagdes
na comunicagio eu soube desenvolver outras habilidades que ajudaram a me superar como
pessoa e como profissional e isso me torna, de alguma forma, responsdvel em contribuir com
a humanidade, mostrando o quanto o ser humano é capaz, e que somos todos diferentes e é
a diferenca que define quem somos.

Minha trajetéria académica iniciou em 1987, ao ingressar para o curso de
Magistério no ensino médio, foi quando fiz a minha escolha profissional, ser professora, que
era meu maior sonho e apoiado pela minha familia. Um sonho acompanhado de
inquietagdes, pois me questionava sobre a questio de ser professora surda. Ninguém falava
sobre o assunto, mas eu conhecia minhas limita¢des e por isso, a tensdo era grande: serd que
quando tiver concluido o curso de magistério, irdo (o sistema, a legislagio) chegar até mim
e dizer “tu ndo podes exercer a profissdo de professora, pois tu és surda”. Apesar disso, arrisquei e
fui em frente e em 1994 concluia a graduagio em Pedagogia com especializagio em
Supervisio Escolar pela URCAMP, Dom Pedrito, em 1997 defendia a Monografia intitulada
“Educacdo Bilingue para surdos” na pds-graduacio em Docéncia Superior pela Faculdade
S3o Judas Tadeu, Rio de Janeiro e em 2021, em meio ao cenirio da pandemia, decidi cursar
uma segunda pés-graduagio em Libras e Educagio para Surdos pela Anhanguera, polo Dom
Pedrito. Minha trajetéria profissional comegou em 1995, em duas escolas particulares, na
turma de maternal no Rio de Janeiro, em 1998 retorno para Dom Pedrito e em 2004, quando
a rede municipal de ensino de Dom Pedrito passou a ter alunos surdos matriculados no
ensino fundamental, fui contratada para realizar palestras sobre a surdez para professores da
rede, tal trabalho, estendeu-se até a comunidade de Ibaré, segundo Distrito de Lavras do Sul,
com os professores da escola Odessa Petrarca. Em 2005 nomeada professora da rede
municipal, nos anos iniciais do ensino fundamental, dois anos depois, mais uma nomeagio
em Supervisdo Escolar. No meio dessa trajetdria profissional, em 2010 fui eleita Diretora da
escola municipal Duque de Caxias e continuamente eleita por trés gestdes. Atualmente,
exerco a funcio de professora de Educagio Infantil e Supervisora Pedagdgica na mesma
escola.

A minha experiéncia pessoal faz com que me identifique com a educagio
inclusiva, e por isso busco, através do meu trabalho e da minha vivéncia, mostrar para a
sociedade, especialmente s pessoas com deficiéncia, que precisamos mudar o jeito de pensar
a deficiéncia como limitagdo, a deficiéncia na verdade é um leque de outras possibilidades e
através dessas possibilidades é possivel colaborar com a comunidade onde vivemos. Por
acreditar nessa ideologia sempre busquei me desafiar, vencer a limitacdo comunicacional,
buscando e compartilhando estratégias. Um dos meus desafios foi idealizar e coordenar um
grupo de dancas tradicionalista adaptadas, no periodo de 2011 a 2015. O referido grupo
oportunizou a interagio entre estudantes com e sem deficiéncia nos anos iniciais do ensino
fundamental. Mesmo sem ouvir as musicas eu montava e adaptava as coreografias. Adquiri
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conhecimento das dancas tradicionais aos 16 anos de idade, quando era participante da
Invernada Artistica, aprendi a dangar com estratégias que o professor usava para que eu
pudesse “ouvir” as musicas e futuramente usei esse conhecimento para fazer inclusio de
criangas com deficiéncia no meio artistico e cultural. Nio irei ater aos detalhes desse projeto,
sendo esta carta corre o risco de se tornar mais extensa do que ji estd, assim como, minha
trajetéria académica n3o se resume somente ao exposto, mas quem sabe em outra
oportunidade.

Minha intenc¢do nesta carta, nio é de apresentar meu curriculo, mas fazer
entender por que meu ingresso no MAE é um recomeco. Desde o inicio da minha trajetéria
académica e durante a trajetéria profissional, busquei construir a minha identidade como
pessoa surda, sempre gostei de agdo, de estar em movimento e em constante busca pelo
crescimento pessoal e profissional, mas durante o tempo que ocupei o cargo de gestora,
foquei minha energia em administrar aescola, tanto que deixei de lado o projeto de ingressar
no Mestrado, e com o tempo, todo conhecimento que eu tinha da vida académica foi ficando
distante e as perspectivas foram mudando, o ensino superior avancou e eu fui ficando alheia
a tudo isso, até que decidi criar coragem para enfrentar esse amplo e, a0 mesmo tempo,
especifico universo, que é o contexto cientifico do Mestrado. No meu tempo de graduagio
nio era comum falar em producio cientifica, em publicar artigos, resumos, enfim, nos
tempos atuais a maioria dos estudantes j4 sai da graduagio com pelo menos um artigo
publicado, ja conhecem as técnicas da escrita cientifica, enquanto para mim é tudo novo, de
novo. Entendem, meus queridos, o porqué de toda a minha inquietacdo? Apesar disso, é
gratificante fazer parte desse meio provocador, estimulante e intenso.

E por isso que estou aqui, porque acredito que o MAE é o recomego de uma nova
possibilidade de fazer a diferenga, pois através da pesquisa cientifica vejo a possibilidade de
contribuir com a sociedade, compartilhando e comprovando que a deficiéncia é de fato uma
diferenca que ndo incapacita nenhum ser humano a ser o que ele quiser, do jeito que ele
puder. No entanto, para fazer essa diferenca terei de enfrentar de frente a minha limitacio
e tomar posse de todos os recursos e acreditar no meu potencial para empreender nessa
intensa jornada. O que acalma meu coracdo é que nio estarei sozinha e ji percebi meus
queridos, através de suas demonstragdes de afeto e acolhimento que sou aceita como sou, sé
preciso de um pouco mais de tempo para me encaixar.

Desejo a todos nés uma jornada repleta de conquistas, provocacdes e
principalmente transformacdes. E que o tempo nos proporcione a alegria do convivio e que
com sabedoria e empatia, possamos romper a barreira da comunica¢io. Como diz Murillo
Mazzucco, dando tempo a tempo, como construir um castelo, peca a pega, tudo se encaixa no
momento certo.

Um carinhoso abrago em cada um.

lisangele.

* k k k%

Inspirada nas cartas de Paulo Freire, que as usava como forma de dialogar
com o mundo, registrando suas ideias a partir das reflexdes de suas vivéncias (Dotta;
Garcia,2022), trago na abertura desta dissertacdo uma carta com a finalidade de

suscitar a reflexao critica sobre nossas experiéncias e vivéncias. Ndo € uma carta
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gualquer, é uma carta que erige como um instrumento erudito as margens do dialogo
construtivo, € uma carta que desperta a consciéncia critica e convida a
transformacdo. Esta carta € um convite a leitura sobre a minha trajetéria como pessoa
surda oralizada em um mundo predominantemente ouvinte e permeado por
esteredtipos?! sobre a surdez. Minha perda auditiva é pés-linguistica, por esse motivo
domino a lingua oral, porém para compreender as falas do outro, utilizo a leitura
orofacial (labial) e legendas como acessibilidade comunicacional. Ao escolher esta
carta como abertura da dissertacdo, busco dar voz as minhas vivéncias e destacar a
importancia de considerar as diversidades dentro da populacdo surda. Neste
trabalho, assumo o termo diversidades, no plural, que parte do pressuposto da
existéncia de uma dimenséo cultural abrangente e visto que as diferencas podem se
manifestar de diversas formas em um determinado contexto em comunidades
complexas e multifacetadas.

A surdez € marcada por uma ampla diversidade de experiéncias e formas
de comunicacdo. Embora o foco desta pesquisa seja a surdez oralizada, é relevante
reconhecer outras formas amplamente conhecidas, como os surdos sinalizantes, que
utilizam a Lingua de Sinais Brasileira (Libras)?, e os bilingues, que transitam entre a
comunicacao oral e a sinalizada. Mencionar essas categorias ajuda a contextualizar
as diferentes demandas de acessibilidade, destacando as especificidades dos
desafios enfrentados pelos surdos oralizados.

Esta carta representa a minha luta por equidade de oportunidades,
acessibilidade e respeito, assim como minha determinacdo em superar as barreiras
enfrentadas no contexto educacional e social. Ela representa os principios

fundamentais e os objetivos deste estudo, ela encapsula a esséncia do tema abordado

1 O conceito de estereétipo refere-se a representacbes generalizadas e muitas vezes simplificadas
sobre determinados grupos sociais, influenciando percepcdes e atitudes (Amaral, 1992). No campo da
deficiéncia, essas imagens frequentemente reforgcam ideias capacitistas, dificultando o reconhecimento
da diversidade de experiéncias.

2 home correto é “Lingua de Sinais Brasileira” (Sassaki, 2002)

Conforme Fernando Capovilla apud Sassaki (2002), ndo existe uma Lingua Brasileira (de sinais ou
falada). Sei disso porque quando fazia uso destes termos TODOS os benditos redatores de revistas e
jornais riscavam o Brasileira e trocavam pelo Portuguesa, produzindo um monstrengo conceitual de
propor¢cfes e consequéncias desastrosas... Além disso, a propoésito, se traduzirmos American Sign
Language obteremos Lingua de Sinais Americana e ndo Lingua Americana de Sinais”. (Capovilla,
comunicacao pessoal, em 8/6/01).

A sigla correta é “Libras” e ndo “LIBRAS”. Quando foi divulgado o uso da sigla “LIBRAS”, explicava-se
esta sigla da seguinte forma: LI de Lingua, BRA de Brasileira, e S de Sinais. Com a grafia “Libras”, a
sigla significa: Li de Lingua de Sinais, e bras de Brasileira.
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nesta pesquisa e estabelece uma conexao profunda com os fundamentos e objetivos
gue busco alcancar.

A minha trajetoria educacional teve inicio na década de 80/90, periodo em
gue predominava o paradigma da educacao tradicional. Em um contexto em que as
praticas pedagdgicas eram uniformes, as aulas eram predominantemente expositivas,
e a inclusdo era uma questao negligenciada. A disposicéo hierarquica da sala de aula
dava prioridade a comunicacdo oral e auditiva, o que apresentava desafios
significativos para mim, como aluna surda oralizada. A dificuldade em acompanhar as
palestras dos professores e colegas tornava o processo de aprendizado um desafio,
e o foco estava na memorizacdo e na simples acumulacdo de informacdes. Os
métodos de avaliacdo nao consideravam minha forma Unica de aprendizado,
colocando-me em desvantagem.

Embora, nesse periodo, novos paradigmas como 0 construtivismo e o
humanismo comecaram a ganhar espaco, as minhas dificuldades de acesso a
informacédo persistiram ao longo de toda a minha jornada na educacado basica e no
ensino superior. A negligéncia em relagdo a inclusdo prevaleceu, apesar das
oportunidades para evolugédo no ensino

Na época, eu acreditava ser a Unica pessoa surda, pois ndo havia
encontrado outras pessoas surdas e as questdes relacionadas a deficiéncias e
inclusdo ndo eram discutidas abertamente. Talvez, por isso eu também néo falasse
sobre a minha deficiéncia, a menos que fosse necessario. Além disso, quando eu
falava sobre minha surdez, algumas pessoas simplificavam o problema, pensando
que bastava gritar para resolver a situacao.

Conclui a educacédo basica e o ensino superior (graduacédo e pos-
graduacdo) com muito esfor¢co pessoal, enfrentando muitos desafios de acesso a
informag&o, por falta de acessibilidade adequada a surdez oralizada. Alguns
professores dessa época, dizem que ndo sabiam que eu era surda, pois hdo parego
ser surda. As pessoas, de modo geral, ttm uma percepcdo equivocada que uma
pessoa surda nao pode falar, nem ouvir (mesmo que seja com tecnologia) e ndo pode
desenvolver determinadas habilidades como cantar, dangar, dirigir um carro, enfim.
Por isso, se surpreendem quando percebem que desafio esses estereotipos e
apresento habilidades que vao além das expectativas. A sociedade ndo percebe que

a surdez, mesmo oralizada, ndo impede alguém de realizar tarefas ou desenvolver
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talentos, mas pode exigir adaptacdes e recursos adicionais para facilitar a
comunicacao e o acesso a informacao.

A pessoa com deficiéncia auditiva apresenta uma perda na percepc¢ao dos
sons e como tal precisa de estimulos que desafiem seus préprios limites e
pensamentos. Diante disto, a inclusdo de surdos oralizados na educag¢éo basica e no
ensino superior € uma tematica importante e desafiadora, pois traz a necessidade de
desconstruir o estere6tipo de que surdos oralizados nao precisam de apoio, pois ndo
enfrentam dificuldades de comunicacdo ou n&o necessitam de suporte, pois
conseguem se comunicar oralmente.

Um dos esteredtipos mais fortes que presenciei ocorreu no contexto
profissional, durante a pandemia de COVID-19, quando solicitei acessibilidade através
de legendas para participar das formacdes online para professores e solicitei um
resumo por escrito das palestras presenciais, visto que, devido ao uso das mascaras
estava impossibilitada de fazer leitura orofacial, e recebi a seguinte resposta “Tu néo
podes dizer que ndo te oferecemos acessibilidade, pois oferecemos intérprete e ndo
temos culpa se tu ndo dominas LIBRAS”.

Em pleno século XXI, apesar do avanco das leis e regulamentac¢des, muitas
pessoas surdas oralizadas ainda enfrentam desafios significativos no acesso a
informacdo. E importante ressaltar que, no contexto da surdez, a falta de
acessibilidade adequada resulta em informacdes fragmentadas, 0 que tem impactos
negativos na vida social, educacional e profissional do sujeito surdo. Essa
fragmentagcdo compromete a compreensao plena e o engajamento efetivo nas
diferentes esferas da vida, dificultando a participacéo ativa na sociedade.

Diante deste contexto, reconheco que a diversidade dentro da deficiéncia
auditiva torna evidente a diferenca de acessibilidade para surdos oralizados e surdos
sinalizados. Ao analisar as leis e regulamentacdes, publicados nos ultimos anos, é
possivel perceber que estes abordam apenas um tipo de sujeito surdo, o usuario de
Libras, ignorando as demais pessoas com deficiéncia auditiva, sendo que a populacéo
surda brasileira é composta por uma diversidade de trajetérias e formas de
comunicacdo. Essa multiplicidade reflete as diferentes condi¢des sociais, culturais e
pessoais que moldam a experiéncia de cada individuo surdo.

Sobre o conceito de Libras, trago um trecho da Lei 10.436 de 2002:

Art. 1°, paragrafo Gnico: Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras
a forma de comunicacdo e expressao, em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constitui um
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sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil (Brasil, 2002).

A Lei de Libras foi uma grande conquista para a populagéo surda, contribuiu
significativamente para o reconhecimento e a valorizagdo da Libras como uma lingua
legitima e para a promoc¢ao da incluséo das pessoas surdas na sociedade brasileira,
porém € importante destacar que a Libras € uma forma de acessibilidade para uma
parcela da populacdo surda. E fundamental superar a visdo parcial de que a Libras é
a Unica solucédo para tornar a comunicacgao acessivel a todos os surdos e reconhecer
a diversidade existente dentro da comunidade surda.

O Decreto 5.626/2005 que regulamenta a Lei n® 10.436, especifica:

Art. 2°: Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que,
por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da
Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

Paragrafo Unico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial
ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas
frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz (Brasil,2005, grifo
Nosso).

Embora o artigo 2° do Decreto forneca uma definicdo oficial de pessoa
surda como aquela que compreende e interage com o0 mundo principalmente por meio
de experiéncias visuais e se expressa culturalmente através do uso da Libras e ainda
define pessoa com deficiéncia auditiva aguela que possui perda bilateral, parcial ou
total, medida por decibéis, para mim é uma definicdo inconsistente, em primeiro,
porque a referida lei ignorou a deficiéncia auditiva unilateral; em segundo lugar,
porque a surdez € uma deficiéncia sensorial do canal auditivo logo, qual sentido faz
diferenciar pessoa surda de pessoa com deficiéncia auditiva? Pode fazer sentido para
entender os diferentes aspectos da perda auditiva, mas, no ambito da acessibilidade
e das barreiras enfrentadas para inclusdo, essa distingdo nao se justifica.
Independentemente do grau da perda auditiva, todas as pessoas enfrentam limitagcoes
no canal auditivo e necessitam de estimulos adequados para acessar informagoées.

E importante ndo generalizar ou limitar a experiéncia surda apenas
aguelas descritas na definicdo oficial. Reconhecer a diversidade surda é essencial
para promover uma abordagem inclusiva e respeitosa, garantindo que as
necessidades e preferéncias individuais das pessoas surdas sejam levadas em
consideracgao, independentemente da terminologia utilizada.

Destaco um trecho da minha carta, que expressa uma das motivacoes

desse projeto de pesquisa: explicar essa diversidade dentro da populacdo com
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deficiéncia auditiva, para mim, é uma necessidade, pois atualmente percebo muita
gente deslumbrada com a LIBRAS que, apesar de ser um idioma belissimo e
oficialmente reconhecido como meio de comunicacdo das comunidades surdas do
Brasil, ela ndo contempla as necessidades de toda comunidade surda.

Embora a terminologia ‘comunidade surda’ tenha sido utilizada na carta de
motivacdo com a intencdo de abranger o entendimento de que ha diversas formas de
ser surdo, incluindo os surdos oralizados, reconheco que ela foi consolidada pelo
movimento social liderado por surdos sinalizantes. Historicamente, os surdos
oralizados enfrentaram uma invisibilidade que dificultou sua organizagdo em
movimentos sociais, ao contrario dos surdos sinalizantes, que conquistaram
reconhecimento por meio do movimento social surdo. Essa invisibilidade esteve
diretamente relacionada a falta de referéncia social e cultural para surdos oralizados,
além do predominio de esteredtipos capacitistas sobre a oralizagcdo. Atualmente, no
entanto, os surdos oralizados comecam a ocupar espacos de fala através de
iniciativas como a Associacao Nacional de Surdos Oralizados (ANASO), fundada em
2019, blogs e redes sociais, marcando o inicio de uma nova era historica

Através dos objetivos desta pesquisa, espera-se ampliar a compreensao
sobre as diversas formas de ser surdo, sem deslegitimar a histéria dos movimentos
surdos, mas reconhecendo que, em sua pluralidade, a surdez deve ser inclusiva e
contemplar todas as formas de comunicacdo e identidade surda. Ao longo da
dissertagao, optarei por utilizar o termo ‘populagao surda’ para abranger de forma mais
ampla essa diversidade, respeitando o contexto histérico e a evolugdo das
concepcoes sobre a surdez.

O Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2019
corrobora minha percepgao “(...) cerca de 22,4% das pessoas de 5 a 40 anos com
deficiéncia auditiva sabiam usar a Libras”. A Pesquisa Nacional de Saude (PNS)
investigou pela primeira vez o uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e confirma,
acessibilidade para pessoas surdas ndo se resume a interpretacdo em Libras e, como
mostrado pelo IBGE, ndo atende a necessidade da maioria. A analista da pesquisa
Maira Lenzi (2021) destaca que a pesquisa revelou que muitos surdos usam como
apoio a leitura labial e necessitam de legendas como recurso de acessibilidade.

Inquieta com as barreiras encontradas durante minha trajetéria enquanto
sujeita surda oralizada num mundo predominantemente ouvinte e sem acessibilidade

adequada, onde a diversidade na surdez, tanto no contexto educacional quanto no
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contexto social ainda é desconhecida (ou ignorada) trago como questao central desta
pesquisa a seguinte discussao: como de que forma a minha vivéncia como pessoa
surda oralizada poderia contribuir para remover as barreiras de comunicacao para
estudantes surdos oralizados na educacéo béasica e ensino superior?

A educagéo inclusiva enfrenta desafios no reconhecimento da pluralidade
surda, especialmente no que diz respeito aos surdos oralizados. Esses individuos,
gue utilizam a lingua oral como principal meio de comunicacéo, frequentemente nao
encontram acessibilidade comunicacional adequada em ambientes educacionais e
sociais. Este trabalho assume o posicionamento de que a surdez oralizada é uma
forma legitima de ser surdo e que suas especificidades precisam ser reconhecidas e
contempladas nas praticas educacionais e nas politicas de inclusdo. Por meio de uma
andlise autobiogréfica, busca-se lancar luz sobre essas lacunas e propor reflexées
gue contribuam para uma inclusdo mais ampla, justa e que valorize a pluralidade
surda.

Diante disso, optei por uma abordagem metodoldgica qualitativa com
técnica autobiogréfica utilizando como referéncia os estudos de Ferrarotti (2014). A
selecao de participantes para a pesquisa, envolverd a mim como sujeita da pesquisa,
pessoas do contexto familiar, educacional, profissional e social que fazem parte da
minha trajetOria e possam enriquecer a pesquisa com suas perspectivas. A escolha
do método autobiogréafico ndo apenas reflete o carater pessoal desta investigacao,
mas também sua relevancia sociol6gica, ao destacar como historias individuais
podem iluminar questdes estruturais e contribuir para praticas inclusivas.

Para a producédo dos dados seguindo os protocolos de instrumentos do
método autobiografico, com base em Ferrarotti (2014) optei por “uma recolha
sistematica de materiais biograficos” que contribuam para a construgdo de uma
narrativa biogréfica. Para facilitar a analise dos dados coletados, optei por utilizar o
modelo de compreensao cénica. Esse modelo se traduz pela compreensédo dos
diferentes contextos envolvidos: o contexto vivido no passado; o contexto do presente
e 0 contexto projetado, segundo Abrahao (2003).

O objetivo geral desta pesquisa € desvelar a minha trajetéria como uma
pessoa surda oralizada, evidenciando as barreiras encontradas no acesso a educacao
basica e ao ensino superior e descosturando estere6tipos associados a essa forma
de surdez. Ao compartilhar minha experiéncia pessoal, pretendo evidenciar as

barreiras enfrentadas no percurso educacional, contribuir para a desconstrucao de



24

esteredtipos sobre a surdez oralizada e incentivar acbes em prol de uma educacéo
mais inclusiva e acessivel para todos.

A pesquisa traz como objetivos especificos:

o apresentar uma trajetoria autobiogréafica enquanto pessoa surda
oralizada e as barreiras encontradas no processo social e educacional,

. Desvelar a trajetéria como surda oralizada, evidenciando as
barreiras e as conquistas, e problematizar como essas experiéncias refletem as
narrativas e politicas relacionadas a surdez.

o Identificar as barreiras e as dificuldades especificas enfrentadas
pelo sujeito da pesquisa na educacdo basica e no ensino superior, com foco na
acessibilidade comunicacional e barreiras atitudinais;

Contudo, quero destacar que nao estou desconsiderando a importancia da
Libras como acessibilidade primordial para os surdos usuérios dessa lingua. A
inclusdo linguistica é fundamental para promover a igualdade de oportunidades e
garantir que todos possam participar plenamente da sociedade. Além da Libras,
existem outras formas de acessibilidade que também desempenham um papel
importante na inclusdo. A acessibilidade € um principio essencial para construir uma
sociedade mais inclusiva e igualitaria, porém € preciso considerar as diversidades
culturais e identidades surdas que se apresentam.

Essa abordagem reflete uma priorizac&o historica e politica da Libras como
a forma legitima de expressdo linguistica da populacdo surda ou resulta da
invisibilidade de outras formas de surdez, como a surdez oralizada. Essa viséo
dominante desconsidera a pluralidade da experiéncia surda e, como consequéncia,
exclui outros perfis que ndo se alinham a perspectiva predominante. Trago um
exemplo de uma situagao que ocorreu comigo ao ingressar no mestrado académico
de ensino da Unipampa, quando os colegas souberam que sou surda oralizada e
questionaram “tu falas Libras?”, “mas como tu fala?”. Houve uma colega que chegou
para mim e disse “Na associacdo das pessoas com deficiéncia onde trabalho,
estdvamos nos questionando de que forma oferecer acessibilidade para surdos,
pensamos em cursos e intérpretes de Libras e agora tu apareces e nos mostra a outra
face da surdez, tudo que eu conhecia sobre a acessibilidade para pessoas surdas

cairam no chéo”.

1.2 Justificativa da pesquisa
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Na esteira das motivacbes apresentadas, chega-se a justificativa da
escolha do tema de pesquisa com base nas seguintes consideracoes:

a. Diversidades na populacdo surda: a discussao sobre
deficiéncia auditiva frequentemente foca na Libras como lingua natural (ou materna)

dos surdos, conforme apontam estudos na area:

O desenvolvimento e o processo de aprendizagem do surdo deveriam estar
articulados a aprendizagem pela Lingua Brasileira de Sinais (Libras); alingua
natural dos surdos e a de sua comunidade (Silva, 2014; Soares, Andrade,
& Soares, 2016 apud Silva et al, 2018, grifo nosso).

Reconhecendo a relevancia da Libras como lingua materna da comunidade
surda, argumento que ela ndo pode ser generalizada como a lingua materna de todos
os surdos. Essa perspectiva desconsidera as diversidades existentes dentro da
populacdo surda, como os surdos oralizados, que tém vivéncias e formas de
comunicacao distintas. Para muitos surdos oralizados, o portugués € a lingua
materna. Tal entendimento exige uma ampliacdo do conceito de lingua materna,
respeitando as diferentes trajetorias e formas de ser surdo.

Experiéncia pessoal: minha prépria experiéncia de vida reforca a
relevancia deste estudo. Enfrentei barreiras comunicacionais em diversos contextos
devido a auséncia de acessibilidade adequada para surdos oralizados. Muitas vezes,
minha boa compreensdo da linguagem oral é confundida com audicdo natural,
levando a invisibilidade de minhas necessidades especificas. Essa vivéncia também
evidencia que outros surdos oralizados podem estar enfrentando desafios
semelhantes, sem a oportunidade de ocupar espacgos de fala para afirmar sua
existéncia e especificidades. Assim, é essencial promover novas abordagens sobre
os desafios e demandas de acessibilidade desses sujeitos. Minha trajetéria se
desenvolveu em contextos ouvintes, abrangendo minha familia, meu percurso
educacional e as experiéncias vividas em ambientes sociais. Sem referéncias surdas
durante grande parte da minha vida, isso impactou diretamente minha identidade e
minha perspectiva sobre a surdez. Ainda assim, essa vivéncia demonstra que, mesmo
sem vinculos formais com grupos de surdos, € possivel construir trajetorias que
desafiem esteredtipos e enriquecam o debate sobre acessibilidade, identidade e a
pluralidade da experiéncia surda.
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b. LimitacGes na abordagem da surdez oralizada: a sociedade
muitas vezes desconhece a diversidade dentro da surdez, o que resulta na falta de
acesso a informacéao e formacgéao para estudantes surdos oralizados. Esses individuos
enfrentam barreiras que comprometem a realiza¢do plena de seu direito a educacéo,
garantido pela Constituicdo. Para superar esses desafios, € necesséario ampliar as
discussdes sobre as diversidades surdas e garantir alternativas de acessibilidade que
atendam as diferentes necessidades, como ocorre com outras deficiéncias. Também
€ fundamental redimensionar as crencas e estereétipos que permeiam nossa
sociedade sobre a surdez. A diversidade dentro da populacdo surda é um tema
incipiente, mas urgente.

Ao nos inserirmos nessas diversidades e reconhecermos que fazemos
parte da cultura surda, nés, surdos oralizados, precisamos de espaco de fala para
afirmar nossa existéncia, sermos respeitados e incluidos de acordo com nossas
especificidades.

Por isso, a escolha pela metodologia autobiogréfica nesta pesquisa se
apresenta como uma forma de evidenciar as gigantescas diversidades surdas e trazer
atona a invisibilidade das demandas de surdos oralizados. Essa abordagem permitira
compreender, com sensibilidade, as especificidades dessa parcela da populagéo
surda e contribuir para praticas mais inclusivas.

Em suma, a pesquisa autobiografica, Descosturando estereotipos: surdez

oralizada x acessibilidade é relevante para:

o Ampliar a compreenséo sobre a identidade surda em sua
pluralidade;
o Contribuir para a conscientizagcéo e desenvolvimento de

praticas inclusivas para surdos oralizados nas instituicdes educacionais;

o Identificar lacunas na oferta de recursos e servigos adequados,
incluindo materiais didaticos adaptados, tecnologias assistivas e estratégias de
ensino que atendam as necessidades de surdos oralizados;

o Fornecer orientacdes significativas para profissionais da
educacao, ajudando-os a compreender as demandas enfrentadas por estudantes
surdos oralizados.

Ao propor esta pesquisa, vislumbrei a oportunidade de contribuir para uma

sociedade mais inclusiva, reafirmando que a deficiéncia é uma diferenca que néo
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impede a plena participacdo na sociedade. O Mestrado Académico em Ensino
representa, para mim, um recomeco e uma oportunidade de fazer a diferenca.

Durante essa trajetOria académica, fui apresentada as cartas pedagodgicas,
uma metodologia que ressoou profundamente com minha vivéncia e minhas préticas
colaborativas. No aprendizado das cartas pedagogicas em um dos componentes do
Mestrado, me deparo com Diniz (2013), que faz referéncia a alegoria da costureira
gue |&, ouve e sente cores e texturas. Esse aprendizado me fez refletir sobre como
tenho mais facilidade em me expressar por meio da escrita do que oralmente. Devido
as limitagcées auditivas, acabei absorvendo fragmentos de informacdes, o que me
levou a desconhecer certos termos e me sentir insegura ao transmitir ideias oralmente.
Na escrita, porém, posso revisar minhas ideias e escolher os termos mais adequados
para expressar 0 que penso. A escrita das cartas veio, assim, muito a calhar, sendo
um instrumento que potencializa minha expresséo.

Essa habilidade com a escrita sempre foi algo que me conectou ao meu
bisavd, que escrevia poemas, e frequentemente ouco que herdei dele essa facilidade.
Imediatamente, me vem a memadria a minha relacédo de trabalho com uma colega
Educadora Especial, que também € uma grande amiga. Costumamos realizar o
planejamento colaborativo e, nessa pratica, nossas ideias se entrelacam e se
complementam de forma harmoniosa, resultando em um planejamento soélido e
enriguecedor. Costumo brincar, dizendo que parecemos duas costureiras, costurando
ideias.

E para minha surpresa, a metéfora da costureira desponta também na
relacdo com minha Orientadora no processo desta pesquisa. Juntas, embarcamos
nessa jornada como duas costureiras habilidosas, desenvolvendo um trabalho
colaborativo que impulsionou o progresso desta pesquisa de maneira fluida e
significativa.

Ao elaborar a estrutura desta dissertacdo, ndo poderia ser diferente: a
metafora da costureira tornou-se o fio condutor. Cada capitulo desta pesquisa é como
um ponto preciso, um passo ha construcao de uma tapecaria pessoal, onde as ideias
se entrelagcam e se complementam. A metafora da costura, presente no titulo desta
pesquisa - Descosturando Esteredtipos -, reflete o objetivo de desmontar
cuidadosamente preconceitos e esteredtipos ligados a surdez oralizada, revelando os
flos que compBem essa complexa experiéncia. Ao longo deste trabalho, o termo

descosturar sera utilizado para simbolizar o processo de questionar e desconstruir
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essas percepcdes, promovendo uma analise mais detalhada e sensivel sobre as
diferentes vivéncias de pessoas surdas.

A seguir, apresento o corpo deste trabalho, estruturado em quatro
capitulos, seguindo a metafora da costureira:

o No primeiro capitulo, ja apresentado anteriormente, trago a
sessdo Criar o molde, um texto introdutério que molda a estrutura da pesquisa,
seguido da Carta de motivagédo e da Justificativa da pesquisa.

° No segundo capitulo, apresento a sessdo Modelar
Conhecimentos, que embasa teoricamente a pesquisa. Este capitulo é subdividido
em: Alinhavando o tecido do conhecimento: Uma revisdo de literatura
costurada, que analisa os conhecimentos existentes sobre a teméatica desta pesquisa
e as lacunas que o estudo busca preencher e costurando o conhecimento: O
referencial tedrico como tecido inspirador, que explicita os aportes tedricos que
fundamentam a discusséo sobre acessibilidade para surdez oralizada.

° No terceiro capitulo, trago a sessdo Ajustar a técnica:
Metodologia como linha guia, que aborda a esséncia desta investigacdo. Aqui,
apresento a constituicdo da pesquisa narrativa autobiografica com base em Ferrarotti
(2014), a compreensao cénica a partir de Abrah&o (2019) e, por fim, os personagens
da pesquisa.

° No quarto capitulo, apresento a sessao 'Da Prova a Costura
Final: Conclusdo de Pesquisa’, onde os resultados e reflexdes sdo conectados aos
objetivos propostos.

Por fim, nos elementos pos-textuais, incluo a sessao 'Pontos de Apoio:
Referéncias como base de sustentagdo’, além de Apéndices e Anexos que

complementam e enriquecem o trabalho.
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2 MODELAR CONHECIMENTOS: EMBASAMENTO TEORICO DA PESQUISA

Este capitulo apresenta o embasamento tedrico da pesquisa, reunindo
estudos e reflexdes que dialogam com o tema proposto. Para organizar esse
conhecimento, o capitulo esta dividido em dois subcapitulos: o primeiro aborda a
Revisdo de Literatura, destacando as contribuicbes de pesquisas ja realizadas na
area; o segundo apresenta o Referencial tedrico, que sustenta as discussfes e

analises realizadas ao longo desta investigacao.

2.1 Alinhavando o tecido do conhecimento: uma revisao de literatura costurada

A revisdo de literatura desta pesquisa, publicada na Revista Brasileira de
Pesquisa em Acessibilidade e Inclusdo (RBPAB)?, investigou as barreiras e
estratégias de acessibilidade comunicacional para surdos oralizados no contexto
educacional, abrangendo desde a educagdo basica até o ensino superior. Essa
publicacéo reafirma a relevancia cientifica do tema e a contribuicdo desta pesquisa
para o campo da inclusédo e acessibilidade.

Utilizou-se a metodologia de revisdo sistematica para garantir um
levantamento abrangente e criterioso de estudos relevantes. As buscas foram
realizadas em bases de dados como SciELO Brasil, Periddicos CAPES e Oasis.br,
empregando  palavras-chave como  "surdez oralizada”, "acessibilidade
comunicacional”, "inclusédo educacional" e suas combinagdes. Os critérios de inclusao
priorizaram trabalhos publicados a partir do ano 2000, com base na Lei de
Acessibilidade n°® 10.098/2000 e que abordassem diretamente questdes relacionadas
a inclusédo de surdos oralizados ou acessibilidade comunicacional.

Apesar do rigor metodolégico, a revisdo revelou uma escassez significativa
de estudos especificos sobre surdez oralizada, evidenciando uma lacuna importante
na literatura cientifica. Entre os poucos trabalhos encontrados, destaca-se a
dissertacdo de Sanches e Silva (2019), que analisa as vivéncias de um estudante
surdo oralizado no ensino meédio e superior. O estudo evidenciou os desafios
enfrentados devido a falta de estratégias especificas e ao foco predominante das

politicas de inclusdo em praticas voltadas para usuérios de Libras. Esse dado refor¢a

3 Disponivel em https://www.revistas.uneb.br/index.php/rbpab/article/view/19970
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a urgéncia de considerar as especificidades comunicacionais dos surdos oralizados
para garantir uma inclusdo educacional mais equitativa.

Os resultados desta revisdo também apontam para a necessidade de
desconstruir abordagens homogéneas sobre a surdez, que muitas vezes deixam
populacdes como os surdos oralizados a margem das politicas e préaticas de incluséo.
Além disso, a literatura revisitada destacou o potencial do método autobiografico como
ferramenta metodoldgica para dar visibilidade as narrativas de identidades pouco
reconhecidas. Essa perspectiva fundamenta as reflexdes desenvolvidas ao longo
desta dissertagao, que busca ndo apenas compreender as barreiras enfrentadas pelos
sujeitos surdos oralizados, mas também contribuir para descosturar estere6tipos e a
construcdo de praticas mais inclusivas.

A busca nas bases de dados foi guiada pelo foco da pesquisa, que buscava
identificar produgfes que dessem visibilidade & surdez oralizada como uma categoria
especifica. Ainda que estudos mais amplos sobre surdez pudessem dialogar com a
tematica, foi necessario restringir as palavras-chave para priorizar materiais que
abordassem de forma mais direta as especificidades dos surdos oralizados. Essa
reflexdo aponta caminhos para futuras pesquisas, que podem aprofundar a andlise da
acessibilidade comunicacional e das praticas inclusivas para surdos oralizados e

outros grupos com barreiras de comunicacao.

2.2 Costurando conhecimentos: o referencial tedrico como tecido inspirador

Este capitulo delineia os fios tedricos que sustentam e dao forma a analise
dos instrumentos e narrativas que compdem esta pesquisa. Assim como a costureira
seleciona cuidadosamente os tecidos e pontos que irdo compor sua obra, este
referencial tedrico relne conceitos, legislacbes e perspectivas essenciais para
compreender as tramas que envolvem a acessibilidade comunicacional no contexto
da surdez oralizada.

Inicialmente, exploram-se 0os marcos legais e historicos da educacéo de
surdos no Brasil, destacando os avancos e desafios relacionados a pluralidade das
experiéncias surdas. Em seguida, sdo discutidas as terminologias "surdez" e
"deficiéncia auditiva", refletindo sobre suas implica¢gfes sociais e legais. O capitulo
aborda também os desafios da educacdo inclusiva para surdos oralizados,

ressaltando a necessidade de adaptacOes especificas para garantir a equidade de
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acesso. Além disso, discute-se a pluralidade cultural da surdez, enfatizando as
multiplas dimensdes identitarias e comunicacionais presentes na populacdo surda,
incluindo a lingua materna e suas relacdes com o desenvolvimento cognitivo e social.

Por fim, sé@o analisadas as vivéncias de estereétipos e barreiras
enfrentadas por surdos oralizados na sociedade contemporanea, destacando como
essas questdes impactam sua participacao plena na educacéo e na vida social. Assim,
este capitulo tece as bases teodricas que sustentam a argumentacdo desta pesquisa,
buscando descosturar estere6tipos e propor uma visdo inclusiva e respeitosa das
diversidades surdas.

2.2.1 Educacdao de surdos no Brasil: avancos, desafios e pluralidade

Tomar conhecimento dos marcos legais na histéria da educacédo de surdos
no Brasil € fundamental ndo apenas para entender os avan¢cos e direitos
conquistados, mas também para refletir sobre as lacunas ainda existentes,
especialmente no reconhecimento da diversidade surda e na garantia de uma
educacao verdadeiramente inclusiva.

A educacédo de surdos no Brasil passou por diferentes fases ao longo da
histdria, com avancos significativos na promocéo da inclusdo e no reconhecimento
dos direitos linguisticos das pessoas surdas. Destaco alguns dos marcos mais
significativos:

A partir da década de 1980, a populacéo surda brasileira, usuaria da lingua
de sinais, iniciou uma luta pela valorizacdo da lingua de sinais brasileira (Libras) e
pelo reconhecimento da cultura surda. Em 2002, a Libras foi reconhecida como lingua
oficial da populacdo surda no Brasil através da Lei n° 10.436, a partir dessa lei, a
Libras passou a ter mais visibilidade no pais, sendo desenvolvidas diversas acdes
com o objetivo de torna-la cada vez mais acessivel. A Lei 10.098 de 19 de dezembro
de 2000 estabelece normas e critérios basicos para a promoc¢ao da acessibilidade das
pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida e regulamenta a formacdo de
intérprete em lingua de sinais. O Decreto 5.626/2005 determina politicas publicas para
regulamentar a lei de Libras e define que:

(...) considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva,
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras (Brasil, 2005).
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Observa-se que a legislacdo associa a acessibilidade para pessoas surdas
a Libras e aborda, em seus textos, Unico sujeito surdo, o usuario de lingua de sinais.
Essa abordagem faz surgir a associacdo entre surdez e Libras na concepc¢ao da
sociedade, e isso pode levar & impressdo de que a Libras é a Unica forma de
acessibilidade para todas as pessoas surdas, porém a surdez é plural e sendo assim,
as formas de acessibilidade também devem ser.

Como aponta Gesser (2009), é preciso entender que ser surdo néo significa
apenas usar a Libras, mas sim viver a surdez de formas diversas, com base em
praticas e vivéncias individuais e coletivas. A autora destaca que, embora o
reconhecimento da Libras como lingua oficial tenha sido um marco fundamental para
a comunidade surda, o foco exclusivo nessa lingua pode invisibilizar outras formas de
comunicacao e acessibilidade. Essa abordagem restritiva reforca a ideia de que a
surdez estd necessariamente vinculada ao uso da Libras, desconsiderando a
diversidade de experiéncias surdas, como as dos surdos oralizados.

Em contraste com outras leis, a Lei 13.146/2015 que institui a Lei Brasileira

de Incluséo (LBI) da Pessoa com Deficiéncia, considera:

(...) pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em interagdo com
uma ou mais barreiras (grifo meu), pode obstruir sua participacdo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condigbes com as demais pessoas
(Brasil, art. 2°, 2015).

Essa passagem indica que a LBI reconhece a diversidade de deficiéncias
e destaca a importancia de eliminar barreiras para garantir a participacdo plena e
igualdade de condi¢des de todas as pessoas com deficiéncia, incluindo aquelas com
deficiéncia auditiva, que podem se beneficiar de diferentes formas de acessibilidade,
incluindo a Libras. Em resumo, a passagem mencionada pela LBI enfatiza o direito a
diferentes formas de acessibilidade, portanto também se aplica a surdez oralizada,
pois esta € uma deficiéncia e sendo assim, o sujeito surdo oralizado, mesmo fazendo
uso da lingua oral, enfrenta barreiras na comunicacéo. Isso significa que pessoas
surdas oralizadas, que utilizam a comunicacdo por meio da lingua oral, devem ter
acesso a servicos e recursos que lhes permitam comunicar-se de forma eficaz e
participar plenamente na sociedade, eliminando assim as barreiras que possam existir
em seu caminho.

E importante lembrar que a educacéo de surdos no Brasil ainda enfrenta

desafios significativos que impactam diretamente a inclusdo e o reconhecimento da
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diversidade surda. Entre os principais desafios estdo a caréncia de profissionais
devidamente capacitados em Libras, a insuficiéncia de materiais didaticos bilingues
gue atendam as especificidades dos surdos sinalizantes e a auséncia de recursos
essenciais para surdos oralizados, como legendas e transcricoes. Esses sdo aspectos
que, muitas vezes, passam despercebidos, mas sdo cruciais para garantir 0 acesso
pleno ao aprendizado.

Além disso, a acessibilidade nas instituices educacionais € ainda limitada,
0 que dificulta o reconhecimento e a valorizagéo da diversidade dentro da populacao
surda. Apesar dos avancgos legais e das politicas que buscam promover a incluséo, é
preciso reconhecer que ainda ha lacunas importantes. Estudantes surdos oralizados,
por exemplo, muitas vezes ndo encontram em sala de aula ou em eventos 0s recursos
necessarios para que possam participar plenamente, como legendas em videos ou
adaptacdes em metodologias de ensino e adaptagdes atitudinais.

Essa realidade evidencia a urgéncia de politicas educacionais mais
abrangentes e inclusivas, que considerem todas as formas de ser e comunicar-se da
populacado surda. A verdadeira inclusao vai além de cumprir legislacdes; trata-se de
compreender a singularidade de cada individuo e garantir que cada estudante,
independentemente de sua abordagem comunicativa, tenha condi¢Oes iguais para
aprender e prosperar.

Além das politicas publicas e legislacdes que moldaram a educacao de
surdos no Brasil, é importante reconhecer o papel do movimento social surdo, que foi
essencial para fortalecer a identidade cultural surda e a valorizagdo da lingua de
sinais. O movimento surdo no Brasil emergiu como uma resposta as demandas por
reconhecimento da lingua de sinais e da identidade cultural surda, consolidando-se
ao longo do século XX e alcancando importantes conquistas sociais e legais. Entre
essas conquistas, destaca-se a consolidacéo do termo comunidade surda, fruto de
um processo histérico de luta e mobilizacdo conduzido principalmente por surdos
usuarios de Libras. Esse termo ndo apenas reafirma a identidade cultural e linguistica
dos surdos sinalizantes, mas também simboliza a luta pelo reconhecimento da lingua
de sinais como um elemento central dessa identidade.

Essas conquistas foram fundamentais para consolidar o espaco da lingua
de sinais na sociedade brasileira e garantir direitos que hoje sdo referéncia em
inclusé&o, como a oficializacéo da Libras pela Lei n® 10.436/2002. Contudo, embora o

movimento surdo tenha alcangado avancos significativos, ele também trouxe a tona
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questdes sobre as diversidades dentro da surdez, como podemos ver em algumas
evidéncias de exclusado nas politicas e praticas resultantes do movimento surdo que
reforcam um ideal Unico de identidade surda, centrado na lingua de sinais,
desconsiderando a diversidade comunicativa dos surdos oralizados. Exemplos
praticos disto sdo as Lives e eventos publicos que oferecem apenas intérpretes de
Libras, a exclusdo de legendas e transcricbes como formas de acessibilidade
Enquanto os surdos sinalizantes conquistaram maior visibilidade e direitos,
os surdos oralizados ainda lutam para ocupar um espaco legitimo dentro dessa
pluralidade. Essa luta evidencia a necessidade de ampliar o conceito de comunidade
surda, reconhecendo que a experiéncia surda vai além da lingua de sinais, abarcando
diferentes formas de comunicacdo e identidades. Os desafios relacionados as
diversidades surdas e a acessibilidade serdo explorados em mais detalhes ao longo

dessa dissertacao.

2.2.2 Surdez e/ou deficiéncia auditiva

Surdez e deficiéncia auditiva sao terminologias amplamente abordadas
pela sociedade em geral, incluindo na legislacédo sobre os direitos das pessoas com
deficiéncia. Nas regulamentac¢des, deficiéncia auditiva e surdez sao frequentemente
tratadas como dois termos distintos e classificadas por graus de perda auditiva. Essa
classificacdo é relevante para identificar necessidades especificas e direitos legais,
mas deve ser aplicada com cautela para néo restringir ou invalidar a necessidade de
acessibilidade.

Segundo a Biblioteca Virtual em Saude, do Ministério da Saude, surdez é
definida como a diminui¢cdo da capacidade de ouvir, podendo variar de leve a grave.
Por outro lado, a Hear-it, uma organizacéo internacional dedicada a conscientizacao
sobre a perda auditiva e seus impactos, define deficiéncia auditiva como a reducéo da
habilidade auditiva. Apesar de contribuirem para a compreensdo técnica, essas
terminologias e classificacdes influenciam diretamente a forma como as pessoas séo
tratadas e percebidas, e ndo refletem a experiéncia completa e diversa de todas as
pessoas com perda auditiva.

Os documentos legais devem priorizar a terminologia apropriada e
especifica ao se referir a deficiéncia auditiva, a fim de evitar estere6tipos e garantir a

clareza nas comunicacgdes. De Cicco (2020) observa que no dicionario da lingua
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portuguesa, surdez e deficiéncia auditiva sdo sinbnimos e possuem 0 mesmo
significado: perda total ou parcial da audicdo, uni ou bilateral. Para Torres (2007) é
preciso considerar que existe diversidades dentro da diversidade. Em conformidade,
De Cicco (2020) ressalta: “somos surdos, mas nao somos todos os mesmos surdos.”

Essas diversidades sao fundamentais para compreender as disputas
identitarias na populacdo surda e seu impacto nas préaticas educacionais e sociais.
Anahi Guedes, por exemplo, ilustra essa complexidade ao compartilhar suas vivéncias
como uma pessoa surda usuéria de implante coclear, desafiando estere6tipos que
vinculam a surdez exclusivamente ao uso de lingua de sinais. Ela relata situagées em
gue ouvintes, ao final de suas explanacées em eventos, realizam a performance de
"bater palmas" em lingua de sinais - movimento de abanar as maos na vertical -,
presumindo que essa seria a forma apropriada de saudacao para uma pessoa surda.

Sobre essa situacéo, ela reflete:

Eu fico bastante incomodada com essa performance porque é como forjar em
mim uma ‘identidade surda’ com a qual ndo me reconhego, nao importa as
minhas preferéncias comunicacionais. E a violéncia da interpelagéo por eu
ndo me enquadrar em um tipo ideal de pessoa surda — aquela que se
comunica em lingua de sinais (Guedes, 2009, p. 67).

Esse relato evidencia como as imposi¢coes externas sobre o que significa
ser surdo podem invalidar experiéncias individuais, reforcando a necessidade de
respeitar as escolhas identitarias e as multiplas formas de vivenciar a surdez,
especialmente no contexto de surdos oralizados.

Quando a classificacao e terminologias da surdez, vem da propria pessoa
surda, € uma escolha individual e deve ser respeitada, porém quando essa
classificacdo € abordada nos documentos legais ou pela sociedade em geral ela pode
contribuir para a formagéo de estereoétipos, levando a uma interpretacdo que sugere
gue a pessoa com deficiéncia auditiva ndo € surda, mas sim apenas ‘deficiente
auditiva’ que nao precisa de cuidados especiais, pois possui algum resquicio de
audicdo e por isso, consegue se comunicar, no entanto ignoram que mesmo uma
perda parcial de audicdo impede o total acesso as informacdes, e no contexto da
surdez oralizada, que é o foco desta pesquisa, se consegue apenas fragmentos do
gue é dito.

No contexto dos surdos oralizados, essa disputa identitaria apresenta
impactos significativos. Muitos surdos oralizados ndo se identificam com a cultura

surda tradicional, mas isso ndo invalida sua experiéncia de surdez. E essencial
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reconhecer que a escolha de comunicagéo e identidade € individual, e a inclusdo deve
contemplar essas pluralidades. A vivéncia de surdos oralizados, frequentemente
marcada por dificuldades de acesso a comunicacgao e por interpretacdées equivocadas
sobre sua condicéo, reforca a necessidade de ampliar o debate.

O reconhecimento de multiplas identidades dentro do espectro da surdez
— como surdos sinalizantes, oralizados, bilingues, ou usuarios de implantes cocleares
— enriguece o debate e contribui para uma inclusdo mais ampla. Conforme destaca
Chaves (2021):

Faz-se necessario uma abordagem no espaco escolar e académico sobre esse
assunto, a educacao precisa quebrar e/ou romper esse paradigma para uma
educacédo inclusiva, pois trata-se de pessoas com surdez, como pontua
Sassaki (2010) que o que difere € a comunicagéo escolhida de cada grupo,
visto que todos séo surdos (Chaves,2021, p. 110).

De acordo com Sassaki (2002):

A origem dessa diversidade de preferéncias esta no grau da audicdo afetada.
Tecnicamente, consideramos a deficiéncia auditiva como sendo a categoria
maior, dentro da qual encontramos diversos graus de perda auditiva, variando
da surdez leve (25 a 40 db) a anacusia e tendo como niveis intermediarios a
surdez moderada (41 a 55 db), a surdez acentuada (56 a 70 db), a surdez
severa (71 a 90 db) e a surdez profunda (acima de 91 db). Portanto,
oficialmente, “deficiéncia auditiva” e “surdez” significam a mesma coisa (grifo
meu). (Inciso Il do art. 4° do Decreto n° 3.298, de 20/12/99, que regulamenta
a Lei n®7.853, de 24/10/89) (Sassaki, 2002, p. 2).

Para Sassaki (2002), a deficiéncia auditiva abrange diversos graus de
perda auditiva, desde surdez leve a profunda, sendo oficialmente equivalente a
“surdez”. No entanto, essa abordagem técnica ndo deve desconsiderar as
experiéncias Unicas e diversas das pessoas surdas. Os surdos oralizados, cuja
comunicacdo pode ser parcialmente eficaz, enfrentam desafios significativos para
alcancar uma inclusdo plena, especialmente quando barreiras atitudinais e
comunicacionais permanecem presentes.

Os autores citados buscam esclarecer as terminologias adequadas para
evitar esteredtipos na percepcdo publica da surdez, destacando como tais
terminologias podem influenciar a inclusdo e a participacdo das pessoas surdas na
sociedade.

Por fim, é essencial que a discussao sobre surdez seja amplamente
abordada em escolas e universidades, promovendo uma compreensao mais profunda
das diferencas e especificidades entre os diversos tipos de surdez. Apenas por meio

da educacéao sera possivel descosturar estereétipos e ampliar o entendimento social
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sobre o que significa ser surdo, respeitando as multiplas identidades dentro dessa
populacao.

Essas experiéncias ressaltam a importancia de politicas publicas que
reconhecam a pluralidade das identidades surdas e promovam praticas educacionais

e sociais que contemplem diferentes formas de comunicacéo e escolhas identitarias.

2.2.3 Educacéo inclusiva x surdez oralizada

A educacéo inclusiva é uma concepc¢ao de ensino que visa garantir o direito
de todos a educacdo, valorizando as diferencas e as particularidades de cada aluno.
Ela procura contrariar situacdes de discriminacao e ver a diversidade como um recurso
positivo. Nesse contexto, educacéo inclusiva integra os alunos com necessidades
educacionais especiais em escolas regulares, oferecendo suportes distintos e
personalizados, alinhando-se a uma abordagem mais contemporanea e efetiva. Para
compreender as praticas inclusivas voltadas para os surdos oralizados, € necessario
abordar dois modelos que moldam as concepc¢des de deficiéncia: 0 modelo meédico
e o modelo social.

Neste trabalho, adoto o termo modelo médico para descrever a visdo
tradicional que trata a deficiéncia como uma limitac&o individual e biolégica. Embora
Diniz (2007) utilize o termo modelo biomédico, ambos se referem a mesma
abordagem que desconsidera as barreiras sociais e estruturais que contribuem para
a exclusao.

O modelo médico define a deficiéncia como uma limitacdo fisica ou mental
inerente ao individuo. Essa abordagem, predominante durante grande parte do século
XX, foca na tentativa de ‘normalizar a pessoa com deficiéncia por meio de
intervencdes médicas ou reabilitadoras, tratando a deficiéncia como um problema
individual a ser resolvido. Diniz (2007) critica essa visédo, apontando que ela refor¢ca a
ideia de que as pessoas com deficiéncia devem se adequar aos padrdes considerados
normativos, desconsiderando as barreiras sociais que limitam sua plena participacao.
Segundo a autora, o modelo biomédico compreende a deficiéncia como uma
"desvantagem bioldgica", uma condicao inerente ao corpo do individuo. Essa visdo
reforca a ideia de que a deficiéncia deve ser corrigida ou compensada por meio de

intervencdes médicas. Além disso, Diniz critica 0 modelo biomédico por reduzir a
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deficiéncia a uma limitag&o corporal, ignorando as barreiras sociais que restringem a
inclusao.

Entre as praticas adotadas pelo modelo médico, esta a reabilitacdo
auditiva, por meio da oralizacdo forcada. Essa pratica, embora predominante no final
do século XIX e consolidada ao longo do século XX, desconsiderava as barreiras
sociais e educacionais e ndo reconhecia a pluralidade de experiéncias surdas. Como
consequéncia, moldou significativamente a forma como a surdez oralizada €
percebida atualmente, influenciando tanto as representacdes sociais quanto a
construcdo da identidade dos surdos oralizados.

Por outro lado, o modelo social da deficiéncia, conforme destacado por
Lanuti e Mantoan (2022), teve suas bases desenvolvidas a partir de movimentos de
pessoas com deficiéncia no Reino Unido nas décadas de 1960 e 1970. Entre esses
movimentos, destaca-se a UPIAS (Union of the Physically Impaired Against
Segregation), que, como aponta Diniz (2007), foi fundamental para consolidar a ideia
de que a exclusdo social resulta das barreiras impostas pela sociedade, e ndo das
limitagdes individuais. O Modelo Social nos faz entender que, se a deficiéncia resulta
da interacao entre a pessoa e as barreiras que encontra no meio, sé pode haver uma
escola inclusiva se essas barreiras forem eliminadas (Lanuti; Mantoan, 2022).

Esse modelo desloca o foco da deficiéncia para o ambiente e as barreiras
sociais. Ele propde que a deficiéncia ndo esta no individuo, mas na interacédo entre
este e as barreiras arquitetbnicas, comunicacionais e atitudinais impostas pela
sociedade. Diniz (2007) reforca que o modelo social desafia as estruturas sociais
opressivas, buscando eliminar as barreiras que restringem a inclusao e valorizando a
diversidade como elemento central na construcdo de uma sociedade justa.

O Modelo Social da deficiéncia enfrenta grandes desafios para ser
plenamente implementado nas escolas. Ainda é comum observar praticas
pedagogicas que atribuem o fracasso escolar a deficiéncia, desconsiderando as
barreiras sociais e educacionais que limitam o acesso a aprendizagem. Como
apontam Lanuti e Mantoan (2022), essa implementacdo ainda esta distante de se
consolidar em muitos contextos educacionais.

As escolas, em geral, operam com um sistema transmissivo, no qual o
estudante precisa reproduzir o que foi ensinado para ser bem avaliado. Neste ponto,
reflito, como estudante surda oralizada: como um aluno que utiliza a lingua oral, mas

enfrenta dificuldades de compreensdo da fala e depende da leitura orofacial para
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acessar informacdes, podera aprender de forma efetiva em um sistema que ainda
privilegia a transmissao oral? Essa pratica frequentemente resulta em informacdes
fragmentadas, dificultando o desempenho em avaliacdes e gerando interpretacdes
equivocadas, como associar a surdez a dificuldades cognitivas, o que € um erro
profundo.

A educacdao inclusiva € uma modalidade de ensino que tem como objetivo
principal estabelecer a igualdade de possibilidades e oportunidades no ambito da
educacdo. Ou seja, visa tornar um direito de todos os estudantes, em qualquer nivel
de ensino, o de frequentar um ambiente educacional inclusivo.

A visdo da educacédo inclusiva traz o entendimento que cada aluno tem
suas particularidades e que elas devem ser consideradas como diversidade e
aproveitadas para desenvolver as habilidades de cada aluno. Quando falamos em
inclus&o, ndo se trata apenas de incluir uma pessoa a um grupo, o conceito abrange
a adesdo de todos os que estdo envolvidos no ensino. Dessa forma, familia,
comunidade, sistema educacional e politico precisam fazer parte deste processo. A
educacdo € um compromisso coletivo e precisamos reforcar esse coletivo para
realmente promover uma educacao de qualidade e para todos.

O documento que aborda a Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacédo Inclusiva (2008) tem como objetivo promover a incluséao
escolar abrangente, garantindo pleno acesso, participacdo e continuidade
educacional.

O referido documento aborda com clareza ‘assegurar a inclusao de alunos
com deficiéncia’, nao especificando, por razdes Obvias, quais deficiéncias,
entendendo que o documento se refere a todas as deficiéncias, no entanto, surdos
oralizados sao excluidos tanto no contexto escolar quanto social por ndo encontrar
acessibilidade comunicacional adequada a sua diversidade.

Citando Chaves (2021), destaco que a inclusdo precisa gerar
acessibilidade que atenda a necessidade especifica de cada surdo, se for parcial,
gerara a excluséo para o outro.

Diante da concepcédo de educacao inclusiva, € necessario um olhar atento
a diversidade dos surdos oralizados. Surdos oralizados s&o pessoas que utilizam a
lingua oral como principal meio de comunicagdo, independentemente de terem
adquirido a fala antes ou depois da perda auditiva. A trajetéria de cada individuo pode

variar significativamente, como demonstram as experiéncias dentro da minha propria
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familia: o meu diagndstico de perda auditiva veio aos dois anos de idade, apds ja ter
adquirido a lingua oral, e mantenho uma fala fluente, com clareza na pronancia e na
entonacao, sem a necessidade de reabilitacdo auditiva para aprender a falar.

Por outro lado, ha surdos oralizados cujas experiéncias comunicacionais
diferem, como no caso do meu irmao, que nasceu surdo e aprendeu a falar por meio
de fonoaudiologia. Apesar de utilizar a fala como principal meio de comunicacéo, sua
diccdo ndo é completamente clara, o que, por vezes, resulta em preconceitos e
comentarios desrespeitosos, como "O surdo, fala direito!", que ele ja enfrentou em seu
ambiente de trabalho.

Essas experiéncias evidenciam a diversidade existente entre os surdos
oralizados. Enquanto alguns conseguem se comunicar fluentemente pela fala oral,
outros apresentam caracteristicas na pronuncia ou entonacao que, apesar de serem
completamente funcionais, sdo muitas vezes alvo de julgamento e preconceito. Essa
pluralidade reforca a necessidade de praticas educacionais inclusivas que respeitem
e valorizem as diferentes formas de comunicacado, sem hierarquiza-las ou invalida-las.

Parafraseando Lanuti e Mantoan (2022), a escola que queremos, respeita
e acolhe a todos, considera a singularidade de cada aluno, buscando reinventar-se.
Esse é o principio da educacao inclusiva. Mas para efetivar esse ideal, a escola
comum deve enfrentar o desafio de acolher as diferencas e promover um ambiente
livre de preconceitos, como preconiza Mantoan (2015). Isso exige o aperfeicoamento
constante de praticas pedagdgicas para atender de forma adequada as diversas

demandas educacionais, garantindo uma educacéao acessivel e equitativa para todos.

2.2.4 Pluralidade cultural: maltiplas dimensdes da experiéncia surda

A surdez é uma condicdo que abrange uma ampla variedade de
experiéncias e identidades, e compreender essa diversidade € fundamental para
promover a inclusdo. Nesse sentido, € importante diferenciar as categorias de surdez
com base quando ocorre a perda auditiva, o que influencia significativamente o
desenvolvimento linguistico e comunicacional do individuo.

Segundo a Associacdo Nacional de Surdos Oralizados (ANASO), a surdez
se divide em dois grupos: surdos pré-linguais e pés-linguais. Surdo pré-lingual e pos-

lingual sédo termos que se referem ao momento em que a surdez ocorreu na vida de
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uma pessoa, e que podem influenciar no seu desenvolvimento linguistico e
comunicativo (ANASO, 2023).

Surdo pré-lingual é aquele que nasceu surdo ou que perdeu a audi¢céo
antes da aquisicdo da lingua oral, geralmente até os 3 anos. Esse tipo de surdez
impede ou dificulta o contato com os sons da fala e, consequentemente, o aprendizado
da lingua oral. Por isso, em muitos casos, surdos pré-linguais optam pela lingua de
sinais como sua primeira lingua e podem ter dificuldades no processo de ler e escrever
em portugués.

Surdo pos-lingual € aquele que perdeu a audicdo apds a aquisicdo da
lingua oral, como no meu caso. Esse tipo de surdez ndo afeta o conhecimento prévio
da lingua oral, mas pode interferir na manutencéo e no aprimoramento dessa lingua.
Por isso, muitos surdos pés-linguais optam pela oralizacdo como forma de
comunicacao, e podem usar aparelhos auditivos, implantes cocleares ou leitura labial
para auxiliar na compreensao dos sons.

A surdez pré-lingual e pés-lingual sdo as principais categorias para
compreender as diferentes trajetérias comunicacionais e culturais das pessoas
surdas, embora exista mais uma categoria que € pouco utilizada, devido ser incomum
a sua incidéncia. Todas essas categorias estdo exemplificadas no parecer da
fonoaudiodloga, colaboradora desta pesquisa. O Parecer se encontra no Anexo V desta
dissertacdo. Essas classificacbes abrangem as diversidades dentro da populacdo
surda, incluindo aqueles que utilizam a lingua de sinais, a oralizagdo ou até mesmo
uma combinacdo dessas formas de comunicacdo. A énfase esta no impacto que o
momento da perda auditiva tem no desenvolvimento da linguagem,
independentemente de outros fatores, como o0 grau ou a progressao da perda auditiva.

Na obra “As imagens do outro sobre a cultura surda” Strobel (2008), amplia
a compreensao sobre as diversidades surdas ao discutir os artefatos culturais do povo
surdo. Segundo a autora, artefatos sdo produtos culturais que vao além de objetos
materiais, abrangendo “tudo que se vé e sente” ao vivenciar a cultura de uma
comunidade. No contexto da surdez, esses artefatos incluem a experiéncia visual, a
literatura surda, a vida social e esportiva, as artes visuais, a politica e os materiais
didaticos.

Nas palavras da propria autora:

Inclusivamente os surdos oralizados também tém este artefato cultural visual,
a maioria deles se apoia na percepcao visual para ler nos movimentos dos
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labios do interlocutor que articula as palavras e frases da lingua portuguesa.
Eles formam movimentos para lutar pelos seus direitos de terem legendas em
varios programas de televisdo e DVDs, mais um dos recursos visuais
apelados por eles. (Strobel, 2008, p. 43)

Strobel destaca que, mesmo os surdos oralizados, que nédo utilizam a
lingua de sinais, possuem artefatos culturais especificos relacionados a percepcéo
visual. Por exemplo, a leitura labial, as lutas por legendas em televisdo e DVDs, e o
uso de tecnologias assistivas sdo caracteristicas marcantes desses individuos. A
autora ressalta que, embora alguns surdos oralizados nao se identifiguem com a
cultura surda sinalizante, compartilham aspectos culturais que valorizam a
comunicacao visual.

Essa perspectiva representa uma quebra de esteredtipos na surdez
oralizada, sendo particularmente significativa para esta pesquisa, pois reforca a
importancia de promover a acessibilidade adequada. A classificagdo na surdez,
guando bem compreendida, pode desempenhar um papel fundamental na criacédo de
politicas e préticas inclusivas, mas deve ser usada como instrumento de incluséo, e
nao como justificativa para a auséncia de recursos comunicacionais.

Sacks (1989) complementa essa reflexdo ao destacar que o dialogo
inadequado, a comunicacédo falha, levam ndo apenas a constricdo intelectual, mas
também a timidez e a passividade. Esse ponto de vista converge com minha
percepcdo de que, quando a comunicagcdo para o0 sujeito surdo ndo é plena, sua
compreensao de mundo torna-se limitada. Isso pode resultar em vocabulario restrito
e conhecimentos fragmentados, impactando negativamente sua participagdo na
sociedade. A falta de acesso adequado a comunicacdo gera exclusdo social,
dificuldades educacionais, barreiras profissionais e desigualdades no acesso a
servicos, afetando também a autoestima e a construcéo da identidade.

A surdez, em sua pluralidade cultural, vai além da comunicacao; ela
carrega praticas, experiéncias e valores que enriquecem as diversidades dessa
populacdo. As categorias pré-lingual e pés-lingual nos ajudam a entender como o
momento da perda auditiva pode moldar o desenvolvimento linguistico e
comunicacional de cada individuo. Apesar das diferencas entre surdos sinalizantes e
oralizados, ambos compartilham uma identidade visual rica, construida por suas
vivéncias e lutas. A comunicacdo é a chave para que todas essas dimensfes da

pluralidade sejam vividas plenamente. E por isso que politicas e préaticas inclusivas
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que respeitem as diferentes formas de ser e viver a surdez sdo tdo urgentes e
necessarias.

Ao reconhecer que a surdez abrange uma diversidade de experiéncias e
identidades, esta pesquisa estabelece um dialogo com autores como Strobel (2008) e
Gesser (2009), que ressaltam as varias dimensdes culturais e identitarias da surdez.
Ainda assim, busca ir além ao destacar a importancia de politicas inclusivas que
reconhecam e atendam as especificidades da surdez oralizada, muitas vezes

ignorada nas discussdes sobre acessibilidade.

2.2.5 Surdez e lingua materna

A concepcdo de que a Libras é a lingua materna da comunidade surda esta
respaldada na legislacéo brasileira. No Brasil, a Lei Federal n° 10.436, de 24 de abril
de 2002, reconhece a Libras como a lingua oficial da comunidade surda, promovendo
a inclusédo e a igualdade de direitos em diversas areas da sociedade, incluindo a
educacéo e os servi¢os publicos. Contudo, essa visdo ndo abrange toda a pluralidade
das vivéncias surdas, especialmente no que diz respeito aos surdos oralizados.

A definicdo de lingua materna, segundo a enciclopédia Wikipedia, refere-
se a primeira lingua que uma crianca aprende, geralmente ligada ao grupo étnico-
linguistico com o qual ela se identifica culturalmente. A lingua materna, ou Lingua Um
(L1), desempenha um papel fundamental na vida das pessoas, sendo a base para o
desenvolvimento da linguagem, da cognicéo e do sentimento de pertencimento a uma
comunidade. Com base nesse conceito, a lingua materna pode ser tanto a Libras
guanto a lingua oral, dependendo de qual lingua a crianca tenha sido inicialmente
exposta.

Conheco uma familia em que ambos os pais sdo surdos profundos e
usuarios de lingua de sinais. A crianga ouvinte foi inicialmente exposta a Libras como
sua primeira lingua, aprendendo a lingua oral posteriormente ao ingressar em
contextos sociais mais amplos. Nesse caso, a L1 da crianga é a lingua de sinais,
enguanto a lingua oral foi adquirida como L2, ilustrando como a lingua materna esta
diretamente relacionada ao ambiente linguistico inicial da crianca.

Esse exemplo demonstra que a lingua materna de uma crianca pode variar
dependendo do contexto em que ela esta inserida, sendo a Libras ou a lingua oral,

conforme a exposicéo inicial. Esse caso reforca a importancia de reconhecer a
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diversidade linguistica da comunidade surda, que vai além de uma Unica forma de
comunicacao e identidade.

Conforme Diniz (2003) destaca, a surdez transcende o aspecto biolégico e
€ vivenciada como uma identidade cultural. Esta pesquisa busca ampliar esse debate,
incluindo outras formas de ser surdo, como os surdos oralizados, que também
enfrentam barreiras e desafios especificos, muitas vezes invisibilizados nas
discussdes sobre inclusao.

Também € preciso reconhecer que a lingua materna afeta o
desenvolvimento da linguagem e cognicdo, esse reconhecimento € comprovado
através das observacdes feitas por Sacks (1989) em um internato em Fremont, na
Califérnia e na Braefield School for the Deaf, na Australia, de que se algumas criancas
surdas tém resultados tdo melhores do que outras, ndo é a surdez em si que esta
causando problemas, e sim, algumas das consequéncias da surdez.

A surdez oralizada é também uma deficiéncia do canal auditivo, e na falta
de acessibilidade adequada, é exposta a barreiras na comunicacdo, e como
consequéncias (consequéncias da surdez) sua incluséo total é afetada, acarretando

um déficit no seu desenvolvimento afetivo, social e educacional.

2.2.6 Surdez nasociedade contemporanea: vivéncias de esteredtipos e barreiras

A forma como a surdez € percebida e abordada pela sociedade tem influéncia
do contexto histérico de uma determinada época. Atualmente, a concepc¢ao de surdez
esta inserida em outro contexto histérico e precisa rever conceitos relacionados as
diversidades surdas. Em sua maioria, as pessoas tendem a conceituar individuos
surdos como aqueles que experimentam uma perda total da audicdo e,
consequentemente, ndo possuem habilidades de fala e sendo assim, ha uma
compreensao de que esses individuos dependem da lingua de sinais como uma
ferramenta de acessibilidade para se comunicarem com o mundo ouvinte.

O sujeito surdo oralizado, em determinados contextos, ndo é reconhecido
como surdo devido a sua habilidade de comunicacéo oral. No entanto, Perlin e Reis
(2012) acreditam em uma sociedade onde os grupos se diferenciam em suas praticas.
As autoras ao afirmarem essa crenca, se referiram ao sujeito surdo sinalizante, no

entanto, esse principio de que os grupos se diferenciam em suas praticas deve se
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aplicar a todos os surdos, incluindo aqueles que utilizam a comunicacao oral, a fim de
promover uma sociedade mais inclusiva e respeitosa com as diversidades surdas.

A diversidade na forma como as pessoas vivenciam a surdez € um aspecto
muitas vezes desconsiderado e muitas pessoas que ndo estdo familiarizadas com a
surdez oralizada podem ndo compreender plenamente suas complexidades. Devido
ao surdo oralizado fazer uso da fala oral e da leitura labial, ha estere6tipos que podem
levar a concepc¢des simplificadas, prejudicando a compreenséo e a inclusao de surdos
oralizados na sociedade. Nembri (2012), destaca que se torna necessario também
gue as crengas com relagdo a surdez, que permeiam nossa sociedade, sejam
redimensionadas, para que possamos vencer a grande barreira do estereétipo.

Amaral (1992), em Espelho Convexo, analisa como a sociedade cria
esteredtipos sobre a deficiéncia. Na literatura infantojuvenil, pessoas com deficiéncia
costumam ser retratadas de trés formas: o heroéi, que supera sua condicao de maneira
extraordinaria; a vitima, que sofre e depende dos outros; ou o vildo, que se torna
amargurado. Essas representacdes reforcam uma visdo capacitista e limitam a
percepcdo da deficiéncia como algo diverso e complexo, perpetuando esses
esteredtipos em diferentes espacos sociais.

Essa andlise também ajuda a entender a invisibilidade dos surdos
oralizados. Assim como Amaral (1992) mostra que a literatura infantojuvenil cria uma
imagem distorcida da deficiéncia, a sociedade reforca um Gnico modelo de surdez: o
do surdo sinalizante. Com isso, os surdos oralizados tém sua identidade questionada
e, muitas vezes, nao sao reconhecidos como surdos. A ideia de que todo surdo deve
usar Libras contribui para essa invisibilidade e dificulta a criacdo de acessibilidade
adequada para eles.

Essa visdo estereotipada esta diretamente ligada ao capacitismo, que
estabelece um padréo de corpo e mente considerados ideais, excluindo aqueles que
fogem dessa norma (Zana e Alves, 2024). Como aponta Amaral (2002, apud Zana e
Alves, 2024), a deficiéncia € cercada por estigmas e preconceitos, que nao soé
dificultam a inclusdo social, mas também afetam a identidade das pessoas com
deficiéncia. No caso dos surdos oralizados, isso se reflete na expectativa de que eles
sejam completamente oralizados ou que se enquadrem no modelo do surdo
sinalizante. Esse estigma da oralidade os coloca constantemente em uma posicao de
ter que justificar sua identidade surda, fazendo com que suas necessidades de

acessibilidade sejam muitas vezes ignoradas.
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Além disso, a forma como a surdez foi historicamente tratada influenciou a
percepcéao social dos surdos oralizados. Durante muito tempo, prevaleceu a ideia de
gue a oralizacdo deveria ser imposta aos surdos para que se adequassem a
sociedade ouvinte, resultando na supressdo da lingua de sinais. Esse contexto
contribuiu para a concepg¢ao equivocada de que todo surdo oralizado passou por um
processo de oralizacdo. Contudo, surdez oralizada e oralizacdo ndo sao sinénimos.

Os estereotipos sobre a surdez oralizada séo reflexo dessas atitudes histéricas,
gue generalizam e simplificam a experiéncia desses individuos. Os surdos oralizados,
gue desenvolvem a surdez ap0s a aquisicdo da linguagem — caracterizando-se como
surdez poés-linguistica —, enfrentam diversas barreiras em sua vida cotidiana. Cito
algumas barreiras conforme minha experiéncia de vida:

a. Compreenséo limitada da fala: mesmo fazendo uso da lingua
oral, a compreenséo da fala oralizada pode ser desafiadora para surdos oralizados.
Nem sempre é possivel fazer leitura labial com precisao, depende de muitos fatores:
a diccao clara de quem fala, a luminosidade do espaco focada diretamente na
direcdo de quem fala (muita ou pouca luz), objetos e movimentos do locutor que
obstruem a boca, disposi¢do das pessoas no ambiente (um atras do outro, lateral),
enfim.

b. Falta de adaptacdes: existe a concepcéo (estereétipo) de que
surdos oralizados nédo necessitam de adaptacdes na comunicacgao, pois fazem uso
da lingua oral, porém, como citado na barreira anterior, a compreensao da fala para
0 surdo oralizado é limitada e sendo assim, as informacgdes, conhecimentos,
aprendizagens sao fragmentadas e consequentemente impactam de forma negativa,
a aprendizagem e participacdo desses sujeitos na vida social, educacional e
profissional. Ainda ha a concepcao de que a forma de acessibilidade comunicacional
para todos os surdos € a lingua de sinais, no entanto, como mencionado ao longo
deste trabalho, surdos oralizados ndo dependem de lingua de sinais, por fazerem
uso da lingua oral, podem, por escolha prépria, vir a aprender a lingua de sinais, mas
nao implica uma obrigac&o universal de dominar a lingua de sinais. A acessibilidade
adequada a surdos oralizados é a presenca de legendas em apresentacfes
presenciais, em videos, intérprete oral e escrita;

C. Exclusédo social: a dificuldade de compreensédo da
comunicacdo oral pode levar a situacbes isolamento em ambientes sociais e

profissionais;
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d. Falta de conscientizagcdo: a falta de conscientizagcdo e
compreensao por parte de segmentos da sociedade em relacdo as necessidades
dos surdos oralizados pode criar diversas barreiras de acesso a informacéo,
aprendizagem e participacao plena;

e. Acesso limitado a informacdo: a auséncia de legendas em
videos, a falta de intérpretes orais em eventos ou a falta de recursos visuais, como
sistema de chamada de voos ou numeros de espera em bancos e clinicas de saude,
por exemplo, pode dificultar a sua mobilidade e participagcdo nesses espacos.

f. Preconceitos e estere6tipos: a surdez € uma condicdo variavel
e presumir que surdos oralizados ndo necessitam de acessibilidade comunicacional
por fazerem uso da oralidade é um estere6tipo que leva a generalizacéo inadequada
e desconsidera as necessidades individuais. Cada pessoa € Unica, e suas
necessidades de comunicagédo podem variar amplamente

Dito isso, apresento a seguir, as consideracoes de Sassaki (2009):

Portanto, a acessibilidade é uma qualidade, uma facilidade que desejamos
ver e ter em todos os contextos e aspectos da atividade humana. Se a
acessibilidade for (ou tiver sido) projetada sob os principios do desenho
universal, ela beneficia todas as pessoas, tenham ou ndo qualquer tipo de
deficiéncia. (Sassaki, 2009, p.2)

Quando o autor aborda a acessibilidade em todos os contextos, ele deixa
claro que a acessibilidade é uma caracteristica imutavel a todos os aspectos da vida
cotidiana que promove a igualdade de oportunidades para todos com e sem
deficiéncia. Por exemplo, a acessibilidade como o uso de legendas, vai além de
beneficiar exclusivamente pessoas surdas, pode beneficiar também ouvintes que

preferem as legendas para ajudar na compreensdo em ambientes barulhentos.
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3 AJUSTAR A TECNICA: METODOLOGIA COMO LINHA GUIA

Este capitulo descreve a metodologia adotada para investigar a
acessibilidade comunicacional para surdez oralizada, incluindo os métodos de coleta
de dados, a andlise, e as consideracgfes éticas envolvidas no estudo.

3.1 Tipo de pesquisa

A metodologia deste estudo adota 0 método autobiografico, que, segundo
Ferrarotti (2014), é uma abordagem qualitativa que busca capturar as narrativas e
experiéncias pessoais. Essa abordagem visa utilizar essas historias de vida como uma
forma de compreender e estudar fenbmenos sociais.

Ferrarotti (2014) destaca a subjetividade e historicidade como caracteristica
da autobiografia que possui um potencial heuristico, contribuindo para a construcéo
de um maior repertério de solugdes para problemas individuais e sociais, ou seja, 0
conhecimento integral de um torna-se, assim, o conhecimento integral do outro. Em
uma andlise mais simplificada, uma histéria de vida pode confirmar ou negar uma
dada hipotese geral, ainda parafraseando Ferrarotti.

O método autobiogréfico, segundo Josso (2020) vai além de narrar uma
historia de vida que abraca a temporalidade, € um método que narra a historia de vida,
gue é tematizada para explorar um problema especifico. Para Ferrarotti (2014), ele é
também uma microrrelacéo social, um tipo de relacdo que envolve a interacdo entre o
individuo e seu contexto social, revelando como as experiéncias pessoais estdo
conectadas aos aspectos sociais mais amplos.

Visando aprofundar a compreensao das minhas experiéncias como pessoa
surda oralizada em um contexto majoritariamente ouvinte, explorando as nuances das
diversidades culturais presentes na populacdo surda, o método autobiografico traz o
potencial de uma ferramenta formativa (heuristica) que pode promover a descoberta

de novos conhecimentos tanto para a vida pessoal, social e académica.

3.2 Sujeita da pesquisa

Como apresentado na introducdo, me coloco como sujeita da pesquisa,
sendo surda bilateral severa profunda e oralizada, com diagnéstico de surdez aos 2

anos de idade. Apesar de fazer uso de protese auditiva desde os 9 anos, dominar a
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leitura labial e ter sido exposta a maioria dos sons que o mundo permite, encontrei e
ainda encontro barreiras comunicacionais na minha vida pessoal, educacional e
profissional, devido a auséncia de acessibilidade adequada a esse tipo de surdez.

Ao me apresentar como sujeita da pesquisa, destaco a relevancia de
abordar a falta de (re)conhecimento da sociedade em relacdo as necessidades de
acessibilidade enfrentadas pelos surdos oralizados. Algumas barreiras atitudinais sdo
percebidas durante minha trajetéria como pessoa surda oralizada. Segundo a
classificagdo das barreiras atitudinais de Tavares (2013), sdo elas:

a. Barreira atitudinal de estereétipos: percebo a concepcao
estereotipada que a sociedade tem de que todas as pessoas surdas tém como
acessibilidade a Libras e que surdos oralizados ndo necessitam de adaptacdes na
comunicacao pois fazem uso da lingua oral e sendo assim conseguem se comunicar;

b. Barreira atitudinal de padronizagao: a maioria dos segmentos
da sociedade tem a ideia de oferecer em seus espacos, 0 mesmo servico de
acessibilidade para todos os surdos, ignorando as diversidades surdas, como exemplo
disto, as Lives nas redes sociais, palestras ou reunibes de trabalho que
automaticamente oferecem intérpretes de libras como acessibilidade comunicacional.

C. Barreira atitudinal de rejeicdo: a auséncia de acessibilidade
adequada a surdez oralizada em eventos, palestras, reunides e salas de aulas ja
uma forma de excluséo.

d. Barreira atitudinal de negacdo: de acordo com Tavares €
quando se nega a existéncia ou o limite decorrente de uma deficiéncia, trago um
exemplo de um fato ocorrido em que ao ser convocada para uma reunidao de
supervisores pedagodgicos pela secretaria de educacéo da rede municipal de ensino
em que faco parte, fui avisada que a reunido seria conduzida através de uma live,
imediatamente comuniquei as dificuldades de fazer leitura labial através da tela e
expliqguei que como € comum a internet oscilar e embacar ou travar a imagem isso
dificultaria ter acesso as informac¢des da reunido. A resposta que recebi foi “ah, mas
faz um esforgo, tenta entender as falas”, como se dependesse de nds surdos
oralizados o0 sucesso da compreensdo das falas. Em nenhum momento me foi
oferecido alternativas de acesso a informagéo: uma prévia do assunto da reunido, um
intérprete oral, resumo por escrito da reunido e considerando que leitura labial exige

um esforco extra do cérebro para decodificar visualmente as palavras, o surdo
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oralizado acaba se expondo a situacdes de estresse, cansaco, causando mal-estar
fisico e emocional.

e. Barreira atitudinal de baixa expectativa ou de subestimacéao:
No ambiente de trabalho ainda percebo situagdes em que sou excluida de
determinadas conversas, como se colegas e gestores escolhessem quais assuntos
sou capaz de absorver, delimitando dessa forma a minha participacédo efetiva como
profissional. Recentemente, ficou evidente essa barreira em uma das disciplinas no
proprio programa de Mestrado, onde a professora dividiu temas para a turma
desenvolver um trabalho que seria apresentado para um determinado publico, o
trabalho seria individual, porém para minha surpresa fui colocada em dupla. A minha
dupla € maravilhosa, mas muitos pensamentos povoaram minha mente ao receber a
tarefa: por que fui colocada em dupla e o restante da turma ndo? Serd que a
professora questiona minha capacidade de fazer apresentacfes em publico ou
elaborar trabalhos? Ao mesmo tempo, reflto se, a sua maneira, ela tentou
proporcionar 'acessibilidade’, facilitando as tarefas para mim. E evidente o receio de
muitas pessoas ao se comunicarem comigo, possivelmente devido a falta de
compreensao sobre como interagir com alguém surdo, apesar de eu me comunicar
predominantemente de forma oralizada.

f. Barreira atitudinal de menos valia: Trés situagcdes marcantes
ocorreram: primeira, quando obtive a Carteira Nacional de Habilitag&o, ouvi a seguinte
crenga “tiveram pena de ti, por isso te aprovaram no exame”, a segunda, ao ser
nomeada professora municipal, através de concurso publico, “tu teve ajuda’, a
terceira, ao ser nomeada supervisora pedagoégica, em segundo concurso publico, uma
colega, por sinal, gestora, fazendo uma analise de uma outra colega, que apresenta
comportamentos anormais, a gestora disse “mas fulana, € inteligente, passou em
quarto lugar no concurso” eu comentei “eu também passei em quarto lugar” a resposta
que recebi da gestora foi um total siléncio seguido da seguinte fala “ah, a prova deve
ter sido facil”. Por mais que as pessoas estejam concebendo percepgdes erradas, elas
acreditam na visao delas e ao propagarem uma inverdade repetidas vezes, acaba se
tornando uma verdade.

g. Barreira atitudinal de adorac&o do herdi: Na adolescéncia eu
procurava me isolar de eventos sociais, ndo por vergonha da minha deficiéncia, mas
para evitar ter que dar explicacdes o tempo todo sobre as pessoas ficarem de frente

para eu fazer a leitura labial. Alguns n&o entendiam, e gritavam, outros achavam
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excepcional eu fazer leitura labial e faziam testes como tapar a boca e pedir que eu
repetisse 0 que estavam falando. Gosto de dancar e ja fui integrante de grupo de
dancas tradicionais, as pessoas acham excepcional eu dancar. A expressao de
admiracao ou exaltacdo ao considerar excepcional as habilidades especificas de uma
pessoa surda, mesmo sem a ma intencdo, pode criar uma sensacao de exposicao
para a pessoa surda e isso pode gerar um certo desconforto.

A importancia de perceber as barreiras atitudinais na minha trajetoria como
pessoa surda oralizada é fundamental para que a sociedade reconheca que, muitas
vezes, ao lidarmos com pessoas com deficiéncia, ndo percebemos que as nossas
atitudes carregam sentimentos discriminatérios, quando exclui ou faz restricbes a uma
pessoa por acreditar que ela é deficiente ou incapaz, parafraseando Tavares (2013).

O porgué da escolha da minha pessoa como sujeita desta pesquisa? Para
responder a essa questéo, cito Marquezan (2015):

A sujeita da pesquisa sera uma personagem construindo a sua autobiografia
ao acessar as suas memdarias e [re] significar em um processo que € também
[auto] formativo, pois pressup8e novos aprendizados ao [re] ler e narrar a
propria histéria (Marquezan, 2015, p.176).

Ao narrar a minha histéria como pessoa surda oralizada, poderei criar
oportunidades para outras pessoas, nao s surdas oralizadas, se identificarem com
suas experiéncias e verem na minha historia de vida, um salva-vidas, na concepc¢éao
de Josso (2020) para resolver um estigma coletivo (social). Entdo, uma histéria de
vida pode confirmar ou negar uma dada hip6tese geral, ainda parafraseando
Ferrarotti.

Embora a pesquisa autobiogréfica, em muitos casos, envolva um mergulho
introspectivo da parte do sujeito, Josso (2020), aponta que o sujeito da pesquisa nao
€ necessariamente o motor da exploracdo de sua propria histéria, mas sim alguém
gue participa de um processo guiado por um pesquisador. Dessa forma, as histérias
acessadas sao mais "distantes" porque o processo nao € exclusivamente focado na
vivéncia intima ou no desejo do participante de revisitar sua vida de forma profunda,

mas na contribuicdo para uma investigacao cientifica.

3.3 Participantes da pesquisa

A seguir, apresento 0s participantes envolvidos nesta pesquisa

autobiogréfica, fundamentais para a construcdo das narrativas que compdem a



52

analise da minha trajetéria de vida como pessoa surda oralizada. Os relatos e
testemunhos de cada um deles foram essenciais para compreender as diferentes
dimensdes da minha experiéncia, desde o contexto familiar e social até os aspectos
educacionais e profissionais e, principalmente, a minha busca por acessibilidade
comunicacional. A selecéo dos participantes foi realizada com base em sua relacao
direta ou indireta com minha histéria, sendo pessoas que desempenharam papéis
significativos em momentos chave da minha vivéncia e formacéo. Os participantes se
dividem em: participantes do questionario, fonoaudiéloga e a sujeita da pesquisa. A
participacdo na pesquisa foi voluntaria, e todos os participantes foram informados
sobre o objetivo do estudo, o carater confidencial das suas contribuicbes e 0 uso
exclusivo das suas narrativas para fins académicos. Através da escuta atenta e
respeitosa das suas palavras, busquei compreender como suas percepcdes e
interpretacdes contribuem para a construcao da narrativa que aqui se apresenta.

O Quadro a seguir mostra a estrutura dos participantes da pesquisa:

Quadro 1- Divisdo dos patrticipantes da pesquisa

Participantes Quantidade
Participantes do questionario 31
Fonoaudi6loga 1

Sujeita da pesquisa 1

Total 33

Fonte: Autora (2025)

A selecao dos participantes para esta pesquisa nao seguiu critérios rigidos,
mas sim uma aproximacao baseada no grau de afinidade e na relevancia das
experiéncias de vida de cada um para a construcdo das narrativas de minha trajetoria.
S&ao 33 participantes, incluindo eu mesma, como sujeita da pesquisa. Os participantes
foram escolhidos entre familiares, amigos, professores, colegas de sala de aula,
gestores e colegas de trabalho por sua proximidade com momentos chave da minha
histéria e por suas perspectivas distintas, que enrigueceram a compreensao das
cenas de minha vida.

Na secao seguinte, trago detalhado o processo de coleta de dados, no qual

explicito as metodologias empregadas para capturar os relatos e testemunhos,
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abrangendo os dados primarios, como o portfélio de memdrias e a linha do tempo
educacional, bem como os dados secundarios, que incluem questionarios digitais de
pesquisa realizados no Google Forms, recorte de publica¢ces de jornal, documentos
meédicos e a carta da fonoaudiologa. Esses instrumentos de dados permitem uma
andlise mais rica e multidimensional das experiéncias e contribuicbes dos

participantes.

3.4 Contexto/instrumentos de producéo de dados

Para a coleta de dados, seguiu-se os protocolos determinados por Ferrarotti
(2014) sobre a producdo de dados autobiogréaficos, estes sao divididos em dados

primarios e dados secundérios.

3.4.1 Dados priméarios

Para Ferrarotti (2014) cada individuo n&o totaliza diretamente uma
sociedade global, mas totaliza-a pela mediagcéo do seu contexto social imediato, pelos
grupos restritos de que faz parte. O autor sugere que a compreensdo de uma
sociedade global é construida por meio das experiéncias, interacdes e dinamicas
presentes nos ambientes mais proximos e familiares. Ferrarotti enfatiza que o que
interessa nos dados primarios, ndo é a quantidade de informacdes objetivas que eles
contém, mas sobretudo, a sua pregnéancia subjetiva no quadro de uma comunicagao
interpessoal complexa e reciproca entre o narrador e o observador.

Nesse contexto, a coleta de dados primaria tera como foco as memorias da
sujeita de pesquisa e foi realizada através de Portfélio digital de memaorias e linha

do tempo educacional.

3.4.2 Dados secundarios

Segundo Ferrarotti (2014), dados secundérios sdo informac¢des que néo
sao diretamente originadas do préprio narrador da autobiografia, mas sdo obtidas a

partir de fontes externas.
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Os dados secundarios podem ser usados para contextualizar
historicamente a vida do autor. Isso inclui informacdes sobre eventos, movimentos
sociais, contextos culturais, ou mudancgas significativas na sociedade que podem ter
impactado a vida da sujeita da pesquisa.

Para a pesquisa, foram selecionados os seguintes dados secundarios:

. Documentos médicos, que trazem informacfes sobre o meu
diagnoéstico e acompanhamento como pessoa surda;

. Recorte de publicacdes de jornal;

o Parecer técnico-profissional, relacionado as questbes
linguisticas do surdo oralizado e a fluéncia na fala oral,

o Questionarios, realizado na plataforma Google Forms com
guestbes semiestruturadas, que abordam diferentes aspectos da minha vida,
enquanto sujeita da pesquisa. Os questionarios estdo direcionados aos seguintes
segmentos:

> Segmento 1 - Familiar:

o Participantes: Mae, irmaos (3), tia (1), primas (2), esposo e filha,
totalizando 9 participantes.

> Segmento 2 - Educacional:

o Participantes: Professores do ensino fundamental (2), ensino
médio (1), graduacao (1), mestrado (2). Colegas do ensino fundamental (1), médio (2),
graduacéo (2) e mestrado (2), totalizando 13 participantes.

> Segmento 3 - Profissional:

o Participantes: Colegas (4), Gestora (1), totalizando 5
participantes.

> Segmento 4 - Social:

o Participantes: Amiga de infancia (1), amigo e jornalista (1),
amiga e comadre (1), amiga (1), totalizando 4 participantes.

A seguir, apresentamos a organiza¢ao dos sujeitos por segmento:
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Quadro 2 — Organizagéo dos participantes dos questionarios

Segmento Participantes Quantidade
Familiar Mée (1) 09
Irm&os (3)
Tia (1)
Primas (2)
Esposo (1)
Filha (1)

Professores Ensino Fundamental 13
(2)

Professores Ensino Médio (1)
Professores Ensino Superior
Graduacao (1)

Educacional Professores Ensino Superior
Mestrado (2)

Colegas Ensino Fundamental (1)
Colegas Ensino Médio (2)
Colegas Ensino Superior
Graduacéo (2)

Colegas Ensino Superior
Mestrado (2)

Profissional Colegas de trabalho (4) 05
Gestor (1)
Social Amiga de infancia (1) 04

Amigo jornalista (1)
Amiga comadre (1)
Amiga (1)

Total 31

Fonte: Autora (2025)

Os questionarios, realizados com 31 participantes, foram conduzidas com
base no termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). O conteudo foi
organizado em dois eixos principais, subdivididos em quatro subeixos, conforme

descrito a seguir:
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> Eixo 1: Barreiras

° Subeixo 1.1: Barreiras na comunicagdo: este subeixo teve
como objetivo explorar os desafios enfrentados pela pessoa surda oralizada no
processo de comunicagao, considerando fatores que dificultaram a interacdo e a
compreensao em diferentes contextos.

° Subeixo 1.2: Barreiras nas atitudes: o foco deste subeixo esta
nas atitudes que impactaram negativamente a incluséo e a comunicacéo. O objetivo
foi compreender como comportamentos e percepg¢des criaram barreiras em contextos

sociais, educacionais e profissionais.

> Eixo 2: Facilitadores

° Subeixo 2.1. Facilitadores na comunicagdo: este subeixo
buscou identificar os elementos que contribuiram para a melhoria da comunicacéo,
abordando condi¢cbes externas e praticas que favoreceram o entendimento e a
interagao.

° Subeixo 2.2: Facilitadores nas atitudes: o propésito deste
subeixo foi investigar as atitudes positivas que promoveram uma comunicacao
inclusiva e eficaz, destacando a¢des conscientes que ajudaram a superar as barreiras
e atenderam as minhas necessidades como pessoa surda oralizada.

A figura a seguir, ilustra a organizacdo dos questionarios realizados na
plataforma Google Forms:

Figura 1 - Esquema organizacional dos questionarios

ESQUEMA ORGANIZACIONAL DAS

ENTREVISTAS

A
ks
= '~
g COMUNICACAO T_
EIXO1 E ';' EIXO 2
o ATITUDES g
4 3
&

Fonte: Autora (2025)
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Esses eixos e subeixos orientam a analise dos questionarios, focando nas
barreiras e nos facilitadores que surgiram nos diferentes contextos em que me insiro
como pessoa surda oralizada. A analise das narrativas dos participantes levou em
conta as experiéncias subjetivas e as significacfes atribuidas aos eventos,
respeitando a complexidade da comunicacédo e das interacdes sociais.

A andlise considerou os diferentes contextos (familiar, educacional,
profissional e social) em que as barreiras e facilitadores se manifestaram. O rigor
metodolégico respeitou as narrativas dos participantes, que forneceram revelacdes
sobre as experiéncias de comunicagcdo e interagdo com uma pessoa surda,
enfatizando os aspectos emocionais e subjetivos da comunicacdo e das atitudes
observadas.

Portanto, ao longo da andlise, a interacéo entre as experiéncias narradas e
a escuta cuidadosa permitiu que as historias reveladas se abrissem para novas
interpretacdes, ampliando o entendimento sobre as vivéncias do sujeito investigado e
proporcionando uma visdo mais profunda dos contextos e significados que emergiram
dessas experiéncias.

Para garantir que a andlise se aprofundasse nas experiéncias vivenciadas
e nas dindmicas de comunicacdo, foram utilizados tanto dados primarios quanto
dados secundarios. Ambos os tipos de dados sédo fundamentais para a compreensao
holistica da vivéncia da pessoa surda, pois os dados primarios fornecem uma visao
intima e subjetiva das experiéncias, enquanto os dados secundarios possibilitam a
ampliacdo e triangulacdo das informag@es, enriguecendo a analise com diferentes
perspectivas.

Ferrarotti (2014), ao criticar o método autobiografico tradicional por priorizar
0s materiais secundarios em detrimento dos primarios, defende a necessidade de
abandonar o privilégio concedido aos materiais biograficos secundéarios e voltar a
trazer para o coragdo do método biografico os materiais primarios e sua subjetividade
explosiva.

Assim, esta pesquisa buscou equilibrar tanto os dados primarios quanto 0s
secundarios, considerando que ambos sdo complementares. Ndo se tratou apenas de
buscar a objetividade dos dados secundarios, mas também de aprofundar a
subjetividade dos relatos pessoais. A utilizagao equilibrada desses dois tipos de dados
permitiu que a pesquisa oferecesse uma visao mais rica e multifacetada da realidade

investigada, respeitando a complexidade das experiéncias narradas.
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3.5 Método de andlise dos dados da pesquisa

A andlise dos dados desta pesquisa foi conduzida por meio da
compreensao cénica, uma abordagem metodoldgica que se fundamenta na ideia de
gue a vida de um sujeito é composta por multiplos cenarios, que representam suas
experiéncias vividas nos diferentes momentos e contextos. Segundo Abrah&o (2019),
cada fase da vida € como um cenario em constante transformacdo, no qual se
entrelacam as dimensodes familiares, educacionais, profissionais e sociais do sujeito.
Esse conceito enfatiza a complexidade das narrativas pessoais, ao reconhecer que a
histéria de cada individuo ndo se limita a um Unico ponto de vista, mas € formada por
diversas camadas de significados que se manifestam ao longo do tempo.

A compreensao cénica, como proposta metodoldgica, segundo Abrah&o
apud Marquezan (2015), seguiu um rigor metodoldgico que exige uma escuta atenta
e um respeito profundo pela palavra dada. Na andlise da pesquisa autobiografica,
trabalhamos mais com emocdes e intuicdes do que com dados exatos. Esse rigor
metodoldgico é crucial, pois ao respeitar a palavra dada, o pesquisador reconhece a
complexidade das experiéncias narradas e valida a subjetividade dos sujeitos
envolvidos na pesquisa.

Ao se pronunciar, seja verbalmente ou por escrito, 0 sujeito ndo apenas
narra sua histéria, mas também abre espaco para novas interpretacdes e sentidos.
Esse processo dialético de interpretacdo e reinterpretacdo das palavras permite
acessar as emocdes, intuicbes e significacbes por tras dos dados objetivos,
contribuindo para uma andlise mais rica e complexa da trajetoria do sujeito.

A compreensao cénica é uma abordagem que envolve a interpretacao de
dados como se fossem cenas de uma peca de teatro ou filme, onde cada cena
representa um conjunto de dados ou um evento especifico. Essa metodologia pode
ajudar a visualizar e entender melhor os dados, identificando padrdes e relagbes que
podem nao ser 6bvias a primeira vista.

Marinas apud Frison e Abrahdo (2019) adota a divisdo em cena 1, cena 2
e cena 3 para organizar a analise dos dados de maneira narrativa. Essa abordagem
facilita a compreensdo e a interpretacdo dos dados, permitindo que cada cena
represente um segmento especifico ou um evento dentro do conjunto de dados. A

divisdo das cenas, no contexto desta pesquisa pode ser explicada da seguinte forma:
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o Cena 1 (palavra dada): refere-se ao momento que reune
narrador e ouvinte no ato da escuta, envolvendo a "palavra dada" e os contextos
sociais e discursivos. E 0 momento em que eu dou a palavra (palavra dada) sobre
minha experiéncia inicial com a surdez, abrangendo o contexto familiar e as primeiras
experiéncias sociais e educacionais.

. Cena 2 (cenas do cotidiano): refere-se a fatos e vivéncias do
cotidiano que constroem as narrativas. Destaca 0 momento quando comecei a
desenvolver uma identidade mais definida especialmente nas areas educacional e
profissional. Essa fase destaca os desafios de estudar e trabalhar como pessoa surda
oralizada, as interagdes sociais com ouvintes, as escolhas que impactaram a minha
formacédo e a busca por incluséo e acessibilidade nos diversos segmentos.

o Cena 3 (cenas reprimidas ou esquecidas): esta cena reflete a
continuidade da formacdo e transformagdo da minha identidade, com base nas
experiéncias passadas (cena 1) e presentes (cena 2). Essas cenas se imbricam como
uma dinamica entre o que foi vivido e as mudancas que estdo ocorrendo na
construcdo de novas formas de comunicacao e acessibilidade, criando projecfes para
os proximos desafios e oportunidades.

A Figura 2 apresentada ilustra o diagrama que representa os movimentos

das cenas na compreensao cénica:

Figura 2 — Movimento da compreensao cénica
- @ @B e q,
- . -
& N\O\;\MENTO DA COMPREENSZ CEny.

Cena1l

“memorias do
eu”

Memodrias que se
imbricam

Cena 2

“meméria dos
outros”

Fonte: Autora (2025)
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A compreensao cénica, representada no diagrama, mostra como as Cenas
1, 2 e 3 se movimentam de forma continua e interdependente. As Cenas 1 e 2 estéo
conectadas por linhas continuas, indicando como as memoarias iniciais e as vivéncias
cotidianas se entrelagcam para dar origem a sintese representada pela Cena 3. Esta,
por sua vez, é indicada pelas linhas pontilhadas com setas que retornam para as
Cenas 1 e 2, simbolizando o processo de ressignificagcdo. Nesse processo, 0S Novos
significados criados na Cena 3 reconfiguram tanto as memarias do passado quanto
as vivéncias do presente. Além disso, a Cena 3 projeta essas ressignificacées para o
futuro, abrindo caminho para novas interpretacées e possibilidades. Essa dinamica
reflete a ideia da teoria de Abrah&o (2019), onde passado, presente e futuro estédo
sempre em diadlogo na construcdo da narrativa de vida.

Essa segmentacado, ainda de acordo com Santamarina e Marinas apud
Abrahdo (2003), cria uma narrativa coesa, ajudando a esclarecer os padrbes e as
interacdes que emergem da analise dos dados, rompendo com formas cristalizadas
de investigacao que priorizam dados "acabados" e buscando capturar sentidos da vida
social que ndo sédo facilmente detectaveis.
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4 ENTRE COSTURAS E AJUSTES: COMPREENDENDO SENTIDOS DA SURDEZ
ORALIZADA

4.1 Analise dos dados da pesquisa

Nesta secdo, apresento a analise dos dados coletados durante a pesquisa,
com foco na interpretacdo e compreensao dos relatos dos participantes, conforme os
principios do método autobiografico. A analise esta dividida em duas partes: os dados
primarios e os dados secundarios. A andlise dos dados primarios envolve o estudo de
materiais como o portfélio digital de memorias e a linha do tempo educacional,
engquanto os dados secundarios sdo compostos pelos questionarios, recortes de
publicacdes em jornais, documentos médicos e testemunho em video. A partir dessa
analise, busquei construir uma visdo mais aprofundada e contextualizada da minha
trajetdria de vida como pessoa surda oralizada, destacando as diferentes dimensdes

e experiéncias que compdem minha histéria, desde o passado até o presente.

4.1.1 Analise dos dados primarios

A analise dos dados primarios se refere as narrativas autobiograficas
recolhidas diretamente por um investigador no quadro de uma interacao primaria Face
a Face, conforme destaca Ferrarotti (2014). Essas narrativas, extraidas de diferentes
fontes e interacfes, foram usadas para construir a minha trajetéria como pessoa surda
oralizada, destacando minhas experiéncias, desafios e conquistas ao longo da vida.
Nas proximas linhas, explicita-se cada uma dessas fontes, detalhando o método de

coleta e andlise.

4.1.1.1 Analise do portfélio digital de memarias

O portfdlio digital de memérias, um dos principais instrumentos de coleta
de dados desta pesquisa, composto por 46 slides, reflete a subjetividade inerente a
minha trajetoria como pessoa surda oralizada em uma sociedade majoritariamente
ouvinte. Alinhado ao primeiro objetivo desta pesquisa: apresentar uma trajetoria
autobiogréfica enquanto pessoa surda oralizada e as barreiras encontradas no
processo social e educacional, ele ndo apenas retne eventos marcantes da minha
histéria, mas também captura as emocoes, reflexdes e perspectivas que moldaram

minha identidade ao longo do tempo. Por meio de textos, imagens e relatos, exploro
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marcos significativos da minha vida, desde o diagndstico da surdez até conquistas
académicas e pessoais, oferecendo uma visao intima e reflexiva sobre acessibilidade
comunicacional e identidade.

Nesta andlise, foquei em identificar as estratégias utilizadas para facilitar a
comunicacao comigo ao longo da minha trajetoria, bem como os impactos da auséncia
dessas estratégias em momentos-chave da minha vida.

Para a analise do meu portfélio digital de memodrias, utilizei o conceito de
compreensao cénica, que organiza as narrativas em cenas especificas, segundo
Marinas apud Abrah&o (2019). Em cada narrativa, a experiéncia vivida se configura
como a palavra dada, que carrega sentidos e significados. O leitor, ao entrar em
contato com essa harrativa, exerce uma escuta atenta, acolhendo e ressignificando
0 que € narrado. Esse processo possibilita a construcdo de cenas que dialogam com
diferentes momentos da minha trajetéria, cada uma conectada a um contexto
especifico, mas compondo um todo biografico.

A andlise apresentada a seguir destaca trechos especificos do Portfélio
Digital de Memarias, que compde esta pesquisa. Para acessar o portfélio completo
cligue aqui.

A seguir, compartilho a capa do meu portfélio digital de memérias, como
mostra a Figura 3.

Figura 3 - Capa do portfolio digital de memoérias

Minhas
Mernioras

Elisangela, Rearigues Vorgas

Fonte: Portfolio digital de memdrias, acervo da autora (2024).
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Escrever esse portfdlio, buscando nas minhas memdérias toda a minha
trajetéria como pessoa surda oralizada, foi magico, mas nao foi facil. Muitos
sentimentos vieram a tona, principalmente a lembranca do meu pai, que recentemente
nos deixou. Escrevi essas paginas com lagrimas nos olhos, pois me fez lembrar o
guanto ele se emocionava com minhas conquistas. Eu ainda ndo estava preparada
para sua partida, ainda ndo estou. Partiu sem aviso! Nao esperavamos por isso. Se
ele estivesse aqui agora, também estaria com lagrimas nos olhos, pois era assim que
ele expressava sua alegria para comigo e meus irmaos.

Meu pai sempre esteve presente nas decis6es importantes relacionadas a
minha surdez oralizada. Foi ele quem me levou a Porto Alegre para comprar meu
primeiro aparelho auditivo, um momento marcante que simbolizava uma nova
possibilidade de interagcdo com o mundo ao meu redor. Mais tarde, lembro do esfor¢o
dele em vender nossa Brasilia para realizarmos uma viagem ao Rio de Janeiro. Além
de visitarmos minha tia, sua irma mais velha, essa viagem foi essencial para buscar
avaliacdes de profissionais mais avancados e para que eu pudesse colocar meu
terceiro aparelho auditivo.

Esses gestos ndo eram apenas demonstracdes de amor, mas também de
coragem e determinacdo, especialmente diante das incertezas sobre a surdez. Ele
ndo sabia todas as respostas, mas nunca deixou de buscar alternativas. Se ele
estivesse aqui agora, estaria com lagrimas nos olhos, pois era assim que ele
expressava sua alegria para comigo e meus irmaos. Cada conquista que narrei neste
portfolio carrega um pouco da presenca dele, que acreditava e investia em mim de
todas as formas possiveis, ajudando a construir quem eu sou hoje.

O processo de rememorar nossas trajetoérias, traz o desafio de lidar com as
emocdes ao revisitar nossas memoarias. Ferrarotti (2014), sugere que o ato de revisitar
memorias ndo € apenas descritivo, mas envolve uma reconstru¢do emocional do
passado. Isso refor¢a a importancia do método autobiografico como uma ferramenta
gue vai além da simples descricdo de fatos, explorando o impacto emocional e a
identidade.

A criagdo do portfélio digital de memorias ndo apenas trouxe a tona
recordac6es emocionais da minha trajetoria, como também refor¢cou a importancia das
conexdes familiares que moldaram minha histéria. Esse resgate de memorias me leva
a momentos significativos compartilhados com minha familia, como o retratado na

Figura 4.



64

Figura 4— Eu, meus pais e meus irmaos

T Feae N

Fonte: Portfélio digital de memdrias, acervo da autora (2024).

Na figura 4, da esquerda para a direita, estdo meu irmao (terceiro filho), o
outro irmao (segundo filho), minha mae, meu pai (in memoriam), eu (a primogénita) e
meu irméo (quarto filho), que também é surdo oralizado. Esta foto foi tirada na minha
casa, durante a celebracéo das Bodas de Ouro dos meus pais, em julho de 2022.

A comunicagdo com meus pais sempre foi marcada por contrastes:
enguanto meu pai, um homem de poucas palavras, expressava-se sobretudo pela
emocao, minha mae sempre foi e continua sendo comunicativa e espontanea. No
entanto, ambos se comunicavam comigo e com meu irmdo mais novo de forma
natural, sem estratégias especificas voltadas para a leitura labial. Nao por falta de
interesse, mas pela falta de conhecimento sobre como adaptar a comunicagcédo as
nossas necessidades.

Essa dindmica gerou algumas dificuldades, como o habito da minha méae
de falar de costas ou enquanto se movimenta, o que ainda acontece até hoje. Apesar

disso, nunca faltaram afeto e cuidado, elementos essenciais que sustentaram nosso
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vinculo familiar. Essa experiéncia evidencia como, mesmo em rela¢cdes marcadas por
desafios comunicacionais, o0 amor e o0 cuidado se tornam mediadores que
compensam, em parte, as barreiras.

No ambito da minha trajetéria como pessoa surda oralizada, a relagcdo com
minha mae € marcada por uma mistura de sentimentos, compondo um dos cenarios
mais desafiadores e, ao mesmo tempo, significativos da minha vida. Desde cedo,
enfrentei dificuldades em estabelecer uma comunicacéao fluida e acessivel com ela.
Por ser minha mae, sempre esperei que ela fosse a primeira a compreender minhas
necessidades, mas essa expectativa muitas vezes se transformou em frustracéo
diante das barreiras que surgiam no dia a dia.

Minha mae frequentemente falava enquanto se movimentava ou de costas,
dificultando minha compreenséo. Quando eu e meu irméo, que também ¢é surdo, ndo
conseguiamos entendé-la, ela muitas vezes acabava ndo insistindo. Nao havia
tentativa de ajustar a comunicacao ou buscar alternativas que pudessem nos ajudar.
Isso me deixava com a sensacao de que ela ndo sabia como lidar com nossa surdez
e, pior, ndo se esforcava para aprender. Essas situacfes ainda acontecem no
presente, mostrando como algumas barreiras se perpetuam mesmo com o passar dos
anos. Essas situagdes me afetam, nao por falta de amor ou cuidado da parte dela,
mas porque revelam como ainda existem desafios a serem superados na nossa
comunicacdo. Talvez, o que eu esperava dela ainda demande um processo de
aprendizagem e adaptacao que nao foi plenamente realizado.

Ainda assim, minha mae sempre lutou por mim e pelo meu irméo. De sua
maneira, ela buscou solucdes, incluindo tentativas de cura por meio de diferentes
praticas religiosas. Era o jeito dela de tentar nos ajudar, de demonstrar o quanto se
importava, mesmo sem compreender completamente o que realmente precisavamos.
Hoje, percebo que essas acdes refletiam o desconhecimento comum da época sobre
a surdez e suas especificidades. Apesar disso, elas também mostram o amor e a
preocupacgao que ela sempre teve por nos.

Revisitar essas memorias nao foi facil. Falar sobre a relagdo com minha
mae é como reconhecer um processo em constru¢do, em que antigas expectativas e
limitac6es dao espaco para reflexdes mais amplas e empéaticas. Neste sentido, como
destaca Marquezan (2015), percebemos que a memaria é seletiva, dependendo das
inUmeras possibilidades de reconstrucdes e [res]significacdes vividas em multiplos

contextos. A Cena 3 da compreensao cénica me ajuda a enxergar 0s sentimentos
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reprimidos que estdo por tras dessa dindmica — a frustracdo de ndo ser plenamente
compreendida, o desejo de que nossa comunicacao fosse diferente, mas também a
empatia ao entender (reinterpretar) que minha mae fez o melhor que podia com o
conhecimento e as ferramentas que tinha a disposic¢éo.

Essa percepcao sobre minha relagdo com minha mée nao é apenas minha,
ela também é observada por outras pessoas proximas. Meu esposo, por exemplo,
expressou em sua entrevista: “A mae dela ndo tem paciéncia para falar com ela.” Essa
observacéo reflete um padrdo que, embora possa ser dificil de ouvir, ajuda a
compreender melhor a dindmica dessa relacdo e os desafios que ela carrega.

N&o se trata de criticar ou culpar, mas de reconhecer como essas
experiéncias moldaram minha trajetéria e meu desejo de promover conscientizacao
sobre a surdez.

Refletir sobre essas questdes e inclui-las na andlise do meu portfélio de
memorias € uma forma de transformar essas vivéncias em aprendizado e de
reconhecer que cada relacdo traz em si oportunidades para crescimento mutuo. A
divisdo em cenas proposta pela compreensdo cénica me permite organizar essas
vivéncias de maneira narrativa e consegui perceber como a cena 3 trouxe 0S
sentimentos mais profundos e muitas vezes silenciados. Este é um relato ndo apenas
de desafios, mas também de crescimento, compreensdo e, acima de tudo, de
humanidade.

Apesar do afeto presente na relacdo, a comunicagao apresentava lacunas
significativas. Essas falhas poderiam ter sido minimizadas com estratégias adequadas
de acessibilidade comunicacional. Meus pais, por desconhecimento, acreditavam que
falar mais alto seria suficiente para garantir que eu e meu irmao mais novo
compreendéssemos o que diziam.

Essa percepcéo equivocada, embora comum em familias que lidam com a
surdez sem orientacbes especificas, mostra como a falta de conhecimento sobre
leitura labial e outras estratégias de adaptacdo pode gerar lacunas no entendimento.
Revisitar essa memoria reforca a importancia de conscientizar as familias sobre como
a acessibilidade comunicacional é fundamental para fortalecer a interagdo e evitar
perdas na comunicacdo, mesmo em relacdes profundamente afetivas.

Os relatos sobre minha familia no portfélio destacam um misto de apoio
emocional e desafios ha comunicacéo. Por exemplo, ao narrar a interacdo com minha

mae, percebo como a falta de estratégias especificas para surdez oralizada
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influenciou nosso relacionamento. Essa andlise destaca as barreiras invisiveis
enfrentadas por pessoas com deficiéncia auditiva em contextos familiares, mas
também evidencia como o afeto e o aprendizado continuo podem transformar essas
relac6es em espacos de crescimento e empatia.

A Figura 5 retrata a relacdo com minha propria familia: meu esposo e minha
filha, que hoje sdo minha base e meu apoio em todas as conquistas. Essa conexao
familiar continua a moldar quem sou, reforcando a importancia dos lagcos afetivos em

minha caminhada.

Figura 5 — Eu, meu esposo e minha filha

A Fami

la que consird...

Memdrias

Fonte: Portfélio digital de memdrias, acervo da autora (2024).

Meu marido e minha filha tém um papel fundamental na minha vida, sempre
presentes e engajados nos meus projetos, especialmente em projetos pessoais como:
tirar minha habilitacdo (CNH), conduzir o carro na BR, sozinha ou acompanhada e
realizar mais uma formacgao académica nesta etapa da minha vida. Para eles, a minha
surdez né&o interfere na nossa relagdo e nem nas tomadas de decisbes, mas eles
também reconhecem que estratégias adequadas de comunicac¢do sdo indispensaveis

para manter minha identidade e autonomia.
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Como estratégias de comunicacao, sempre utilizaram atitudes que facilitem
a leitura labial, um exemplo, € a compra da nossa primeira TV, logo que nos casamos,
meu esposo priorizou TVs com closed caption, algo que eu hem conhecia na época.

Segundo meus estudos, percebi que o método autobiografico permite
revisitar memorias e ressignifica-las, gostaria de integrar uma nova lembranca que
dialoga com o tema da andlise. Recordei-me de um fato que, embora néo esteja
registrado no portfélio digital de memorias, complementa a reflexdo sobre as
estratégias de comunicacdo utilizadas pela minha familia, que foi uma reforma
realizada em nossa cozinha, que exemplifica como adaptagdes no ambiente podem
facilitar a comunicacao e a interacao social. Nossa cozinha, integrada com a sala, foi
projetada com a pia posicionada de frente para a mesa, a sala e a TV. Essa
configuracdo permite que, enquanto cozinho ou lavo a loucga, eu esteja sempre de
frente para quem esta na sala ou sentado & mesa, facilitando a leitura labial e o contato
visual. Além disso, consigo acompanhar a TV e as legendas, ampliando minha
inclusdo no ambiente familiar.

A Figura 6 amplia a conexao entre a dimenséo familiar e profissional, ao
mostrar meu esposo e minha filha, presentes no meu espaco de trabalho,

simbolizando o equilibrio entre vida pessoal e carreira.

Figura 6— Eu, meu esposo e minha filha no meu espaco de trabalho

Parceria em
familia

Meu marido e minha
filha esiao sempre
presenies. Apoiarm e
pariicipam dos meus
projeios

Fonte: Portfélio digital de memodrias, acervo da autora (2024)
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A imagem mostra meu marido e minha filha ajudando a ornamentar um
carro alegorico para o desfile civico da escola onde trabalho, reforcando o quanto
minha familia estd sempre ao meu lado, ndo apenas em projetos pessoais, mas
também nas iniciativas ligadas a minha atuacao profissional.

Essa foto € uma evidéncia concreta do papel colaborativo que minha familia
desempenha em minha vida, exemplificando como o suporte familiar se manifesta de
forma ativa, contribuindo para a superacao de desafios e o fortalecimento da minha
identidade e autonomia. A colaboragéo deles ndo se limita a apoiar minhas conquistas
individuais, mas se estende a construcdo de momentos que consolidam nossos lacos
e fortalecem nossa relagao.

Essa memoéria é uma evidéncia concreta do papel colaborativo que minha
familia desempenha em minha vida, exemplificando como o suporte familiar se
manifesta de forma ativa, tanto no fortalecimento da minha identidade e autonomia
guanto na construcao de momentos que consolidam nossos lacos e promovem minha
confianga para enfrentar novos desafios e alcangar meus objetivos.

Além da colaboracdo e do apoio que recebo da minha familia, também
encontro conforto, acolhimento e uma conexao especial com minhas pets, conforme

mostra a Figura 7.

Figura 7 — Eu e minhas pets



70

Filhas de quairo paias - Primeiro veio a Sandy

era eia Que me QWvisava Quanco o man
3

1 m abrr o pent

ndo a Thaind choro

Estd conosco até hoje.
Madonna, faz o mesmo que a

Sandy fazia, ela me avisa quando

chega gente no portao, quando tem

algo errado, tpo, chaleira apitando
no fogdo ¢ eu esquect. Ela vem, late
e faz eu ir atras dela, além, claro, de
abanar o rabinho. E incrivel como o
animal tem percepcao! Tanto a
Sandy quanto a Madonna
percebiam algo diferente em mim ¢

que eu precisava de ajuda.

Fonte: Portfélio digital de memodrias, acervo da autora (2024)

Sandy e Madonna, minhas filhas de quatro patas, desenvolveram
estratégias de comunicacdo que facilitam significativamente minha rotina como
pessoa surda. Sandy, por exemplo, alertava-me quando minha bebé chorava, alguém
chegava ao portéo ou havia algo inesperado. Madonna segue desempenhando esse
papel, avisando-me sobre situacbes como o0 apito da chaleira no fogdo ou
movimentacdes no portdo. Ambas criaram formas instintivas e eficazes de me
comunicar o que nao percebo auditivamente.
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Quando a comunicagdo é adaptada as necessidades especificas, como no
caso das acdes das minhas cachorras, as barreiras sdo minimizadas e a autonomia &
potencializada. Essa vivéncia refor¢ca a importancia de estratégias de comunicacao no
dia a dia de uma pessoa surda, seja por meio de recursos humanos, tecnoldgicos ou,
como neste caso, pela incrivel percepcao dos animais.

Ao revisitar as memoérias presentes no meu portfélio, reconheco a
subjetividade como um elemento essencial na construcdo e interpretacdo dessas

narrativas. Como destaca Ferrarotti:

O método biografico pretende atribuir a subjetividade um valor de
conhecimento. Uma biografia é subjetiva a varios niveis. Lé a realidade social
do ponto de vista de um individuo historicamente determinado. Baseia-se em
elementos e materiais na maioria dos casos autobiograficos e, portanto,
exposto as inumeras deformacdes de um sujeito-objeto que se observa e se
reencontra (Ferrarotti, 2014, pg 32).

Essa perspectiva evidencia que minha trajetéria como pessoa surda
oralizada, ao ser narrada, ndo apenas reconstréi o passado, mas também o
reorganiza, confrontando minhas percepcdes atuais com as de momentos anteriores.

Por exemplo, ao relatar a descoberta da surdez, aos dois anos de idade,
percebo como as interpretagbes de minha familia sobre minha "distracdo" se
entrelacavam com a falta de informacé&o sobre a surdez. Essa narrativa € tanto um
reflexo de uma época quanto uma reconstrucdo que faco hoje, enquanto pesquiso e
revisito essas memorias. A imagem abaixo, retirada do meu portfolio, ilustra esse
momento marcante, mostrando como minha mée associava meu comportamento as
dores no ouvido e a sensibilidade a sons altos, como fogos de artificio.

A Figura 8 complementa essa harrativa ao trazer um trecho do meu portfélio

digital de memoarias que registra o momento do diagndéstico da surdez.

Figura 8- Trecho do portfélio sobre o diagnostico de surdez
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A minha familia paterna
costumava participar de
comicios e carreatas politicas.
Nesses eventos tinha muitos
fogos de artificios e eu tapava

os ouvidos e chorava.
(relato da minha mae)

2 anos de idade, por quexas de
Y diaonostic 2 dores no cuvido e pela famili
O diagnostico ~3 7 3=, ~ dores no ouvido e peia familia
2 SZ{] ( L o achar que eu era distraida. Ja
L s 3 /S ca

havia adquirido a linguagem oral

Los-tmquustica

Fonte: Portfélio digital de memdrias, acervo da autora (2024)

Neste sentido, a biografia se torna um espaco de dialogo entre o eu do
passado e o eu do presente, ambos historicamente situados e em constante
ressignificacao.

Ao revisitar os momentos de interacdo com meus familiares, como o
aprendizado da danca com meu avd, compreendo a importancia da percepcao
corporal e da vibragcdo na construgdo da minha comunicacdo. Esse aspecto dialoga
com a compreensao cénica, que, conforme Marinas apud Frison; Abrahdo (2019),
implica entender o relato ndo como historia linear, acumulativa, mas como um
repertorio de cenas. Assim, minha trajetéria € estruturada em momentos narrativos
significativos que conectam diferentes tempos e espacos biograficos, ressignificando
vivéncias passadas a luz do presente.

A dinamica entre a percepcado corporal e a vibracdo, presente em minha
trajetdria, € ilustrada na figura abaixo, retirada do Portfélio Digital de Memoérias, que
captura um momento marcante da minha relagcdo com a danga. Essa experiéncia
evidencia como a comunicacao e a expressao podem transcender barreiras auditivas,
revelando o papel central do corpo e do movimento na interagdo com o mundo.

A Figura 9 registra um momento que evidencia como a linguagem do corpo
pode superar barreiras auditivas, destacando a dangca como uma experiéncia unica

gue integra comunicagao, emog¢ao e movimento.
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Figura 9- Eu dangcando

AMmo fazer...

Lu danco!/

Fonte: Portfélio digital de memdrias, acervo da autora (2024)

A imagem retrata momentos distintos: Eu e meu pai dangcando nos meus
15 anos e na minha formatura na graduacédo, eu e meu esposo dancando a valsa do
NOSSO casamento e eu com meu par no Sarau de Prendas (Debut).

A danca sempre foi parte significativa da minha trajetéria, mas para muitos,
minha relacdo com ela provoca surpresa e até davida. Ouvi, mais de uma vez,
comentarios como: "Ela danca?! Serd que é surda mesmo?" Esse tipo de reacao
reflete os esteredtipos e preconceitos que frequentemente limitam a visdo das
pessoas sobre o que é possivel para alguém com deficiéncia auditiva. A danca, para
mim, € a prova viva de que a comunicacao e a expressao vao muito além da audicéao.

Desde a infancia, minha familia e amigos desempenharam um papel
fundamental para que eu pudesse aprender e participar de dancas, especialmente em
eventos sociais e culturais. Antes de dancar, sempre me informam qual serd a muasica
ou o ritmo, como vanera, milonga, valsa, xote ou samba. Durante a infancia e
adolescéncia, aprendi a dancar e a reconhecer os ritmos principalmente pela vibracao,
um recurso que se tornou essencial para minha conex&o com a musica e 0 movimento.

Uma memoria marcante desse periodo, registrada no meu Portfélio Digital
de Memorias, descreve como meu avo paterno desempenhou um papel fundamental

nesse aprendizado: V6 Brigido: aprendi a dancar com ele. Colocava meus pés em
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cima dos seus e dancava comigo. Esse gesto, além de criar um vinculo afetivo
profundo, foi minha primeira introducdo ao mundo da danca e aos diferentes ritmos.

Essa experiéncia inicial moldou a forma como me conecto a musica até
hoje. A vibrag@o permanece como minha maior aliada, seja através do contato direto
com caixas de som ou pelo corpo do meu par de danca. Esses facilitadores ndo so
me ajudaram a desenvolver a habilidade de dancar, mas também a enfrentar os
preconceitos de quem duvida que uma pessoa surda possa se expressar plenamente
pela danca.

A vibragdo é uma conexdo poderosa com a mdsica: sinto-a atraves de
caixas de som, especialmente as maiores ou posicionadas no chéo, que amplificam
as ondas sonoras pelo meu corpo. Em outras situacdes, quando ndo ha vibracéo
suficiente pela musica ambiente, meu par de danca se torna o mediador desse
processo. Ao dancar, sinto o ritmo pelo corpo do par e adapto meus movimentos
conforme o fluxo dos passos.

Hoje, a experiéncia me ensinou a me antecipar. Pergunto qual € a muasica
ou O ritmo antes de iniciar a danca, o que me da uma vantagem para conectar 0s
movimentos ao ritmo esperado. Esse processo, aprendido ao longo dos anos, néo sé
reflete minha habilidade de adaptacdo, mas também desafia as expectativas e
esteredtipos sobre o que uma pessoa surda pode ou néo fazer.

A danca, para mim, € muito mais do que musica ou movimento; é
expressdo, conexdo e superacao. Revisitar essa memaoria me permite ressignificar a
minha relagdo com a surdez e reafirmar que limitagcdes impostas pelo olhar externo
nao definem quem sou ou 0 que posso realizar. Como aponta Sassaki (2009), muitas
barreiras enfrentadas por pessoas com deficiéncia sdo criadas pela sociedade, sejam
elas fisicas, atitudinais ou comunicacionais. Para ele, a acessibilidade € uma
gualidade essencial em todos os contextos e aspectos da atividade humana. Com
estratégias criativas, apoio familiar e a percep¢éo sensorial da vibragédo, a danca se
tornou um espaco de empoderamento, permitindo que eu ocupe lugares onde a
surdez, longe de ser uma barreira, se transforma em um elemento que enriquece
minha experiéncia e desconstroi estereo6tipos.

A surdez ndo € um limite, mas uma dimensdo que enriquece a minha
relagdo com o mundo e promove a desconstrucédo de esteredtipos, como ilustrado nas
Figuras 10 e 11.
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Figura 10 - Registro do projeto de danca inclusiva, participacdo na banda escolar e
grupo de dancas tradicionais

P

Desalios. madsica, riimo. coreografias e inclusao
2013-2017
s =

gunto & €

Uma surda ensinando criancas

com deficiéncia e sem deficiéncin
Meu recurso de
w20 fou a leitura labial
flzeram parte
nojeto

l_ll“' uma pess

montar as coreogrs

No Ensino Médio, na Escola Nossa
Senhora do Horto, fiz parte da
banda da escola e tocava pratos.
Sempre que eu saia do ritmo, o
instrutor fazia eu parar e ele
simulava a batida com a boca, e eu
consequia recuperar o ritmo
novamente

Infelizmente eu 86 tenho essa foto
com o uniforme da banda
Também fiz parte da equipe de
gindstica ritmica

Fonte: Portfélio digital de memdrias, acervo da autora (2024)

Figura 11 — A danca tradicionalista gaucha: derrubando barreiras de comunicacao
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—ddgadAmac! Nent imaginava gue
uMmia seria meu par na
verT . "

Dancar

Lifrentet maifia Oarretra e comunicacdo.. .

Fonte: Portfélio digital de memdrias, acervo da autora (2024)

Minha vivéncia com a danca ndo sO desafiou as barreiras impostas pela
surdez, mas também demonstrou que a expressao corporal e a percep¢cao sensorial
podem transcender a necessidade de audi¢cdo. Conforme relato no Portfolio Digital de
Memorias: Para dancar, ndo precisamos apenas da audi¢do. Eu e meu irmao mais
novo, que também é surdo oralizado, desafiamos esse estereétipo. Nés vivemos a
danca através da vibracdo, do movimento e da nossa propria interpretacdo (trecho
retirado do meu Portfdlio digital de memarias).

A Figura 10, mostra que, ao assumir o papel de professora de danca,
desafiei esteredtipos sobre a surdez ao ensinar criangas com e sem deficiéncia.
Detalhes sobre o projeto de danca tradicional inclusiva se encontra no Anexo | desta
dissertacdo. Essa vivéncia, quando analisada a luz da compreensao cénica pode ser
interpretada como uma cena cotidiana carregada de significado, onde a interagao
entre os participantes e as adaptacdes realizadas criaram um espaco de inclusdo e
aprendizado mutuo.

Meu primeiro contato publico com a danca, foi aos 16 anos de idade,
guando patrticipei do grupo de dancas tradicionais do CTG Heranca Paternal, no Rio
Grande do Sul, € conhecido como invernada artistica, como ilustrado na Figura 11.
Esse momento da minha trajetéria foi marcado por estratégias inovadoras do

professor para garantir minha inclusao e acessibilidade comunicacional. Ele utilizava
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facilitadores como cantar musicas para facilitar a leitura labial, simular com a boca
sons de instrumentos e fazer os rapazes usarem esporas para que eu sentisse o ritmo
por vibracao.

Essas praticas, analisadas a luz da compreensao cénica, transformaram a
invernada em uma cena significativa de interacdo e adaptacdo, promovendo minha
participacdo plena. Revisitando essa vivéncia pelo método autobiografico, identifico-a
como um momento de ressignificacdo, que reforcou minha confianca e demonstrou
como a danca pode ser um espaco de inclusdo e empoderamento.

Minha principal ferramenta de comunicacdo foi a leitura labial, que
possibilitou o didlogo e a conducdo das aulas. No entanto, a colaboracdo com
parceiros ouvintes, que ouviam as musicas, cantavam para mim e contribuiam para a
criagdo das coreografias, revela a importancia das conexdes interpessoais e da
cooperacao. Essa pratica ressignifica o conceito de inclusdo, demonstrando como
habilidades distintas podem se complementar em prol de um objetivo comum.

A partir do método autobiografico, essa experiéncia é narrada ndo apenas
COmo um evento, mas como uma cena formativa, onde minha trajetoria de superacao
e empoderamento ganha novos contornos. O ato de ensinar danga, em um contexto
gue inicialmente poderia parecer desafiador para uma pessoa surda oralizada, tornou-
se um espaco de transformacéo pessoal e coletiva, ressignificando minha identidade
e reforcando o papel da dangca como linguagem universal.

Ao compartilhar minha experiéncia, busco promover a percepcéo de que a
danca e outras atividades culturais ndo precisam ser excludentes, mas um espaco,
onde a diversidade é valorizada e acolhida. Minha vivéncia, ndo apenas desafia
esteredtipos, mas pode inspirar outras pessoas a se enxergarem como capazes de
participar de espacos que antes poderiam parecer inacessiveis.

A Figura 12 ilustra o registro de uma amizade de mais de 40 anos e reforga
gue vinculos duradouros também sdo espacos de acolhimento e valorizacdo da

diversidade, demonstrando como as conexdes humanas enriquecem nossa trajetoria.

Figura 12- Registro de uma amizade de mais de 40 anos
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Esta amizade é de toda a vida. Mais de 40 anos
sempre juntas. Mas vou cofessar uma coisa: tenho
dificuldades de fazer leitura labial dela. S6 que
eu, recentemente resolvi dizer isso a ela. A gente
se entende so pelo jeito que nos conhecemos e
pelo quanto nos importamos uma com a outra.
As vezes, isso me faz pensar em como a
comunicacao é mais do que apenas palavras ou
sinais, é realmente sobre a relagao que temos, mas
também me lembra que o esforgo para tornar a
comunicacao mais acessivel € super importante. A
nossa amizade € uma prova de que, mesmo sem
todas as ferramentas perfeitas, a compreensao
mutua e o esforgo fazem toda a diferencga

HAriizades

Fonte: Portfélio digital de memdérias, acervo da autora (2024)

Essa amizade de mais de 40 anos demonstra como as relacfes humanas
podem transcender barreiras comunicacionais. Recentemente, compartilhei com ela
minha dificuldade em fazer leitura labial de sua fala, algo que reflete tanto os limites
da leitura labial quanto o profundo vinculo que compartilhamos.

A leitura labial, embora essencial, ndo € universal, dependendo de fatores
como articulacéo, velocidade da fala e contexto. No caso da nossa relacdo, o afeto e
a confianca compensaram essas dificuldades, permitindo uma comunicacéo além das
palavras.

Revelar essa dificuldade reafirmou a importancia do didlogo aberto sobre
acessibilidade e as concessdes da leitura labial, lembrando que, enquanto valiosa, ela
ndo é perfeita. Essa memodria reforca que comunicacdo € mais do que apenas
palavras ou sinais, é realmente sobre a relagcdo que temos, mas também me lembra
gue o esforco para tornar a comunicagdo mais acessivel € superimportante - trecho
retirado do meu portfolio digital de memoérias-.

Hoje, reconheco que o fato de néo ter compartilhado essa dificuldade antes
foi um erro. Essa experiéncia me ensina que devemos ser mais transparentes sobre
nossas necessidades, pois o dialogo aberto é essencial para fortalecer qualquer

relacdo e inclusive para promover a acessibilidade comunicacional.
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A Figura 13 ilustra um marco significativo na minha trajetéria: a obtengéo
da Carteira Nacional de Habilitagdo (CNH).

Figura 13 — Carteira Nacional de Habilitacdo (CNH)

— T -

Fonte: Portfolio digital de memorias, acervo da autora (2024)

O processo de tirar minha habilitacdo foi marcado por estratégias
adaptativas que me permitiram superar as barreiras auditivas e focar no aprendizado
pratico. Durante as aulas, o instrutor utilizou métodos como gestos para indicar o
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momento certo de realizar agbes especificas, como trocar de marcha, frear, acelerar
ou fazer conversdes direita/esquerda, além de me ensinar 0 momento certo de
acelerar para fazer a rampa ou sair do estacionamento, sentindo os sons do carro
através da vibracdo garantindo que a comunicagdo fosse clara sem depender
exclusivamente de comandos verbais.

Essas estratégias demonstram como a comunicacdo adaptada e a
criatividade podem tornar experiéncias desafiadoras acessiveis. Ao optar por fazer a
prova sem o aparelho auditivo (fiz as aulas sem o aparelho), mantive o padrdo de
aprendizado desenvolvido nas aulas, confiando nas estratégias que me foram
ensinadas. Isso reforca a importancia de métodos personalizados que respeitem as
necessidades especificas de cada pessoa, garantindo ndo apenas a inclusdo, mas
também a autonomia.

Essa vivéncia destaca que, com dedicacgdo e o uso de estratégias eficazes,
barreiras podem ser eliminadas, transformando o aprendizado em uma experiéncia
fluida e bem-sucedida. Destaco um trecho retirado do meu portfélio digital de
memoarias, slide 31: Para muitos, essa conquista representa uma superacédo, mas para
mim, € uma questao de foco e calma. Quando me dedico a algo, meu objetivo é claro
e a dedicacao é total. Ndo vejo a surdez como uma barreira, mas sim como parte da
minha identidade. Acredito que todos enfrentam desafios e superam dificuldades em
diferentes momentos de suas vidas, independentemente de terem ou ndo uma
deficiéncia. O que importa € a dedicacdo e 0 empenho que colocamos em NOsSsos
objetivos.

Reafirmo a importancia de valorizar as conquistas de pessoas com
deficiéncia, ndo como superac¢des heroicas, mas como resultados de sua autonomia,
capacidade e esforco. Reconhecer isso € essencial para descosturar estereétipos e
construir uma visdo mais inclusiva e respeitosa.

Ao revisitar minhas experiéncias relacionadas a obtencdo da habilitagéo,
emergiu uma memoria que, por muito tempo, esteve relegada a um espaco de
esquecimento: a desconfianca de alguns familiares distantes, como tios e primos,
sobre minha aprovacdo. Embora nédo expressassem abertamente seu ceticismo, as
perguntas indiretas e a linguagem corporal sugeriam que, para eles, minha conquista
s6 poderia ter sido facilitada ou "ajudada”.

Essa reflexdo se insere na Cena 3, como uma memoaria reprimida que, a

época, nao reconheci plenamente como capacitista, mas que, agora, ao revisitar o
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evento, adquire um novo significado. Quando ocorreu, talvez por querer celebrar
minha vitdria e evitar conflitos, optei por silenciar minha percepcdo. No entanto, ao
trazer essa lembranca a tona, compreendo como o capacitismo velado, manifestado
na desconfianca em relacdo as minhas capacidades, impacta ndo apenas a
percepcdo externa, mas também a autoafirmacao de pessoas com deficiéncia.

No meu Portfélio Digital de Memarias, escrevi: Alguns familiares acharam
gue facilitaram para eu passar na prova, eles nao acreditavam que eu tivesse passado
de primeira sem ajuda, ja que era comum muitos experientes reprovarem. Eles ndo
falavam abertamente, mas eu percebia na linguagem corporal e nas perguntas que
me faziam. Embora situacfes como essa geralmente me incomodem e me fagcam
refletir por algum tempo, costumo optar por seguir meu caminho, acreditando que
minhas conquistas dependem exclusivamente do meu esforgco e dedicagdo. No
entanto, reconhego que comportamentos como esses podem afetar negativamente
outras pessoas, muitas vezes de forma profunda. Essa desconfianca velada pode
desmotivar ou diminuir a confianca de quem enfrenta desafios semelhantes, e isso &
algo que precisamos desconstruir. Cada conquista deve ser valorizada pelo que ela
realmente representa: o resultado de autonomia, capacidade e esfor¢o individual, livre
de preconceitos e estereotipos.

A essas experiéncias, Tavares (2013) denomina de barreira atitudinal de
baixa expectativa ou de subestimacéao. Ela explica que, esse tipo de barreira atitudinal
€ 0 juizo antecipado e sem fundamento (conhecimento ou experiéncia) de que a
pessoa com deficiéncia € incapaz de fazer algo, atingir uma meta etc.

Essa memoria resgatada demonstra como o método autobiografico e a
compreensao cénica permitem nao sé narrar vivéncias passadas, mas tambéem
ressignifica-las, reconhecendo as barreiras invisiveis que muitas vezes permeiam
nossas historias. Ao identificar e nomear essa experiéncia como capacitismo, resgato
uma memodria que contribui para ampliar minha compreensdo sobre como as
interacdes sociais podem, intencionalmente ou nao, reforcar preconceitos, e reforco a
importancia de narrar essas vivéncias como forma de conscientizacao.

A Figura 14 exemplifica como a ressignificacdo de experiéncias e a
conscientizacdo podem se traduzir em acgdes préticas. O relato sobre a campanha por
mascaras transparentes na pandemia de COVID-19 reflete o impacto das barreiras
comunicacionais e a luta por acessibilidade em um momento crucial, reafirmando a

importancia de iniciativas que promovam incluséo e dialogo.
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Figura 14 — Campanha para acessibilidade comunicacional na pandemia de COVID-
19.

Minha independeéncia ameacada pela
pandemia do corona virus
Na pandemia de 2020-
2022 a comunicagdo oral
ficou invidvel por causa
do uso das mdascaras de
protecao. Fiquei
totalmente dependente
da minha filha como
intérprete oral. Uma saida
ao comeércio local ou uma
consulta médica era um
caos pra mim.
Pensando em mimenas §
demais pessoas surdas, fiz %
uma campanha de i
conscientizagao,
envolvendo secretaria de &5
satide, prefeitura e :
comeércio local para
adotarem o uso das
mdscaras transparentes.

Fonte: Portfélio digital de memodrias, acervo da autora (2024)

A imagem destaca uma alternativa inclusiva adotada durante a pandemia
de COVID-19, mostrando cinco mulheres utilizando mascaras faciais transparentes
gue permitem a leitura labial, essencial para a comunicacdo de pessoas surdas
oralizadas. No canto superior esquerdo, estd uma amiga costureira, responsavel por
elaborar e confeccionar as mascaras. No centro, duas colegas de trabalho posam com
as mascaras, enquanto no canto inferior direito estou eu e minha filha, também
utilizando as mascaras. Juntas, todas simbolizam a importancia da acessibilidade por
meio dessa adaptacao.

A pandemia de 2020 a 2022 trouxe desafios significativos para a
comunicacao de pessoas surdas oralizadas, devido ao uso obrigatério de mascaras
de protecdo que tornaram a leitura labial inviavel. Durante esse periodo, minha
independéncia foi profundamente impactada, pois me tornei totalmente dependente
da minha filha, que passou a desempenhar o papel de intérprete oral. Atividades
cotidianas, como ir ao comércio local ou realizar consultas médicas, transformaram-

se em verdadeiros desafios.
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Essa experiéncia revelou a importancia de estratégias adaptativas para
minimizar as barreiras impostas pela pandemia. Pensando em mim e nas demais
pessoas surdas, desenvolvi uma campanha de conscientizacao junto a Secretaria de
Saude, prefeitura e comércio local, promovendo o uso de méascaras transparentes.
Essa acao representou um passo importante para resgatar a acessibilidade
comunicacional, mostrando como iniciativas colaborativas podem trazer solucbes
praticas e inclusivas. No Anexo Il, encontra-se detalhes da campanha.

A situacao vivenciada durante a pandemia destaca a necessidade continua
de promover solucdes acessiveis que respeitem as especificidades da comunicagao
oralizada. Essa memoaria reforca o papel do engajamento social na construcdo de
ambientes mais inclusivos, evidenciando que a acessibilidade € um direito que exige
adaptacdes constantes, especialmente em situacdes de crise global.

Embora tenha encontrado algumas pessoas dispostas a colaborar e buscar
estratégias de comunicacdo, como aderir ao uso da mascara transparente, também
enfrentei barreiras emocionais e sociais impostas pela falta de compreensdo ou
empatia. Muitas vezes, preferi evitar sair de casa para nao precisar explicar e repetir
constantemente sobre minha surdez e a importancia da leitura labial. Essa situacao
reforcou como a falta de acessibilidade pode criar isolamento, mesmo em situacdes
em que pequenas adaptacdes poderiam ter feito a diferenca.

A Figura 15 reflete um momento em que, apesar das barreiras de
comunicacdo, assumi o papel de gestora, demonstrando como a busca por
acessibilidade e incluséo continuou a guiar minhas agdes e decisdes. Este registro
simboliza resiliéncia e a determinacdao em transformar desafios em oportunidades de

conscientizacdo e mudanca.

Figura 15- Eu gestora
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Diretora da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Duque de Caxias
em Dom Pedrito (RS). Fui gestora por

trés eleicoes consecutivas, embora
nunca tenha almejado esse cargo,
aceitei o convite da Secretdria de
Educagao e embarquei nessa jornada.
Foi uma experiéncia marcada por
altos e baixos, como é comum em
qualquer administragdo, mas foi um
periodo de crescimento e aprendizado.
Atualmente, continuo trabalhando na
mesma escola como professora de
educacao infantil e supervisora
pedagdgica. Tenho a satisfagdo de ver
os frutos do trabalho que comecei
enquanto gestora.

2010-2016

Lu Gestora

Fonte: Portfélio digital de memdrias, acervo da autora (2024)

A imagem destaca a conex&o entre lideranga e acessibilidade. Lembro-me
de uma vez, quando uma prima me disse: "Tem que ousar", ao responder uma duvida
minha, sobre tomar uma decisao de fazer algo ou néo. Inspirada por essas palavras,
ouso dizer que, para uma surda oralizada, ocupar um espaco de destaque em um
ambiente escolar vai além do exercicio da fungdo; é também uma forma de inspirar e
educar outras pessoas sobre incluséo e comunicacgao.

A ousadia, aqui, esta em afirmar que eu, como surda oralizada, posso, sim,
desempenhar um papel de lideranca capaz de inspirar e educar sobre inclusdo e
comunicacdo. Esse posicionamento dialoga diretamente com os principios do
movimento "Nada Sobre Nés Sem NG6s", que reforcam a importancia de que pessoas
com deficiéncia participem ativamente na concepcédo, desenvolvimento e execucao
das decisdes e acdes que impactam suas vidas. Sassaki (2007) explica o significado
desse movimento: Nenhum resultado a respeito das pessoas com deficiéncia havera
de ser gerado sem a plena participacdo das proprias pessoas com deficiéncia.

Minha presenca em um espaco de lideranca é, portanto, uma manifestacao
concreta desses principios, mostrando que a inclusdo ndo é uma concessao, mas um
direito que comeca pelo reconhecimento do protagonismo das pessoas com
deficiéncia.

Essa postura é uma forma de desafiar esteredtipos que vinculam lideranca

e influéncia a um padrdo homogéneo e de ampliar o entendimento de que a
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diversidade fortalece qualquer ambiente. Mais do que ocupar 0 espaco, é sobre
transformar o espaco em um lugar onde todas as vozes, formas de ser e comunicatr,
sejam valorizadas e respeitadas.

Cada momento registrado nas fotos reflete ndo apenas o trabalho
desenvolvido enquanto gestora, mas também o impacto de superar desafios
comunicacionais nesse papel de lideranca. E uma lembranca de que, em contextos
de lideranca, as barreiras podem ser transformadas em pontes, e a inclusao pode ser
promovida a partir do exemplo e do protagonismo.

Assim como no contexto da lideranca, a musica se tornou um espaco para
explorar formas alternativas de expresséo e interacdo, demonstrando que barreiras
podem ser superadas com criatividade e determinagcdo. A Figura 15 reforca essa
perspectiva, ilustrando minha relagdo com a musica e os novos desafios de

comunicacao que ela trouxe.

Figura 16 - A minha relagdo com a musica e os novos desafios de comunicacao

Pensa numa crianga
feliz quando ganha um

e Dnterpretagao em libras
hehe. Mas, gente, ndo é ( )(1 NUSICH
facil Interpretar em = Céu, Sol Su,
L . X Vs
estudo, treino e
dedicacao. mas, eu
chego 4!

Canitar

Eu nao canto, mas gostaria, s6 é dificil, sem ouvir. E preciso conhecer a letra da

musica, al sim.. mds me arrsco a cantar s6 no carro quando estou dirigindo
sozinha, hehe. No entanto, estou vivenciando uma nova experiéncia, aprendendo
a cantar em libras. Quem sabe?

Fonte: Portfélio digital de memdérias, acervo da autora (2024)

A imagem retrata 0 momento em que interpretei a muasica 'Céu, Sol, Sul'
em Libras, registrada durante as minhas aulas particulares de LIBRAS, iniciadas em
janeiro de 2024. Embora meu contato com a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)

tenha comecado em 2007, o aprendizado tem ocorrido de forma gradual e continua.
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Este momento representa um marco significativo no meu percurso, reforgando minha
decisdo de alcancar fluéncia na interpretacdo e na conversacdo. Com dedicacéo e
pratica, estou comprometida em dominar a LIBRAS, tornando-a uma ferramenta
essencial para ampliar minha comunicag&o e promover inclusao.

Na imagem estou concentrada, sinalizando com as maos, enquanto a
professora, ao meu lado, sorri, demonstrando satisfacao e apoio. Essa expressao de
alegria dela contrasta com minha postura atenta, refletindo o esforco e dedicacéo
exigidos nessa experiéncia.

Foi uma surpresa descobrir que uma pessoa surda, mesmo oralizada,
poderia interpretar musicas em Libras. Antes desse momento, eu nunca havia
imaginado que isso seria possivel. Sempre associei a musica a sons que hao
alcangavam minha experiéncia auditiva, mas esse desafio me revelou algo muito
maior.

Interpretar musicas em Libras exigiu de mim mais do que habilidades
técnicas; foi um processo de superar barreiras internas e externas. Internamente,
precisei quebrar o paradigma de que musica era algo distante de minha realidade.
Externamente, foi necessario lidar com as expectativas de outras pessoas sobre o0 que
uma pessoa surda oralizada pode ou néo fazer. Essa experiéncia ampliou minha viséo
sobre acessibilidade cultural, mostrando que, com dedicacdo, € possivel adaptar a
musica para alcancar outros universos sensoriais.

Enquanto interpretava, percebi que a musica, em Libras, ndo é apenas
traduzida, mas encenada. Cada sinal, expressao facial e movimento corporal cria uma
narrativa visual que transmite a emocéo e o significado da can¢cdo. Essa experiéncia
me lembrou o conceito de compreensao cénica, como descrito por Marinas e Abrahéo
(2019), que aponta para a construcdo de sentidos a partir das cenas vividas e
narradas. Interpretar musica em Libras €, de certa forma, recriar cenicamente a
esséncia da musica, tornando visiveis 0s elementos que sao apenas audiveis para
outros. Nesse processo, ndo € apenas a musica que € interpretada, mas também as
minhas proprias experiéncias e emocdes, que se entrelacam ao ato de performar,
ampliando minha compreenséo sobre a acessibilidade cultural e a narrativa visual.

Essa experiéncia pode ser analisada a luz do conceito de compreensao
cénica, como descrito por Marinas apud Abrahdo (2019). A Cena 1 emerge no ato de
interpretar a musica, onde a palavra dada se manifesta na narrativa visual criada pelos

sinais, expressodes faciais e movimentos corporais, enquanto o publico ou a professora
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exercem a escuta ao acolher e ressignificar essa interpretacdo. A Cena 2 reflete-se
nas vivéncias do cotidiano que moldaram meu processo de aprendizado de Libras e
na desconstrucao de paradigmas sobre a muasica no contexto da surdez oralizada. Por
fim, a Cena 3 torna-se evidente na ressignificacdo de minha percep¢ao de que a
musica era algo distante, revelando um novo entendimento sobre acessibilidade
cultural e minha prépria capacidade de superar barreiras internas e externas

Em sintese, ao revisitar e analisar o portfolio digital de memoarias, € possivel
identificar momentos chave de minha trajetéria que se conectam diretamente a
metodologia da compreensao cénica. Esses momentos podem ser organizados em
trés cenas principais, que sintetizam os marcos narrativos abordados nesta analise.

A Figura 17 destaca os prémios recebidos ao longo da minha trajetoria, que
representam o0 reconhecimento por conquistas que transcendem as barreiras
enfrentadas. Esses momentos, além de simbolizarem o resultado de dedicacao e
superacao, reforcam o0s marcos narrativos organizados nas cenas principais da

analise, conectando realizacGes pessoais e profissionais.

Figura 17 — Prémios recebidos

Lremiios

Fonte: Portfélio digital de memorias, acervo da autora (2024)
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Os prémios apresentados nesta memaoria representam marcos
significativos da minha trajetoria profissional e pessoal. Entre eles, destacam-se o
titulo de "Pedritense Emérito 2008" e a honraria de "Professor Destaque 2023", que
simbolizam o reconhecimento publico pelas contribuicdes que realizei ao longo dos
anos. Esses momentos ndo apenas celebram conquistas individuais, mas também
refletem os desafios superados enquanto pessoa surda oralizada em uma sociedade
predominantemente ouvinte.

No contexto do método autobiogréfico, essas memarias permitem revisitar
e ressignificar experiéncias marcantes da minha trajetoria. Os prémios, enquanto
registros concretos, carregam narrativas implicitas de esforco, dedicacao e luta por
reconhecimento. Ao trazer essas memarias para a pesquisa, procuro compreender
como elas moldaram minha identidade e influenciaram a percepc¢éo dos outros sobre
meu papel na comunidade onde estou inserida.

Entretanto, ao revisitar essas experiéncias, percebo que, embora esses
prémios representem validacao publica por parte das autoridades e de alguns colegas,
eles também trouxeram a tona barreiras atitudinais. Apés a concessao dos prémios,
enfrentei atitudes negativas de alguns colegas que demonstraram resisténcia e
rejeicdo. Esse comportamento reflete o que Tavares (2012) descreve como 'barreira
atitudinal de rejeicdo’, caracterizada pela recusa irracional em interagir ou aceitar uma
pessoa devido a deficiéncia. No meu caso, essa rejeicdo foi motivada pelo
reconhecimento que recebi, mostrando como as barreiras atitudinais podem se
manifestar mesmo em contextos de valorizagéo e incluséo formal.

O portfélio visou proporcionar um espaco para a expressao livre das minhas
memoarias, ajudando a contextualizar como a surdez foi vivenciada em diferentes
momentos da minha vida. As memdrias foram organizadas conforme a época da
minha vida: nascimento, infancia, juventude, conquistas, processo educacional e
relacbes. A andlise seguiu uma abordagem qualitativa, identificando padrdes e
significados recorrentes em cada periodo, sem seguir uma categorizacédo tematica
especifica.

Uma das reflexdes mais marcantes trazidas pelo Portfélio € como a
sociedade majoritariamente ouvinte impde desafios muitas vezes invisiveis. Um
exemplo significativo ocorreu durante a pandemia de COVID-19, quando méascaras de

protecdo inviabilizaram a leitura labial. A campanha por mascaras transparentes
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demonstra como barreiras podem ser superadas por meio da conscientizagao e de
acOes direcionadas.

Escrever o portfélio digital de memorias foi uma experiéncia desafiadora e
transformadora. Revisitar minha trajetéria de vida, selecionar momentos significativos
e registra-los em 46 slides nédo foi uma tarefa simples. Cada foto, cada reflexdo e cada
memoaria adormecida que emergiu durante o processo foi cuidadosamente organizada
e revisitada, revelando aspectos que, muitas vezes, eu mesma ainda ndo havia
compreendido plenamente.

Lembro-me da fala de um professor durante minha banca de qualificagao
do projeto de pesquisa, quando ele destacou que minha pesquisa corria o risco de
"crescer demais" e ultrapassar os limites de uma dissertacdo de mestrado,
aproximando-se de uma tese de doutorado. Essa observacédo voltou a minha mente
enquanto escrevo a andlise do portfélio. Revisita-lo trouxe novamente aquela
dificuldade inicial de "parar de escrever". Cada foto parece carregar uma histéria tao
rica que € quase impossivel deixar de explorar seus significados. Cada revisita as
memorias registradas, cada olhar atento, traz a tona novas descobertas, significados
gue antes estavam ocultos. Esse processo desperta um desejo quase infinito de
compreender e explorar essas revelacgoes.

Essa tensdo entre o desejo de explorar cada detalhe e a necessidade de
sintese é caracteristica do método autobiografico e ao revisitar o portfélio, reforco o
aprendizado de que, na pesquisa autobiografica, escrever sobre si mesma é também
um processo de descoberta continua, que precisa ser conduzido com equilibrio para
honrar tanto a narrativa pessoal quanto os objetivos académicos. Como descrito no

método autobiografico:

convidado a descrever a sua experiéncia de formacgéo, o formando molda no
tempo e no espacgo da escrita a sua relacdo com as vivéncias de formacao;
confrontado com essa escrita, descobre em seguida o que ela diz e o que ela
ndo diz, e encontra no percurso do texto os momentos de verdade que tém
um sentido (Chené apud No6voa e Finger, 2014, pg 129).

Embora esta analise tenha se concentrado em memarias especificas do
portfélio, relacionadas as barreiras e estratégias de comunicacao, ela ndo esgota a
riqueza de experiéncias registradas. O portfélio documenta uma trajetéria de vida
independente e ativa, mostrando que, mesmo em meio a desafios, participei de
inimeras atividades sociais e conquistei autonomia. No entanto, a independéncia

demonstrada nao foi facilmente conquistada, sendo o resultado de esfor¢cos continuos
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para superar as barreiras comunicacionais e sociais. Essa analise reflete apenas uma
parte desse percurso, mas destaca o quanto a acessibilidade e a comunicacéo
desempenharam um papel crucial ao longo da minha historia.

A auséncia de recursos e estratégias adequadas impactou diretamente
minha experiéncia cotidiana, resultando em informacdes fragmentadas. Por exemplo,
por muito tempo assisti TV sem saber o que estavam dizendo, desconheco ditos
populares amplamente utilizados, e minha pronuncia de algumas palavras
permaneceu incorreta porque as pessoas ao meu redor ndo me corrigiam ou
mostravam o modo certo de falar. Essas lacunas de comunicacao dificultaram o
aprendizado de certos conteddos e limitaram meu acesso pleno a informacgdes e
contextos naturais para pessoas ouvintes, exigindo esforco adicional para alcancar
autonomia e incluséo social.

A andlise do portfolio digital de memarias ndo apenas me permitiu revisitar
e ressignificar minha trajetoria, mas também contribuiu para o avanco desta pesquisa
ao evidenciar os desafios estruturais enfrentados por pessoas surdas oralizadas. Ao
iluminar as barreiras educacionais, sociais e comunicacionais, este instrumento
reafirma a importancia de uma acessibilidade ampla e inclusiva, que valorize as

singularidades de cada individuo.

4.1.1.2 Analise da linha do tempo educacional

Figura 18 — Linha do tempo educacional e os paradigmas da incluséo
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LINHA DO TEMPO
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Fonte: Autora (2025) Cligue aqui

A linha do tempo educacional apresentada reflete minha trajetéria
académica como pessoa surda oralizada em uma sociedade predominantemente
ouvinte. Cada etapa educacional revela desafios e conquistas que podem ser
analisados a luz dos paradigmas da inclusdo sob a otica de Sassaki (2002). Além
disso, estabeleci conexdes com os paradigmas que impactaram diretamente cada
uma das minhas experiéncias educacionais, destacando como essas vivéncias se
alinharam ou se distanciaram dos modelos tedricos predominantes, evidenciando as
barreiras e aprendizados ao longo do percurso. A seguir, apresento cada etapa da
linha do tempo educacional:

° Ensino Fundamental (1979-1986): época representada pela
segregacao escolar, porém ingressei em sala de aula comum. Logo veio o paradigma
da integracdo que defendia o direito da crianca com deficiéncia a ser inserida na
sociedade e na rede regular de ensino, no entanto as escolas e 0s sistemas
mantinham-se inalterados, ndo tinham o compromisso de adaptar-se as necessidades

dos alunos.
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Na educacgédo fundamental, ndo havia recursos especificos para atender as
minhas necessidades comunicacionais, como legendas, intérpretes ou estratégias
visuais. Eu dependia exclusivamente de leitura labial e apoio familiar para
acompanhar o contetdo. Ndo me recordo muito dessa época, eu lembro que era
tratada como pessoa sem deficiéncia.

Ser tratada como uma pessoa sem deficiéncia, mesmo sendo surda, teve
impacto significativo na minha trajetéria educacional. Embora isso pudesse parecer
uma tentativa de inclusdo, na préatica, desconsiderava as minhas necessidades
especificas e colocava sobre mim o peso de superar barreiras sem qualquer apoio
estruturado. Esta falta de reconhecimento da minha surdez como algo que exigia
adaptacdes criou um ambiente de exclusdo silenciosa. Enquanto eu era "tratada
como igual”, na realidade, eu ndo tinha acesso aos recursos necessarios para um
aprendizado verdadeiramente acessivel. Acompanhar as aulas apenas pela leitura
labial, sem qualquer legenda ou suporte visual, era um desafio exaustivo que muitas
vezes gerando cansaco e frustracao.

Aléem disso, essa invisibilidade da deficiéncia reforcava o sentimento de
isolamento, pois me fazia acreditar que as dificuldades eram exclusivamente minhas
e que eu deveria me esforcar mais, sem reconhecer que as barreiras eram, na
verdade, resultado da falta de acessibilidade. Isso também contribuia para a
construcdo de uma percepc¢ao limitada sobre minha propria surdez, ja que eu nao
tinha exemplos ou referéncias de outros surdos que pudessem ampliar a minha
percepcéo e me ajudar a construir uma identidade mais afirmativa.

Esse impacto nao ficou restrito ao ambito educacional. Ele afetou a forma
COmMo eu me via ha sociedade, como alguém que constantemente precisava provar o
seu valor em um mundo que ignorava as barreiras reais que eu enfrentava
diariamente. Essa experiéncia ndo apenas me moldou, mas também reforcou a
importancia de lutar por uma acessibilidade que reconheca e respeite as diferencas.

Durante o Ensino Fundamental, enquanto o paradigma predominante era o
da integracdo, no qual se defendia a inclusdo de criancas com deficiéncia na rede
regular de ensino, minha vivéncia refletiu o paradigma da exclusdo. Embora
estivesse fisicamente presente em uma sala de aula comum, a auséncia de
adaptacbes e recursos necessarios para atender as minhas necessidades

comunicacionais. A falta de suporte adequado refor¢ou barreiras que limitavam minha
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experiéncia educacional e social, deixando claro que a integracéo, sem acessibilidade
efetiva, ainda resulta em exclusao.

° Ensino Médio — Magistério (1987-1990): durante o periodo do
Ensino Médio, o paradigma predominante ainda era o da integrac&o. A ideia desse
paradigma era permitir que alunos com deficiéncia frequentassem escolas regulares,
mas sem oferecer mudancas estruturais, pedagogicas ou atitudinais significativas. O
foco era na presenca fisica do aluno no ambiente escolar, mas as adaptacdes para
gue esse aluno pudesse participar plenamente do processo educacional, como
recursos comunicacionais ou estratégias especificas, geralmente nao eram
implementadas.

Algumas lembrancas desse periodo permanecem vividas, como
professores adotando aulas estritamente expositivas e orais, frequentemente
sentados em suas mesas, ditando o conteddo enquanto escreviam no quadro e,
muitas vezes, falando de costas. Essas praticas pedagdgicas desconsideravam
completamente as necessidades de alunos com deficiéncias comunicacionais, como
eu.

Esse padrdo de desatencdo as minhas necessidades ainda é perceptivel
em situacgdes atuais. Por exemplo, durante uma aula de yoga, uma das professoras
do ensino médio, que também é minha colega mencionou que ndo sabia que eu era
surda. Embora eu acredite que isso se deva a uma falha na memdria dela, esse fato
também evidencia a falta de conscientizacédo e atencéo a diversidade dos alunos na
época. Esse relato reflete como a surdez pode passar despercebida, especialmente
em contextos em que a comunicacdo parece ocorrer sem dificuldades aparentes.
Embora esse equivoco possa ser compreensivel, ele também ilustra a falta de
conscientizacdo sobre as necessidades especificas de uma pessoa surda oralizada e
como isso afeta a percepcéo e a interacdo em diferentes ambientes.

Neste contexto, minha experiéncia no Ensino Médio refletiu a permanéncia
desse paradigma, onde minha presenca em sala de aula era garantida, mas a
acessibilidade comunicacional ndo era plenamente assegurada, resultando na
vivéncia do paradigma da exclusédo dentro de um cenario que, teoricamente, deveria
seguir a integracao.

° Ensino Superior - Graduagcdo em Pedagogia (1991-1994):
minha trajetoria como universitaria foi a minha maior realizacdo até entdo. Embora o

paradigma de inclusdo comecasse a emergir em discursos educacionais, na pratica,
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a acessibilidade ainda era inexistente. As barreiras de comunicagdo eram comuns.
Lembro-me que professores e colegas, embora soubessem da minha condicéo e, em
alguns casos, fizessem esforcos para facilitar a leitura labial, acreditavam que essa
estratégia por si sO era suficiente para promover acessibilidade comunicacional. No
entanto, ignoravam que a leitura labial possui limitagdes significativas dependendo do
contexto. Por exemplo, fazer leitura labial em um video, sem ajustes como legendas
ou transcricbes, € muito mais desafiador do que face a face, onde fatores como
iluminacédo e auséncia de obstaculos tornam a comunicacao mais viavel.

Desde o inicio da minha experiéncia universitaria, ficou evidente a falta de
uma abordagem inclusiva por parte da instituicdo. Ao fazer a matricula, nunca fui
guestionada sobre possiveis necessidades especificas, como se a responsabilidade
de adaptacdo fosse exclusivamente minha. Essa atitude institucional refletia o
paradigma da excluséo, no qual a inclusdo era mais um discurso do que uma prética
efetiva.

Além disso, a auséncia de discussdes sobre inclusdo no curso de
Pedagogia era notavel. As aulas abordavam temas como curriculos, planos de aula e
didatica, mas nunca tratavam de questbes relacionadas a acessibilidade ou a
diversidade no processo educacional. Essa lacuna ressaltava o quanto a inclusao
ainda era um conceito distante e pouco explorado no ambiente académico, mesmo
em um curso cuja esséncia deveria ser preparar futuros educadores para lidar com as
diferencas.

O paradigma que prevaleceu nesse periodo foi, sem dulvida, o da
exclusdo. Embora eu estivesse presente na universidade, as barreiras de
comunicacdo e a auséncia de suporte institucional deixavam claro que a
responsabilidade de adaptacdo era exclusivamente minha, enquanto o ambiente
académico negava sua parte nesse processo. Esta experiéncia evidenciou que a
inclusdo permanecia apenas no discurso, sem se traduzir em praticas efetivas que
suprissem as necessidades reais de acessibilidade.

° Ensino Superior - Especializacdo em Docéncia Superior
(1997-1998): neste periodo, o paradigma de inclusdo se consolidava enquanto
discurso. Minhas memoarias desse periodo destacam o esforco dos professores e
colegas em me incluirem na sala de aula. Lembro-me das estratégias que adotavam,

como se organizarem em circulo, o que facilitava minha leitura labial. Embora ainda
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houvesse auséncia de recursos adaptados, como transcricdes ou legendas, eu
também desconhecia essas tecnologias a época.

O que amenizou as barreiras de comunicacao foi o uso mais frequente de
materiais impressos, em contraste com o ensino fundamental e médio, onde
prevaleciam o conteudo ditado e as explicagcfes orais feitas de costas para o quadro.
Como essa especializacdo era voltada para Tecnologia Educacional, a maior parte
das aulas acontecia no laboratoério de informatica, o que proporcionava acesso direto
ao conteudo das aulas por meio do computador. Além disso, trabalhavamos
intensamente com imagens e utilizavamos ferramentas como PowerPoint e
Paintbrush para construir andlises visuais, o que também facilitava minha
compreensao.

Ainda que essas iniciativas tivessem um impacto positivo, as préaticas de
acessibilidade ainda eram limitadas e dependiam mais de minha iniciativa individual
do que de uma politica institucional ou de um planejamento pedagdgico inclusivo.
Essas praticas, embora positivas, ocorreram de forma fragmentada e nao planejada,
evidenciando o paradigma da integracéo. Nesse modelo, a presenca do estudante
com deficiéncia era assegurada, mas sem o0 suporte de uma estrutura
verdadeiramente inclusiva que atendesse as suas necessidades de forma plena.

Esta experiéncia foi fundamental para moldar minha compreenséao sobre a
necessidade de acessibilidade no ensino superior. Ela me mostrou como pequenas
mudancas na metodologia e no uso da tecnologia podem amenizar barreiras
comunicacionais e tornar o aprendizado mais inclusivo.

° Ensino Superior - Especializacdo em LIBRAS e Educacgéao
para Surdos (2021): em 2021, a pos-graduacao em Libras e Educacédo para Surdos,
no formato de ensino a distancia (EAD), ocorreu em um periodo em que o paradigma
de inclusdo j& estava amplamente consolidado no discurso educacional e nas
politicas publicas. Este paradigma, fundamentado no modelo social da deficiéncia,
enfatiza a necessidade de transformar o ambiente e as préaticas educacionais para
eliminar barreiras e promover a participacdo plena de todos. No entanto, apesar dos
avancos da inclusdo, as barreiras de comunicagcdo para mim, enquanto surda
oralizada, ainda eram significativas. O curso oferecia um vasto material impresso, que
ajudou no acesso as informagdes, mas exigiu um esfor¢o individual maior para
compreender os conteudos, pois as videoaulas, por sua vez, ndo contavam com

legendas, apenas intérpretes de Libras. Como meu conhecimento em Libras era
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bésico e insuficiente para interpretar conversagdes, o acesso pleno as informacdes
permanecia limitado.

Essa experiéncia reflete a necessidade de ampliar a acessibilidade no
ensino a distancia, visto que € uma modalidade de ensino bastante difundida e que
atende a um publico diversificado, incluindo pessoas com diferentes necessidades.

Essa narrativa me remete a uma memoria, que inclusive ja relatei na
introducéo deste trabalho, e trago como exemplo de um fato ocorrido no mesmo
periodo: as reunides online organizadas pela Secretaria de Educacéo, realizadas via
Google Meet, que na época nao contava com legendas em portugués, essas reunides
apresentavam barreiras significativas. Quando solicitei formas alternativas de
acessibilidade, fui informada, de forma indireta, que ndo deveria reclamar, pois a
Secretaria ja oferecia intérpretes de Libras. Essa escolha, embora préatica para a
instituicdo, ignorava tanto a minha forma de comunicag¢ao quanto as necessidades de
surdos oralizados em geral.

Esses exemplos reforcam porgue afirmo que a Libras, embora valiosa, ndo
deve ser uma obrigacdo para surdos oralizados. A acessibilidade comunicacional
deve ser personalizada, respeitando as escolhas e as necessidades especificas de
cada individuo. Para mim, como surda oralizada, a Libras é um complemento
importante, mas ndo uma solucédo universal. O direito a escolha do recurso mais
adequado € essencial para garantir uma inclusdo verdadeira, especialmente em
contextos de ensino a distancia.

Olhando para esse periodo, fica evidente que, embora o discurso
educacional estivesse alinhado ao paradigma de inclusdo, a prética vivenciada por
mim ainda refletia, predominantemente, o paradigma da exclusdo. Apesar da
presenca de materiais impressos e de intérpretes de Libras, essas medidas ndo
contemplavam plenamente minhas necessidades especificas, deixando claro que a
responsabilidade pela adaptacéo recaia mais sobre mim do que sobre a instituicao.

Minha trajetéria educacional evidencia como os paradigmas podem oscilar
de acordo com o contexto e a pratica.

° Mestrado Académico em Ensino (2023-2025): o mestrado
marcou um momento transformador na minha trajetoria, consolidando minha atuacao
como pesquisadora e profissional comprometida com a inclusdo. Durante esse
periodo, o paradigma da inclusdo, amplamente discutido no discurso educacional,

foi efetivamente colocado em pratica. 1Sso representou um avango significativo em
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relacdo as experiéncias anteriores, que haviam sido marcadas por exclusdo e
integracdo. No mestrado, encontrei um ambiente onde professores e colegas estavam
dispostos a enfrentar as barreiras comigo, em uma convivéncia verdadeiramente
colaborativa e enriquecedora. Apesar de o paradigma da inclusdo ainda estar em
construcéo pratica, este periodo demonstrou como ele pode ser aplicado de forma
sensivel e transformadora. Foi uma vivéncia que reafirmou que inclusdo vai muito
além de discursos; ela requer praticas comprometidas e uma convivéncia que valorize
a diversidade e esteja aberta ao aprendizado constante.

Lembro-me de um momento marcante, logo apdés a leitura da minha
primeira carta pedagoégica. Uma professora me disse: "N6s acabamos de te conhecer
agora, apos a leitura da tua carta." Essa frase ecoou em mim. Percebi que, até aquele
momento, eu ainda ndo havia me apresentado de fato, como sou, como pessoa surda
oralizada. Nao que eu tenha problemas em falar sobre isso, mas € algo que nao
costumo dizer de imediato. Minha forma de agir sempre foi buscar solu¢cdes antes de
explicar minhas dificuldades. Quando encontro obstaculos, prefiro pesquisar,
perguntar a algum colega ou tentar outras estratégias. Essa mesma professora, em
pouco tempo de convivéncia percebeu aspectos da minha personalidade, que
demonstrava atitudes retraidas, como atitude de “quem acha que pode incomodar”.

Sei que essa postura, embora fruto de uma trajetéria marcada por medos
e receios, precisa ser ajustada. Minha experiéncia foi construida em meio ao temor de
nao entender, de perguntar e, a0 ndo compreender novamente, precisar repetir a
pergunta. Essa inseguran¢ca moldou minha forma de lidar com o mundo, mas também
me mostrou o quanto é importante deixar as coisas claras desde o inicio.

No ambiente do mestrado, no entanto, encontrei um espaco seguro onde
pude romper gradativamente com esses medos e aprender que assumir as
dificuldades decorrentes da minha surdez ndo € apenas importante para mim, mas
também para aqueles ao meu redor que querem contribuir para a construgdo de um
ambiente verdadeiramente inclusivo.

Senti-me acolhida de maneira plena, mesmo diante do desconhecimento
inicial de professores e colegas sobre as particularidades da surdez oralizada. Em vez
de ser um obstéculo, esse desconhecimento se tornou o ponto de partida para um
aprendizado mutuo. Eles me perguntavam com frequéncia qual seria a melhor forma

de organizar a sala de aula para facilitar minha leitura labial, tomavam o cuidado de
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utilizar videos legendados e, quando isso ndo era possivel, ofereciam resumos
escritos.

Além disso, houve um esfor¢co coletivo para explorar e compartilhar
ferramentas de transcricdo de audio e fala. Alguns colegas que ja conheciam essas
ferramentas faziam questdo de me apresentar a elas, enquanto outros se dedicavam
a buscar novas alternativas. Essa disposicdo em adaptar praticas e aprender com a
minha vivéncia transformou o ambiente académico em um espaco genuinamente
inclusivo e empatico.

Esse periodo marcou uma ruptura definitiva com minhas experiéncias
anteriores, em que a exclusao predominava. Pela primeira vez, as barreiras ndo eram
enfrentadas sozinha, mas de forma coletiva, com engajamento e empatia de todos ao
meu redor.

° Futuro em Construcao (2025 e além): a inclusdo de um ponto
de interrogacdo na linha do tempo reflete minha crenca de que a educacdo € um
processo continuo, sempre aberto a novas possibilidades. Embora minha trajetéria
académica até aqui tenha sido significativa, ela ndo € um ponto final. Tenho planos de
seguir para o doutorado, motivada pela vontade de aprofundar meu conhecimento no
método autobiografico, que se tornou uma das maiores descobertas e paixfes na
minha jornada académica.

Meu desejo ndo € apenas explorar mais a fundo esse método, mas também
compartilhar sua poténcia como uma ferramenta transformadora para compreender
histérias de vida, criar conexdes significativas e, acima de tudo, transformar e
ressignificar as experiéncias narradas. No método autobiogréafico, as historias vao
além de serem reconhecidas e valorizadas: elas carregam o potencial de provocar
mudangas profundas, tanto no narrador quanto no leitor, promovendo novas
perspectivas e acoes.

O doutorado, nesse sentido, é uma oportunidade de consolidar e expandir
0 impacto desse modelo, especialmente no que se refere ao reconhecimento das
diversidades dentro da populacdo surda. E também uma forma de contribuir para a
construcdo de préaticas educativas que usem as narrativas como instrumentos de
transformagéao e inclusao.

Esse ponto de interrogacgéo, entao, nao reflete incertezas, mas as infinitas
possibilidades que surgem quando se escolhe continuar aprendendo e inovando.

Representa minha disposi¢do de crescer como pesquisadora e de colaborar para uma
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educacdo onde histérias e vivéncias ndo apenas sejam ouvidas, mas se tornem o
motor para ressignificar trajetérias e construir uma sociedade mais justa e inclusiva.

Ao longo desta trajetoria, discuti os paradigmas da exclusao, integracdo e
incluséo, refletindo como cada um deles se manifestou nas diferentes etapas da minha
formagdo académica. No entanto, ao projetar o futuro da educagcdo e da
acessibilidade, € inevitavel questionar o préximo passo. Existe espac¢o para um debate
sobre uma "pés-inclusao"? Poderiamos imaginar um paradigma que va além da
inclusdo como € concebida hoje, ndo apenas eliminando barreiras, mas criando
espacos onde as diferengas ndo apenas sejam aceitas e valorizadas, mas ativamente
moldem as préticas e as estruturas?

A "pOs-inclusao” poderia ser entendida como um movimento em que as
adaptacdes deixam de ser excec¢des ou ajustes e passam a ser intrinsecas ao
planejamento e a construcdo de espacos, materiais e praticas educacionais. Seria um
paradigma em que ndo se trata mais de incluir o diferente, mas de construir uma
educacao verdadeiramente plural desde sua concepcéo, onde todas as identidades e
formas de ser estejam integradas ao centro das decisoes.

Essa perspectiva exige mais do que politicas e discursos, ela requer uma
mudanca de mentalidade, em que o foco ndo esteja apenas em acolher quem é
diferente, mas em permitir que essa diferenca seja o alicerce para criar novas formas
de convivéncia, aprendizagem e transformacéao.

Neste contexto, o método autobiografico se torna uma ferramenta
poderosa, hdo apenas para dar voz as histérias de vida, mas também para questionar,
transformar e ressignificar praticas e paradigmas que ainda limitam a plena
participacdo e o reconhecimento da diversidade. O doutorado, para mim, sera uma
oportunidade de aprofundar essas reflexdes e de contribuir para a construgcéo de um
paradigma educacional que ultrapasse os limites da incluséo atual, promovendo uma

convivéncia mais justa, horizontal e transformadora.

4.1.2 Andlise dos dados secundarios

4.1.2.1 Analise dos questionérios

Apresento os resultados obtidos a partir dos questionérios realizados com

0s participantes de diferentes segmentos, com foco nas barreiras e facilitadores da
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comunicacdo nos ambientes familiar, educacional, profissional e social. A andlise
buscou compreender as dinamicas comunicativas, as atitudes observadas e as
condi¢cbes que influenciaram as minhas interagcdes enquanto pessoa surda oralizada,
com base nas experiéncias vivenciadas ao longo da minha vida. Este instrumento de
dados esta alinhado ao objetivo de desvelar a trajetdria como surda oralizada,
evidenciando as barreiras e as conquistas, e problematizando como essas
experiéncias refletem as narrativas e politicas relacionadas a surdez. Os questionarios
realizadas estéo disponiveis no Apéndice B.

O Quadro 3 apresenta as respostas dos familiares sobre as barreiras e
facilitadores da comunicacao, bem como as atitudes relacionadas a surdez oralizada
no contexto familiar. As informacdes foram coletadas a partir de questionarios com
membros mais proximos da minha familia, com o objetivo de refletir sobre as

experiéncias vivenciadas e as dinamicas comunicativas no ambiente familiar.

Quadro 3 - Sintese dos questionarios do segmento familiar

(Continua)
ENTREVISTADOS Barreiras na Facilitadores Barreiras nas Facilitadores nas
Comunicacéo na Atitudes Atitudes
Comunicacéao
A maior Tocar nela Sobre as Preconceito se
dificuldade que para chamar estratégias nota quando

enfrentou navida | atencdo. Usar | comento aqui as | tentam passar por
adulta foi durante | o celular para gue eu uso com | cima dela, acham

a pandemia, vibrar quando a mae, sempre gue por conta da
quando houve estiver distante | busco tocar nela | surdez ela seja
uma grande falta e indicar que para que se vire | incapacitada para
de acessibilidade | quer falar com | e olhe para mim | muitas coisas e

Entrevistado 1 em varios ela. enquanto falo ou | desafio ela

(Filha) aspectos as vezes quando | enfrenta com

cotidianos. estamos longe algumas situacdes
Mesmo com ela uma da outra e familiares, onde
realizando ligo para que ela | tem falta de
campanhas para sinta a vibracao paciéncia e esforco
inclusdo, esse do celular, assim | para se comunicar
periodo trouxe um automaticamente | com ela.
grande impacto, ela sabe que
pois ela perdeu preciso falar com
autonomia e ela.
liberdade,

tornando-se mais
dependente das
outras pessoas
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(continuacéo)

Entrevistado 2
(Prima)

Quando esta de
costas para o
interlocutor ou
vice-versa

Apresentou
material de
Libras para
facilitar
comunicacao
com outras
pessoas surdas
com baixa
oralidade. Entre
a familia, a
oralidade facilita.

Embora a
empatia ndo seja
algo natural para
todos, ndo
percebi
dificuldades de
relacionamento
ou preconceito
relacionados a
surdez. Em toda
familia, ha
variacdes de
afinidade e
atitudes diversas
como amor,
carinho,
gratidao, ciime e
tristeza, mas
nada
especificamente
relacionado a
comunicacao
com a surdez

Com o avango
da surdez, a
possibilidade de
conversar por
telefone
(oralmente) ficou
bem dificil e 0
marido da
Elisangela
sempre a ajuda
como
intermediador na
comunicacao.

Entrevistado 3
(irm&o)

Dificuldade de
atender aos
chamados. O
aparelho auditivo
ndo ajuda na
compreensao da
fala, somente
para ouvir
alguns sons.

Chamar atencéo
com
aproximagao ou
gesto para
facilitar a leitura
labial.

A Unica
dificuldade que
tinhamos era
poder chamar
sua atencéo de
longe porque
nas demais
situacdes nunca
tive problemas
de comunicagéo.
N&o presenciei
preconceito na
familia.

Sempre
procurdvamos
chamar a
atencéo estando
de frente ou com
togue ou gestos.
Pessoas sem
paciéncia para
interpretar e
entender a
surdez acabam
criando o
preconceito.

Entrevistado 4
(mae)

A comunicagéo
era dificil, pois
s6 colocou
aparelho com 9
anos. Aprendeu
leitura labial.

Antes néo sabia,
mas apos levar
ao médico,
passei a
entender que ela
tinha perda
auditiva.

Relacionamento
normal. Foi uma
crianca distraida
antes de usar o
aparelho.

Antes de levar
ao médico,
achavamos que
era distraida.
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(continuacéo)

Entrevistado 5
(irméao surdo)

Antes do
aparelho
auditivo, havia
dificuldades de
interagir; depois,
com o aparelho,
ficou melhor de
se comunicar

O uso do
aparelho auditivo
ajudou muito a
melhorar a
comunicacao

Nao teve
nenhum
preconceito.
Todos ao redor
sempre
ajudaram a
entender melhor

Nenhum
preconceito

Entrevistado 6

(tia) No inicio, ndo Lembro das Comunicagéao
notava a consultas melhorou ap6s o | Comigo, o
dificuldade de médicas com Dr. | uso do parelho relacionamento
ouvir, somente Valmir, que auditivo. sempre foi
com o tempo. ajudaram a tranquilo, com
acreditar no muito amor,
tratamento, pois carinho e respeito.
naquele tempo Notava falta de
ndo havia muito paciéncia com
conhecimento relacdo a outras
sobre o assunto. pessoas.
Entrevistado 7 N&o vou Melhorar a A principal Falta de empatia.
(prima) responder essa | articulacdo da dificuldade de

questéo porque
nao convivemos
nessa fase.

fala, aumentar o
tom de voz e
olhar
diretamente para
facilitar a
comunicagao.

comunicacao
ocorreu com o
nosso avo, que
era cego, pois
ele ndo
conseguia se
comunicar
olhando
diretamente para
a pessoa,
dificultando a
leitura labial.
Também houve
desafios na
relacdo com o
irméo dela, que
é surdo. Quanto
ao preconceito,
nunca percebi
nenhum episédio
dentro da
familia, que
sempre
demonstrou
preocupacédo em
ajudar. Cresci
convivendo com
vocé e o primo,
também surdo, e
sempre foi
encarado com
naturalidade.
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(concluséo)

Entrevistado 8
(irméo)

A barreira era
estar de costas,
pois ndo dava
para fazer leitura
labial. O
aparelho
melhorou a
comunicacao.

Com uso dos
aparelhos e
falando devagar
sempre para ela
entender melhor.

Sempre foi
tratada como
pessoa normal.

Com uso dos
aparelhos e
falando devagar,
sempre para ela
entender na maior
clareza.

Entrevistado 9
(marido)

Dificuldade de
fazer leitura
labial minha, por
falar mais
rapido. N&o
consegue
acompanhar TV
ou videos sem
legendas.
Aparelho ajuda a
ouvir os sons,
mas a
compreensao so
com leitura
labial. O
aparelho ndo
capta todos os
sons, como
buzina de outros
veiculos.
Aprendeu a falar
com 2 anos,
segundo relatos
da sua mae.

Falar
pausadamente,
ligar a luz interna
do carro a noite
para fazer leitura
labial, falar o
ritmo da musica
para conseguir
dancar, e usar a
vibracéo para
dirigir o veiculo.

Entre n6s e com
a familia em
geral, a
comunicacao é
tranquila. Em
ambientes
sociais, notei
deboches, pois
as pessoas
duvidam da
surdez por ela

falar claramente.

Nao tivemos
dificuldade de
relacionamento
devido surdez. S6
em situacdes em
gue as pessoas
nao sabem da
surdez dela eu e
nossa filha
acabamos
fazendo a
interpretacao oral
para ela.

Fonte: Autora (2025)

4.1.2.1.1 Analise dos padrdes e tendéncias no segmento familiar

Com base nas respostas fornecidas pelos entrevistados no segmento
familiar, foi realizada uma analise estruturada para identificar padrdes relacionados as
barreiras e facilitadores na comunicacdo e nas atitudes, tanto dentro do contexto
familiar quanto nas situacfes observadas pelos proprios entrevistados, conforme
segue a sequir:

a. Barreiras na comunicacgéo:

> Comum entre os entrevistados:
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. A dificuldade de comunicacdo por falta de acessibilidade
(como no caso de estar de costas, ou dificuldade para ouvir adequadamente com o
uso do aparelho auditivo).

. A falta de autonomia devido a pandemia de COVID-19
(exemplo da filha), ou a necessidade de usar o celular para chamar a atencao (filha).

. Problemas com a leitura labial (exemplo do marido, irméo etc.)
guando a pessoa esta de costas ou falando rapido demais.

Embora todos os entrevistados reconhecam as barreiras impostas pela
surdez, alguns destacaram soluc¢des alternativas para superar a falta de comunicacao
direta. Um exemplo disso € o uso do telefone celular, usado para me alertar através
da vibracédo, especialmente em situacdes em gque ndo é possivel estabelecer contato
visual imediato. Além disso, a surdez, associada a limitacdo na capacidade de captar
todos os sons, € uma questdo recorrente nas respostas. Os entrevistados
mencionaram dificuldades relacionadas a sons especificos do ambiente, como o0 som
das buzinas de veiculos, que ndo séo detectados adequadamente, o que interfere na
compreensao plena do contexto auditivo ao redor.

A resposta do entrevistado 1 (minha filha) ilustra um desafio significativo
enfrentado durante a pandemia: a perda da minha autonomia e comunicacgao,
especialmente devido as mascaras de protecdo, que impediram a leitura labial,
fundamental para a minha comunicacdo. Apesar de minha participacdo ativa em
campanhas por inclusao, o periodo pandémico foi um momento de maior dependéncia
e dificuldades de interacao. A falta de alternativas para promover a comunicagdo com
surdos oralizados, como eu, agravou ainda mais essa situacdo, criando ndo s6 um
obstaculo fisico, mas também um impacto emocional e psicologico. O isolamento
social e a auséncia de estratégias eficazes de comunicacéo afetaram profundamente
minha qualidade de vida, tornando evidente a necessidade urgente de solucdes

inclusivas que considerem as especificidades da comunicagé&o para surdos oralizados.

b. Facilitadores na comunicacao:
> Comum entre os entrevistados:
° Uso de estratégias visuais (exemplo: gestos, aproximacao

para facilitar a leitura labial e usar o celular para vibrar e chamar a atencgao).
° Melhora da articulacdo e entonacao (exemplo de usar uma

v0z mais clara e alta para facilitar a compreenséo).
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O uso do aparelho auditivo foi frequentemente apontado como um
facilitador importante na minha comunicacdo, mas a compreensdo plena da fala
depende em grande parte da leitura labial. Isso se torna ainda mais evidente em
ambientes com maior ruido ou quando a visibilidade € limitada, como no carro ou em
situacbes sociais, onde a leitura labial se torna essencial para garantir uma
comunicacdo eficaz. Por outro lado, algumas pessoas descreveram a minha
comunicacdo como algo natural, sem grandes desafios, especialmente dentro do
contexto familiar mais préximo, como é o caso da minha mée e do meu marido, para

0s quais a interacéo ocorre de forma fluida e sem maiores dificuldades.

C. Barreiras nas atitudes
> Comum entre os entrevistados:
o A falta de paciéncia e empatia em algumas situacdes, como

com pessoas externas que ndo compreendem completamente a surdez oralizada.

o Ha uma percepcao de falta de esfor¢co por parte de alguns
familiares para facilitar a comunicacdo ou dar atencdo devida a minha surdez,
especialmente em ambientes sociais ou quando as pessoas nao sabem sobre as
diversidades na deficiéncia auditiva.

o A dificuldade de comunicag¢do com o meu av0, que, por ser cego,
ndo conseguia olhar diretamente para a pessoa ao falar, o que dificultava a leitura
labial. Esse exemplo ilustra claramente a importancia de falar de frente para a pessoa
surda, ja que a leitura labial € um facilitador essencial para a compreensdo da

comunicacao oralizada.

d. Facilitadores nas atitudes

> Comum entre os entrevistados:

° Naturalizacdo da surdez dentro da familia: Muitos afirmaram
gque a surdez sempre foi encarada com normalidade. N&o houve atitudes
discriminatérias ou preconceituosas dentro do contexto familiar mais proximo (mae,
irmao, marido, tia).

° Apoio constante da familia para garantir que a comunicacao
fosse eficaz, como o uso de gestos, toque ou expressdes faciais para chamar a
atencao ou ajudar na interacao.

As observagdes indicam que a empatia e o esforco para adaptar a

comunicacao a minha condi¢do de surdez oralizada séo frequentemente destacados
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pelos entrevistados. No entanto, também h& mencdes sobre a falta de paciéncia e
empenho de alguns familiares e de terceiros para se comunicarem de forma mais
eficaz, especialmente quando se trata de ajustar a comunicac¢éo a condicéo de surdez.
Essa falta de paciéncia e esfor¢co foi mais notada em situagbes em que a surdez
oralizada n&o era plenamente compreendida ou quando eu nao recebia a devida
atencdo para uma comunicacgao clara, o que pode ocorrer tanto no contexto familiar
guanto em contextos mais amplos. Além disso, comportamentos como falar mais
devagar sdo frequentemente mencionados como um esforgo para melhorar a
compreensao e facilitar a minha interagdo enquanto pessoa surda. Falta de empatia
e dificuldade de aceitacdo ainda podem ser observadas em contextos fora da familia
(como em interacdes sociais com terceiros, como citado pelo marido).

Na entrevista realizada com o meu irmao, que também é surdo oralizado,
as respostas foram fornecidas pela nossa mée. Isso ocorreu, em parte, porque ele
nao vivenciou determinados momentos abordados nas perguntas, ja que sao
referentes a periodos antes de seu nascimento. Além disso, considero que a
mediacao dela reflete a dindmica familiar estabelecida ao longo de sua vida, marcada
por um padrdo em que ela, muitas vezes, assumiu responsabilidades em situagoes
que poderiam ter sido realizadas por ele. Embora meu irméo seja surdo oralizado, ele
apresenta algumas dificuldades de compreensdo, mas acredito que, se tivesse sido
incentivado a desenvolver maior autonomia, ele poderia ter respondido com mais
confianca e propriedade. Esse contexto destaca a influéncia da interacao familiar no
desenvolvimento de sua independéncia e seguranca

Embora meu irmdo seja surdo oralizado, ele apresenta algumas
dificuldades de compreensao. Acredito que, se tivesse sido incentivado a desenvolver
maior autonomia ao longo de sua vida, ele poderia ter respondido as perguntas com
mais confianca e propriedade. Ressalto que a surdez, por si sO, ndo implica
dificuldades cognitivas. No caso do meu irméao, essas dificuldades de compreenséao
parecem estar relacionadas ao fato de ele ter nascido surdo e passado por reabilitacéo
auditiva com foco na oralizacdo, mas sem dar continuidade a esse processo. Essa
interrupcdo pode ter contribuido para falhas na fala e dificuldades de interpretagéo,
possivelmente associadas as fragmentacfes na comunicagao.

Embora essa seja minha percepcdo sobre o contexto do meu irmao,
reconheco que é dificil afirmar com certeza se as dificuldades de interpretacédo estéo

exclusivamente relacionadas as fragmentacdes na comunicagao ou a outros fatores.
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De todo modo, essa dindAmica destaca como a interacdo familiar e o incentivo a
autonomia podem impactar diretamente o desenvolvimento de seguranca e
independéncia na vida de uma pessoa surda oralizada.

A seguir, o Quadro 4 traz os dados coletados sobre as barreiras e
facilitadores na comunicacéo dentro do contexto educacional, abordando os diferentes
niveis de ensino (fundamental, médio e superior). O foco desta andlise esta nas
dificuldades de comunicacao enfrentadas pela pesquisadora, enquanto sujeita surda,

nas interacdes com professores, colegas e outros membros do ambiente educacional.

Quadro 4- Sintese dos questionarios do segmento educacional

(Continua)
CONTEXTO Barreiras na Facilitadores Barreiras nas Facilitadores
EDUCACIONAL Comunicacao na Atitudes nas Atitudes
Comunicacao
Entrevistado 1 Entrevistado 1 | Entrevistado 1 | Entrevistado 1
(professora): (professora\): (professora): (professora):

Muito pouco, pois a Textos claros, Quase nenhuma | Trabalhos em

aluna era atenta e visualizagéo dificuldade, por | duplas, leitura
visualizava bem os facilitada, ser uma aluna | labial, expressbes
conteudos. comunicacao centrada. corporais e
oral préxima visuais.
para ajudar na
leitura labial.
Ensino Entrevistado?2 Entrevistado 2 | Entrevistado2 Entrevistado 2
Fundamental (Professora): (professora): (professora): (professora):
N&o lembra. N&o houve Ainda ndo tinha | N&o houve
adaptac0es. surdez quando foi | facilitadores.

minha aluna. *

Entrevistado 3 Entrevistado 3 | Entrevistado 3 Entrevistado 3
(colega): (colega): (colega): (colega):

A Unica dificuldade Deixar claro N&o houve Sempre foi aceita
apresentada era ser | sempre que dificuldade. pelo grupo, até
preciso usar a leitura | precisa sempre mesmo para que
labial para leitura labial. pudesse se
entendimento. desenvolver junto

aos demais.
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(Continuacgéo)

Ensino Médio

Entrevistado 1
(colega):

Falar de costas por
descuido

Entrevistado 1
(colega):

Falar de frente
e devagar.

Entrevistado 1
(colega):

Professores
falando de costas

Entrevistado 1
(colega):

Falar devagar e
de frente, uso da
escrita, aparelho
auditivo ajudou.

Entrevistado 2
(professora):

Nao entendeu a
entrevista.

Entrevistado 2
(professora):

Nao entendeu
a entrevista.

Entrevistado 2
(professora):

Nao entendeu a
entrevista.

Entrevistado 2
(professora):

Nao entendeu a
entrevista.

Entrevistado 3
(colega):

Esforgo para captar
informacdes, sem
adaptacdes.

Entrevistado 3
(colega):

S6 oferecer
lugar na frente.

Entrevistado 3
(colega):

Falta de atencéo
dos professores,
especialmente ao
ditar.

Entrevistado 3
(colega):

Nao recorda.

Ensino Superior
Graduacédo

Entrevistado 1
(colega):

Falta de habilidade
de alguns
profissionais.

Entrevistado 1
(colega):

Nenhuma
adaptacao.

Entrevistado 1
(colega):

Sem dificuldades

Entrevistado 1
(colega):

Nada especifico.

Entrevistado 2
(colega):

Lembrancas de pedir
para falarem
devagar e de frente

Entrevistado 2
(colega):

Postura dos
colegas,
facilitava a
comunicacao.

Entrevistado 2
(colega):

Esqueciam de
falar de forma que
ela pudesse ler os
labios.

Entrevistado 2
(colega):

Atitudes dos
colegas
facilitaram.

Entrevistado 3
(professora):

S6 nédo podia ficar de
costas.

Entrevistado 3
(professora):

Ficar de frente
para facilitar
leitura labial.

Entrevistado 3
(professora):

Sem lembranga
negativa.

Entrevistado 3
(professora)

Sempre ficavam
de frente para a
leitura labial.
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(continuacao)

Ensino Superior
Mestrado

Entrevistado 1
(Professora):

Preocupacéo com o
posicionamento para

enxergar a boca.

Entrevistado 1
(professora):

Mudanca de
posicao para
facilitar leitura
labial.

Entrevistado 1
(professora):

A integracéo
facilitada por
mudancas no
local, como
guando ela se
sentava ao meu
lado para que eu
pudesse falar
diretamente com
ela. Os colegas
também
colaboraram,
mas, as vezes,
tanto eles quanto
as professoras
nao percebiam
alguns detalhes, o
gue exigia
retomar algumas
guestdes.
Elisangela, por
sua vez, tinha
uma postura mais
retraida,
demonstrando,
muitas vezes, a
sensacao de "ndo
querer
incomodar”, e ndo
compartilhava
como se sentia
em relacdo aos
métodos de
€nsino ou aos
debates. Isso s6
aconteceu
guando ela leu
sua carta
pedagdgica pela
primeira vez, um
momento
marcante para
todos os
presentes.

Entrevistado 1
(professora):

Participagéo
solicitada nos
debates, com
cuidados para
facilitar a
comunicacao.
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(continuacao)

Ensino Superior
Mestrado

Entrevistado 2
(professora):

As principais
dificuldades/barreira
S que percebi séo
relativas ao
desconhecimento
da condicdo da
aluna, pois ela
parece "normal”,
segundo relatos.
Isso impactou em
ter que lembrar aos
colegas que era
necessario falar de
frente para ela. Mas
considero que os
colegas
compreenderam e
atenderam essa
necessidade a partir
de serem

Entrevistado
2
(professora):

Acessibilidade
no Meet,
slides e
posicionament
o em sala de
aula.

Entrevistado 2
(professora):

o]
Desconheciment
0 sobre a
condicdo pode
ter ocasionado
que as
conversas
laterais e
colaterais
tenham afetado
a comunicacéo.
Mas néo se
tratou de barreira
atitudinal, mas
de
desconheciment
0.

Entrevistado 2
(professora):

Orientacéo a
turma para
facilitar leitura
labial.

orientados

Entrevistado 3 | Entrevistado Entrevistado 3 | Entrevistado 3
(colega): 3 (colega): (colega): (colega):
Dificuldade na | A principal Barreiras Falar sempre
oralizacao de | estratégia foi o | atitudinais olhando para a
palavras lugar de apareciam  em | Elis, tomando

especificas, como
estrangeiras por
exemplo. comego
do  curso, que
sempre era
necessario explicar
toda situacdo para
0s professores e
solicitar um lugar na
frente e mais
préximo do
professor. perda de
alguma informacéo,
como datas e

sistematicas de
organizacgéo dos
trabalhos, pois
muitas vezes 0s
professores sO

falavam, mas néo
levavam por escrito.

posicionament
o fisico na sala
de aula

comentarios de
espanto,
comentérios
duvidosos em
relacdo a surdez,
teve uma
situacdo durante
a aula em que
uma professora
reagiu com muita
surpresa quando
soube que a Elis
dirigia, numa
reacdo de como
pode uma
pessoa surda
dirigindo?

cuidado para
que ela pudesse
fazer a leitura
labial
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(Conclusao)

Entrevistado 4 Entrevistado Entrevistado 4 | Entrevistado 4
Ensino Superior (colega): 4 (colega): (colega): (colega):
Mestrado

Falar de frente e Arrumar Barreiras Reajuste das

pausadamente. cadeiras e atitudinais. cadeiras e
tentar eliminar | Houve até um | cuidados com a
barreiras de episodio em | iluminacgéo para
luz. especial na feira | facilitar a leitura

de ciéncias onde | labial.
uma colega da
rede de ensino
demonstrou total
espanto por ter
uma professora
surda oralizada
avaliando 0s
trabalhos.

Fonte: Autora (2025)

4.1.2.1.2 Analise dos padrdes e tendéncias no segmento educacional

Com base nas respostas dos entrevistados, a analise a seguir explorou os
principais padrdes e tendéncias relacionados as barreiras e facilitadores da
comunicacdo no contexto educacional. Buscou-se identificar como as experiéncias
vivenciadas pelos participantes influenciam a interacéo e os desafios enfrentados por
mim, enquanto pessoa surda, observados por colegas e professores, além das
estratégias utilizadas para melhorar a comunicagéo na sala de aula. A anélise também
enfocou as atitudes que favorecem ou dificultam minha inclusdo, considerando as

dindmicas de interacdo no ambiente educacional.

a. Barreiras na comunicagao
> Comum entre os entrevistados:
. Dificuldade com a visibilidade para leitura labial: a

comunicacao foi frequentemente dificultada quando os professores falavam de costas
ou de maneira rapida demais, o que dificultava a leitura labial, essencial para mim
como aluna surda oralizada. Este padrao foi observado em diversos relatos e indica
que a visibilidade e a clareza na fala, tanto por parte dos professores quanto dos
colegas, sao fundamentais para uma comunicacdo eficaz. A minha capacidade de
compreender depende diretamente desses fatores, especialmente em um ambiente

educacional.
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o Barreiras contextuais e falta de adaptacdo: alguns
entrevistados mencionaram a falta de ajustes no ambiente escolar, como a auséncia
de mudancas no local de fala ou a falta de estratégias adequadas para comunicacao
em ambientes ruidosos. A importancia do posicionamento fisico, tanto dos professores
gquanto dos colegas, se mostrou decisiva para garantir que eu pudesse captar a

comunicacdo de maneira mais eficiente, refletindo uma caracteristica recorrente nos

relatos.
b. Facilitadores na comunicacao
> Comum entre os entrevistados:
o Postura e proximidade para facilitar a leitura labial: a

necessidade de falar de frente e de maneira mais clara foi destacada por diversos
entrevistados, o que esta diretamente relacionado a melhoria na leitura labial. Essa
postura foi identificada como um facilitador crucial da comunicagdo no ambiente
educacional. Professores que tomavam o cuidado de ajustar sua fala e postura, além
de manter uma boa visibilidade, tornavam a comunicacao mais fluida e acessivel.

. Colaboracdo entre colegas e professores: varios
entrevistados destacaram atitudes de colaboracdo por parte dos colegas e
professores, que buscavam se ajustar a minha condicdo de surdez oralizada. A
adaptacdo, como a mudanga de lugares na sala, onde eu me posicionava mais
proxima dos professores, foi uma estratégia mencionada como facilitadora da
comunicacao. Isso foi importante ndo so para garantir uma melhor visibilidade, mas

também para favorecer uma comunicac¢ao mais direta e eficaz.

C. Barreiras nas atitudes
> Comum entre os entrevistados:
o Falta de conscientizagdo sobre a condicdo de surdez

oralizada: alguns entrevistados, especialmente no contexto do ensino superior
mestrado, mencionaram uma falta inicial de compreensdo sobre a minha surdez
oralizada. Como exemplo, um dos entrevistados relatou uma reacao de surpresa por
parte de uma professora ao descobrir que eu dirigia, 0 que revela uma falta de
familiaridade com as realidades da surdez. Esse tipo de reacao sugere uma lacuna

na conscientizacdo sobre as capacidades e a vida cotidiana das pessoas surdas.
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o Falta de atencao e esforgco por parte de alguns professores
e colegas: outro padrao observavel foi a falta de atencéo de alguns professores em
relacdo as necessidades de adaptacdo da comunicagcdo. Em algumas situacdes, 0s
colegas e professores n&o se lembravam de falar de frente ou de ajustar a articulacéo,
0 que dificultava minha compreensao. Esse tipo de desatencao ou falta de esforgo de
alguns membros do ambiente educacional gerou barreiras nas interacées e impactou

a fluidez da comunicacao.

d. Facilitadores nas atitudes
> Comum entre 0os entrevistados:
o Empatia e esfor¢co para inclusdo: em varios relatos, os

entrevistados destacaram que, quando professores e colegas se conscientizavam da
necessidade de adaptacdo, tomavam atitudes empéticas para garantir que a
comunicacao fosse eficaz. Comportamentos como falar de frente, articular de maneira
clara e preocupar-se com a visibilidade para a leitura labial foram destacados como
facilitadores importantes da comunicagao e da inclusdo no ambiente educacional.

. Apoio dos colegas e professores: o apoio ativo dos colegas e
professores para garantir que eu tivesse as melhores condicbes para aprender
também foi um fator facilitador relevante. A preocupacao com o posicionamento fisico,
como a troca de lugares na sala de aula para melhorar a visibilidade, e o cuidado em
ajustar a comunicacao para garantir que fosse clara e acessivel, foram essenciais
para minha inclusdo no ambiente escolar.

A analise dos dados do segmento educacional revela que, no ambiente
escolar, as barreiras na comunicacdo estdo muitas vezes relacionadas a falta de
visibilidade e adaptacao por parte dos professores e colegas, o que dificulta a leitura
labial e a compreensdo das mensagens. No entanto, quando o0s entrevistados
tomaram atitudes conscientes, como falar de frente e de forma clara, ou quando houve
modificagcdes no ambiente fisico para garantir uma melhor visibilidade, a comunicacéo
tornou-se mais fluida. Além disso, atitudes de empatia e colaboragdo desempenharam
um papel crucial na facilitacdo da minha inclusdo, mostrando que a sensibilizacao para
as necessidades comunicativas de uma pessoa surda, independente do grau de perda
auditiva, é fundamental para garantir sua plena participacao no contexto educacional.

Nas linhas seguintes, o Quadro 5 sintetiza as percepg¢des dos entrevistados

do segmento profissional, destacando as principais barreiras e facilitadores da
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comunicacdo no contexto da minha atuacdo. As respostas foram resumidas para

evidenciar os pontos mais relevantes das percepcdes e experiéncias compartilhadas,

mantendo o conteudo essencial de cada depoimento.

Quadro 5 — Sintese dos questionarios do segmento profissional

(Continua)

ENTREVISTADOS

Barreiras na
Comunicacéo

Facilitadores na
Comunicacéo

Barreiras nas
Atitudes

Facilitadores
nas Atitudes

Entrevistado 1
(Colega)

Percebi que, meu
modo de falar
rapido e de forma
agitada, e o habito
de andar enquanto
falava, dificultava
muito a sua leitura
labial. Eu néo
estava ciente das
barreiras da sua
surdez oralizada,
achando que por
vocé ser oralizada,
teria mais facilidade
de se inserir na
comunicacao. SO
mais tarde,
compreendi que a
falta de adaptacéo
ao seu modo de
comunicacao
prejudicava muito a
sua participacao.

Tentdvamos
sempre falar de
frente para vocé,
evitando
elementos que
obstruissem a
visdo da boca
para favorecer a
leitura labial
(exemplo: o
habito de tomar
chimarréo e falar
ao mesmo
tempo
atrapalhava).
Durante a
convivéncia de
2005 a 2009,
ouviamos sobre
tecnologia
assistiva nas
formacdes do
Programa
Educacéo
Inclusiva, mas a
Rede Municipal
ainda néo tinha
acesso a elas. A
comunicacao
virtual estava
comecgando, e a
escrita e
recursos
imagéticos
poderiam ter
ajudado a
complementar a
comunicacao
oral, mas isso
raramente
acontecia.

Eu ndo notava.

Vocé foi
supervisora
pedagdgica,
diretora, e
sempre muito
competente.
Mas hoje
suspeito que
eu tenha sido
desatenta e
gue vocé deve
ter sofrido
muito.

Lembro das
colegas da
SMED sempre
atentas,
lembrando os
interlocutores
sobre a
necessidade
de favorecer a
leitura labial.
Agradeco a
oportunidade
de participar
da pesquisa,
pois ao buscar
mais
conhecimento
sobre incluséo
e
acessibilidade,
percebo como
minha
comunicacao
foi
atabalhoada e
0 gquanto isso
deve ter sido
dificil para
VOCé.
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(concluséo

A falta de

Reunides

Nao identificou

Acredito que a

entendimento e pedagdgicas barreiras acolhida é
compreenséo dos gravadas para essencial para o
colegas, alunos e revisédo e processo de
familiares e chegarem | resolucdo de inclusdo, e em
Entrevistado 2 ter a consciéncia de eventuais nosso ambiente
(Gestora) gue através da leitura | davidas. de trabalho, tudo
labial tudo ficaria flui quando se
compreensivel entre fala em
ambas as partes. acessibilidade.
Uma das maiores Ajuste nas Estou na Preocupacéo
dificuldades é posicdes escola ha 11 com a posicao
acompanhar as falas durante anos, e ndo para garantir a
em reunides, reunides para | me lembro de comunicacao e
Entrevistado 3 principalmente quando | garantir que vivenciar com a
(colega) os colegas ou pais todos atitudes interpretacdo de
falam de costas ou ficassem na preconceituosa | videos sem
sem olhar diretamente, | area de s. Talvez, em legenda.
dificultando a leitura comunicacdo. | alguns
labial. Outro desafio momentos,
importante foi durante tenha havido
a pandemia, quando o falta de
uso de méascaras conhecimento,
tornou a comunicagdo mas nunca
ainda mais dificil, com com o intuito
constantes de preconceito.
esquecimentos sobre
a necessidade de
retirar o material de
protegdo para garantir
acessibilidade.
As vezes, percebia Colocagédo de | Nao Lembro que
que o aparelho todos de presenciou minha
auditivo ndo captava frente para atitudes preocupacéo
bem os sons. No facilitar a discriminatéria | sempre foi
entanto, em uma comunicacgao. | s, mas | passar a
reunido, quando a reconhece  a | mensagem

Entrevistado 4
(colega)

mestranda ndo
entendia alguma parte
do assunto, ela
perguntava e recebia a
resposta, o que
permitia o andamento
da conversa. Sempre
a vi como uma
profissional
competente, que
conseguia
desempenhar suas
funcBes de maneira
eficiente.

aprendizagem
com a
convivéncia de
trabalhar com
uma  pessoa
surda.

muito clara, para
néao ser
entendida de
maneira errada.
Independente da
surdez, sempre
procurei fazer o

melhor para
tornar  NOsSsos
didlogos
tranquilos e
eficazes.

Fonte: Autora (2025)
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4.1.2.1.3 Analise dos padrdes e tendéncias no segmento profissional

A anadlise das respostas obtidas no segmento profissional revela padrées
nas barreiras e facilitadores da comunicacdo, além das atitudes de inclusdo e
acessibilidade no ambiente de trabalho. A partir das experiéncias dos entrevistados,
identifiquei questbes-chave que influenciam a dindmica comunicativa e as relacdes
profissionais de uma pessoa surda oralizada, como eu. A seguir, apresento 0s
principais padrées observados nas barreiras e facilitadores da comunicagcdo, assim

como nas atitudes de colegas e gestores.

a. Barreiras na comunicagéo
> Comum entre os entrevistados:
° A dificuldade de comunicacdo devido a falta de acessibilidade

em situacdes como falas feitas de costas ou quando a leitura labial ndo é
favorecida (por exemplo, quando os interlocutores falam rapidamente ou sem olhar
diretamente).

° O uso de aparelhos auditivos, embora util, nem sempre
consegue captar todos os sons de maneira clara, principalmente em ambientes com
ruido ou em reunides.

° Problemas de visibilidade durante interagcdes, como em
reunides ou situacbes de ambiente agitado, onde o posicionamento inadequado
dificulta a leitura labial.

° A pandemia e o uso de mascaras, que bloguearam a leitura
labial e impactaram ainda mais a comunicacéo, resultando em maior dependéncia e
dificuldade de interacéao.

Essas barreiras evidenciam a importancia da adaptacdo do ambiente de
trabalho e a conscientizacdo sobre as estratégias que podem ser utilizadas para
facilitar a comunicacdo. A falta de acesso a tecnologias assistivas na época da
convivéncia também foi mencionada, o que limitou as opc¢des de suporte. No entanto,
alguns entrevistados buscaram solucdes alternativas, como o uso do celular para
chamar a minha atencéo, uma estratégia que permitia superar a falta de contato visual
imediato.

b. Facilitadores na comunicagéao

> Comum entre os entrevistados:

e Preocupagdo com o posicionamento: varios colegas destacaram

gue se posicionar de frente para mim foi uma medida crucial para garantir a eficacia
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da comunicacao, pois isso facilitava a leitura labial e permitia uma melhor
compreensao da fala.

e Uso de gravacdes e transcricdes: a pratica de gravar reunides e
transcrever falas foi mencionada como uma tentativa importante de complementar a
comunicacao.

e Melhora na articulacédo e entonacdo: esforcos para falar de maneira
mais lenta e clara, bem como aumentar o volume da voz, foram destacados como
atitudes positivas que ajudaram a facilitar a minha compreensao.

o Tecnologias assistivas e comunicagdo virtual: embora
houvesse conhecimento sobre tecnologias assistivas nas formacdes do Programa
Educacéo inclusiva: direito a diversidade, a Rede Municipal de Ensino ainda nao
tinha acesso a essas ferramentas na época da convivéncia. Isso imp0s limitacGes
significativas, pois tecnologias assistivas poderiam ser um facilitador crucial para
a comunicacdo e a minha inclusdo efetiva no ambiente de trabalho. Além disso, a
comunicacdao virtual, que comecava a ser utilizada, também apresentava potencial
para complementar a comunicacdo oral através de recursos escritos e
imagéticos, mas, na pratica, essas ferramentas eram raramente utilizadas. A falta
de acesso a essas tecnologias e recursos digitais limitou a capacidade de adaptar
a comunicacdo de forma mais inclusiva, o que evidencia a necessidade de
investimento em tecnologias que possam realmente garantir uma comunicacao mais
eficiente e acessivel para todos os envolvidos.

Esses facilitadores demonstram a tentativa de adaptacdo por parte dos
entrevistados para garantir a minha inclusdo no ambiente profissional. O uso de
recursos complementares, como transcricdes ou gravacdes, embora ainda limitado,
representa um esfor¢o significativo para superar as barreiras de comunicacéo. Além
disso, o posicionamento adequado e a articulacdo clara sao elementos essenciais

para uma comunicagao eficaz no contexto profissional.

C. Barreiras nas atitudes
> Comum entre os entrevistados:
° A falta de percepcéo inicial sobre as dificuldades que enfrento

devido a surdez oralizada, com a suposi¢éo de que a comunicac¢ao seria simples por
conta do uso da fala.
° Falta de conhecimento: muitos ndo estavam totalmente cientes

das dificuldades que eu enfrentava devido a surdez oralizada. Esse desconhecimento
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levou, em alguns casos, a suposicao de que eu ndo necessitava de ajustes especificos
para uma comunicacdo eficaz, jA que utilizava a fala. Embora as barreiras na
comunicacao tenham sido reconhecidas, o desconhecimento sobre a necessidade
de ajustes mais profundos foi um fator comum entre os entrevistados, 0 que levou a
situacOes em que a acessibilidade ndo foi completamente garantida.

° A dificuldade de adaptacdo nas atitudes de alguns colegas,
gue nem sempre estavam atentos as necessidades de visibilidade ou articulacéo
clara, principalmente em situa¢gdes mais dindmicas, como reunides ou discussoes
informais.

Essas barreiras nas atitudes refletem o desconhecimento ou a falta de
sensibilidade em relacdo as dificuldades que enfrento devido a minha surdez. A
suposicado de que a comunicacado oralizada seria suficiente foi uma percepgéao
comum, o que dificultou a conscientizacdo e a adaptacdo dos colegas no inicio da

convivéncia.
d. Facilitadores nas atitudes
> Comum entre os entrevistados:
° A empatia e o esforco para adaptar a comunicacdo a minha

condi¢céo, como o cuidado com o posicionamento durante as reunides e a tentativa
de se expressar de forma clara.

° O reconhecimento das dificuldades de comunicacdo e a
disposicédo em corrigir falhas passadas, como evidenciado pela reflexdo de alguns
entrevistados sobre suas atitudes iniciais.

° A acolhida e o esfor¢o coletivo para garantir a minha incluséo,
como a tentativa de tornar os dialogos mais acessiveis e claros.

Essas atitudes facilitadoras evidenciam uma mudanca na percepcéo dos
colegas e gestores ao longo do tempo, com um crescente esfor¢co para garantir que
eu pudesse me comunicar de forma eficaz e me sentir incluida no ambiente de
trabalho. A empatia e a conscientizacdo sobre as necessidades de acessibilidade
foram fundamentais para esse processo de adaptacéao.

A andlise das respostas do segmento profissional demonstrou que, embora
ainda existam barreiras de comunicacao e atitudes, hd uma tendéncia crescente em
direcdo a conscientizacdo e adaptacdo das praticas de inclusédo e acessibilidade. A

leitura labial, o uso de aparelhos auditivos e a adaptacdo do ambiente sdo desafios
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gue exigem solucbes especificas e complementares. Por outro lado, atitudes de
empatia, esforco para melhorar a comunicacéao e valorizacédo da acessibilidade foram
essenciais para a inclusdo no ambiente profissional. Para que a comunicacao seja
completamente acessivel, é necessario continuar o processo de sensibilizacdo e
treinamento, promovendo um ambiente de trabalho mais inclusivo para todos.

O Quadro 6 apresenta as respostas obtidas no segmento social, com base
nos questionarios realizadas com amigos e pessoas proximas. As informacdes
destacam as barreiras e facilitadores na comunicacao e nas atitudes, relacionadas a

minha surdez oralizada, no contexto social.

Quadro 6 — Sintese dos questionarios do segmento social

(Continua)
ENTREVISTADOS Barreiras na Facilitadores na | Barreiras nas | Facilitadores
Comunicacéao Comunicacéao Atitudes nas Atitudes
Dificuldade de Sempre N&o identificou Falava
comunicacao conseguiu se barreiras de devagar e
quando as pessoas | comunicar atitude. olhava para
Entrevistado 1 falam sem se quando falavam garantir que
(amiga) posicionar de frente. | de frente e com a
clareza. comunicacao
fluisse bem.
Mesmo
Maior barreira Posicionando o N&o identificou ouvindo
guando as pessoas | corpo de forma barreiras de pouco com o
nao sabem ou que ela possa atitude, aparelho
esquecem de se realizar leitura auditivo, a
Entrevistado 2 posicionar de frente. | labial. professora
(amigo e jornalista) percebe a Elisangela se
surdez. comunica
perfeitamente
, gracas a
leitura labial
e asua
diccéo clara.
Se eu néo
avisar que
ela tem
surdez,
ninguém
percebe.
Sempre me
posiciono de
frente para
ela, o que
facilita a
comunicacao.
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(concluséo)

Entrevistado 3
(amiga e comadre)

Falta de acesso a
leitura labial em
alguns momentos.

Falar de frente.

Quem ndo nota
a dificuldade
auditiva ndo se
preocupa em
facilitar a leitura
e guem nao
entende
também néo
facilita a
comunicacao,
dialogos ficam
incompletos,
dificultando o
entendimento.

Falar com
calma e visivel.

Entrevistado 4
(amiga)

Dificuldade de
comunicacao
quando as pessoas
nao se lembram da
surdez e falam de
costas.

Habilitacéo de
legendas nas

musicas e TV
para facilitar a
compreensao.

N&o percebi
dificultadores na
sua participacao
em eventos
sociais. Vocé
dirige, canta,
danca e é uma
excelente
profissional.
Apenas em
algumas visitas
a familiares, as
pessoas
esqueciam que
vocé ndo escuta
e continuavam
conversando
com voceé de
costas,
dificultando a
comunicagao.

Dancar na sua
frente para que
vocé possar
perceber o
ritmo da
musica.

Fonte: Autora (2025)

4.1.2.1.4 Analise dos padrdes e tendéncias no segmento social

As respostas obtidas no segmento social revelaram padrdes consistentes
nas barreiras e facilitadores da comunicacdo, bem como nas atitudes das pessoas
proximas. A comunicacdo no ambito social, como nas interagdes com amigos e
familiares, apresenta desafios especificos, mas também estratégias significativas de
adaptacao.

a. Barreiras na comunicacao
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> Comum entre os entrevistados:

. Dificuldades com o posicionamento: a dificuldade de
comunicacao devido ao posicionamento inadequado foi uma barreira comum
identificada pelos entrevistados. Quando as pessoas néo se posicionam de frente para
mim, a leitura labial fica prejudicada, o que impede a compreensdo plena da
comunicacdo. Essa dificuldade foi mencionada por todos os entrevistados, que
destacaram a importancia de estar de frente para garantir uma comunicacao eficaz.

o Falta de visibilidade e acesso a leitura labial: a falta de
acesso a leitura labial foi uma barreira mencionada por alguns entrevistados, como o
entrevistado 3 (amiga e comadre), que reconheceu a importancia de se falar de frente
e de ser visivel para garantir que a comunicacdo fosse bem-sucedida. Quando as
pessoas nao se posicionam adequadamente ou ndo se tornam Vvisiveis, a
comunicacao se torna mais dificil, pois a leitura labial, uma habilidade crucial para
minha compreensao, fica comprometida.

. Esquecimento sobre a surdez: a falta de conscientizacdo
sobre a surdez, especialmente em contextos sociais, foi outro obstaculo identificado.
Alguns entrevistados mencionaram que, em momentos mais informais, como visitas a
familiares, as pessoas esquecem que sou surda e continuam a conversar comigo de
costas ou em ambientes onde ndo ha contato visual. Isso dificulta a comunicacéo e

gera frustracao.

b. Facilitadores na comunicacéao
> Comum entre os entrevistados:
o Preocupagdo com o posicionamento: a preocupacao em se

posicionar de frente foi, sem dlvida, um dos facilitadores mais comuns entre 0s
entrevistados. Diversos relatos indicaram que, quando as pessoas se posicionavam
de frente para mim, a comunicacéo fluia com mais facilidade. Essa pratica ajudava na
leitura labial, permitindo que a fala fosse mais facilmente compreendida. Essa atitude
foi destacada como uma medida essencial para superar as barreiras de
comunicacao.

. Uso de recursos complementares: o uso de legendas nas
musicas e na TV, especialmente para facilitar a compreensdo em ambientes mais

informais, foi mencionado por um dos entrevistados como uma maneira de melhorar
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a comunicacéo e a interacao social. A ativacéo de legendas ajuda a complementar a
comunicacdo oral e facilita o entendimento das mensagens transmitidas,
especialmente em situacdes de entretenimento ou lazer, como assistir a TV ou ouvir
musicas.

o Atitudes adaptativas e claras: outro facilitador significativo foi
a atitude adaptativa de varios entrevistados, que procuraram falar de forma mais
clara, devagar e visivel. Esses ajustes sdo especialmente eficazes em ambientes
sociais, onde a comunicacao pode ser mais espontanea e, muitas vezes, carece de
elementos estruturados. Falar mais devagar e garantir visibilidade ao comunicar-se
foram aspectos importantes que ajudaram a melhorar a minha compreenséo e a

fluidez da interacéao.

C. Barreiras nas atitudes
> Comum entre os entrevistados:
o Falta de percepcéo sobre as dificuldades auditivas: a falta

de percepcao sobre as dificuldades de comunicagéo causadas pela surdez foi uma
barreira recorrente mencionada pelos entrevistados. Em situagdes sociais, como
visitas a familiares ou encontros informais, algumas pessoas nao perceberam ou nédo
lembraram de que sou surda, e continuaram a se comunicar sem se ajustar as
minhas necessidades. Esse esquecimento gerou dificuldades na comunicacao, pois
as pessoas ndo tomaram as precaucdes necessarias, como se posicionar de frente
ou falar mais devagar.

o Auséncia de esfor¢co para adaptar a comunicagao: outro
ponto importante foi a falta de esforgco por parte de algumas pessoas para adaptar a
comunicacdo a minha condi¢cdo auditiva. Quando as pessoas nhdao entendem a
importancia da leitura labial ou ndo se lembram de ajustar a maneira de se comunicar,
os didlogos se tornam incompletos e a compreensao é prejudicada. Esse fator foi
observado especialmente quando minha surdez ndo era imediatamente perceptivel, o
gue gerou a impressdo de que nao havia a necessidade de adaptacdes no processo

comunicativo.

d. Facilitadores nas atitudes

> Comum entre os entrevistados:
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o Empatia e cuidado com o posicionamento: a empatia € o
cuidado com o posicionamento foram atitudes destacadas por diversos
entrevistados, que procuraram garantir uma comunicacao eficaz ao se posicionar de
frente para mim. Esse esfor¢co de adaptacdo, realizado de forma consciente e
voluntéria, demonstrou uma compreenséo da importancia de minha condi¢do auditiva
e do impacto que a comunicacdo nao ajustada pode ter na interacdo social. A
disposicéo para ajustar a postura e facilitar a leitura labial foi um facilitador crucial para
garantir que a comunicacao fluisse sem dificuldades.

o Esforco para falar claramente e com calma: a preocupagao
em falar devagar e de forma clara foi outro facilitador nas atitudes, pois isso ajudou
a melhorar a minha compreensédo durante as interacées. Quando as pessoas se
esforcam para articular bem as palavras, aumentando o volume ou ajustando a
velocidade da fala, as chances de uma comunicagdo bem-sucedida aumentam
significativamente.

. Adaptacdo em ambientes sociais e interacdes informais: a
adaptacdo em ambientes sociais, como visitas a familiares ou eventos, foi outro
facilitador importante. Alguns entrevistados mencionaram que, para me garantir o
méximo de compreenséo, eles faziam ajustes como falar com calma, dancar na
minha frente ou utilizar legendas em filmes e masicas, ajudando-me a acompanhar
0 que estava acontecendo ao meu redor e assegurando que eu participasse
ativamente das interacgoes.

As respostas dos entrevistados revelaram como as barreiras e o0s
facilitadores na comunicacdo e nas atitudes podem impactar significativamente a
minha participacdo social e a qualidade das interacdes sociais. As barreiras nas
atitudes, como a falta de percepcdo sobre as dificuldades e a auséncia de
adaptacao nas interacdes sociais, muitas vezes resultam da falta de conscientizacao
ou esquecimento da minha condi¢do auditiva. Esses obstaculos, no entanto, podem
ser superados com atitudes de empatia e ajustes na comunicagcdo, como garantir o
posicionamento adequado e falar claramente, praticas que se mostraram
fundamentais para facilitar a comunicagao.

Por outro lado, os facilitadores, como o cuidado com o posicionamento e
a atitude de adaptacao, destacaram o esfor¢co de muitos entrevistados para garantir
gue a comunicacao seja inclusiva e acessivel. Embora as barreiras ainda existam em

algumas situagdes, os facilitadores demonstram um compromisso com a incluséo
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e a acessibilidade nas interagGes sociais, mostrando que a conscientiza¢ao sobre as
necessidades da pessoa surda pode melhorar significativamente a qualidade da

comunicacao e a participacao social.

4.1.2.2 Analise dos recortes de publicacdes em jornal

No contexto do método autobiografico, que busca compreender a trajetoria
de vida a partir das préprias narrativas, esses recortes se tornam um ponto de
ancoragem que permite situar a analise da minha evolucdo no entendimento da
surdez dentro de um contexto social e historico. Através dessa fonte de dados, é
possivel observar a transi¢cdo entre uma vivéncia interna e o compartilhamento dessa
experiéncia com o publico. Eles capturam o momento em que comecei a refletir sobre
a surdez de uma forma mais critica, contestando a visdo convencional de deficiéncia

e comecando a articular essa perspectiva em um espaco publico, como o jornal.

4.1.2.2.1 Do passado ao presente: minha perspectiva sobre a surdez

A seguir, apresento na Figura 19, o recorte da matéria "Surdez: deficiéncia
ou diferenca”, publicada no jornal Ponche Verde em 2004. Esta publicacao representa
um marco significativo na minha trajetéria, pois foi 0 momento em que passei a
articular publicamente minhas reflexdes sobre a surdez, desafiando a visao tradicional
de deficiéncia. A escolha de compartilhar este recorte em minha dissertacéo visa nao
apenas ilustrar as reflexdes iniciais que tive sobre a surdez, mas também proporcionar
uma visdo do contexto social e académico em que essas ideias foram formuladas. Ao
analisa-lo, busco identificar como essas percepcdes, embora ndo especificamente
relacionadas a surdez oralizada, se conectam com 0s conceitos que estou
desenvolvendo ao longo desta pesquisa. Essa analise reflete um passo importante no
processo de compreenséo das questdes de acessibilidade e na busca por solugoes

mais adequadas para individuos surdos oralizados.

Figura 19 — Recorte da publicagdo em jornal “Surdez: deficiéncia ou diferenga”
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Fonte: Autora (2025).

A publicagéo, disponivel no Anexo lll, foi feita em uma época em que na
minha cidade, eu acreditava ser a Unica surda, pois ndo via outros individuos com a
mesma experiéncia. Isso ocorreu em um contexto em que, para além da minha
vivéncia, a propria cidade estava comecando a abordar questdes sobre deficiéncias
de forma mais estruturada, sendo a surdez um tema incipiente na rede municipal de
ensino.

Naquele momento, a falta de visibilidade de outras pessoas surdas e o
inicio dos estudos sobre deficiéncia na minha cidade moldavam minha percepc¢éo da
surdez. Eu ndo entendia que existiam diferentes formas de surdez ou que as
necessidades de acessibilidade poderiam variar entre os individuos. Assim, ao
escrever sobre a surdez naquele periodo, estava refletindo, na verdade, sobre a
surdez de maneira generalizada, sem ter o conhecimento de que, em realidade, a
surdez oralizada também demandaria uma abordagem distinta para garantir a

acessibilidade necessaria.
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Antes de 2004, minha compreensao sobre a surdez era limitada a minha
propria experiéncia. Eu sabia que existiam surdos que néo falavam e surdos que
falavam, mas, durante minha infancia, adolescéncia e inicio da fase adulta, eu so
conhecia a minha propria experiéncia e, depois, a de meu irméo, que também € surdo
oralizado. Naquela época, o termo "surdez oralizada" ainda nao fazia parte do meu
vocabulario, e eu me via apenas como surda, sem a distincdo entre as diferentes
formas de vivenciar a surdez. Foi apenas mais tarde, a partir de 2017, que comecei a
utilizar esse termo para descrever minha experiéncia e a de outras pessoas que, CoOmo
eu, se comunicam principalmente pela fala.

Essa falta de visao sobre as diferentes formas de surdez foi impactada pela
minha realidade de n&o conhecer outros surdos. Foi somente quando morei no Rio de
Janeiro, onde escrevi minha Dissertacdo sobre Educacao Bilingue para os Surdos,
em 1997 e tive contato com o Instituto Nacional de Educacgéo de Surdos (INES) que
conheci surdos sinalizantes, e comecei a expandir minha visdo sobre a diversidade
das vivéncias surdas.

Essa experiéncia me permitiu perceber as diversidades da surdez, pois ao
entrar em contato com surdos que utilizavam a Lingua de sinais brasileira (Libras),
comecei a compreender que a surdez ndo era uma experiéncia Unica, mas sim plural,
com diferentes formas de comunicacdo e necessidades de acessibilidade. Esse
momento foi crucial para a expansao do meu entendimento sobre a surdez, algo que
seria fundamental para o desenvolvimento da minha pesquisa e da reflexdo sobre a
acessibilidade para surdos oralizados. Isso foi fundamental para que, mais tarde, eu
desenvolvesse a compreensdo das questdes de acessibilidade, embora na época
ainda ndo soubesse que essa reflexdo se tornaria parte de uma pesquisa mais
profunda.

Essa publicacdo se conecta a Cena 2, ao capturar vivéncias do meu
cotidiano naquele periodo, marcadas pela auséncia de uma comunidade surda e pelo

inicio de discussoes sobre deficiéncia no sistema educacional local.

4.1.2.2.2 A busca pela trajetéria profissional

Buscando (re)significar minha trajetoria e os processos formativos que vivi como

Sujeita desta pesquisa, dou inicio a analise da minha trajetoria profissional no contexto
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em que foi vivenciada. Em 2004, eu ja possuia um curriculo robusto: era Pedagoga,
com pos-graduacdo em Docéncia Superior pela Faculdade S&do Judas Tadeu, RJ;
havia completado um curso de informatica; concluido o primeiro ano do nivel basico
de inglés na escola Fisk (o nivel basico deveria ser concluido em trés anos); e obtido
um curso adicional em Pré-Escola, exigido no Rio de Janeiro para atuar na educagao
infantil. Foi dificil concluir o curso de inglés, fiz o primeiro ano e desisti. Estudar uma
lingua estrangeira apresenta grandes desafios para uma pessoa surda, mesmo
guando ha dominio da lingua oral. Eu tinha facilidade com as atividades escritas, mas
as atividades orais eram dificeis, sofria uma pressdo muito grande, pois para alcancar
a média exigida pelo curso, precisava fazer avaliacéo oral. O professor repetia que eu
“tentasse ouvir’ nas atividades orais, como se ouvir dependesse de mim.

ApoGs trés anos, residindo, estudando (pds-graduacao) e trabalhando em
duas escolas particulares no Rio de Janeiro, retornei para Dom Pedrito, cidade no
interior do Rio Grande do Sul, préxima a fronteira com o Uruguai. Seguindo o fluxo da
vida, comecei a procurar emprego e passei por duas experiéncias marcantes.

A primeira ocorreu em uma escolinha infantil, onde ndo permaneci por mais
de um ano. Durante minha estadia, fui responsavel por uma turma de alunos, mas
enfrentei um ambiente hostil. Uma das diretoras frequentemente me humilhava na
presenca dos colegas e dos alunos, invadindo a sala de aula para se sentar no chéo
e debochar da minha aula. Aléem disso, quando éramos solicitados a apresentar
sugestdes de projetos para a escola, essa diretora apresentava minhas ideias como
se fossem suas. Essa experiéncia foi marcada ndo apenas pelo desrespeito
profissional, mas também por uma demonstracdo explicita de capacitismo, que reforca
a desvalorizacao da capacidade profissional de pessoas com deficiéncia.

Na segunda experiéncia, apés ser forcada a pedir demisséo da escolinha
anterior, encontrei um anuncio de vaga para professor em outra escolinha infantil. Ao
entregar meu curriculo a diretora da nova escola, ela o analisou e, de forma
desdenhosa, disse: “Tenho vaga para faxineira, vocé quer?”

N&o sei se as atitudes dos gestores das duas escolas foram reflexos de
preconceito contra a minha capacidade profissional devido a minha surdez ou parece
gue, em vez de valorizar meu curriculo, esses gestores podem ter se sentido

ameacados ou desconfortaveis com ele.
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A seguir, a Figura 20 traz um recorte do editorial publicado pela Secretaria
Municipal de Educacéo (SMED), no jornal Ponche Verde, na cidade de Dom Pedrito,
em 13 e 14 de marco do ano de 2004.

Figura 20 — Recorte do editorial publicado pela SMED

Fonte: Autora (2025)

Fazendo uma analise do editorial, publicado no jornal, o uso do termo "caso
dramatico" pode, remeter a uma visédo capacitista, ainda que nao intencionalmente. O

capacitismo é uma forma de discriminacdo que marginaliza as pessoas com

deficiéncia, frequentemente tratando-as como vitimas ou retratando suas experiéncias
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de maneira exagerada ou como tragédias. Ao descrever a minha situacdo como
"dramética”, pode-se passar a ideia de que a surdez ou os desafios que ela impde no
trabalho a tornam algo "tragico” ou "anormal”, em vez de ser reconhecida como uma
profissional qualificada com o direito de ser plenamente incluida no mercado de
trabalho, de forma respeitosa e sem estigmas.

O termo "caso dramaético”, utilizado no editorial pode inadvertidamente
sugerir a ideia de que a surdez ou a deficiéncia € um problema em si, algo a ser
solucionado com pena e compaixao, ao invés de reconhecer que essas caracteristicas
fazem parte da diversidade humana e devem ser tratadas de forma inclusiva, sem dar
tanto destague ao sofrimento ou as limitacdes.

No caso de uma pessoa surda, especialmente aquelas que séo oralizadas,
a énfase deve ser no respeito a sua identidade e no reconhecimento de suas
habilidades e direitos, sem reduzi-la a uma tragédia. A inclusdo deve ser vista como
uma questao de acessibilidade e oportunidade, ndo como um gesto de superagao ou
um favor, baseado em uma visdo dramatica da deficiéncia.

ApOs analisar essas duas experiéncias, reflito sobre o método
autobiogréfico e sua relevancia nesta pesquisa. O método autobiografico, ao nos
convidar a revisitar nossas proprias memdarias, nos permite ndo apenas recontar
nossa histéria, mas também reinterpreta-la a luz do presente. Esse processo nos
desafia a encarar o que nao entendiamos no passado, revelando aspectos da nossa
histéria que antes pareciam claros, mas que agora aparecem de formas mais
complexas.

Esse olhar sobre o passado, muitas vezes, nos coloca em um lugar de
desconforto, pois ao relembrar nossas experiéncias, podemos nos deparar com
guestdes ndo resolvidas ou com aspectos de nossa vida que ndo compreendemos
completamente quando aconteceram.

No contexto da surdez, aplicar o método autobiogréafico é como reconstruir
nossa propria historia. Ele nos permite ver ndo s6 as dificuldades que enfrentamos,
mas também como evoluimos e 0 que aprendemos com essas experiéncias. Dessa
forma, o método autobiografico ndo é apenas uma maneira de buscar respostas, mas
também um meio de compreender melhor nossa identidade e nosso lugar no mundo.

Essas vivéncias refletem a Cena 3, pois ao revisitar esses episddios no
presente, aspectos reprimidos e ndo compreendidos na época emergem, revelando

preconceitos, estereotipos e as dificuldades de inclusdo no mercado de trabalho.
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4.1.2.3 Anélise de documentos médicos

Figura 21 - Audiograma de 1980: diagnéstico inicial
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O audiograma de 1980, realizado quando eu tinha sete anos, trouxe 0
diagnéstico de "disacusia neuro-sensorial em AO" (ambos os ouvidos), com um ponto
de interrogacao ao lado. Esse detalhe parece indicar alguma incerteza por parte dos
profissionais na confirmacdo do diagndstico, algo que pode estar relacionado as
limitacdes dos métodos disponiveis na época ou a dificuldade de obter respostas
claras durante o exame. Este diagnostico corresponde a um tipo de perda auditiva
sensorioneural e se enquadra na Classificacdo Internacional de Doencas (CID-10) na
seguinte categoria:CID-10 H90.3, que define perda auditiva neurossensorial

bilateral.
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O audiograma, apesar de apontar um diagnéstico de "disacusia
neurossensorial em ambos os ouvidos”, ndo especifica diretamente o grau da perda
auditiva, eu sei, com base nas avaliagfes subsequentes e na orientacdo médica, que
naguela época a perda auditiva era moderada. Esse diagnéstico inicial evidencia que
a perda ja estava presente, mas ainda ndo havia progredido para os niveis mais
severos que seriam constatados nos audiogramas realizados anos depois.

A audiometria condicionada, usada para realizar o exame, é um método
comum em criangas, mas depende muito da colaboracdo do paciente para responder
aos estimulos auditivos. Essa caracteristica pode ter contribuido para a falta de
precisdo nos resultados ou para a hecessidade de registrar uma possivel duvida. Esse
tipo de audiometria consistia em apertar um botdo toda vez que ouvia um som. Os
sons eram apresentados em diferentes frequéncias e intensidades e a cada resposta
dada por mim, o audiologista registrava os menores niveis de intensidade que eu
conseguia ouvir em cada frequéncia. A audiometria condicionada é indicada para
avaliar a sensibilidade auditiva em cada ouvido, identificar possiveis perdas auditivas
e seu grau (leve, moderada, severa ou profunda), determinar se ha necessidade de
aparelhos auditivos, terapia ou outros tratamentos.

Quando revisito essa memoaria, percebo que, na época, eu ndo fazia ideia
do que aquele exame significava ou da importancia do diagndstico. Eu era apenas
uma crianca que seguia as instrucdes de apertar o botdo quando ouvia 0 som,
enquanto meus pais conversavam com 0s médicos e assumiam o papel de
interlocutores. As conversas entre eles e os profissionais de salde eram algo que eu
nao entendia, e iSSO se repetiu por muitos anos, até o inicio da minha fase adulta.
Essa falta de participacdo ativa me afastou do entendimento da minha propria
deficiéncia, algo que sé comecei a mudar ao revisitar esses registros e refletir sobre o
passado.

Na adolescéncia, mesmo quando minha made continuava me
acompanhando nas consultas, era ela quem conduzia as conversas, e eu quase
nunca tinha a chance de falar. Com o tempo, essa dinamica se tornou algo natural
para mim, e eu ndo me interessava em entender como 0s exames funcionavam ou o
gue os diagndsticos significavam. Até hoje, admito que nao sei ler uma audiometria, e
isso é reflexo desse periodo em que minha participagdo nas consultas era quase

inexistente.
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Apesar dessa incerteza e do distanciamento inicial, o audiograma teve um
papel fundamental ao direcionar o uso dos meus primeiros aparelhos auditivos, que
comecei a utilizar aos nove anos. Eles foram um divisor de aguas para mim, permitindo
gue eu comecasse a perceber sons que antes eram desconhecidos. Nunca vou
esquecer da minha reacdo ao ouvir o latido do nosso cachorro, quando desci do
onibus na rodoviaria em Dom Pedrito, que ficava proxima da nossa casa. Eu perguntei
ao meu pai “é o latido do Guarda?”, esse era 0 nome do nosso Pastor aleméao, e meu
pai riu e respondeu “sim”. Nao sei se realmente era o latido do Guarda ou se ele disse
isso para manter aquele instante de alegria, sé sei que ouvi latidos de cachorro, que
eu nao ouvia antes. Coisas simples como o som de passos, vozes de uma multidao,
os barulhos tipicos de uma cidade grande — coloquei a protese em Porto Alegre-
fizeram uma grande diferenca na minha vida. O uso da protese auditiva me levou a
desenvolver estratégias para entender melhor a fala e, pouco a pouco, lidar com os
desafios de comunicacdo que surgiam no meu dia a dia.

Revisitar esse documento hoje € como revisitar uma parte importante da
minha historia. Ele ndo é apenas um registro clinico, mas também um reflexo das
praticas da época e das dinamicas familiares que influenciaram minha relacdo com a
surdez. Foi o ponto de partida para o acompanhamento clinico que teve um impacto
decisivo nas adaptacdes que me ajudaram a construir minha identidade como surda
oralizada. Além disso, ele representa uma jornada de aprendizado sobre mim mesma,

que continua até hoje.

Figura 22 - Audiograma de 1995: perda severa/moderada
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O audiograma de 1995, realizado aos 22 anos, traz uma analise detalhada
da minha condicao auditiva, destacando percentuais de discriminacdo de fala de 60%
na orelha direita (OD) e 44% na esquerda (OE). As médias auditivas registradas foram
de 62 dB na orelha direita, indicando uma perda auditiva moderada a severa, e 83 dB
na esquerda, caracterizando uma perda auditiva severa. Esses dados evidenciam as
limitagbes na compreenséo da fala, mesmo com amplificacdo sonora, reforcando a
progressao da perda auditiva.

Um detalhe que me chama a atencdo ao revisitar este documento € a
anotacdo "Bilton 1/2", que aparentemente sugere 0 uso de proteses auditivas
bilaterais. No entanto, nunca utilizei duas proteses auditivas, e ndo me recordo de
terem me recomendado essa abordagem na época. Apenas anos depois, j& em uma
idade mais avancada, em uma visita a fonoaudidloga, que ela mencionou a
possibilidade de testar dois aparelhos (proteses). A observacdo no audiograma,
despercebida por mim a época, adiciona uma nova camada de interpretacdo a esse
registro.

Outra lembranca marcante associada a este audiograma é o comentario

feito pelo médico responsavel, que disse que eu era a segunda pessoa surda que ele
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conhecia no Brasil com fluéncia na fala. Esta observacdo, a primeira vista, pode
parecer um elogio, mas, ao revisitar esta memoria, percebo que ela reflete um
contexto historico no qual a surdez oralizada era percebida como algo raro e, de certa
forma, extraordinario. Essa raridade reforca como o modelo educacional ouvintista,
descrito por Skliar (2015), privilegia a fala e a integragdo ao mundo ouvinte,
invisibilizando as experiéncias e necessidades especificas dos surdos oralizados.
Esse modelo educacional ouvintista explica por que, durante muito tempo, ndo houve
um movimento social organizado que reivindicasse os direitos dos surdos oralizados,
diferentemente do que ocorreu com o0s surdos sinalizantes. A auséncia de
organizacdo por parte dos surdos oralizados é resultado de um sistema que 0s
invisibilizava.

Este audiograma de 1995 ndo apenas trouxe informacdes técnicas mais
detalhadas sobre minha condi¢do auditiva, como também marcou um momento de
transicdo importante no acompanhamento clinico. Comparado ao audiograma de
1980, ele evidencia avancos nas praticas clinicas, com maior precisdo na analise e no
registro das informacdes. Esses dados foram fundamentais para ajustes na protese
auditiva que utilizava, permitindo uma melhor percepcdo sonora em situacbes
diversas e influenciando diretamente minha qualidade de vida. Revisitar este
documento me leva a refletir ndo apenas sobre as mudancas tecnoldgicas, mas
também sobre como esses registros moldaram minha trajetéria enquanto surda
oralizada, reforgando as nuances de minha relagcdo com o som e com as barreiras

comunicacionais do cotidiano.

Figura 23 - Audiograma de 1997: perda severa/profunda
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Fonte: Autora (2025)

O documento emitido pelo Instituto Nacional de Educacdo de Surdos
(INES) em 1997 registra um audiograma detalhado, realizado quando eu tinha 24
anos. Este exame oferece uma viséo clara da minha condi¢cdo auditiva na época,
evidenciando a perda auditiva severa na orelha esquerda (O.E.) e profunda na orelha
direita (0.D.), além de detalhes sobre minha capacidade de discriminacdo vocal
(capacidade de uma pessoa de compreender e identificar palavras faladas).

As médias tonais foram registradas como 81,6 dB na orelha esquerda e
94,1 dB na direita, indicando niveis significativos de perda auditiva. Apesar disso, 0s
resultados da discriminacédo vocal apontaram 100% de compreensdo em ambos 0s
ouvidos, o que demonstra minha capacidade de entender palavras quando
amplificadas adequadamente. Isto significa que, na época, em ambientes sem ruidos
a compreenséo da fala, com ajuda de amplificador (prétese auditiva), era 100%. J& os
percentuais de TRISS (Teste de Reconhecimento de Intensidade Sonora Sem
Siléncio) (56%), demonstra que ambientes com ruido eram mais desafiadores para
mim, mesmo com amplificagdo sonora, e TESS (Teste de Escuta em Siléncio) (84%),
mostra que, em situagdes sem interferéncias sonoras, minha compreensao de fala era

significativamente melhor, mas ainda ndo era total. Isso sugere que, mesmo em
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ambientes ideais, algumas dificuldades poderiam surgir e fletirem a dificuldade de
compreender a fala em condicbes especificas, ressaltando a importancia de
estratégias adaptativas e da amplificacdo sonora no dia a dia.

A conclusdo do exame, que aponta "disacusia sensorioneural bilateral
severa na orelha esquerda e profunda na direita," reafirma o impacto da perda
auditiva, mas também refor¢ca minha capacidade de superar essas limitacdes por meio
de tecnologias assistivas (prétese auditiva e leitura labial) e acompanhamento
continuo.

Este audiograma foi realizado em uma instituicdo de referéncia, e revisitar
este documento me faz lembrar da precisédo e da seriedade com que minha condi¢éo
auditiva foi avaliada. Ele representa um momento significativo da minha trajetoria,
reafirmando o papel do diagnéstico clinico no entendimento das minhas limitacdes e
possibilidades. Além disso, recordo que, nessa ocasido, tive meu primeiro contato com
surdos sinalizantes. Até entdo, eu acreditava ser a Unica pessoa surda na minha
cidade e nao tinha referéncia sobre outras vivéncias de surdez. Esse momento foi
marcante para ampliar minha percepcao sobre as diversidades dentro da populacéo
surda.

Hoje, ao reler este registro, consigo ver como ele complementa os exames
anteriores e confirma o quanto os dados audiolégicos foram essenciais para orientar
as decisdes sobre minha comunicacao e adaptacao. Ele também traz a tona o papel
importante que minha discriminagcdo vocal desempenhou, mesmo diante de uma
perda auditiva tdo significativa, mostrando que cada exame foi parte de um processo

continuo de aprendizado e desenvolvimento.

Figura 24- Audiograma de 2022: perda profunda
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Fonte: Autora (2025)
O audiograma de 2022, realizado aos 50 anos, apresenta uma perda

auditiva sensorioneural na orelha direita (O.D) e uma perda auditiva profunda na
orelha esquerda (O.E.) com respostas aos estimulos auditivos praticamente ausente

em todas as frequéncias avaliadas, evidenciando a gravidade da minha condicéo
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auditiva. As marcas graficas no documento apontam para a auséncia de percepgao
sonora em varias frequéncias, o que confirma uma limitacdo significativa na
capacidade de ouvir e compreender sons, mesmo com amplificagéo.

Esse audiograma evidencia a necessidade de intervencfes especificas
para melhorar a percep¢do sonora, como ajustes precisos na protese auditiva,
dependendo do caso, a consideracdo de alternativas como implantes cocleares. Além
disso, reforca a importancia de adaptacdes comunicacionais no dia a dia,
considerando as barreiras que a perda auditiva profunda pode gerar, especialmente
em ambientes ruidosos ou em interagdes verbais.

Ao revisitar esse audiograma, surge mais uma memaoria marcante sobre
minha interacdo com a fonoaudidloga responsavel pelo exame. Durante a consulta,
perguntei sobre a possibilidade de realizar um implante coclear, mas a resposta foi
vaga e desconexa. Ela utilizou termos que deixaram implicito que ndo seria algo
recomendado no meu caso, sem fornecer explicacOes detalhadas. Essa falta de
clareza gerou em mim uma sensacdo de inseguranca, suficiente para que eu nunca
buscasse informacdes aprofundadas sobre o implante.

Alguns anos depois, ao conversar com outra fonoaudi6loga, da cidade de
Bagé, fui surpreendida pela abordagem totalmente diferente. Ela me explicou
detalhadamente os beneficios do implante coclear, ndo apenas para a minha saude
auditiva, mas também para minha autoestima e inclusdo. Foi um momento de grande
contraste: enquanto um profissional deixou dividas e receios, outro trouxe clareza e
seguranca para considerar essa possibilidade.

Essa experiéncia destaca como as interacdes com profissionais de saude
moldam ndo apenas nossas decisbes, mas também nossas percepcdes sobre
possibilidades de melhoria. A auséncia de informacdes claras no passado foi
determinante para que eu ndo explorasse o implante coclear como uma alternativa.
Essa lacuna sé comecou a ser preenchida recentemente, quando fui apresentada a
uma nova perspectiva e a importancia de considerar o implante como um recurso
potencialmente transformador.

A andlise dos audiogramas revela mais do que dados técnicos; ela destaca
momentos-chave da trajetoria auditiva, conectando registros clinicos as experiéncias
pessoais e interagdes com profissionais de saude. Essas analises evidenciam nao

apenas a gravidade da perda auditiva, mas também as implicacfes dessas avaliacbes
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no cotidiano e na constru¢cdo da identidade como surda oralizada, refletindo a
importancia de uma comunicacao clara e acolhedora para decisfes informadas.
O Quadro 7 ilustra o esquema da progressao da minha perda auditiva no

periodo de 1980 a 2022, conforme os audiogramas apresentados nesta dissertacao:

Quadro 7- Progressao da perda auditiva (1980-2022)

Periodo Idade Grau da perda auditiva

1980 7 MODERADA (sugere)

1995 22 SEVERA/MODERADA (bilateral)
1997 24 SEVERA/PROFUNDA (bilateral)
2022 50 PROFUNDA (bilateral)

Fonte: A autora (2025)

A progresséo evidenciada nos audiogramas e ilustrada no Quadro 6
reafirma a complexidade da minha trajetdria auditiva. Mesmo com a evolugdo para
graus mais severos e profundos ao longo do tempo, o desenvolvimento da lingua oral
foi possivel gracas aos estimulos adequados recebidos nos primeiros anos de vida.

O parecer técnico-profissional da fonoaudiéloga, analisado adiante,

sintetiza a esséncia desse processo:

4.1.2.4 Analise do parecer técnico-profissional

O parecer técnico-profissional, disponivel no Anexo V desta dissertacéo,
emitido pela minha fonoaudidloga, apresenta elementos que ajudam a compreender
0 processo de aquisicdo e desenvolvimento da fluéncia na lingua oral em pessoas
com perda auditiva.

De acordo com o documento, diversos fatores influenciam esse processo,
destacando-se:

° Grau e Progresséao da Perda Auditiva: a fonoaudiologa explica
gue uma crianca com perda auditiva leve ou moderada nos primeiros anos de vida
pode desenvolver a linguagem oral caso tenha acesso aos sons da fala, mesmo que
a perda evolua para um grau profundo posteriormente. Essa progressao demonstra
gue, em algumas circunstancias, é possivel alcancar fluéncia na lingua oral antes do

agravamento da perda auditiva.
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Na minha experiéncia, ndo ha registros documentais que apontem com
precisdo o0 momento exato em que ocorreu minha perda auditiva. Entretanto, relatos
familiares indicam que, aos 2 anos de idade, eu ja havia adquirido a lingua oral dentro
dos padrdes normais de desenvolvimento linguistico. Embora ainda houvesse
imaturidades tipicas da idade, como ocorre com a maioria das criangas, eu ja
conseguia me comunicar efetivamente. Ao mesmo tempo, ja apresentava sinais de
perda auditiva, que se manifestavam em comportamentos como ser considerada
"muito distraida" por familiares. O diagnéstico foi confirmado apenas aos 3 anos de
idade, quando meus pais me levaram a um médico otorrinolaringologista apoés
perceberem as mudancas no meu comportamento auditivo.

Além disso, € importante destacar que a minha perda auditiva foi
progressiva, conforme evidenciado pelos audiogramas incluidos nesta dissertacdo. O
audiograma de 1980 (aos 7 anos) sugere uma perda auditiva moderada, enquanto o
de 1995 (aos 22 anos) aponta uma progressao para graus severo a esquerda e
moderado a severo a direita. Em 1997 (24 anos), a perda auditiva ja era classificada
como severa a profunda, e, no audiograma mais recente (2022, aos 50 anos), foi
confirmada a perda auditiva profunda bilateral.

Essa progresséo reforgca que, mesmo em cenarios desafiadores, é possivel
desenvolver a linguagem oral, desde que fatores como estimulo familiar e acesso aos
sons da fala estejam presentes.

° Intervencdo Precoce e Reabilitagéo: o parecer enfatiza que o
acesso a dispositivos auditivos, como aparelhos de amplificacdo sonora e implantes
cocleares, acompanhado de uma habilitacdo auditiva especifica, é fundamental para
o desenvolvimento da oralidade, especialmente em casos de perdas auditivas
profundas. A auséncia desses recursos, por outro lado, pode resultar em prejuizos
significativos a comunicacéo oral.

No me caso, passei a usar o aparelho auditivo aos 9 anos de idade, ja com
a lingua oral adquirida dentro dos padrdes linguisticos. Essa foi a Unica reabilitacao
auditiva que tive, o que reforca a importancia do ambiente linguistico em que cresci e
do estimulo recebido nos primeiros anos de vida. Segundo buscas preliminares na
internet, no Brasil, os implantes cocleares comecaram a ser disponibilizados a partir
da década de 1990 e, nesse estégio, eram considerados mais eficazes em criancas
devido a plasticidade cerebral na infancia e ao periodo critico para aquisicdo da

linguagem. Essa busca me ajudou a compreender a resposta do meédico na clinica do
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Prof. José Kds, em 1995, quando perguntei sobre o implante coclear. Na ocasido, ele
explicou que, naquele momento, o implante coclear apresentava melhores resultados
em criangas. A partir da resposta do médico, eu nunca mais busquei informacgdes
sobre o implante coclear, embora tenha consciéncia de que a ciéncia avangou muito
nessa area ao longo dos anos.

Apesar de néo ter tido uma intervencao precoce nos moldes ideais descrito
pela fonoaudiodloga, a aquisicao da lingua oral foi possivel gracas a outros fatores que
contribuiram para meu desenvolvimento comunicacional.

° Diferencas Individuais: a ciéncia reconhece que O
desenvolvimento da linguagem varia de pessoa para pessoa. A classificacdo em
surdez pré-lingual, perilingual e pés-lingual, como descrita no parecer da
fonoaudidloga, reforca que o momento em que a perda auditiva ocorre, em relacéo a
aquisicdo da linguagem, € determinante para o desenvolvimento da fala.

Ao ler essa classificacdo, comecei a refletir sobre a minha propria
experiéncia e percebi algo que, de certa forma, desafia a ciéncia. Para mim, a minha
perda auditiva sempre foi percebida como pés-lingual, porque, quando fui
diagnosticada, eu ja tinha adquirido uma fala funcional. No entanto, a ciéncia define
pés-lingual como a perda que acontece apenas depois de a linguagem estar
completamente estabelecida, o que normalmente ocorre apés os 4 anos de idade.

O que a minha vivéncia mostra é que os critérios de "completude” da
linguagem podem ser mais flexiveis do que a literatura sugere. Meu caso é um
exemplo disso: mesmo com a perda auditiva comecando antes do que seria
considerado "ideal" pela ciéncia, eu ja tinha desenvolvido uma base sélida na lingua
oral, o que pode nédo se encaixar perfeitamente em nenhuma das categorias.

Essa reflexao levanta um ponto importante: as classificacdes cientificas —
pré-lingual, perilingual e pds-lingual — sdo Gteis, mas talvez ndo sejam suficientes para
abranger toda a diversidade de experiéncias relacionadas a perda auditiva. Minha
trajetéria evidencia que é possivel desafiar essas definicbes e ampliar o entendimento
sobre como a aquisi¢ao da lingua oral pode ocorrer em condi¢cdes consideradas fora
do padrdo. Afinal, cada vivéncia é Unica, e a ciéncia também pode evoluir para
reconhecer essas nuances.

° Impactos no Desenvolvimento da Oralidade: conforme o
parecer, "quanto maior o grau da deficiéncia auditiva, mais dificil torna-se o

desenvolvimento da oralidade”. I1sso explica por que nem todos os surdos oralizados
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dominam a lingua oral: fatores como grau da perda, auséncia de reabilitagdo
adequada e falta de acesso a tecnologias auditivas influenciam diretamente na
aquisicdo da linguagem.

Minha experiéncia evidencia que, embora o parecer técnico descreva
fatores gerais que impactam o desenvolvimento da oralidade, h& casos, como o0 meu,
gue fogem a essas classificacfes. Minha vivéncia reforca que a aquisi¢cao da lingua
oral pode acontecer mesmo em condicfes consideradas desafiadoras pela ciéncia,
como a auséncia de aparelhos auditivos nos primeiros anos. Isso amplia o
entendimento sobre a diversidade dentro da surdez oralizada, mostrando que cada
trajetéria é Unica e pode revelar possibilidades que vao além dos modelos tedéricos
estabelecidos.

As palavras da fonoaudiéloga sintetizam esse processo: "Apesar de néo
termos conhecimento sobre o diagnostico da Elis, a ciéncia vem comprovando as
possibilidades do desenvolvimento da linguagem, bem como a sua aquisicdo oral
frente as perdas auditivas."

Essa fala, presente no parecer técnico, resume 0 que a ciéncia ja
reconhece: o desenvolvimento da oralidade em pessoas com perda auditiva é
possivel, embora dependa de diversos fatores. Minha vivéncia exemplifica essas
possibilidades, ainda que ndo se enquadre totalmente nos critérios descritos,
reforcando que cada trajetéria € Unica e carrega nuances que enriguecem O

entendimento cientifico sobre a surdez oralizada.

4.2 Em busca da compreensao cénica: resultado da anélise de dados da
pesquisa

Apresento os resultados da andlise dos dados da pesquisa, evidenciando
as principais barreiras e facilitadores na comunicacéo vivenciados ao longo da minha
trajetéria como surda oralizada. Este enfoque permite aprofundar o entendimento das
dindmicas que moldaram minha experiéncia em termos de acessibilidade e inclusao
comunicacional.

Organizei essa andlise em trés cenas principais, construidas a partir da
articulacdo dos dados primarios e secundarios, os quais incluem o portfélio de
memoarias, linha do tempo educacional, publicacdes de jornais, documentos médicos,

guestionarios e carta da fonoaudiologa. A partir dessas cenas, destaco episodios que
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revelam como as dinamicas sociais, educacionais e profissionais impactaram minha
comunicacao e minhas relacdes.

Segue, a seguir, a linha do tempo que ilustra as trés cenas principais desta
pesquisa, destacando os momentos mais significativos da trajetéria analisada. Cada
cena explora as barreiras e facilitadores na comunicagdo, que emergiram em

diferentes contextos e épocas da minha vida:

Figura 25- Linha do tempo da compreensao cénica: barreiras e facilitadores na

comunicacao

Linha do Tempo: barreiras e facilitadores na

comunicacdo ao longo da trajetéria

invisibilidade da surdez oralizada reflexéio crifica e construgio da identidade ressignificaco de barreiras
e primeiras estratégias de inclusdo surda oralizada (fase adulta inicial). e facilitadores na
na comunicagdo (inféncia e Barrei L comunicagdo (presente).
juventude). rreiras na comunicagéo: ) .
« barreira atitudinal Barreiras na comunicagdo:
Barreiras na comunicacdo: « esteredlipo « reunido Google Meet
- invisibilidade da surdez oralizada + isolamento « barreiras invisiveis na
« falta de adaptagéo + esquecimento de se posicionar de comunicagdo familiar
- ser fratada como “igual” frente - falta de referéncia surda
Facilitadores na comunicacéo: Facilitadores na comunicagdo: Facilitadores na comunicagdo:
« estratégias no ambiente familiar + inclusdo na danga tradicional « apoio familiar
- vibragdo + uso de estrategias individuais - adaptagdo no mestrado
« empatia * 0 eueooutro

Fonte: Acervo da autora (2025). Cligue aqui

A partir dessa viséo geral, destaco cada cena, com énfase nas barreiras e
facilitadores na comunicacao vivenciados em diferentes momentos e contextos da
minha trajetéria como surda oralizada:

Cena 1: invisibilidade da surdez oralizada e primeiras estratégias de
inclusdo na comunicacao (infancia e juventude).

Esta cena retrata a infancia e adolescéncia, marcadas pela invisibilidade
da surdez oralizada e pela falta de reconhecimento das barreiras comunicacionais.
Apesar da auséncia de adaptacbBes especificas no ambiente familiar e escolar,

estratégias de comunicacdo emergiram como facilitadores importantes.

> Barreiras na comunicacgéao:
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a. invisibilidade da surdez oralizada: a falta de (re)conhecimento
das necessidades de acessibilidade por familiares e professores, que frequentemente
falavam de costas ou rapidamente, dificultando a leitura labial;

b. falta de adaptacdo: auséncia de legendas em materiais
audiovisuais e estratégias visuais de apoio, que aumentou o esfor¢o da leitura labial
no ensino fundamental e médio;

C. ser tratada como “igual”: durante o ensino fundamental e
médio. Embora essa abordagem possa ter sido bem-intencionada, na prética, ela
desconsiderava minhas necessidades especificas de acessibilidade comunicacional.

> Facilitadores na comunicacao:

a. estratégias no ambiente familiar: toques no ombro e
aproximacoes realizadas por familiares para chamar atencéo e permitir a leitura labial,

b. vibracdo: meu avd paterno me ensinou a dancar, colocando-me
sobre seus pés para sentir os movimentos e o ritmo. Essa prética facilitou a percepcao
de vibragdes e ajudou a estabelecer uma conexao com alternativas de comunicagao
desde cedo.

Cena 2: reflexdo critica e construcdo da identidade surda oralizada (vida
adulta inicial).

Este momento destaca o periodo em que comecei a refletir mais
criticamente sobre a surdez. Durante essa fase, surgiram 0s primeiros confrontos com
a falta de acessibilidade comunicacional em diversos contextos e ao mesmo tempo
em que algumas experiéncias demonstraram que era possivel implementar
estratégias de incluséo.

> Barreiras na comunicacéao:

a. barreira atitudinal: no ensino médio e superior (graduacao)
professores nao consideravam a necessidade de visibilidade para leitura labial e
auséncia de legendas ou transcricdes em videos e outros materiais didaticos.

b. estereltipo: a percep¢do equivocada de que a comunicacao
oralizada por si s6 era suficiente para garantir minha inclusdo foi uma barreira
recorrente. Essa suposi¢ao, observada no ambiente educacional e social, limitava a
conscientizacdo sobre as necessidades reais de acessibilidade, dificultando a adogéo
de estratégias como o uso de legendas, transcricbes ou 0 ajuste da comunicagao

visual.
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C. isolamento inicial: a auséncia de outras pessoas surdas como
referéncia na infancia e adolescéncia refor¢ou a invisibilidade da surdez oralizada e
limitou 0 acesso a estratégias comunicacionais adaptadas, contribuindo para barreiras
na comunicacgao e para o sentimento de isolamento.

d. esquecimento de se posicionar adequadamente: em
interacdes cotidianas, muitas pessoas ndo lembravam de se posicionar de frente ou
ajustar sua comunicacao, como falar de forma clara e visivel. Esse comportamento,
embora frequentemente nédo intencional, refletiu uma falta de conscientizagéo e
interesse em adotar praticas acessiveis, perpetuando barreiras atitudinais que
dificultavam a comunicacao acessivel.

> Facilitadores na comunicacao:

a. inclusdo na danca tradicional: aos 16 anos, durante a
participacdo no grupo de dancas tradicionais (invernada artistica), o professor utilizava
estratégias como cantar muasicas para facilitar a leitura labial, simular sons com a boca
e usar vibragdes das esporas para que eu acompanhasse o ritmo.

b. uso de estratégias individuais: posicionamento proximo a
interlocutores em sala de aula, no ensino superior (graduacéo) e reunides de trabalho
para facilitar a leitura labial;

C. empatia: durante a graduacéao e inicio da carreira profissional,
alguns colegas demonstraram empatia ao ajustar a comunicagao, como falando mais
devagar, repetindo informagdes quando necessario e oferecendo apoio na
interpretacdo de mensagens nao compreendidas, contribuindo para amenizar
barreiras comunicacionais e promover maior inclusdo no ambiente académico e
profissional.

Cena 3: ressignificacdo de barreiras e facilitadores na comunicagao
(presente).

Enfoca as reflexdes atuais sobre episédios passados e as praticas de
inclusdo experimentadas no ambiente académico, profissional e social, consolidando
a luta pela visibilidade da surdez oralizada.

> Barreiras na comunicagao:

a. reunido no Google Meet: ao solicitar uma forma de
acessibilidade mais adequada, como legendas ou transcri¢cdes, fui informada de
maneira indireta que nao deveria cobrar, pois “ndo tinham culpa se eu ndo sabia

Libras.” A justificativa apresentada evidenciava uma compreensao limitada sobre as
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necessidades comunicacionais de surdos oralizados e reforcava a dependéncia
exclusiva da Libras como recurso unico de acessibilidade;

b. barreiras invisiveis na comunicacao familiar: a relacdo com
minha mae, marcada por desafios na adaptagdo da comunicacdo, exemplifica como
a falta de estratégias especificas para surdos oralizados gerou frustracdes ao longo
dos anos. Memodrias reprimidas, como a expectativa de que minha mae
compreendesse automaticamente minhas necessidades, revelam a dificuldade em
estabelecer uma comunicac¢do fluida. O habito de falar de costas ou enquanto se
movimentava tornou frequente a sensacao de falta de compreensao;

C. falta de referéncia surda: sem referéncias, minha surdez era
tratada como uma questao exclusivamente pessoal, dificultando a construcdo de uma
identidade surda mais ampla e o reconhecimento da acessibilidade comunicacional
necessaria para a minha inclusao.

> Facilitadores na comunicacao:

a. apoio familiar: a filha atuando como intérprete oral em
momentos de comunicagéo dificil e utilizando o celular para vibrar e chamar minha
atencdo a distancia. O marido deixando a luz interna do carro acesa a noite para
facilitar a leitura labial durante viagens;

b. adaptacdes no mestrado: professores e colegas ajustaram a
organizacdo da sala e usaram videos legendados para garantir a acessibilidade.
Também compartilharam aplicativos de transcricdo de audio e se dispuseram a
pesquisar novas tecnologias de comunicacao;

C. 0 eu e 0 outro: protagonismo em campanha por incluséo.
Durante a pandemia de COVID-19 propus o uso de mascaras transparentes como
acessibilidade comunicacional e teve aderéncia de alguns segmentos da comunidade
onde moro.

A analise das cenas mostra como as barreiras e os facilitadores na
comunicacdo moldaram minha trajetéria como surda oralizada. Revisitar essas
memorias por meio da compreensdo cénica permitiu identificar desafios que, muitas
vezes, vao além do individual e apontam para a necessidade de uma sociedade mais
atenta e inclusiva. Foi um processo de ressignificacdo, em que compreendi tanto os
obstaculos enfrentados quanto as pessoas, estratégias e momentos que fizeram a
diferenca ao longo do caminho. Essa reflexdo ndo apenas destaca minha histéria, mas

também reforca o quanto é essencial promover a acessibilidade comunicacional de
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forma ampla, garantindo que todos possam participar de maneira plena e significativa

em diferentes contextos da vida.
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5 DA PROVA A COSTURA FINAL: CONCLUSAO DE PESQUISA

5.1 Carta de encerramento
Dom Pedrito, 20 de janeiro de 2025.

Da costura a [trans]formagao!

Prezada banca, orientadora e demais leitores,

Apraz-me escrever esta carta, ndo apenas para costurar as ultimas linhas desta
dissertacdo, mas para dialogar com vocés sobre o caminho percorrido, as descobertas
alcangadas e os aprendizados que transcenderam da minha histéria de vida para o campo
académico.

Ao concluir esta dissertagao, sinto que nao poderia encerrar de maneira diferente
de como comecei: com uma carta que convida ao didlogo e a reflexdo. Este trabalho,
fundamentado no método autobiografico, ndo s6 desvelou minha trajetéria como pessoa
surda oralizada, mas também abriu espago para problematizar as lacunas na inclusao e na
acessibilidade comunicacional.

Escrevo-lhes esta carta como um convite para dialogar sobre a acessibilidade
comunicacional para surdez oralizada, criando um ciclo que reflete os principios de dialogo,
escuta e transformacao presentes na pedagogia freireana.

Assim como Paulo Freire (2013), acredito que a educac¢ao é um ato de coragem,
amorosidade e compromisso. E por meio do didlogo que encontraremos caminhos para
superar barreiras e construir a t@o necessaria inclusdo, assegurada como um direito
constitucional e humano. Quem sabe, propor o inicio de um debate sobre um novo
paradigma da inclusdo: o paradigma pés-inclusao, apontando caminhos futuros para a
inclusao plena. Nesse paradigma, projeta-se a ideia de nao apenas incluir quem é diferente,
mas de criar uma educagao genuinamente plural, pensada desde o inicio para integrar todas
as identidades e formas de existir como parte central das decisdes. E, de fato, uma
caminhada longa.

Cada etapa desta pesquisa foi construida a partir da minha histéria, unindo

memorias, desafios e conquistas que moldaram o percurso. Esta disserta¢do é mais do que
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um trabalho académico; é um reflexo vivo de quem eu sou, enquanto busco acessibilidade
comunicacional e visibilidade para os surdos oralizados no cenario educacional e social.

A caminhada é longa, e, durante o processo de analise desta pesquisa, muitas
vezes me questionei se seria ousadia propor um debate sobre um novo paradigma da
inclusdo. Contudo, as palavras de uma prima — “tem que ousar” — e a perspectiva de Paulo
Freire, que via a educa¢do como um espaco de transformacdo e superacdo de opressdes,
inspiraram-me a avancar com coragem. Foi esse incentivo, somado a minha vivéncia, que
me fez compreender que, ao propor o paradigma pés-inclusivo, nao estou apenas sonhando,
mas reconhecendo a urgéncia de superar os limites das praticas atuais e avancar na
construcao de uma sociedade onde as diversidades sejam nao apenas aceitas, mas celebradas
em todas as suas dimensdes.

Esta pesquisa responde ao objetivo geral de investigar como minha vivéncia
como pessoa surda oralizada pode contribuir para a remocao das barreiras de comunicacao
enfrentadas por estudantes surdos oralizados na educa¢ao basica e no ensino superior. Ao
narrar e analisar minha trajetéria, busquei evidenciar as lacunas existentes nas praticas
educacionais e propor caminhos que reconhecam e contemplem as especificidades dessa
forma de surdez. Mais do que desvelar minha trajetéria pessoal, a pesquisa revelou as
camadas ocultas de uma sociedade que, embora se diga inclusiva, ainda opera, na maioria
dos segmentos, sob paradigmas silenciosamente excludentes. A minha linha do tempo
educacional que o diga!

Quando iniciei esta pesquisa, levantei grandes expectativas sobre o avanco das
discussdes em torno da inclusao de estudantes com deficiéncia, que embora gradual, ainda é
tratada como algo novo em muitos contextos, resultando em lacunas que frequentemente
excluem grupos especificos, como os surdos oralizados. Contudo, a intensificagao do acesso
de pessoas com deficiéncia na educacao basica e no ensino superior vem impulsionando
transformacdes significativas, que indicam avancos estruturais potenciais. Para que essas
mudancgas atendam as diversas populacdes com deficiéncia, é essencial compreender as
especificidades de cada grupo. No caso da populacao surda, especialmente os surdos
oralizados, é essencial compreender suas necessidades comunicacionais e reconhecer suas
especificidades para promover praticas inclusivas que contemplem suas formas de

comunicacao.
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Esse esforgo para efetivar as mudancas é um compromisso coletivo que envolve
familia, escola, sociedade e os sistemas politico e educacional. Nunca pode ser esforco
individual de quem vivencia a deficiéncia, como foi a minha trajetéria, algo que demonstro
na linha do tempo educacional. A inclusao deve ser uma responsabilidade compartilhada,
em que politicas publicas eficazes, praticas pedagédgicas inclusivas e o reconhecimento das
diversidades surdas sejam prioridades.

E preciso transformar essas lacunas em oportunidades, trazendo o tema para o
debate publico, criando materiais de formacao e influenciando politicas educacionais que
atendam as necessidades desse grupo. A ideia é enxergar essas falhas como um ponto de
partida para mudancas significativas, em vez de aceita-las como barreiras permanentes.

Historicamente, a trajetéria da populacdo surda traz a marca dos movimentos
sociais liderados por surdos sinalizantes. Ao longo dos anos, esses movimentos conquistaram
seu lugar de fala e representatividade na sociedade majoritariamente ouvinte, construindo
a comunidade surda que hoje os representa. A margem disso, ficaram os surdos oralizados,
que devido os estereétipos sobre a oralizagao, foram invisibilizados.

Por muito tempo, acreditou-se que a oralizagao colocava o surdo "mais préximo"
do ouvinte, reforcando estereétipos capacitistas que ignoram as barreiras enfrentadas por
quem vive entre esses dois mundos. Nao somos nem ouvintes, nem surdos sinalizantes —
somos surdos oralizados, com experiéncias, necessidades e desafios préprios. Essa
identidade, que muitas vezes foi invisibilizada, teve influéncia do modelo médico da
deficiéncia, que durante décadas dominou as concepcdes sobre as pessoas surdas, tratando
a surdez como uma condi¢do a ser "corrigida" ou "normalizada", ignorando as barreiras
sociais e culturais que influenciam as diversas formas de vivéncia e expressao surdas.

Essa invisibilidade nao significa auséncia de luta, mas evidencia uma lacuna
historica que esta pesquisa busca preencher. A minha histéria de vida como pessoa surda
oralizada, desafia as concep¢des tradicionais de surdez e evidencia a pluralidade da
populacao surda, que vai além de um tinico modo de ser ou comunicar-se.

A oralizacao nao elimina as barreiras comunicacionais e, em muitos casos, cria
desafios, especialmente em contextos que nao reconhecem ou valorizam as diversidades da
experiéncia surda. Como destacado pelos participantes das entrevistas realizadas durante

esta pesquisa, a auséncia de reconhecimento das especificidades da surdez oralizada resulta

em exclusoes silenciosas, frequentemente mascaradas por discursos de inclusao que nao
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contemplam as diversidades surdas. As entrevistas ainda refor¢aram muitos dos desafios e
barreiras que vivenciei como pessoa surda oralizada. Os depoimentos coletados
evidenciaram a invisibilidade dessa experiéncia dentro das politicas publicas e praticas
educacionais, além de destacarem o capacitismo estrutural que permeia as rela¢des sociais.
A auséncia de acessibilidade efetiva, como legendas ou transcrigdes e as barreiras atitudinais
como a falta de visibilidade para leitura labial foram apontadas como barreiras recorrentes,
refor¢cando a urgéncia de praticas que contemplem as diversidades surdas.

Ainda acredito que a invisibilidade da surdez oralizada, também é impactada
pela categorizagido surdo e pessoa com deficiéncia auditiva, utilizados pela sociedade e em
documentos como o Decreto n’ 5.626/2005, descrito no art.2’. Apesar de diferenciados,
ambos compartilham a mesma deficiéncia sensorial, sendo, a meu ver, sinénimos. A
categorizagao também estabelece que pessoas com deficiéncia auditiva de grau leve ou
moderado geralmente nao se identificam como surdas. Entendo que essa falta de
identificacdo pode ser resultado do impacto da auséncia de referéncias surdas em suas
trajetérias. Essas pessoas crescem em contextos familiares ouvintes, onde pais, irmaos e
outros membros da familia ndo vivenciam ou compreendem a experiéncia da surdez,
moldando a percepg¢ao de identidade dessas pessoas, afastando-as de uma identificagdo com
a populacao surda e limitando o acesso a referéncias que poderiam ampliar sua compreensao
sobre a pluralidade da surdez.

E importante destacar que os motivos para nao se identificarem como surdas
podem ser diversos: desde a invisibilidade causada pelos esteretipos até uma escolha
propria. No meu caso, eu fiz a minha escolha: prefiro ser reconhecida como surda, e nao
como pessoa com deficiéncia auditiva, pelo simples fato de que ambos os termos significam
a mesma coisa, os dois demandam acessibilidade, cuidados e adaptagdes. Além disso, optar
pelo termo “surda”, simplifica o discurso e evita divisdes que fragmentam ainda mais a
compreensio sobre a surdez e suas diversidades.

Certa vez, me perguntaram se eu preferia ser apresentada como pessoa surda ou
como pessoa com deficiéncia auditiva, com o argumento de que algumas pessoas acham que
"surdo" é um termo forte e que poderia ser rejeitado, enquanto "pessoa com deficiéncia
auditiva" soaria mais "leve" ou "educado". Respondi sem hesitar: prefiro ser chamada de
surda, porque é isso que eu sou. Mais do que um termo, “surda” é uma afirmacao de

identidade e uma forma de reivindicar meu lugar na sociedade.
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Como eu poderia cobrar acessibilidade se eu nao deixar clara a minha condi¢ao?
Mas como eu disse, é uma escolha e eu respeito quem opta por outras formas de identificacao.
Mais do que uma escolha, acredito que essa preferéncia reflete um processo de
autoconhecimento, uma forma de evolu¢ado individual que cada pessoa vivencia de maneira
unica. Nao é sobre certo ou errado, mas sobre encontrar o que faz sentido para cada um. No
entanto, seja qual for a escolha, nao pode justificar a falta de acessibilidade comunicacional.

Minha experiéncia com a oralizacdo reflete essa complexidade. Como exemplo,
trago a vivéncia com meu irmao, também surdo oralizado, que destacou nuances
importantes sobre as necessidades de acessibilidade para essa populacgao. Sua dificuldade em
compreender as perguntas e a resposta fornecida por nossa mae em seu lugar destacam como
barreiras comunicacionais podem impactar a participagao plena, mesmo entre pessoas com
a mesma forma de surdez.

A experiéncia com meu irmao refor¢ca um ponto levantado no inicio da pesquisa:
nem todos os surdos oralizados dominam plenamente a lingua oral. Ele, por exemplo, nao
possui uma fala fluente e clara. Isto se deve ao fato de ele ter nascido surdo e aprendido a
falar por meio de reabilitagao auditiva. O parecer da minha fonoaudiéloga esclarece aspectos
importantes sobre as diferencas linguisticas entre surdos pré e pés-linguisticos, ajudando a
compreender melhor essas nuances.

Essa situagao nao reflete qualquer déficit cognitivo, mas sim a complexidade das
condi¢des que demandam solugdes adaptadas. Essa reflexdo refor¢a a necessidade de
ampliar a concepciao de acessibilidade, reconhecendo a pluralidade de experiéncias surdas e
oferecendo suporte especifico para diferentes contextos e individuos. A surdez nio é um
conceito homogéneo, mas um espectro de experiéncias, identidades e formas de comunicacao
que precisam ser mais amplamente reconhecidas e debatidas, de modo a valorizar as
diversidades em todas as suas dimensoes, evidenciando seu carater diverso e multifacetado.

Durante a pesquisa, compreendi a amplitude do termo comunidade surda, uma
conquista histérica dos movimentos sociais liderados pelos surdos sinalizantes. Reconheco e
respeito profundamente essa luta, que deu voz e visibilidade a tantas pessoas. Ao
compartilhar minha trajetéria e as especificidades da surdez oralizada, vejo a possibilidade
de enriquecer essa comunidade ao integrar diferentes vivéncias e formas de ser surdo. Nao
se trata de alterar ou questionar o que ja existe, mas de somar, celebrando a pluralidade das

experiéncias surdas e fortalecendo o espago para que os surdos oralizados também
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contribuam para o dialogo e a representatividade. Apesar de diferentes vivéncias dentro da
mesma deficiéncia, noés, surdos, independentemente do grau da perda auditiva,
compartilhamos o objetivo comum de sermos incluidos. Ainda que lutemos por formas de
acessibilidade distintas, essas lutas se conectam na busca por um mundo mais acessivel e
igualitario para todos.

Queridos leitores, ao debater sobre as diversidades da experiéncia surda, levantei
reflexdes sobre conceitos que, por muito tempo, foram tratados como universais. Minha
pesquisa evidencia que esses conceitos precisam ser ampliados para reconhecer as diferentes
vivéncias dentro da populacao surda. Essa reflexao é essencial para construir praticas
educacionais e sociais verdadeiramente inclusivas, que respeitem e celebrem a pluralidade
das experiéncias surdas.

E nao é incrivel pensar que, depois de tanto tempo, os surdos oralizados estao
finalmente encontrando suas vozes e mostrando suas histérias? Hoje, os surdos oralizados
comecam a ocupar espacos de fala através de iniciativas como a ANASO (Associacao
Nacional de Surdos Oralizados), fundada em 2019, blogs como Crénicas da Surdez e de Lak
Lobato no Instagram, além de outros surdos oralizados que estdo se destacando nas redes
sociais. Esses sdo exemplos de movimentos que trazem visibilidade as diversidades surdas.
Esses movimentos sociais apontam para um novo marco histérico, iniciando uma nova era
na educacido de surdos no Brasil, com os surdos oralizados no centro dos debates sobre
acessibilidade e representacao.

Cheguei a um ponto desta carta em que sinto um impulso incontrolavel de
continuar escrevendo. Percebi, a medida que a pesquisa avancava, que isso é uma
caracteristica comum para quem utiliza o método autobiografico. Escrever, para mim,
tornou-se mais do que registrar; é um meio de compreender minha prépria historia e de
ressignificar as emocdes e memorias que a compdem. Esse processo me permitiu ndo apenas
responder as questdes impostas sobre a minha surdez, mas também conectar-me de forma
auténtica com o proposito de dar visibilidade as diversidades surdas. Embora me preocupe
com a extensao da pesquisa, sinto-me feliz, pois isso reflete meu envolvimento profundo com
o tema.

Por falar em memérias, (olhem aqui, novas memérias surgindo e logo a vontade
de narrar), lembro do quanto narrar minha histéria na analise cénica foi um processo

profundamente desafiador, pois reviver memorias tao intimas e marcantes exigiu enfrentar
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emocoes intensas que nem sempre foram faceis de colocar em palavras, como a experiéncia
de comunica¢do com minha mae e lembranca do meu pai (in memoriam).

Mas voltando ao nosso dialogo, sinto profunda necessidade de esclarecer que esta
pesquisa nao se trata de uma disputa de termos entre surdos sinalizantes e surdos oralizados.
Usar essas categorias vai além de classificaces: é uma forma de alertar para as diversidades
dentro da populacao surda e para as necessidades distintas de acessibilidade comunicacional.
Cada tipo de surdez requer recursos especificos, e ignorar isso é perpetuar a exclusio de
muitos. Diante dos conhecimentos incipientes sobre a surdez oralizada, é essencial distinguir
os tipos de surdez para oferecer a acessibilidade adequada em cada situacao.

Esta reflexao se torna ainda mais evidente nos exemplos analisados nesta
pesquisa. Em situacdes como lives, cursos EAD e reunides via Google Meet, a oferta
exclusiva de intérpretes de Libras parte do pressuposto equivocado de que toda pessoa surda
¢ sinalizante. Essa visao limitada reforca a necessidade de ampliar o debate sobre
acessibilidade comunicacional, reconhecendo as diversidades surdas.

Ao iniciar o processo da compreensao cénica da minha trajetéria, busquei alinhar
ao primeiro objetivo especifico desta pesquisa: apresentar uma trajetoria autobiografica
enquanto pessoa surda oralizada e as barreiras encontradas no processo social e educacional,
por meio da analise do portfélio digital de memoérias. O portfélio resgatou lembrancas
pessoais que mobilizaram emocdes profundas. Este instrumento me permitiu revisitar
momentos marcantes da minha vida que, embora individuais, se conectam com questdes
estruturais de acessibilidade e reconhecimento das diversidades surdas.

A organizacao cronoldgica do portfélio evidenciou ndo apenas as barreiras
comunicacionais enfrentadas, mas também os facilitadores que moldaram minha identidade
como pessoa surda oralizada. Relac¢des familiares e esfor¢os individuais de alguns colegas e
professores desempenharam papéis importantes na superagio de barreiras impostas pela
falta de reconhecimento dessa forma de surdez. Em muitas situacdes, minha inclusao
resultou de meu esforgo pessoal, como revelado no portfélio de memorias e na linha do tempo
educacional. Esse esforco encontra reflexo em cada registro — seja fotografico, textual ou
simbélico —, que dialoga com o método autobiografico, promovendo a ressignificacao de
experiéncias passadas e refor¢ando a importancia das narrativas pessoais como instrumento

de pesquisa.
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A analise da linha do tempo educacional, alinhada ao segundo objetivo da
pesquisa, identificou as barreiras e dificuldades especificas enfrentadas por mim na educacao
basica e no ensino superior, com foco na acessibilidade comunicacional e nas barreiras
atitudinais. Evidenciou que o paradigma da exclusao foi predominante ao longo da minha
formacao académica. Desde o Ensino Fundamental até a graduacado, as barreiras
comunicacionais, a falta de adaptacdes e a auséncia de percepc¢ao sobre as necessidades dos
surdos oralizados marcaram cada etapa da minha educagao. Apenas no Mestrado percebo
uma aproximacao ao paradigma da inclusao, ainda que longe de ser plena, com recursos que
ampliaram minha participagao de forma mais significativa.

No decorrer da minha trajetéria, realizei duas especializa¢ées uma em 1996,
marcada pelo paradigma da integracdo, e a outra em 2021, inserida no paradigma da
exclusdo. E surpreendente perceber que, mesmo apés mais de duas décadas, a experiéncia
vivenciada na especializagao de 2021 revelou a auséncia de politicas e estratégias que
contemplassem as diversidades surdas. Diante dos avangos nos estudos sobre inclusao, essa
omissao parece refletir ndo apenas negligéncia, mas uma escolha deliberada que perpetua
exclusdes silenciosas. A inclus@o precisa sair do papel, minha gente! Falar de inclusao é
diferente de vivencia-la! Concordam?

Esse cendrio evidencia como as praticas académicas, ainda hoje, ignoram a
pluralidade da surdez, limitando-se a abordagens padronizadas que nao atendem as
necessidades de surdos oralizados. Apesar do discurso contemporaneo sobre inclusdo, a
auséncia de recursos como legendas ou transcri¢oes reafirma a invisibilidade de grupos que
nao se encaixam no modelo dominante.

Os textos publicados em jornais, analisados nesta pesquisa, funcionaram como
um didlogo entre o passado e o presente. Revisitar essas reflexdes me permitiu compreender
como, mesmo antes de ter plena consciéncia da pluralidade da surdez, ja buscava ampliar o
debate sobre acessibilidade e representagao. Esses textos reforcam a necessidade de valorizar
todas as experiéncias surdas, destacando a pluralidade das vivéncias no contexto da surdez.
Consolidar esses elementos foi essencial para evidenciar a contribui¢io da surdez oralizada
ao cenario educacional e social.

A analise dos audiogramas e do parecer da minha fonoaudiéloga respondem ao
terceiro objetivo: desvelar a trajetoria como surda oralizada, evidenciando as barreiras e as

conquistas, e problematizar como essas experiéncias refletem as narrativas e politicas
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relacionadas a surdez. A analise trouxe uma perspectiva técnica que dialoga diretamente
com minha vivéncia e permitem problematizar como essas experiéncias se conectam as
narrativas e politicas relacionadas a surdez. Minha oralizacéao, diferentemente do que muitos
poderiam presumir, nao foi fruto de métodos de reabilita¢io auditiva, impostos pelo modelo
médico da deficiéncia, mas um processo natural e espontaneo, resultado de minha surdez
pos-linguistica. No entanto, segundo o parecer da minha fonoaudidloga, ela também pode
ser classificada como perilingual (mais uma descoberta com a pesquisa), uma definicao que
eu desconhecia e que nido é amplamente utilizada. Como nao ha comprovacao exata de
quando perdi a audicio — se durante a aquisicdo da fala ou apés —, mantenho minha
percepcao de que é poés-linguistica, com base no meu desenvolvimento linguistico. Esses
dados evidenciam como minha experiéncia desafia estere6tipos, mostrando que a surdez é
diversa, multifacetada e nao pode ser reduzida a uma abordagem homogénea. Ouso, pensar
que esta questao pode desafiar a ciéncia, mas ¢ um debate que deixo para outra ocasido.

Durante o processo de analise, compreendi minha trajetéria a partir das
caracteristicas horizontais e verticais do método autobiografico, conforme Ferrarotti (2014).
A dimensao horizontal organizou eventos cronologicamente (O portfélio digital de memorias
e alinha do tempo educacional), conectando vivéncias ao longo da minha histéria, enquanto
a dimensao vertical (audiogramas, parecer da fonoaudibloga, entrevistas e recortes de
jornal) explorou camadas mais profundas, analisando como dialogam com contextos sociais,
histéricos e culturais.

Esses instrumentos também ajudaram a identificar os espagos de charneira,
momentos em que minha histéria pessoal se encontrou mais diretamente com as estruturas
sociais. A familia foi meu primeiro espaco de mediagao, onde barreiras e apoios comegaram
a surgir. A escola e o ensino superior trouxeram novos desafios e ampliaram essa interacao
com o mundo ao meu redor. Refletir sobre esses momentos revelou que minha histéria nao
¢ apenas individual, mas parte de uma rede de rela¢ées que impactam e sdo impactadas pelas
politicas e praticas sociais.

O método autobiografico foi a espinha dorsal desta pesquisa, permitindo-me
revisitar, ressignificar e compartilhar memorias que transcendem o individual e alcan¢cam o
coletivo. Com sua caracteristica heuristica, guiou a constru¢ido de novos significados e
organizou as narrativas em cenas principais, destacando desafios, barreiras e facilitadores

que marcaram minha trajetéria. Essa abordagem nao apenas articulou experiéncias pessoais
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com reflexdes académicas e sociais, mas também evidenciou a relevancia de praticas
inclusivas que valorizem as diversidades em todas as suas dimensdes.

Ao longo desta pesquisa, percebi que tenho mais facilidade para me expressar
por meio da escrita do que oralmente. Essa habilidade, que considero herdada de meu
bisavd, que escrevia poemas, sempre me ajudou a superar barreiras comunicacionais e a
organizar minhas ideias. Como surda oralizada, muitas vezes enfrento desafios para
transmitir minhas ideias oralmente devido a fragmentacao de informacgdes que assimilei ao
longo da vida, mas a escrita me permite revisar, ressignificar e escolher com cuidado as
palavras que melhor expressam meu pensamento.

Essa facilidade com a escrita encontrou no método autobiografico um terreno
fértil para florescer, transformando memoérias e emocdes em um instrumento de pesquisa
capaz de dar visibilidade as diversidades surdas e contribuir para uma sociedade mais justa
e inclusiva.

Narrar minha trajetéria foi mais do que revisitar o passado, foi compreender
como minhas vivéncias estao inseridas em uma rede de relacdes sociais, histéricas e culturais.
O método autobiografico legitima a subjetividade como fonte de conhecimento, permitindo
que histérias de vida, como a minha, revelem camadas profundas da sociedade e convidem
o leitor a refletir sobre as miltiplas dimensdes da experiéncia surda. A [auto]|biografia tem
esse poder transformador: ao revelar os entrelagamentos entre o individual e o social, cria
caminhos para que historias de vida sejam instrumentos de reflexdo e transformacao
coletiva. Que esta pesquisa seja um pequeno fio nessa grande costura de (trans)formacao.

Nao posso chegar ao final desta carta, sem lhes contar mais uma proeza do
método autobiografico. Chega a ser comico, mas é de fato realista. E sobre a tio mencionada
imersao do método autobiografico, amplamente explorada por Ferrarotti e Josso. Pois bem,
eu nao s6 estudei sobre isso — eu vivi profundamente essa imersao! Durante a revisitacao as
memorias em busca da compreensao cénica, cada lembranga parecia me puxar para outra,
numa teia infinita de histérias e reflexdes. Quanto mais eu revisitava, mais eu queria
desvelar, mais eu queria escrever.

As memorias surgiam nos momentos mais inesperados: enquanto eu dirigia, no
banho, durante as refeicdes e até no meio da noite. Ah, essas eram as melhores! Porque,
quando estava na frente do computador, parece que elas resolviam brincar de esconde-

esconde. Eu disse que era comico!
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Essa experiéncia foi um turbilhao de sentimentos, um verdadeiro mergulho em
camadas tao profundas que, muitas vezes, nem eu sabia que estavam la. Revisitar memorias
nao é s6 sobre lembrar — é sobre viver novamente, sentir novamente e transformar isso tudo
em palavras que fazem sentido para quem lé.

Com esta pesquisa autobiografica, acredito ter cumprido os objetivos propostos
ao longo da dissertacdo. Ao narrar minha trajetoria como pessoa surda oralizada, evidenciei
as barreiras enfrentadas e as conquistas alcangadas, contribuindo para a desconstrucao de
estere6tipos. Além disso, identifiquei lacunas nas politicas piblicas e praticas educacionais,
problematizando a invisibilidade da surdez oralizada e propondo caminhos para a inclusao
plena. Reconhecendo a relevancia da Libras como lingua materna da comunidade surda,
argumento que ela nido pode ser generalizada como a lingua materna de todos os surdos.
Essa perspectiva desconsidera as diversidades existentes dentro da populac¢ao surda, como
os surdos oralizados, que tém vivéncias e formas de comunicacdo distintas. Para muitos
surdos oralizados, o portugués é a lingua materna. Tal entendimento exige uma amplia¢ao
do conceito de lingua materna, respeitando as diferentes trajetérias e formas de ser surdo.
Assim, este trabalho responde as minhas inquietagdes e lanca luz sobre as diversidades
surdas e sua relevancia para a construcao de uma sociedade e um sistema educacional mais
inclusivo.

A revisao sistematica foi guiada por palavras-chave relacionadas diretamente a
surdez oralizada, a fim de identificar producdes que dessem visibilidade as especificidades
dessa populagao. Embora existam trabalhos que abordem a identidade surda e a surdez de
forma geral, a busca por estudos especificos sobre a surdez oralizada revelou uma lacuna
significativa. Reconheco que a escolha de palavras-chave especificas, como ‘surdez
oralizada’, pode ter restringido a busca por estudos mais amplos sobre a surdez. No entanto,
essa decisdo foi fundamentada na necessidade de focar em producdes que considerassem
diretamente as experiéncias e desafios dos surdos oralizados.

As experiéncias aqui narradas, reforcam a urgéncia de ampliar o dialogo sobre
acessibilidade comunicacional, garantindo que as diversidades surdas sejam reconhecidas e
valorizadas, tanto na teoria quanto na pratica. Como diz Paulo Freire, a esperanca nos move
e, por meio do didlogo, podemos transformar. Que possamos continuar costurando juntos

um tecido social mais inclusivo, onde se valorize as diversidades surdas e se promovam
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politicas de acessibilidade que contemplem tanto a Lingua de Sinais Brasileira (Libras)
quanto legendas, transcri¢oes e todos os suportes especificos para surdez oralizada.

Assim, esta pesquisa descosturou estereétipos que negam a surdez oralizada
como forma de surdez e desconsideram a necessidade de adapta¢des comunicacionais. Minha
trajetéria comprova que, mesmo dominando a fala, tenho dificuldades na compreensao oral,
pois falar nao implica ouvir. Desejo que outros surdos oralizados, ao se identificarem com
os esteredtipos apresentados, possam se empoderar desses conhecimentos e ressignificar suas
trajetérias, fortalecendo a luta por uma inclusao mais ampla.

Ignorar essas diversidades perpetua estereétipos e reforca exclusoes,
evidenciando a importancia de expandir o entendimento da surdez como uma experiéncia
multifacetada. Por hora, encerro este didlogo, mas ndo como uma despedida definitiva. E
um até logo, pois o dialogo estd apenas comecando. Ainda ha muito a debater para trazer a
visibilidade dos surdos oralizados para o centro das discussdes.

Deixo aqui um trecho da musica de Lulu Santos e Nelson Motta, que traduzem
o espirito de [trans|formacao que guia esta pesquisa: “Nada do que foi sera, de novo do jeito
que ja foi um dia".

Assim como a musica sugere, esta pesquisa autobiografica costura o passado ao
presente, criando caminhos para uma inclusdo mais ampla e plural.

Com carinho e afeto, como a costureira que entrelaca os tecidos com maestria,

finalizo esta carta.

Eliso\ngelo\ Roo(rigues Vargas
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APENDICES

APENDICE A — Termo de consentimento

| ENSINO e

| L)
-.1;-:-;’_. P

Wl diilaade Feideial So Fanga

TERMO DE COMSENTIMENTO LIVRE E ESCLARFCIDD

Peln presents termo, autorizo Edsangels Rodrigues Vargas, mestranda do
Frograma de Pos-Groduagao Stricty Sensy Mestrodo AcadBmico em Ensing da
Universidads Fedemd do Pompa - Campus Bagais, sob a oriemtecoo do Profs Dre
Francéll Brizolln a realizar a publicogao do porecer técrico-profissional como
fonceudicloge, contendo  informagoes  relevantes @ onalise da  disserecoo:
Descosturondo estorectipos: surdez oralized o o ecessibilid ode comunicecional.

Estn suiorizecao se refere apenas ap uso do comteddo das produgoes de
dodos, oitidos por meiode relotos, parecanss, testemunnos, Ro cacopo do dissertagao,
em congresses efou publicagoes clentificos, com a gorantia de ser preservoda 2
identidade de todos os sujeitos gue constituirdc @ pesguisa. Sua participacao na
pesguisa & voluntiria, = vooi podera, @ qualquer momento, solicitar o exclusaode seu
DOFECET, S2m prejuizo ou Gnoes de qualguer nabureza.

Em caso de divides ou parn obter meais esclarscimentos, wocE podera enbar
=m contofo com @ pesguisadorn, Elsangels Rodrigues Vorges, atroveés do e-mail:
=slisargelansdrigus a. ol unoEun pam paus ou.br ou pelo WhinhsApp: 53 SO09ES 2051,

Apoe ter sido esclorecida sobre o objetive, & importancia e 0 modo como os
dados fomecidos serao utilirados, além de conhecer os riscos & bensficios que esta
pesquisa poderd trazer, decloro gue estou clents de todos o mews dirsitos enguesnta
partec | paambe.

En#'-.?'l o anetn de 2R 5.

o S W e e e
——— e e e
T ] © L L W T YA
R ] = TR A e B R T e
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Colabaradara Elisangda Rodrigues Vardas
Pesquisadora
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APENDICE B - Questionarios realizados

Questionério do segmento familiar

i T ]

( P
bt - ml&tm[mh-n

Universidade Federal do Pampa Unipampa
Inchumive pes gl com

AMA DE POS-GRADL

| |) ENSINO

lelﬂ’w FLODERAL DO PAMPA
CAMPUS BAGE

Secao 1de6

Entrevista Segmento 1: FAMILIA

B I U & X

Prezado(a) familiar,

Sou estudante do Programa de Pés-graduagéo Mestrado Académico em Ensino (PPGE), da UNIPAMPA,
campus Bagé e essa pesquisa faz parte da conclusdo da minha Dissertacéo e tem como objetivo
compreender as barreiras e as estratégias de acessibilidade enfrentadas por mim, diante da minha surdez
oralizada. Seu depoimento é fundamental para entender melhor como as questdes de acessibilidade
comunicacional impactam/impactaram o meu processo de aprendizagem e a minha vivéncia nos diversos
contextos.

Solicito a concordancia com esta atividade, por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
o qual esta na sequéncia.

Antecipo agradecimentos pela sua colaboragdo e aguardo as respostas!
Mestranda: Elisangela Rodrigues Vargas

Orientadora: Prof®. Dr2. Francéli Brizolla

Secdo 2de 6

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

*<
(11}

Descrigéo (opcional)



Prezado(a) colaborador(a), apresentamas esclarecimentos quanto ac convite para participagdo no
levantamento de dados produzido para pesquisa em nivel de Mestrado — stricto sensu.

Pesquisa: Descosturando Esteredtipos: surdez oralizada e acessibilidade comunicacional

Objetivo geral: desvelar a minha trajetdria pessoal como uma pessoa surda oralizada, destacando os
esteredlipos associados a essa forma de surdez e as barreiras comunicacionais encontradas nos
varios contextos da minha vida.

Método de coleta: Questiondrio Google Forms.

0 levantamento de dados solicitado faz parte da ultima etapa de investigacdo e serd encaminhado
no formato online através de questiondrio, com perguntas de respostas narrativas. Todos os(as)
participantes sdo voluntérios(as), sendo incluidos na pesquisa por livre e espontinea vontade, e
qualquer participante poders, a qualquer momento, desistir de participar, sem énus ou
comprometimento de qualguer natureza. Durante o periodo da pesquisa, em caso de davidas, vocé
podera entrar em contato com a pesquisadora Elisangela Rodrigues Vargas, através do e-mail:
elisangelarodrigues.aluno@unipampa.edu.br ou WhatsApp 53999652961. Salienta-se que os dados
fornecidos sdo confidenciais, bem como a identificagdo do(a) respondente.

Apos ter sido esclarecido(a) sobre o objetivo, a importancia e o modo como os dados serdo

coletados nessa pesquisa, além de conhecer os riscos e beneficios que ela trara para mim, e ter
Ticado clente de 1000S 0S Meus direltos, CONCorao em partcipar ga pesquisa acima lgenuncaaca.

AUTORIZO a divulgagao das informagdes por mim fornecidas no escopo da dissertagdo, em
congressos e/ou publicagoes cientificas, com a garantia de que nenhum dado possa me
identificar.

Descri¢do (opcional)

Telefone para contato *

Texto de resposta curta

(cidade), (estado ), (dd/mm/aa) *

Texto de resposta curta

Diante do Termo de Ciéncia e Consentimento *
Estou ciente dos termos da pesquisa e tenho interesse/ disponibilidade de participar

Estou ciente dos termos da pesquisa, mas ndo tenho interesse/disponibilidade de participar.
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Segdo 3de 6

DADOS DO (A) COLABORADOR (A) oo

Descricéo (opcional)

E-mail *

Texto de resposta curta

Nome completo *

Texto de resposta curta

Grau de parentesco *

Texto de resposta curta

Idade *

Texto de resposta curta

Cidade atual *

Texto de resposta curta
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Secdo 4 de 6

Por favor, responda as questdes abaixo de acordo com seus registros de memaria, de v :
forma simples, podendo ser uma narrativa de fatos ou topicos em forma de itens. As

questtes devem ser respondidas de acordo com os

eixos BARREIRAS e FACILITADORES.

0 QUE SAO BARREIRAS E FACILITADORES?

Segundo a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), art. 3, barreiras sdo entraves, obstaculos, atitudes ou
comportamentos que limitam ou impedem a participagdo social da pessoa, assim como o exercicio de seus
direitos & acessibilidade, liberdade de movimento e expresséo, comunicagio, acesso a informagéo,
compreenséo e circulagdo com seguranga.

Para Sassaki (2007), as barreiras referem-se a qualquer blogueio ou obstaculo que limite ou impega o acesso,
a liberdade de movimento e circulagdo com seguranga das pessoas.

Os facilitadores, por outro lado, s&o0 0s elementos que contribuem para a superagdo dessas barreiras e
promovem a inclusdo e o bem-estar das pessoas com deficiéncia. Exemplos de facilitadores incluem: apoio
familiar e social, tecnologias assistivas, educagéo inclusiva, conscientizagéo e sensibilizagdo, legislagéo e
politicas publicas.

Secdo 5de 6

EIXO 1: Barreiras

»<
L]

Descricdo (opcional)

1.1: Barreiras na Comunicagao
Na sua percepgdo e lembranca:

Quais foram as principais dificuldades de comunicagdo enfrentadas por mim durante minha
infancia e adolescéncia e/ou vida adulta, em razdo da surdez, da oralizagdo (como eu aprendi
a falar?), do uso de aparelho auditivo ( quando eu passei a usar, como foi?), da leitura labial,
COmo era a comunicacdo antes e depois do aparelho auditivo? Me conte tudo!

Texto de resposta longa
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1.2 Barreiras nas Atitudes
Na sua percepgdo e lembranga:

Eu gostaria de entender melhor como foi para a familia se relacionar comigo, considerando
minha surdez e o uso do aparelho auditivo. Vocé pode me contar sobre algumas dificuldades
gue a familia encontrou nessa relagdo? E, se vocé percebeu algum tipo de preconceito ou
dificuldade na nossa relagdo?

Texto de resposta longa

Secao 6de 6

EIXO 2: Facilitadores

»<

Descrigéo (opcional)

2.1: Facilitadores na Comunicacgio
Na sua percepgdo e lembranga:

Pode descrever como a familia tentou facilitar a comunicagdo comigo? Quais foram as
estratégias ou metodos especificos que voce lembra e como eles ajudaram a melhorar nossa
interacdo? Compartilhe alguma experiéncia em que essas esfratégias fizeram uma diferenca
significativa.

Texto de resposta longa

2.2 Facilitadores nas Atitudes

Na sua percepgéo e lembranga:

Conte-me sobre as abordagens que a familia usou para melhorar o relacionamento comigo,
considerando minha surdez oralizada, uso de aparelho, leitura lahial, etc? Quais os principais
preconceitos que vocé identifica na relagdo comigo?

Texto de resposta longa
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Questionarios do segmento educacional

PROGRAMA DE POS-GRADUAC A

"1 |)ENSINO

Rt | wmum FEOERAL DO PAMPA

unipampa

ey
Universidade Federal do Pampa Unipampa
Inchumbve posrpaligrrs com

Secdo 1de6

Entrevista Segmento 2: EDUCACIONAL

B I U & ¥

Prezado(a) colaborador (a),

Sou estudante do Programa de Pds-graduagéo Mestrado Académico em Ensino (PPGE), da UNIPAMPA,
campus Bagé e essa pesquisa faz parte da conclusdo da minha Dissertacéo e tem como objetivo
compreender as barreiras e as estratégias de acessibilidade enfrentadas por mim, diante da minha surdez
oralizada. Seu depoimento é fundamental para entender melhor como as questies de acessibilidade
comunicacional impactam/impactaram o meu processo de aprendizagem e a minha vivéncia nos diversos
contextos.

Solicito a concordancia com esta atividade, por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
o qual estd na sequéncia.

Antecipo agradecimentos pela sua colaboragdo e aguardo as respostas!
Mestranda: Elisangela Rodrigues Vargas

Orientadora: Prof®. Dr2. Francéli Brizolla

Secdo 2de 6

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

W
Ll

Prezado(a) colaborador(a), apresentamos esclarecimentos quanto ao convite para participagao no
levantamento de dados produzido para pesquisa em nivel de Mestrado - stricto sensu.

Pesquisa: Descosturando Estereotipos: surdez oralizada e acessibilidade comunicacional

Objetivo geral: desvelar a minha trajetéria pessoal como uma pessoa surda oralizada, destacando o0s
esteredtipos associados a essa forma de surdez e as barreiras comunicacionais encontradas nos
varios contextos da minha vida.

Método de coleta: Questionario Google Forms.
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0 levantamento de dados solicitado faz parte da Ultima etapa de investiga¢do e sera encaminhado
no formato online através de questiondrio, com perguntas de respostas narrativas. Todos os(as)
participantes sdo voluntarios(as), sendo incluidos na pesquisa por livre e espontanea vontade, e
qualquer participante poderad, a qualquer momento, desistir de participar, sem 6nus ou
comprometimento de qualquer natureza. Durante o periodo da pesquisa, em caso de duvidas, vocé
podera entrar em contato com a pesquisadora Elisangela Rodrigues Vargas, através do e-mail:
elisangelarodrigues.aluno@unipampa.edu.br ou WhatsApp 53999652961. Salienta-se que os dados
fornecidos sdo confidenciais, bem como a identifica¢do do(a) respondente.

Apos ter sido esclarecido(a) sobre o objetivo, a importancia e o modo como os dados serdo

coletados nessa pesquisa, além de conhecer os riscos e beneficios que ela trara para mim, e ter

ficado ciente de todos os meus direitos, concordo em participar da pesquisa acima identificada.
AUTORIZO a divulgag3o das informagoes por mim fornecidas no escopo da dissertagdo, em
congressos e/ou publicagdes cientificas, com a garantia de que nenhum dado possa me
identificar.

Telefone para contato *

Texto de resposta curta

(cidade), (estado ), (dd/mm/aa) *

Texto de resposta curta

Diante do Termo de Ciéncia e Consentimento *

Estou ciente dos termos da pesquisa e tenho interesse/ disponibilidade de participar

Estou ciente dos termos da pesquisa, mas ndo tenho interesse/disponibilidade de participar.

Secao 3 deb

DADOS DO (A) COLABORADOR (A)

»4
Ll L

Descricdo (opcional)

E-mail *

Texto de resposta curta
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Nome completo *

Texto de resposta curta

Qual vinculo com a pesquisadora? *

Texto de resposta curta

Idade *

Texto de resposta curta

Cidade atual *

Texto de resposta curta

Segdo 4de 6

Por favor, responda as questoes abaixo de acordo com seus registros de memoria, de b :
forma simples, podendo ser uma narrativa de fatos ou topicos em forma de itens. As

questdes devemn ser respondidas de acordo com 0s

eixos BARREIRAS e FACILITADORES.

0 QUE SAO BARREIRAS E FACILITADORES?

Segundo a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), art. 3, barreiras sdo entraves, obstaculos, atitudes ou
comportamentos que limitam ou impedem a participagéo social da pessoa, assim como o exercicio de seus
direitos a acessibilidade, liberdade de movimento e expressdo, comunicagéo, acesso a informagéo,
compreenséo e circulagdo com seguranca.

Para Sassaki (2007), as barreiras referem-se a qualquer blogueio ou obstaculo que limite ou impega o acesso,
a liberdade de movimento e circulago com seguranga das pessoas.

Os facilitadores, por outro lado, s&o os elementos que contribuem para a superagéo dessas barreiras e
promovem a inclusdo e o bem-estar das pessoas com deficiéncia. Exemplos de facilitadores incluem: apoio
familiar e social, tecnologias assistivas, educagdo inclusiva, conscientizagdo e sensibilizacdo, legislagfo e
politicas publicas.
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Secdo 5de 6

EIXO 1: Barreiras

b4
e

Descricdo (opcional)

1.1: Barreiras na Comunicagdo
Na sua percepgdo e lembranca:

Quais foram as principais dificuldades de comunicagao enfrentadas por mim durante a
escola/universidade em razdo da surdez, da oralizagao, do uso de aparelho auditivo, da leitura
labial, etc.? Quais desafios foram observados na comunicagdo com professores e colegas na
escola/universidade? Se possivel, descreva algumas situagdes especificas que vocé lembra.

Texto de resposta longa

1.2. Barreiras nas Atitudes

Na sua percepgdo e lembranga:

Quais foram as principais dificuldades de comunicacgdo enfrentadas por mim durante a
escola/universidade em razdo da surdez, da oralizagdo, do uso de aparelho auditivo, da leitura
labial, etc., dificuldades, estas, que impedia minha integragao, convivéncia e desenvolvimento
pessoal com colegas e professores? Houve alguma atitude ou comportamento especifico por
parte dos professores e colegas que vocé possa destacar como barreira?

Texto de resposta longa

Secdo 6 de 6

EIXO 2: Facilitadores

*€
[IT]

Descricéo (opcional)
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2.1: Facilitadores na Comunicagio

Na sua percepgdo e lembranga:

Que adaptacgoes pedagdgicas/metodoldgicas foram realizadas para viabilizar ou melhorar a
comunicagdo comigo, considerando a surdez, a oralizacgao, o uso de aparelho auditivo, a
leitura labial, etc.? Vocé pode dar exemplos de como essas adaptacgoes ajudaram a melhorar
a minha comunicacdo em sala de aula?

Texto de resposta longa

2.2 Facilitadores nas Atitudes

Na sua percepgdo e lembranca:

Quais adaptagdes pedagdgicas e metodoldgicas foram realizadas para assegurar minha
participagdo, desenvolvimento e envolvimento social em sala de aula, considerando a surdez,
a oralizagdo, o uso de aparelho auditivo e a leitura labial? Se houver exemplos de atitudes ou
comportamentos positivos de professores e colegas que facilitaram minha inclusao, por
favor, compartilhe.

Texto de resposta longa
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Questionario do segmento profissional

GRAMA DE POS-GRADUACA

[ | |)ENSINO

" = UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
\ / 5 BAGE

unipampa

Universidade Federal do Pampa

Se{;ﬁu 1deé

Entrevista Segmento 3: PROFISSIONAL <0

B I U & Y

Prezado(a) colaborador (a),

Sou estudante do Programa de Pds-graduagio Mestrado Académico em Ensino (PPGE), da UNIPAMPA,
campus Bagé e essa pesquisa faz parte da conclus&o da minha Dissertagdo e tem como objetivo
compreender as barreiras e as estratégias de acessibilidade enfrentadas por mim, diante da minha surdez
oralizada. Seu depoimento € fundamental para entender melhor como as questdes de acessibilidade
comunicacional impactam/impactaram o meu processo de aprendizagem e a minha vivéncia nos diversos
contextos.

Solicito a concordéncia com esta atividade, por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
o qual esta na sequéncia.

Antecipo agradecimentos pela sua colaboragédo e aguardo as respostas!

Mestranda: Elisangela Rodrigues Vargas

Orientadora: Prof?. Dr2, Francéli Brizolla

Segdo 2 de 6

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) ¥

Prezado(a) colaborador(a), apresentamos esclarecimentos quanto ao convite para participagio no
levantamento de dados produzido para pesquisa em nivel de Mestrado ~ stricto sensu.

Pesquisa: Descosturando Estereotipos: surdez oralizada e acessibilidade comunicacional

Objetivo geral: desvelar a minha trajetéria pessoal como uma pessoa surda oralizada, destacando 0s
estereotipos associados a essa forma de surdez e as barreiras comunicacionais encontradas nos
varios contextos da minha vida.

Método de coleta: Questionario Google Forms.
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0 levantamento de dados solicitado faz parte da Ultima etapa de investiga¢do e sera encaminhado
no formato online através de questiondrio, com perguntas de respostas narrativas. Todos os(as)
participantes sdo voluntarios(as), sendo incluidos na pesquisa por livre e espontanea vontade, e
qualquer participante poderad, a qualquer momento, desistir de participar, sem 6nus ou
comprometimento de qualquer natureza. Durante o periodo da pesquisa, em caso de duvidas, vocé
podera entrar em contato com a pesquisadora Elisangela Rodrigues Vargas, através do e-mail:
elisangelarodrigues.aluno@unipampa.edu.br ou WhatsApp 53999652961. Salienta-se que os dados
fornecidos sdo confidenciais, bem como a identifica¢do do(a) respondente.

Apos ter sido esclarecido(a) sobre o objetivo, a importancia e o modo como os dados serdo

coletados nessa pesquisa, além de conhecer os riscos e beneficios que ela trara para mim, e ter

ficado ciente de todos os meus direitos, concordo em participar da pesquisa acima identificada.
AUTORIZO a divulgag3o das informagoes por mim fornecidas no escopo da dissertagdo, em
congressos e/ou publicagdes cientificas, com a garantia de que nenhum dado possa me
identificar.

Telefone para contato *

Texto de resposta curta

(cidade), (estado ), (dd/mm/aa) *

Texto de resposta curta

Diante do Termo de Ciéncia e Consentimento *

Estou ciente dos termos da pesquisa e tenho interesse/ disponibilidade de participar

Estou ciente dos termos da pesquisa, mas ndo tenho interesse/disponibilidade de participar.

Secao 3de 6

DADOS DO (A) COLABORADOR (A)

>4
T

Descricdo (opcional)

E-mail *

Texto de respasm curta
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Nome completo *

Texto de resposta curta

Qual vinculo com a pesquisadora? *

Texto de resposta curta

Idade *

Texto de resposta curta

Cidade atual *

Texto de resposta curta

Segdo 4de 6

Por favor, responda as questoes abaixo de acordo com seus registros de memoria, de b :
forma simples, podendo ser uma narrativa de fatos ou topicos em forma de itens. As

questdes devemn ser respondidas de acordo com 0s

eixos BARREIRAS e FACILITADORES.

0 QUE SAO BARREIRAS E FACILITADORES?

Segundo a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), art. 3, barreiras sdo entraves, obstaculos, atitudes ou
comportamentos que limitam ou impedem a participagéo social da pessoa, assim como o exercicio de seus
direitos a acessibilidade, liberdade de movimento e expressdo, comunicagéo, acesso a informagéo,
compreenséo e circulagdo com seguranca.

Para Sassaki (2007), as barreiras referem-se a qualquer blogueio ou obstaculo que limite ou impega o acesso,
a liberdade de movimento e circulago com seguranga das pessoas.

Os facilitadores, por outro lado, s&o os elementos que contribuem para a superagéo dessas barreiras e
promovem a inclusdo e o bem-estar das pessoas com deficiéncia. Exemplos de facilitadores incluem: apoio
familiar e social, tecnologias assistivas, educagdo inclusiva, conscientizagdo e sensibilizacdo, legislagfo e
politicas publicas.

Secao 5de 6

EIXO 1: Barreiras

>4
[IT]

1.1: Barreiras na Comunicagao
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Quais foram as principais dificuldades de comunicagdo gue eu enfrentei no ambiente de
trabalho devido a minha surdez e ao uso do aparelho auditivo, incluindo dificuldades em
reunides, conversas com pais e alunos, ou na interagdo com colegas? Além disso, houve
situagbes em que a leitura labial foi particularmente desafiadora? Se sim, poderia descrever
esses cenarios especificos e como eles impactaram minha comunicagdo e minha capacidade
de desempenhar minhas funcdes?

Texto de resposta longa

1.2 Barreiras nas Atitudes
Na sua percepgéo e lembranga:

Vocé nota(ou) algum tipo de preconceito ou estereétipo relacionado & minha surdez no
ambiente de trabalho? Como essas atitudes e preconceitos impactaram meu trabalho e
minhas interagoes?

Texto de resposta longa

Secao 6 de 6

EIXO 2: Facilitadores

4
(11

2.1: Facilitadores na Comunicagéo

Que tipo de ajustes ou estratégias foram feitas para facilitar minha comunicacdo no trabalho?
Por exemplo, houve alteragtes no modo como as reunides eram conduzidas, ou alguma
tecnologia assistiva foi utilizada para melhorar a comunicagéo?

Texto de resposta longa
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Questionario no segmento social

W

PROGRAMA DE POS-GRADUACAD £

' [ |)ENSINO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
CAMPUS BAGE

unipampa

Universidade Federal do Pampa Uni mpa

WM:. tm.hu:m&:-u

Inchusive pasnpalprasicom

Secdo 1de 6

Entrevista Segmento 4: SOCIAL

B I U & X

Prezado(a) colaborador (a),

Sou estudante do Programa de Pés-graduagéo Mestrado Académico em Ensino (PPGE), da UNIPAMPA,
campus Bagé e essa pesquisa faz parte da conclusdo da minha Dissertagdo e tem como objetivo
compreender as barreiras e as estratégias de acessibilidade enfrentadas por mim, diante da minha surdez
oralizada. Seu depoimento é fundamental para entender melhor como as questdes de acessibilidade
comunicacional impactam/impactaram o meu processo de aprendizagem e a minha vivéncia nos diversos
contextos.

Solicito a concordéncia com esta atividade, por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
o qual estd na sequéncia.

Antecipo agradecimentos pela sua colaboracio e aguardo as respostas!
Mestranda: Elisangela Rodrigues Vargas

Orientadora: Prof?. Dr2. Francéli Brizolla

Secdo 2de 6

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

>4
(11}

Prezado(a) colaborador(a), apresentamos esclarecimentos quanto ao convite para participagéo no
levantamento de dados produzido para pesquisa em nivel de Mestrado - stricto sensu.

Pesquisa: Descosturando Estereotipos: surdez oralizada e acessibilidade comunicacional

Objetivo geral: desvelar a minha trajetéria pessoal como uma pessoa surda oralizada, destacando 0s
esteredtipos associados a essa forma de surdez e as barreiras comunicacionais encontradas nos
varios contextos da minha vida.

Método de coleta: Questionario Google Forms.
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0 levantamento de dados solicitado faz parte da Ultima etapa de investiga¢do e sera encaminhado
no formato online através de questiondrio, com perguntas de respostas narrativas. Todos os(as)
participantes sdo voluntarios(as), sendo incluidos na pesquisa por livre e espontanea vontade, e
qualquer participante poderad, a qualquer momento, desistir de participar, sem 6nus ou
comprometimento de qualquer natureza. Durante o periodo da pesquisa, em caso de duvidas, vocé
podera entrar em contato com a pesquisadora Elisangela Rodrigues Vargas, através do e-mail:
elisangelarodrigues.aluno@unipampa.edu.br ou WhatsApp 53999652961. Salienta-se que os dados
fornecidos sdo confidenciais, bem como a identifica¢do do(a) respondente.

Apos ter sido esclarecido(a) sobre o objetivo, a importancia e o modo como os dados serdo
coletados nessa pesquisa, além de conhecer os riscos e beneficios que ela trara para mim, e ter
ficado ciente de todos os meus direitos, concordo em participar da pesquisa acima identificada.

AUTORIZO a divulgagao das informagdes por mim fornecidas no escopo da dissertagéo, em
congressos e/ou publicagdes cientificas, com a garantia de que nenhum dado possa me
identificar.

Telefone para contato *

Texto de resposta curta

(cidade), (estado ), (dd/mm/aa) *

Texto de resposta curta

Diante do Termo de Ciéncia e Consentimento *

Estou ciente dos termos da pesquisa e tenho interesse/ disponibilidade de participar

Estou ciente dos termos da pesquisa, mas ndo tenho interesse/disponibilidade de participar.

Secao 3 de b

DADOS DO (A) COLABORADOR (A)

»{
Ll L

Descricdo (opcional)

E-mail *

Texto de TESPGSTH curta



Nome completo *

Texto de resposta curta

Qual vinculo com a pesquisadora? *

Texto de resposta curta

Idade *

Texio de resposta curta

Cidade atual *

Texto de resposta curta

Nome completo *

Texto de resposta curta

Qual vinculo com a pesquisadora? *

Texto de resposta curta

Idade *

Texto de resposta curta
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Secdo 4 de 6

Por favor, responda as questoes abaixo de acordo com seus registros de memoria, de ¥ :
forma simples, podendo ser uma narrativa de fatos ou tépicos em forma de itens. As

questées devem ser respondidas de acordo com os

eixos BARREIRAS e FACILITADORES.

0 QUE SAO BARREIRAS E FACILITADORES?

Sequndo a Lei Brasileira de Inclus&o (LBI), art. 3, barreiras sdo entraves, obstaculos, atitudes ou
comportamentos que limitam ou impedem a participacéo social da pessoa, assim como o exercicio de seus
direitos & acessibilidade, liberdade de movimento e expresséo, comunicagio, acesso a informacéo,
compreensdo e circulagdo com seguranca.

Para Sassaki (2007), as barreiras referem-se a qualquer blogueio ou obstaculo que limite ou impega o acesso,
a liberdade de movimento e circulagdo com seguranga das pessoas.

0s facilitadores, por outro lado, s&o os elementos que contribuem para a superagéo dessas barreiras e
promovem a inclusdo e o bem-estar das pessoas com deficiéncia. Exemplos de facilitadores incluem: apoio
familiar e social, tecnologias assistivas, educacdo inclusiva, conscientizacéo e sensibilizacdo, legislagdo e
politicas publicas.

Secéo 5de 6

EIXO 1: Barreiras

»<
-

Descrigédo (opcional)

1.1: Barreiras na Comunicagio
Na sua percepgdo e lembranga:

Em eventos sociais, como encontros com amigos, quais foram os principais desafios de
comunicagdo que enfrentei(o) por causa da minha surdez e do uso do aparelho auditivo?
Pode dar exemplos especificos de situagtes em que essas dificuldades foram mais
evidentes?

Texto de resposta longa
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1.2 Barreiras nas Atitudes
Na sua percepgdo e lembranga:

Que atitudes ou comportamentos de amigos ou conhecidos foram percebidos como
dificultadores na minha participacdo em eventos sociais? Pode dar exemplos de como essas
atitudes impactaram minha integracdo e interagao?

Texto de resposta longa

Secado 5de 6

EIXO 1: Barreiras v :

Descricdo (opcional)

1.1: Barreiras na Comunicagdo
Na sua percepgdo e lembranca:

Em eventos sociais, como encontros com amigos, quais foram os principais desafios de
comunicagdo que enfrentei(o) por causa da minha surdez e do uso do aparelho auditivo?
Pode dar exemplos especificos de situagbes em que essas dificuldades foram mais
evidentes?

Texto de resposta longa

1.2 Barreiras nas Atitudes
Na sua percepgdo e lembranga:

Que atitudes ou comportamentos de amigos ou conhecidos foram percebidos como
dificultadores na minha participagdo em eventos sociais? Pode dar exemplos de como essas
atitudes impactaram minha integragdo e interagao?

Texto de resposta longa
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ANEXO | — Publicagdo sobre o projeto danca tradicional inclusiva

Sdbado e domingo, 12 ¢ 13 de outubro de 2013
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FOLHA DA CIDADE o 9

Inclusao verdadelra, nao a inclusiao de conven|enc|a

No Brasil de hoje
existem alguns equi-
vocos no proposito da in-
clusio dos Portadores de fif
Necessidades  Especiais
(PNEs) junto as escolas
regulares e na sociedade
em geral. Em algumas
situages e pritica cons-
tatada em certas institui-
¢des, a ideia de inclusio
se transfigura em, apenas, ,
um depésito de criangas,
uma inclusio de conve-
niéncia, tio somente para
cumprir uma “lei que
vem de cima”, quando o
que se deve perseguir €
uma inclusdo verdadeira,
sem hipocrisias e viavel
conforme os meios dis-
ponibilizados para con-
cretizd-la. Principalmen-
te no que diz respeito a

qualificagdo dos recursos Dlrelora Elisangela Vargas

humanos que irdo interagir com
os PNEs. Excmplo, em nossa c:-
dade, de uma inclusa;

cercam em um lugar melhor para
se viver. Assim como a amizade
e a dedicagdo de suas colegas de

é a realizada pela Invernada Ar-
tistica Sementes da Tradi¢do, da
Escola Municipal Duque de Ca-
xias, um educandirio de pequeno
porte, localizado em uma comu-
nidade de baixo poder aquisitivo,
onde os grandes parceiros sdo 0s
pais dos alunos e a 3* Companhia
de Engenharia de Combate Me-
canizada, unidade militar que é
madrinha da escola.

A sensibilidade no trato com
as criangas especiais comega pela
propria diregdo, onde sua titular,
a professora Elisingela Vargas, é
deficiente auditiva e comp
o que dizem as pessoas, basica-
mente, através da leitura labial.
Tenho acompanhado a trajetéria
dessa profissional, seu esfor-
¢o para transformar seu proprio

du'ecao e quadro de pmfessores
iondrios, que sio p

mundo e 0 dos que a

é por oito pares

ficis no dia a dia de gyoq

atividades. Um exemplq o

ser seguido.

APARTICIPACAQ Np
FEIRA DO LIVRoQ

Um dos mOmeptos
mais marcantes da 9* Fe;.
ra do Livro de Dom pe.
drito foi a apresentaggo,

no domingo passado, s

16h, da Invernada Semep:

tes da Tradigdo. A diretora
™ Elisingela monta a corep-
grafia, escolhe as cangges
pela letra, enquanto syag
parceiras Manoela Siquej-

ra (Educadora Especial) e

Viviani Ferreira (mie de

; aluna) escutam 2 misica ¢

ajudam Elisingela a colo-

 car a coreografia no tempo
certo da melodia.

x Na Feira do Livro, a
misica de entrada foi ‘A
Bruxa da Estincia’, de

Leonardo Quadros, da cidade de

Viamdo. “Essa misica foi com-

posta para concorrer ao Festival

da Juventude, em Porto Alegre,
no ano 2012, e eu a descobri atra-

durante a ap
vés da letra, procurei o Leonardo
e ele ficou maravilhado quando
viu o video e nos fez uma surpre-
sa, vindo com seu grupo cantar
a0 vivo para a Invernada”, conta
Elisingela. A Invernada tem como
lema “Entre Danga e Chimarrdo,
floreia a bandeira da inclusdo”,
criado pela parceira e funcioniria
da escola, Tatiana Fagundes Ve-
ber.

O grupo ¢ integrado por 16
criangas, entre elas trés que pos-
suem necessidades especiais,
onde se inclui Luis Filipe de Oli-
veira, menino cadeirante que foi
homenageado pela escola durante
a apresentagdo na Feira, ato de so-
lidariedade porque naquele dia es-
tava fora da cidade, em tratamento
de saiide. “O grupo foi criado pela

EXPERIENCIA DE VIDA

A ideia de criagdo da Inver-
nada Artistica partiu da professo-
ra Elisingela: “Surgiu de minha
propria necessidade (surdez), eu
mesma ja vi, ja senti e sinto até
hoje como algumas pessoas tém
dividas quanto a nossa capaci-
dade, acham que somos total-
mente dependentes, nio confiam
1o nosso discernimento, mas eu
sei do que sou capaz e o que me
importa é a minha propria sa-
tisfagdo, por isso resolvi passar
isso aos pequeninos, ajudd-los a
superar suas limitages e mostrar
que nio importa as opinides con-
tréirias das pessoas, e sim importa
que podemos fazer o que gosta-
mos de um jeitinho diferente (...)
Infelizmente ainda hi pessoas
com itos, mas acredito

idade de mostrar 4 socied:
de o verdadeiro sentido da inclu-
sdo. Incluir é aceitar o outro como
ele é, mas s6 aceitar ndo basta, é
preciso criar oportunidades para
mostrar as capacidades que todos
temos, s6 as desenvolvemos de
maneira diferente”, explicita a di-
retora.

que um dia elas vdo perceber que
os tempos mudaram”, conclui
Elisingela. Quem se interessou
pela matéria e quiser saber mais
sobre o trabalho desenvolvido
na Escola Duque de Caxias, faga
contato pelo telefone 3243-3951.

Por: Silvio Bermann

185
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ANEXO II- Publicac&o sobre a campanha para acessibilidade comunicacional
na pandemia do COVID-19

Sdbodo e demingo, 25 e 26 de abril de 2020

Pedagoga pede mais acessibilidade em
tempos de uso de mascaras pela Covid-19

Pedagoga Elisangela Rodrigues Vargas

COnhegn a professora Eli- pela manhi, como professora na
singela Rodrigues Vargas classe de Educacio Infantil, fai-
ha virios anos, desde que era xa de 5 anos de idade, e a tarde
diretora da Escola Municipal exerce as fungdes de supervisora
Dugque de Caxias, esse pequeno educacional.
e simpitico educandirio apa- Elis é uma guerreira. Com
drinhado pela 3* Companhia surdez quase total, ela se utili-
de Engenharia de Combate za de um desses aparelhos am-
Mecanizada e considerado uma plificadores de audigiio que lhe
referéncia em termos de acolhi- permite, tio somente, nio ficar
mento de alunos portadores de em siléncio absoluto. Mas, nio
necessidades especiais. Trata- é capaz de ouvir nossa fala.
-se de uma escola “inclusiva” Aprendeu, assim, quase que por
no sentido real do termo, e nfio instinto e uma elevada dose de
apenas naquilo que hi tempos é perseveranga, a fazer leitura
teorizado e pouco aplicado nas labial. Desta mancira se comu-
instituigbes de ensino de nosso nica com o mundo, assim ja me
Pais. concedeu incontiveis entrevis-
Ela, agora, como pedagoga tas em meu programa de radio,
¢ especializada em Supervisio bastando, para isso, que eu fale
Escolar, atua la escola, d e de frente para

FOLHA DA CIDADE

cla, de maneira que interprete
os movimentos de meus lfbios.
O resultado ¢ impressionante.
Raramente ecla perde alguma
palavra e solicita que repita a
frase.

Mas, veio a pandemia do Co-
ronavirus, que causa a doenga
Covid-19, exigindo que, para
nos prevenirmos de eventual
contaminagdo, utilizemos mas-
caras em nosso convivio social.
E, com as miscaras, a boca co-
berta impede a leitura labial,
um problema que precisa ser
resolvido.

A professora Elisingela, por
decorréncia, entrou em agio
nas redes sociais e solicitando o
apoio da imprensa, para multi-
plicar as orientagdes que podem
resolver niio apenas o seu pro-
blema, mas também o de todas
as demais pessoas surdas que se
utilizam da leitura labial. E nés,
hoje, estamos fazendo a nossa
parte neste contexto.

No facebook, ela pede ajuda
“(...) do pessoal que estd confec-
cionando miscaras para tam-
bém, se possivel, produzirem
méscaras transparentes para
ajudar na comunicagiio de pes-
soas surdas que fazem leitura
labial”. E justifica: “Temos uma
parcela da comunidade que
possui surdez e siio pessoas que

hé

p ar
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suas vidas como chefes de fa-
milia, profissionais, estudantes,
enfim, que por causa do uso da
méscara estio tendo dificuldade
de fazer compras e também de
trabalhar devido a dificuldade
de comunicagdo”.

Elis continua: “Diante disso,
venho também pedir ao comér-
cio, supermercados, farmicias,
postos de combustiveis, lojas e
demais setores que pelo menos
um funcionirio de cada estabe-
lecimento use mascara transpa-
rente, o que ji ajudard em mui-
to”.
Ela conta que, particular-
mente, enfrenta hoje esses trans-
tornos desde o surgi da
pandemia: “Administro o meu
lar, pois meu marido trabalha
no interior, e frequento os esta-
belecimentos comerciais somen-
te com ajuda de minha filha. me chega, quando este texto ji
Porém, conhego pessoas e tenho  estava editado, é que a Secreta-
amigos na mesma situagdio que ria M pal de Saide, junta-
eu, mas niio t8m a ajuda que eu mente com o Departamento de
tenho ¢ ndio sabem a quem re- Cultura da Prefeitura Munici-
correr (..) Mas sei que vamos pal, ji providenciaram a for-
ter apoio, pois nossa cidade é so- magdo de um grupo de trabalho
lidéria, por isso agradego desde para incentivar as costureiras
& a atengio e a colaboragio de  da cidade — especialmente as
todos™. voluntarias 4o Grupo Miaos de

Pelo exposto, conclamo as Anjos — a fabricarem as mis-
costureiras que estio confeccio- caras transparentes, e na sequ-
nando méscaras que incluam, &éncia procurarem a adesio dos
pelo menos em parte de sua pro- empresdrios para que seus fun-
dugiio, as méscaras transparen-  ciondrios venham a utilizd-las.

Silvio Bermann
silviobermanné2@hotmail.com

tes que Elisangela solicita. E que
os empresirios venham a adqui-
rir esse produto e a fornecé-lo
para pelo menos alguns de seus
funcionirios. Tenho certeza de
que, mais uma vez, Nossa comu-
nidade seri solidiria e atendera
esse ch pela ibi
lidade. Desde ji abrago a todos
que vierem ajudar nesta nobre
causa. Carpe diem!

Em tempo: a boa noticia que




ANEXO IIl — Publicagado no jornal sobre “Surdez: deficiéncia ou diferen¢a”

Sabado e domingo, 13 e 14 de marco de 2004

7

Jornal Ponche Verde

JORNAL DA EDUCACAO

“EDUCACAO SE FAZ COM UNIAO”
2° Ano da Afetividade

Surdez: “deficiéncia ou

cf € muitas di da parte de
leigos e profissionais do mundo todo. Apesar do
conhecimento cientifico ter avangado bastante em nossos
dias, ndo raro encontra-se ainda quem a julgue como uma
doenga estranha, ou uma anomalia.

Este nio € um pensamento novo, mas sim, um
julgamento equivocado, pois sabe-se que a surdez € mais
do que uma patologia (ramo da Medicina que estuda a
origem, a nzatureza e os si das doengas), é uma

P

dificultam sua comunicagdo com os demais.

A surdez niio retarda as habilidades intelectuais do
individuo surdo, mas sim o falta de compreensdo,
paciéncia, de op idades e a discriminagdo por parte
da sociedade e até mesmo da prépria familia que,
desinformada, priva o surdo de dar continuidade a sua
vida como cidadio que tem dire tos e igualdades, da mesma
forma que o individuo ouvinte.”

Portadores de problemas fisicos, surdos, mudos,
cegos, sio pessoas diferentes 1o modo de ser, de agir, de

3] desi de uma doenga), ou seja,
a surdez € uma das consequéncias de doengas como: sifilis,
sarampo, toxoplasmose, efc...

Cientificamente pode-se afirmar que o surdo é mais
do que simplesmente um sujeito que ndo pode ouvir. Ele
pode organizar seu mundo, a partir da integridade dos
seus sensOrios restantes, ¢ isto quer dizer que ele tem
uma diferenga, mais do que uma “deficiéncia”.

-s¢ gue, caracterizar o surdo de deficil é

prender, sio dif porque p de

especial, mas ndo sdo menos inteligentes que qu.ulq'ucr >

individuo normal. \

Eu, Elisangela, sou surdz, tenho 31 anos, mie de
uma linda menina de 6 meses, pés-graduada em Docéncia
Superior, desempregada, por qué? Falta de competéncia
ou de capacidade nio €, hd quem assine embaixo. Uma
pessoa surda que foi capaz de orientar pessoas de diversas
dreas (gerente de banco, advczados, psicélogos, pessoas

Sabe.
covardia, pois deficiZncia estd ligada a doenga, patologia,
e o surdo nunca apresentou anomalias no seu
comportamento, apenas tenta vencer obsticulos que

dadreade inistrag: na dreade ed 3

diretores de escola, etc...) na reilizagiio de seus trabalhos

universitdrios e proj ndo po Je ser i daincapaz

de ingressar no mercado de trabalho, de participar
liti de dar i

EDITORIAL

A justa inclusdo
profissional

Como a busca pela justiga social faz parte do
cotidiano desta secretaria, o caso dramdtico da
professora Elizangela Rodrigues Vargas ndo
poderia nos passar desapercebido. Nao poderia
passar por esta secretaria de uma forma
superficial e rotineira. E a Inclusdo no Trabalho
desta profissional qualificada e mde de famflia,

bém ¢ probl nosso. Absol os
preconceitos e discriminagdes ndo podem
preponderar sobre a de de uma pessoa que
precisa e quer trabalhar, desempenhar na
sociedade um papel digno e acima de tudo, sentir-
se til e reconhecida. E nés, a equipe da SMEC,
vamos receber esta moga, esta mde, esta
profissional qualificada, este ser humano, esta
mulher, de bragos abertos, com a alma leve e a
consciéncia trangiiila de quem deseja ver a nossa
sociedade avangar na diregdo do bem e da
felicidade coletiva. Este é o nosso doce oficio e a
nossa drdua e maravilhosa missdo. As portas da
SMEC estardo sempre hermeticamente fechadas
para a discriminagdo e o preconceito. Mas o
nosso coragdo estard sempre aberto para os
Jjustos e os oprimidos. E vamos trabalhar!

P ylade a sua cultura, a sua
cidadania. Desde minha formagi o universitdria sé tenho
enfrentado obsticulos e o maior deles € a discrimi

27

diferenca

Elisangela, com uns de seus alunos de
pré-escola no Rio de Janeiro em 1995

jé fui admitida em diversos traball porérios durante
4 anos, mas no momento em que surgiu uma vaga fixa,
nunca fui a escolhida. Reflito comigo mesma: se por 4
anos fui competente ¢ responsével para assumir um cargo
temporirio, por que na hora em que surgiu a oportunidade
de ter uma remuneragao fixa fui descartada com a maior
facilidade? Voc ndo chamaria isso de discriminagdo?

A sociedade pedritense hoje se depara com uma
realidade nova, diferente na drea da educag@o especial,
talvez uma situagdo que sempre existiu e que ninguém
nunca se preocupou em dar atengio, até mesmo por falta
de infe ¢do, de divul, ou desi dos 6rgios

B9y

competentes.

Ao aceitar o convite para escrever este artigo, me vi
na obrigagdo de alertar a sociedade pedritense que a surdez
estd atingindo as nossas criangas e adolescentes em nimero
cada vez maior ¢ em decorréncia deste problema elas
acabam desistindo da escola, ¢ esta por sua vez niio estd
preparada para recebé-las. O que fazer? Como fazer para
remediar esta situagdo, j& que nio € possfvel evitd-la? Sio
viérios os caminhos a serem seguidos, é preciso muito
estudo ¢ informaglio para entender como vive e como
lidar com essa parte da populagiio de surdos,

Mas, primeiramente € essencial que a sociedade acolha
o surdo com muito carinho, amor, paciéncia, aceite-o
como ele é na sua diferenga, pois hoje sou eu, o outro,
amanhd pode ser vocé, seu filho, seu neto, seu irmio,
etc, um surdo. Ninguém estd livre de passar por uma
situagdo desagradével.

Pense, reflita, se eu fui capaz de chegar até aqui, é
sinal de que qualquer pessoa surda ou muda e vice-versa
€ capaz de evoluir intelectualmente, basta que vocé, com
sua capacidade de ouvire falar o portugués (anossa lingua
materna brasileira) fluentemente, dé-lhe esta oportunidade.

O surdo tem direitos e deveres como qualquer
ouvinte, talvez nem ele saiba disto, pela falta de

icagdo que priva-o de participar da vida em
sociedade. Mas € vocé, ouvinte, que deverd ter o bom
senso de comunicar-lhe, integrando-se a comunidade
surda, criando adaptagdes que facilitem a participagio do
surdo na sua cultura geral, seja no mercado de trabalho
(criando vagas pativeis com a capacidade de cada
surdcz ou em eventos de qualquer natureza.

dificil? Ndo. Yste muito esforgo: sim, Mas quem
tem forga de vontade ¢ 3F senso humanitirio, nio mede
esforgo. -

Lembre-se: cidades como Rio de Janeiro, S3o Paulo,
Porto Alegre e até mesmo Pelotas e Santa Maria, cidades
bem p de nés, p lidade aberta,
caminham em busca de paraSua idad
porfue Dom Pedrito nio pode fazer 0 mesmo? Se a tinica
diferenca em relag@io as outras cidades estd no tamanho
da populagiio, mas enfrenta os mesmos problemas:
violéncia, seqliestro, desemprego, assalto, drogas, possui
pessoas diferentes tanto quanto nos outros lugares. .

E entdo vai conti: de bragos dos? Amanhd
pode ser tarde demais. Gostaria de aproveitar o espago
para agradecer o reconhecimento que a mim estd sendo
dado por parte da fria de Educagdo, professori®
Manica Menegds, com 04pqio & ¢ EiphQyda professora
Maria Emilia Frantz que, p{; cUpbu-se com minha pessoa
¢ 0s demais surdos pedritenses, acredita na nossa
capacidade. Em especial a0 meu marido, Daniel, que com
todo amor, carinho e paciéncia despertou em mim o dever
de lutar por meus direitos, ajudando quem precisa de mim:
0s surdos.

Thor

* Formada em Pedagogia - Especializagdo

Supervisdo Escolar, estudos adicionais em pré-escola,
pos graduagdo em docéncia superior no Rio de Janeiro,
experiéncias de 3 anos em todos os niveis do pré-
escolar - RJ. Participagées no Projeto Oficina do Pid
em 1994 - Dom Pedrito, Portaria de Surdez Bilateral
?. bad Severa/Profunda.

i
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ANEXO |V - Parecer técnico-profissional

Bagé, 21 de Janeiro de 2025

Prezada Elis Vargas. segue abaixe a resposta ao sen questionamente embasada
cientificamente pelos estudos em Audiclogia e Desenvolvimento da Linguagem sobre a
possibilidade de vocé ser oralizada mesmo sende portadora de perda auditiva em grau
profimdo.

Na audiclogia, existem alguns casos em que a crHanga nasce coll uma perda
auditiva em um grau mais leve ou até mesmo com a audigic normal & com o passar do
tempo, esta perda aunditiva pode progredir para graus malores, como por exemple em
casos de infecgdes wirais ou alteragbes gensticas, podendo sim, alcangar uma perda
auditiva profimnda na fase adulta.

BEVILACQUA e MORET (2004) definem surdez pré-lingual como sendo uma
perda auditiva adquirida antes da aquisigio de lingnagem oral (ou seja, uma perda
adquirida aproximadamente antes dos 4 ou 3 amos). Por sua vez, a surdez pos-lingual
refere-se 4 perda anditiva adquirida apés ¢ dominic da linguagem oral. Temos ciéneia de
que o desenvolvimento de agquisicio se diferencia enfre os individuos, para isto, fol
estabelecido o termo penlingual justamente para o periodo em que a crianga adgquire a
perda auditiva durante ¢ processo de aquisicio de linguagem.

Sendo assim, se a crianca até os 3 anos e meio de idade ainda possuir audigdo
normal on até mesmo wma perda anditiva em gran moderado em que existe a possibilidade
ainda de acesso aos sons da fala, ela pode sim ser oralizada e desenvelver a fala, mesmo
que com algumas distorgdes conforme o avanco desta perda auditiva (YAVAS, 1988).

Se a crianca possul uma perda aundifiva pré-lingnal em graus maiores e nio
possul acesso aos dispositives auditivos e reabilitacio cormreta, certamente havers
prejuizos em sua comunicacio oral, vale ressaltar que:

Az conseqiiéncias da deficiencia awditiva sobre o desenveolvimento da
commicacio da crianga ja sio bem conhecidas. Cusnte major o grau da
deficiéncia anditiva, mais dificil forna-se o desenvolvimenio da oralidade. Com o
avango da tecnolopia howve um prande desenvelvimente dos aparelhos de
amplificacio sonors individual (AAST) até o implante coclear (IC) como
alternativa para a deficiéncia auditiva profunda, os quais acompanhados de
habilitsgiio andisva espacifica propicism 3 crisngs deficiente suditiva profunda
um bom prognostico para o desenvolvimento da commnicagio oral (LOPES, 2000,
.
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Apensar de nio termos conhecimento sobre o diagnéstico da Elis, a ciéncia vem
comprovando as possibilidade do desenvolvimento da linguagem bem como a sua

aquisigio oral frente as perdas auditivas.

Sem mais para o momento, estando aberta a qualquer davida que possa surgir.

A
VT
Alme Glicéna da  5Silva, Foncaudidloga,
Esperialisia Audiolopa pelo Conselho
Federal de Fonoaudicloza
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