UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA

JOICE SIQUEIRA TEIXEIRA CASTRO

CARTOGRAFIA DE UMA EXPERIENCIA NA EDUCACAO INFANTIL: OPORTUNIZANDO
CIENCIAS

Cacapava do Sul

2024



JOICE SIQUEIRA TEIXEIRA CASTRO

CARTOGRAFIA DE UMA EXPERIENCIA NA EDUCACAO INFANTIL:
OPORTUNIZANDO CIENCIAS

Dissertacdo apresentado ao Programa de Pos-
Graduacdo em Ensino de Ciéncias, Curso
Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias,
da Universidade Federal do Pampa, como
requisito parcial para obtencdo do Titulo de
Mestre em Ensino de Ciéncias.

Orientadora: Profa. Dra. Angela Maria Hartmann

Coorientador: Prof. Dr. Marcio André R. Martins

Cacapava do Sul
2024



Ficha catalogréafica elaborada automaticamente com os dados fornecidos
pelo(a) autor(a) através do Modulo de Biblioteca do
Sistema GURI (Gestéo Unificada de Recursos Institucionais).

C355¢c Castro, Joice Siqueira Teixeira
Cartografia de uma experiéncia na Educacdo Infantil:
oportunizando ciéncias / Joice Siqueira Teixeira Castro.
119 p.

Dissertacdo (Mestrado)-- Universidade Federal do Pampa,
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIZ—\S, 2024.

"Orientacdo: Angela Maria Hartmann".

"Co-orientacdo: Marcio André Rodrigues Martins".

1. Campos de Experiéncia. 2. Cartografia. 3. Educacdo em
Ciéncias. 4. Educacdo Infantil. I. Titulo.



SISBI/Folha de Aprovagdo

Joice Siqueira Teixeira Castro

CARTOGRAFIA DE UMA EXPERIENCIA NA EDUCAGAO INFANTIL: OPORTUNIZANDO CIENCIAS

Dissertacdo apresentada ao Programa
de Pds-Graduagdo em Ensino de
Ciéncias, linha de pesquisa Praticas
Pedagdgicas no Ensino de Ciéncias, da
Universidade Federal do Pampa, como
requisito parcial para obtengdo do
titulo de Mestre em Ensino de
Ciéncias.

Dissertacdo defendida e aprovada em: 06 de setembro de 2024,

Banca examinadora:

Prof.2 Dr.2 Angela Maria Hartmann
Orientadora - Unipampa

Prof. Dr. Marcio André Rodrigues Martins
Co-orientador - Unipampa

Prof.2 Dr.2 Patricia dos Santos Moura
(Unipampa)

Prof.2 Dr.2 Marcia Maria Lucchese
(Unipampa)

Prof.2 Dr.2 Elenize Rangel Nicoletti
(Unipampa)



Assinado eletronicamente por ANGELA MARIA HARTMANN, PROFESSOR DO MAGISTERIO

. —-
el \ TMANN. 0
-3 ’ L_;T_ly SUPERIOR, em 14/09/2024, as 08:38, conforme horario oficial de Brasilia, de acordo com as

assinatura
eletrénica

normativas legais aplicaveis.

> A autenticidade deste documento pode ser conferida no site

'f-' https://sei.unipampa.edu.br/sei/controlador_externo.php?




Dedico este trabalho ao meu filho Martin,
minha fonte de motivacdo diaria, cujo
amor incondicional e presenca constante
foram o combustivel que impulsionou

cada passo dado ao final desta jornada.



AGRADECIMENTOS

Agradeco, em primeiro lugar, a Deus, por me conceder forca e direcdo ao
longo desta jornada. A minha querida amiga, colega e agora comadre Vanessa,
expresso minha gratiddo por acreditar em mim, por ser minha inspiracéo e por seu
apoio nos momentos mais desafiadores. Sua presenca foi um farol em meio as

tempestades, incentivando-me a perseverar e a ndo desistir.

A minha orientadora, professora Angela, manifesto minha admiracdo pela sua
pontualidade, paciéncia e orientacdo precisa, que foram fundamentais para o
desenvolvimento desta pesquisa. Sua dedicacdo e sabedoria foram luzes

orientadoras em meu caminho académico.

Ao meu coorientador, professor Marcio, agradeco por desafiar minha mente,
por instigar meu pensamento e por tornar mais leve a jornada académica, mesmo
nos momentos em que a complexidade parecia insuperavel. Sua abordagem

inspiradora deixou uma marca inesquecivel em minha trajetoria.

A minha mae querida Oraide, agradeco por seu apoio incansavel, por cuidar

do meu filho Martin e por ser meu porto seguro em todos 0s momentos.

Este trabalho ndo é o resultado de um esforco individual, mas sim o reflexo do
apoio e encorajamento dagueles que estiveram ao meu lado. A todos que
contribuiram de alguma forma para a realizacdo deste sonho, meu muito obrigada.
Que nossas jornadas continuem a se entrelacar em busca do conhecimento e do

crescimento continuo.



RESUMO

Esta dissertacdo, apresentada no formato Multipaper, é fundamentada nos principios
tedricos de Jorge Larossa e Alicia Fernandez. O problema geral de pesquisa foi:
Como construir estratégias de intervencédo pedagogica para explorar os campos de
experiéncias no territério escolar da Educacdo Infantii de modo a promover a
Educacdo em Ciéncias? A partir desse problema, foram originados trés artigos
distintos. O primeiro artigo apresenta uma revisao sistematica sobre o alinhamento
de propostas realizadas na Educacao Infantii com os campos de experiéncia
propostos na Base Nacional Comum Curricular. O segundo artigo trata da cartografia
do territério, analisando como 0s espacos escolares podem ser mapeados e
transformados para promover a educacao em ciéncias. Este artigo também destaca
a transformacao da pesquisadora, aprendiz de cartdgrafa, ao ressignificar o territorio
escolar, buscando evidenciar perspectivas e experiéncias das criancas ao explorar
fendmenos naturais. O terceiro artigo aborda a cartografia das intervencdes
pedagdgicas e os campos de experiéncia, revelando como essas intervengdes foram
ocorrendo durante o percurso pedagdgico. Cada artigo respondeu a uma de trés
guestdes especificas e, no final da dissertacdo, os achados discutidos em cada um
foram integrados, de modo a produzir um encontro com o problema geral da
pesquisa. Esses achados indicam que praticas educativas na Educacdo Infantil
alinhadas aos campos de experiéncia apresentam potencial para o desenvolvimento
de habilidades criticas e criativas nas criangas, promovendo seu protagonismo ao
explorar fendbmenos naturais. Esses achados destacam a autoria, 0 protagonismo e
a experiéncia das criangas, bem como a escuta atenta da professora ao aproximar
as propostas pedagogicas da Educacdo em Ciéncias. A cartografia revelou-se uma
metodologia de pesquisa e intervencdo potente, pois possibilitou a criacdo de
estratégias pedagdgicas dinamicas e contextualizadas a partir de uma abordagem
investigativa e reflexiva, potencializadora da experiéncia e da autoria das criangas.
Essas estratégias desafiaram a objetividade do conhecimento e valorizaram as
percepcdes das criancas e suas experiéncias praticas e investigativas de fenébmenos
naturais, tendo a professora como facilitadora e colaboradora ativa no processo de
producdo dessas experiéncias.

Palavras-Chave: Campos de Experiéncia. Cartografia. Educagcdo em Ciéncias.
Educacao Infantil.



RESUMEN

Esta disertacion, presentada en formato Multipaper, se basa en los principios tedricos
de Jorge Larossa y Alicia Fernandez. El problema general de investigacion fue:
¢, Como construir estrategias de intervencion pedagdégica para explorar los campos de
experiencias en el territorio escolar de Educacion Infantil con el fin de promover la
Educacion en Ciencias? De este problema surgieron tres articulos distintos. El primer
articulo presenta una revision sistematica sobre la alineacion de las actividades
realizadas en Educacion Infantil con los campos de experiencia propuestos en la Base
Nacional Comum Curricular. El segundo articulo aborda la cartografia del territorio,
analizando como se pueden mapear y transformar los espacios escolares para
promover una educacion cientifica. Este articulo también destaca la transformacion de
la investigadora, aprendiz de cartografa, al darle un nuevo significado al territorio
escolar, buscando resaltar las perspectivas y experiencias de los nifios al explorar los
fendbmenos naturales. El tercer articulo aborda la cartografia de las intervenciones
pedagogicas y los campos de experiencia, revelando como estas intervenciones
ocurrieron durante el recorrido pedagdégico. Cada articulo respondié a una de tres
preguntas especificas y, al final de la disertacion, se integraron los hallazgos
discutidos en cada una, con el fin de producir un encuentro con el problema general
de la investigacion. Estos hallazgos indican que las practicas educativas en
Educacion Infantil alineadas con campos de experiencia tienen potencial para
desarrollar habilidades criticas y creativas en los nifios, promoviendo su
protagonismo en la exploracion de fendmenos naturales. Estos hallazgos resaltan la
autoria, el protagonismo y la vivencia de los nifios, asi como la escucha atenta del
docente al abordar las actividades pedagdgicas de la Educacién en Ciencias. La
cartografia demostro ser una poderosa metodologia de investigacion e intervencion,
ya que permiti0 la creacion de estrategias pedagodgicas dinamicas y
contextualizadas, basadas en un enfoque investigativo y reflexivo, potenciando la
experiencia y la autoria de los nifios. Estas estrategias desafiaron la objetividad del
conocimiento y valoraron las percepciones de los nifios y sus experiencias practicas
e investigativas sobre los fendbmenos naturales, con el maestro como facilitador y
colaborador activo en el proceso de produccion de estas experiencias.

Palabras clave: Cartografia. Campos de experiencia. Cartografia. Educacion
cientifica. Educacion Infantil.
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1 INTRODUCAO

O interesse em elaborar a presente pesquisa de mestrado, que tem por
tematica a Educacdo em Ciéncias na Educacao Infantil, surgiu durante a graduacéo
em Pedagogia - Licenciatura, realizada na modalidade Educacéo a Distancia (EAD).
Tendo estudado os contetdos de Ensino de Ciéncias de forma sucinta, o desejo de
aprofunda-los persistiu durante o exercicio da profissdo docente tanto na rede
privada como na rede publica de ensino. Como especialista em Gestao Escolar e em
Psicopedagogia Clinica Institucional e Educacéo Infantil, durante seis anos de
atividade docente, foi possivel perceber, por meio de didlogos sobre acontecimentos
do dia a dia, a curiosidade e o interesse das criancas sobre elementos tateis,
sensitivos e visuais como clima, alimentacao, texturas, higiene. Essa experiéncia
profissional me levou a pensar e refletir sobre como criar condigbes para
potencializar a criatividade e suas relacdes com a Ciéncia nesta etapa de ensino, e
como seria possivel orientar minha atencdo, enquanto professora, para 0S
guestionamentos das criangas e articula-los com o curriculo.

A tematica Educacdo em Ciéncias na Educacdo Infantil estd presente na
Base Nacional Comum Curricular Educacao Infantii — BNCC-EI, um dos principais
documentos norteadores da politica de ensino dessa etapa da Educacdo Basica.
Este documento ressalta que “as criangas vivem inseridas em espacos e tempos de
diferentes dimensdes, em um mundo constituido de fenémenos naturais e
socioculturais” (Brasil, 2017, p. 42). Ainda segundo a BNCC-EIl, é importante
assegurar os direitos de aprendizagem das criancas, oportunizando a elas que se
desenvolvam através da interagdo e da troca de experiéncias (Brasil, 2017).

Vivéncias em que as criangas possam falar, narrar, descrever, explicar séo
experiéncias a serem trabalhadas na Educacao Infantil e que podem incluir espacos,
tempos, quantidades, relacoes e transformagdes, de modo que:

As criangas, por meio da curiosidade que lhes é peculiar, da indagacéo, da
experimentacdo e da formulacdo de nocgfes intuitivas, vdo formulando
gquestdes acerca do mundo e de si mesmas. [..] Em sua atuacao
protagonista, as criangas buscam compreender o funcionamento das coisas
gue as cercam, diferenciam propriedades e caracteristicas de materiais
diversos, sempre fazendo indagag¢des do “como?” e “porque?”, buscando

apropriar-se do conhecimento de maneira critica, criativa e significativa
(Brasil, 2017, p. 127-128).
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Os elementos deste processo de construcdo e desenvolvimento de saberes,
podem potencializar a maneira da crian¢a ver o mundo, conferindo-lhes condi¢bes
para descrever situagdes, formular hipoteses, prever resultados de experimentos.

Durante o periodo em que frequentam a Educacdo Infantil, as criancas
passam por transformacdes rapidas na construcdo da sua identidade e autonomia.
Por isso, é importante nesta fase criar condi¢cdes para o didlogo sobre Ciéncias e,
sobretudo, gerar a indagagcdo e o interesse por essa area do conhecimento. As
criancas sao seres que questionam, interagem e expressam curiosidade por
ocorréncias atmosféricas, animais, plantas, conversdes da natureza, por diversas
espécies de materiais e suas possibilidades de manipulacao (Brasil, 2017).

A possibilidade de problematizar, na Educacéo Infantil, tematicas da area de
Ciéncias vai ao encontro de demandas apresentadas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para Educacao Infantil, em especial, sobre como instigar a
capacidade das criancas de questionar, refletir, criar hipéteses e possibilitar a autoria
do pensamento. De acordo com Fernandez (2001a, p. 176), “o principal processo de
aprender é conectar-se com o prazer de ser autor, com a experiéncia, a vivéncia da
satisfacdo do prazer é encontrar-se autor”.

A partir dessas ponderacdes, a pesquisa buscou responder o problema:
Como construir estratégias de intervencao pedagdgica para explorar os campos de
experiéncias no territério escolar da Educacdo Infantii de modo a promover a
Educacdo em Ciéncias? O objetivo geral da pesquisa foi cartografar o territorio
escolar da Educacdo Infantil e propor intervencdes capazes de desafiar a
criatividade e a imaginacao das criancas na interface com as Ciéncias.

A diretriz cartografica adotada neste estudo “se faz por pistas que orientam o
percurso da pesquisa sempre considerando os efeitos do processo do pesquisar
sobre o objeto da pesquisa, o pesquisador e seus resultados” (Passos; Barros, 2015,
p. 17).

A pesquisa foi realizada em uma turma de Pré |, composta por 10 criancas de
4 e 5 anos de idade, na Escola Publica Municipal de Ensino Fundamental, localizada
no bairro Batista em Cacgapava do Sul/RS, durante os meses de agosto, setembro e
outubro de 2022. As intervengdes foram realizadas em diversos espagos da escola,

integradas a rotina escolar e impulsionadas pelo interesse das criancas.
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1.1 Plano de estrutura e organizacao

A escrita da dissertacao esta organizada no formato Multipaper. Esse formato,
de acordo com Duke e Beck (1999), contribui para facilitar a disseminagéo, a
comunicacao e a divulgacao dos resultados, pois possibilita desenvolver a escrita de
forma correlacionada ao que o pesquisador vai usar ao longo de sua carreira para
propagar suas producdes e deixa-las mais visiveis e acessiveis.

Considerando o formato Multipaper, esta dissertacdo atende as orientacdes
da “estrutura de trabalho académico em formato de artigo” prevista no manual de
normalizacdo da UNIPAMPA (Araujo, 2023, p. 49). Cada um dos trés artigos que a
compdem, responde uma questao desdobrada do problema principal de pesquisa.
Séo elas:

1. Quais alinhamentos podem ser encontrados entre experiéncias de
Educacdo em Ciéncias realizadas na Educacao Infantil e as proposi¢cdes da BNCC-
El sobre os campos de experiéncia?

2. Quais potencialidades de intervencdo pedagdgica em Ciéncias se
explicitam no territério escolar de uma escola de Educacéo Infantil?

3. Ao cartografar estratégias de intervencao, na Educacédo Infantil, o que se
explicita como pista pedagdgica para o professor explorar Ciéncias nos Campos de
Experiéncia? Para tal, tem-se como objetivos especificos: (a) Mapear as producdes
académicas publicadas nos repositorios do Encontro Nacional de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias (ENPEC) e da Biblioteca Brasileira Digital de Teses e
Dissertacoes (BDTD), que abordam a Educacdo em Ciéncias na Educacao Infantil
estabelecendo relacbes com os campos de experiéncia propostos na BNCC; (b)
Cartografar o territorio escolar mapeando os modos de interagdo das criangas nesse
espago, com atencdo as possibilidades de intervencdo pedagogica; (c) Intervir e
acompanhar o contexto e o cotidiano escolar da Educacao Infantil, em busca de
pistas pedagogicas que possam orientar o professor na exploracao de Ciéncias com
as criangcas pequenas. Cada um desses problemas e objetivos foi discutido e
respondido em um artigo individual intitulados como: Artigo 1 - Ciéncias na
Educacao Infantil: uma revisdo sistematica de producdes alinhadas com a Base
Nacional Comum Curricular; Artigo 2 - Cartografia do territorio de pesquisa: pistas

para compor intervencdes em Ciéncias na Educacéo Infantil e Artigo 3 - Ciéncias e
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0s campos de experiéncia na Educacao Infantil: pistas para intervir e interagir com
as criancas.

Apls os trés artigos, € possivel encontrar uma secdo de resultados e
discussbes em que se sintetiza como esses trés problemas se relacionam com o
problema principal desta dissertacdo de Mestrado.

Como produto educacional foi elaborado um e-book, que tem por finalidade a
“‘disseminacado do conhecimento, permitindo o acesso de comunidades que terdo a
oportunidade de aprender, pesquisar e interagir com o que é atual e moderno [...]”
(Dziekaniak, 2010, p. 90). O principal objetivo do e-book foi constituir um material de
apoio pedagogico para outros professores, especialmente da area de Pedagogia,
fornecendo inspiracdo para qualificar o processo educacional na Educacao Infantil,
em relacdo a Educacédo em Ciéncias.

O e-book tem como titulo “Ciéncias na Educacdo Infantil: Pistas de uma
professora Cartégrafa”. Esse produto educacional apresenta as estratégias
empregadas durante as intervengdes, as narrativas das criangas e o escutar da
professora/cartdgrafa, as pistas reveladas no percurso e como 0s campos de
experiéncia foram explorados e articulados com a Educacdo em Ciéncias. Buscando
tornar o e-book um recurso didatico para docentes da Educacéo Infantil, estdo
incluidas ilustracbes que registram as interagcbes das criancas durante as

intervengdes promovidas no contexto escolar.
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2 CONCEITOS GERAIS E REVISAO DE LITERATURA

No decorrer desta secgdo, discutiremos o conceito de “experiéncia’, na
concepgao de Larrosa, buscando distinguir experiéncia de experimento. Larrosa
(2014) nos convida a refletir sobre as condi¢des e as possibilidades de desenvolver
experiéncias que nos deixem ser capturados e que nos envolvem e nos
transformem. Entrelagando-se com o conceito de experiéncia, trazemos também a
concepcao de autoria de pensamento e de autonomia, elaborados por Fernandez,
evidenciando que “a autoria de pensamento € condi¢cao para a autonomia da pessoa
e, por sua vez, a autonomia favorece a autoria de pensar. A medida que alguém se
torna autor, podera conseguir o minimo de autonomia” (Fernandez, 2001a, p. 91).

Através de situagcBes, que favorecam oportunidades para vivenciar a
experiéncia e a autoria, almeja-se potencializar o protagonismo e a autonomia das

criancas no contexto educacional, proporcionando vivéncias e criando memaorias.

2.1 O aprendente e o ensinante em Alicia Fernandez

Segundo Fernandez (2001a) cada periodo historico € pautado por aspectos
peculiares que abrem e fecham possibilidades. Muitas neuroses ndo se originam da
repressdo, mas sim da ligeireza e da exorbitancia com gque as coisas acontecem e 0
guanto elas sdo cada vez mais subjetivas. Diante desses aspectos, a autora exalta a
necessidade de criar condicdes e possibilidades que favorecam a autoria do
pensamento, definindo “o processo e o ato de produgcdo de sentidos e de
reconhecimento de si mesmo como protagonista ou participante de tal producéo,
visto que (...) um sujeito que ndo se reconheca autor pouco podera manter sua
autoria” (Fernandez, 2001a, p. 90).

Os pilares fundamentais na abordagem da autora, podem ser reconhecidos
nos conceitos de aprendizagem e na interacdo entre 0 sujeito que aprende e o
sujeito que ensina. Segundo ela, aprender “¢ uma produgdo desejante e
cognoscente através da qual vamos nos construindo como humanos. N&o se
circunscreve ao consciente, nem ao intelectual, nem ao escolar” (Fernandez, 1998,
p. 43-44). Dessa forma, percebe-se o aprendizado como um processo que envolve
desejos e conhecimento, o que contribui para a construcdo da identidade humana.

7

Aprender € mais amplo do que adquirir informagcbes de forma consciente ou
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intelectual, envolvendo aspectos profundos e subjetivos, relacionados aos desejos e

a compreensao do mundo.

O sujeito aprendente [...] se situa na articulagdo da informacédo, [com] o
conhecimento e o saber. Entre a responsabilidade que o conhecer exige e a
energia desejante que surge do desconhecer insistente. Entre a certeza e a
davida. Entre o brincar e o trabalhar. Entre o sujeito desejante e o
cognoscente. Aprendente que em sua tenra infancia faz um descobrimento
atualizado a cada dia, (ainda adulto) para poder seguir aprendendo
(Fernandez, 1998, p.46).

A posicao do sujeito aprendente é percebida como alguém que se encontra
na intersecao entre diferentes elementos do processo de aprendizagem, articulando
a informacdo, conhecimento e saber. O sujeito aprendente estd envolvido na
conexao e na integracdo desses elementos. Fernandez (1988) ressalta dicotomias,
como certeza e duvida, brincar e trabalhar, sujeito desejante e cognoscente. Ao
mencionar a tenra infancia, a autora enfatiza que, nesse processo de descobrimento
e construcao, a crianca abre a possibilidade de ser Unica, evidenciando desde os
estagios iniciais de sua vida e continuando ao longo da jornada deste suijeito.

Durante o processo de ensinar, estabelece-se uma lacuna entre o que é
ensinado e 0 que o0 sujeito aprende, configurando-se como um espaco de
divergéncia, de liberdade e de criatividade, sendo este espaco permeado pelo

desejo, caracterizando-se como uma disposicdo. Segundo a autora:

Aprendemos quando podemos confiar (nos outros, em ndés mesmos e no
espago). Aprendemos com quem nos escuta. Aprendemos se nos
escutamos. Aprendemos quando 0 ensinante nos reconhece (como seres
pensantes). Hoje mais do que nunca os lagos de solidariedade, a presenca
do grupo, da equipe de trabalho, do amigo permitem nutrir a necessidade de
permanéncia que acompanha a mudanca (Fernandez, 2001b, p.84).

Como entrega o ensinante, este modo de como se faz a entrega é
fundamental, pois “[...] ele precisa saber neutralizar a importancia da sua figura e,
para isso, precisa estar medianamente seguro de si mesmo e ter seus proprios
projetos (Fernandez, 200l1la, p. 33). Neste sentido, as propostas nos espacos
escolares, percebe-se que “as vezes, os professores fazem tentativas para que seus
alunos aprendam colocando-os em uma competicao. [...] a escola, transformada em
um campo de treinamento e competicdo, é produtora de neurose” (Fernandez,
2001a, p. 33).

O lugar do desafio na aprendizagem, Fernandez (2001a) descreve que em

todo processo de aprendizagem, entra em cena uma certa parcela de apreenséo, a
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qgual nem sempre deve ser vinculada ao receio da mudanca, mas sim reconhecida
como inerente ao encontro com a responsabilidade que a autoria pressupde “o
desafio com o encontro do novo e com o fazer-se responsavel por té-lo procurado &
inerente a aprendizagem. O desejo costuma estar vestido com a roupagem do medo
(Fernandez, 2001a, p. 34).

A alegria da descoberta da autoria, conforme Fernandez (2001a, p. 34-35)
“‘entre aprender e ensinar abre-se um espac¢o. Um campo de autorias, de diferencas.
Aprender € a-prende, ou seja, ndo prender. Des-prender é desprender-se”. Neste
viés, percebe-se um espaco significativo entre o ato de aprender e ensinar,
caracterizado como um campo de autorias e diferencas, onde aprender é
compreendido como um processo de desprendimento e desapego, uma acéo de
"nao prender".

Fernandez (2001a), a complexidade dessa diferenca levanta quatro questdes
essenciais: a validacdo do ensino estd na autonomia do aprendente; a
aprendizagem requer um certo grau de liberdade; a liberdade esta intrinsecamente
ligada a responsabilidade, que, por sua vez, caminha lado a lado com a autoria; e,
por fim, destaca a importancia de os pais e professores, como ensinantes, cultivarem
seu desejo continuo de aprender, pois o0 genuino desejo de ensinar deriva do desejo
de aprender.

Segundo Fernandez (2001a), a relacdo complexa entre ensinar e aprender,
destaca-se através da interdependéncia, a importancia da liberdade,
responsabilidade e autoria nesse processo. Aborda-se a ideia de que o ato de
ensinar pode se tornar sedutor quando alimentado pelo desejo genuino de aprender.

No contexto pedagogico, evidencia-se a relevancia de desenvolver o
protagonismo de modo que adultos e criangas se sintam envolvidos com o cultivo e
as condi¢cdes de subjetivagdo. Na concepcao de Fernandez (2001a, p. 30), “ser
ensinante significa abrir um espacgo para aprender. Espaco objetivo e subjetivo em
que se realizam dois trabalhos simultdneos: a) construgcdo de conhecimentos; b)
construcdo de si mesmo, como sujeito criativo e pensante”, pressupostos
fundamentais para o docente. Neste viés, para que uma crianga possa aprender, 0S
adultos devem proporcionar-lhe um espaco onde também ele descubra que tem algo
para ensinar aos outros” (Fernandez, 2001a). Assim, € no espago escolar que

adultos e criangas tém a oportunidade de identificar-se como seres capazes de
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conhecer (Fernandez, 2001a). Em relacdo a aprendizagem, a autora afirma que

ensinar e aprender estdo relacionados. Segundo ela:

Entre o ensinante e o aprendente abre-se um campo de diferencas onde se
situa o prazer de aprender. O ensinante entrega algo, mas para poder
apropriar-se daquilo o aprendente necessita inventa-lo de novo. E uma
experiéncia de alegria, que facilita ou perturba, conforme se posiciona o
ensinante (Fernandez, 2001a, p. 29).

O docente deve provocar na crianga o prazer de aprender e permitir explorar
e descobrir, criando condi¢cdes, possibilidades para propiciar o aprendizado,
fomentando o interesse em ampliar os saberes, aproximando-os e instigando as

criancas a experimentar o mundo ao seu redor.

2.1.1 A autoria e a autonomia de pensamento

Fernandez (2001a) destaca a autonomia como um elemento fundamental no
processo de aprendizagem. A autonomia refere-se a capacidade das criancas
desenvolverem independéncia, responsabilidade e autodeterminacdo em suas
acdes. No ambito educacional, promover a autonomia significa criar ambientes que
permitam as criancas fazerem escolhas, assumirem responsabilidades e serem
agentes ativos em seu proprio processo de aprendizado, contribuindo para a
construcdo ativa do pensamento critico e reflexivo, tornando-o algo pessoal e
significativo para cada sujeito.

Perante essas ponderacfes, a autoria de pensamento, de acordo com
Fernandez (2001a), € uma construcdo ativa. As criancas e os aprendizes devem ser
encorajados a participar ativamente do processo de constru¢cdo do conhecimento,
segundo Fernandez (2001a, p. 90):

O pensamento ndo é autbnomo, ao contrdrio, € por suas ligagbes com
desejo (e dai com o outro) e por tal relacdo com os limites do real que é
necessario e urgente ao sujeito situar-se como o0 autor de seu pensar.
Sendo assim, podera ir deixando de ser objeto do desejo do outro para ser
sujeito de seu préprio desejo, ou melhor, ainda, para reconhecer-se como
sujeito desejante (Fernandez, 2001a, p. 90).

Essa construcdo esta intrinsecamente ligada a experiéncia e a participacéo
ativa, promovendo a internalizagdo do conhecimento e transformando-o em algo
pessoal e passivel de reflexdo. E fundamental que o sujeito tenha confianga em sua

habilidade de pensar para gerar algo. A autoria do pensamento envolve 0 processo
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e a acao de dar significado e de se identificar como protagonista ou participante de
uma determinada producao.

A autoria do pensamento desempenha um papel essencial na autonomia do
sujeito, estimulando a autoria no ato de pensar. A medida que nos tornamos autores,
podemos alcancar a autonomia (Fernandez, 2001a).

A aprendizagem torna-se eficaz quando € vivenciada, quando os aprendizes
estdo envolvidos em experiéncias praticas e interativas. Contextualizar o
conhecimento na vida do aprendiz estd relacionado a experiéncia pessoal e ao
contexto cultural e social do aprendiz. Dessa forma, o conhecimento deixa de ser
algo abstrato e passa a ter relevancia direta na vida do sujeito. Fernandez (2001a, p.
55) “os espagos de autoria de pensamento ndo sao construidos de uma vez e para
sempre, e sSim necessitamos estar transformando-os e reconstruindo-os
permanentemente”, a subjetividade deve ser valorizada como parte integrante do
processo.

A reflexdo critica envolve o questionamento, a analise e a avaliagcdo das
informacdes, desenvolvendo habilidades que vao além da memorizacdo. A
capacidade de refletir criticamente sobre o conhecimento adquirido € fundamental
para a construgdo do pensamento autoral, nesse sentido é “o processo e o ato de
producdo de sentidos e de reconhecimento de si mesmo como protagonista ou
participante de tal produgédo” (Fernandez, 2001a, p. 90). Nesse sentido, a pessoa
gue se reconhece como autora compreende sua habilidade de criar, de refletir, de
gerar algo valioso e vivencia essa pratica. A auséncia da autoria do pensamento

compromete a capacidade critica e a criatividade (Fernandez, 2001a).

2.1.2 A criatividade segundo Alicia Fernandez

A criatividade € evidenciada como um aspecto relevante no desenvolvimento
dos sujeitos. Enfatiza-se que o ato de brincar, € inerentemente criativo (Fernandez,
2001a). Através do jogo e da exploracdo ludica, as criancas tém a oportunidade de
expressar sua imaginacao, experimentar diferentes possibilidades e solucoes,

potencializando suas habilidades criativas:

a escola, sendo o lugar onde alunas e alunos encontram-se investidos do
poder de ensinar, pode possibilitar a poténcia criativa do brincar e do
aprender da crianca. Isso somente se consegue com ensinantes que
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desfrutem o aprender, o brincar com as idéias e as palavras, com o sentido
do humor, com as perguntas de seus alunos (Fernandez, 2001a, p. 36).

Oportunizar propostas que incentivam a criatividade tornam o aprendizado
mais envolvente e assim “que nao se obriguem a urgéncia de respostas certas; ao
contrario, que consigam construir novas perguntas a partir das perguntas dos seus
alunos" (Fernandez, 2001a, p. 36), contribuindo para a formacdo de pensadores
flexiveis, inovadores, buscando a compreensdo de que a criatividade como uma
expressao fundamental do pensamento e do desenvolvimento do sujeito.

Fernandez (2001a, p. 35) descreve “ser ensinante é poder fazer o trabalho
subjetivo de aceitar que, tal como um objeto transicional, a prova de que fomos Uteis
esta em quando o aprendente ndo necessita mais de nés”, a criatividade € uma
manifestacdo intrinseca da maneira como as criancas percebem a si mesmas e ao
mundo ao seu redor. Ao explora-la, é pertinente considerar a relacao intima entre o
pensamento e a expressdo criativa. A linguagem desempenha um papel
fundamental, proporcionando as criangas a oportunidade de articular suas ideias,
sentimentos e percepc¢des de maneira criativa, Fernandez (2001a).

Aborda-se a criatividade como um produto do pensamento divergente,
destacando a capacidade de explorar diferentes possibilidades, conectar ideias
aparentemente desconexas e gerar solu¢cdes inovadoras. Fernandez (2001a),
incentiva uma mentalidade aberta e flexivel, fundamental para o processo criativo. A
importancia da pergunta:

A riqueza da pergunta relaciona-se com a possibilidade de perguntar-se. [...]
A posigao de perguntar (se) esta na relagéo “entre” que toda pergunta inclui,

entre aquilo que se conhece e aquilo que ndo se conhece. Nesse
movimento, vai nutrindo-se o desejo de conhecer (Ferndndez, 2001a, p. 55).

Fernandez (2001a) ressalta a importancia do ambiente educacional e social
como facilitador, enfatizando que estes devem encorajar a expressao, a
experimentacéo e a valorizagdo das contribuigdes individuais, favorecendo assim o
desenvolvimento das criangas. Ainda, segundo Fernandez (2001a, p. 55) “o valor da
teoria estd na possibilidade que ela nos da de sermos livres e criativos. Somos
treinados em um ensino dicotdmico, no qual tudo esta separado: corpo-mente,
recreio-hora da aula, teoria-pratica etc.”, a autora argumenta que essa dicotomia nao

reflete a realidade, que néo esta fragmentada dessa maneira.
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2.1.3 Construcédo do pensamento, experiéncias e narrativas

Fernandez (200l1a) aborda a relevancia de cultivar a construcdo do
pensamento nas crianc¢as. A aprendizagem n&o deve ser um processo passivo, mas
sim uma jornada ativa em que as criangas constroem ativamente seu conhecimento,
no entanto, “pensar supde entrar nos desejos, vendo o possivel e o impossivel, para
depois poder trabalhar na diregdo de fazer provavel algo do possivel” (Fernandez,
2001a, p. 91).

Promover a criacdo de ambientes propicios a reflexdo, investigacdo e
construcdo colaborativa do entendimento é uma iniciativa relevante, segundo a
autora “quando o sujeito renuncia a sua histéria ou é impedido de ser autor dela, a
primeira consequéncia desse impedimento manifesta-se no enrijecimento de sua

Modalidade de Aprendizagem” (Fernandez, 2001b, p. 22). Nas palavras da autora:

Ele ndo apenas deixa de transformar o mundo, mas abandona a tarefa
humana de transformar a si mesmo. No entanto, a poténcia da pulsédo
transformadora da vida é tdo grande que se pode apelar sempre para ela
para descongelar o que foi congelado. O que o sujeito construiu, ele pode
desconstruir. [...] A postura psicopedagdgica que sustento € uma aposta
para propiciar Modalidades de Aprendizagem que potencializem
possibilidades singulares de cada pessoa, oferecendo-lhes espagos em que
possa realizar experiéncias como ensinantes que favorecam esse processo
(Fernandez, 2001b, p. 22).

Ao promover uma abordagem participativa, as criangcas tém oportunidade de
pensar criticamente, fazer conexdes entre diferentes conhecimentos e construir

significados pessoais, segundo Fernandez (2007, p. 102), pensar é:

[...] fazer com que o possivel seja provavel; por isso a etimologia da palavra
inteligéncia tem a ver com eleger. Essa é a funcao da inteligéncia. O desejo
propde tudo. A inteligéncia vai ter que escolher algo e isto tem a ver com a
autoria. Poder situar-se na poténcia: mas para isto tém que sair da
impoténcia e da onipoténcia (Fernandez, 2007, p. 102).

As experiéncias séo vivéncias que proporcionam material para o pensamento,
permitindo que a crianca elabore suas proprias narrativas sobre o0 mundo ao seu
redor. Essas narrativas envolvem representacbes que incluem emocgdes,
percepcoes, reflexdes “a posigao de olhar e intervir no entre é tomar o circunstancial,
0 inesperado ...essas pequenas escutas, estas pequenas intervencdes-escutantes
sdo tao produtoras de subjetividade quanto os grandes movimentos” Hickel apud
Fernandez (2001a, p. 47).



24

A linguagem, nesse contexto, desempenha um papel fundamental. As
narrativas permitem organizar, interpretar e atribuir significado e forma as
experiéncias, expressando as ideias e, assim, sendo uma extensédo do pensamento
em acéo, de acordo com Fernandez (2001b, p. 78) “cada um de nds se relaciona
com O outro como ensinante, consigo mesmo como aprendente e com o
conhecimento como um terceiro de um modo singular”. Percebe-se a complexidade
de tais interacfes, nesta perspectiva a linguagem é potente na construgdo desses
significados na formacdo das relacdes entre 0s sujeitos, consigo mesmos e com 0

conhecimento.

2.2 A experiéncia e o saber da experiéncia

Larossa (2014) afirma que especialistas na area tomaram conta da linguagem
pedagodgica e com isso, elaboram posicionamentos que geram desigualdades no
que se refere ao professor e ao contexto escolar. Larrosa, sugere em suas
compilagdes provocar uma reflexdo sobre o conceito de experiéncia para que ela
possibilite exercitar mudancas de pensamento, na escrita e na vida.

No decorrer da obra de Larossa (2014), somos provocados a refletir sobre o
sentido do conceito de experiéncia. O autor apresenta conjecturas para que a
experiéncia se torne cada vez mais atipica, através das circunstancias evidenciadas
pelo modo de vida do sujeito moderno, que se encontra cada vez mais desassistido
de possibilidades de experiéncia. De acordo com as percepc¢des do autor, a ideia de
“acontecimento da experiéncia” mostra que ela abrange condigdes e possibilidades
gue contribuem para determinados resultados para, entéo, tornar-se efetiva.

A educacao esta entrelacada com o amor e a responsabilidade, e a infancia
traz consigo uma renovacao, um inicio, uma reflexao, principalmente sobre o uso de
procedimentos padronizados nos espacos escolares. Neste sentido, a educacgao
oportuniza lidar com o imprevisivel de maneira significativa, construtiva, com adultos
e criancas envolvidas (Larossa, 2014).

Aprofunda-se, o “saber da experiéncia”, e busca-se distinguir a confusao entre
experiéncia e experimento, destacando que o0 experimento € previsivel e a
experiéncia é peculiar e Unica de cada sujeito, ndo podendo ser antecipada nem

prevista.
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2.2.1 Por que a experiéncia pode se tornar rara?

Para compreender o que Larrosa (2014) pretende abranger quando escreve
sobre experiéncia, torna-se relevante saber o que a palavra em si quer dizer em
diferentes idiomas. Em espanhol, a palavra experiéncia retrata “o que nos passa’,
em portugués significa “0 que nos acontece”, em francés, italiano, inglés e alemao
ela revela “o que acontece conosco, 0 que nos acontece, 0 que aconteceu conosco
e 0 que aconteceu comigo” (Larossa, 2014).

Larossa (2014, p. 18) evidencia que “a experiéncia € o que nos passa, 0 que
nos acontece, o que nos toca. Nao o que se passa, ndo 0 que acontece, ou 0 que
toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada
nos acontece”. O autor propde uma reflexdo para que o individuo, o sujeito da
experiéncia, permita-se transformar na propria experiéncia, ressaltando que
unicamente o sujeito em si tem a possibilidade de abrir-se para que isso ocorra,
criando possibilidades para sua prépria modificacao.

Ao definir o que é experiéncia, Larossa (2014) traz quatro aspectos que
contribuem para que a experiéncia seja cada vez mais rara em nds: 0 excesso de
informacé&o, o excesso de opinido, a falta de tempo e o excesso de trabalho. O autor
destaca o excesso de informacdo, pois “a informagdo nédo é experiéncia. [...] a
informacao ndo deixa lugar para experiéncia, ela € quase o contrario da experiéncia,
quase uma anti experiéncia” (Larossa, 2014, p. 18). Diante disso, compreende-se
que o individuo, que busca estar sempre “bem-informado”, rompe, ele mesmo, suas
proprias possibilidades de experiéncia. Ao procurar estar sempre informado, ele
busca estar atualizado, gastando muito tempo com todo este envolvimento e esta
ideia fixa pela informacéo.

Larossa (2014) destaca que € necessario separar a experiéncia da
informacéo. Toda essa busca e o0 excesso de informacédo faz com que o individuo
receba, mas que nada lhe aconteca. Efetivamente, por diversas vezes, nos vemos
em situagcdes em que temos a oportunidade de ler um livro, visitar um lugar, assistir
uma palestra dentre tantas outras possibilidades e quando incumbidos a uma
reflexdo, nada nos tocou, nada fez sentido, nada nos aconteceu. Nos dias atuais,
estamos doutrinados a ser “a sociedade da informacdo”, contribuindo

significativamente para que a experiéncia seja cada vez mais rara.
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Um segundo aspecto, que colabora para que a experiéncia seja cada vez
mais rara € 0 excesso de opinido, pois o individuo da atualidade além de ser
informado, também sente a necessidade de ser um sujeito que opina. Segundo
Larrosa (2014), o sujeito moderno, detentor da opinido:

E alguém que tem uma opinido supostamente pessoal e supostamente
propria e, as vezes, supostamente critica sobre tudo o que se passa, sobre
tudo aquilo de que se tem informacdo. Para nds, a opinido como a
informacdo, converteu-se em um imperativo. Em nossa arrogancia,
passamos a vida opinando sobre qualquer coisa de experiéncia é que é
necessario separa-lo de saber sobre o que nos sentimos informados
(Larrosa, 2014, p. 20).

O excesso de opinido faz com que aquele que nao tem “um julgamento
preparado sobre qualquer coisa que Ihe apresente, sinta-se em falso, como se lhe
faltasse algo essencial. E pensa que tem que ter uma opiniao” (Larossa, 2014, p. 9-
favor ou contra em algum assunto discutido. Muitas vezes é demandado ao aluno
que exponha sua opinido, mas o0 que nado é levado em consideracao € que mesmo
sem perceber, ja se induziu e aguarda-se por uma resposta, supostamente pré-
estabelecida e premeditada (Larossa, 2014).

Além do excesso de opinido, outro aspecto relevante para que a experiéncia
seja cada vez mais rara € a falta de tempo. Tudo acontece muito rapido, tudo passa
rapido demais (Larossa, 2014). Os sujeitos da sociedade atual estédo
constantemente envolvidos, abrangidos por acontecimentos fugazes, velozmente

substituidos por outros e assim, hora ap6s hora, dia apds dia. Segundo o autor:

A velocidade com que nos sdo dados os acontecimentos e a obsessao pela
novidade, pelo novo, que caracteriza o mundo moderno, impedem a
conexao significativa entre acontecimentos. Impedem também a memodria, ja
gue cada acontecimento € imediatamente substituido por outro que
igualmente nos excita por um momento, mas sem deixar qualquer vestigio
(Larossa, 2014, p. 22).

A obsessao pelo novo e essa velocidade, que promove a falta de siléncio e a
falta de memoria, contribuem para que a experiéncia ndo aconteca, constituindo-se
em inimigas mortais da experiéncia em si (Larossa, 2014).

O quarto aspecto que contribui para que a experiéncia seja cada vez mais
rara, € 0 excesso de trabalho. Larossa (2014) critica a utilizacdo do termo
experiéncia associado ao trabalho, uma vez que a experiéncia nada tem a ver com

trabalho.
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De acordo com Dewey (1959, p. 199), “a experiéncia ndo é coisa rigida e
fechada; € viva e, portanto, cresce. Quando dominada pelo passado, pelo costume,
pela rotina, opde-se, frequentemente, ao que é razoavel, ao que é pensado”. O autor
corrobora com a ideia de educacado como construgao/reconstrucdo ao salientar que
o sujeito, ao refletir, “torna-se capaz de acolher e assimilar tudo o que o pensamento
mais exato e penetrante descobre. De fato, a tarefa da educacdo poderia ser
definida como emancipagéo e alargamento da experiéncia” (Dewey, 1959, p. 199).

Larrosa (2014) salienta que as aprendizagens académicas sao favorecidas
qguando o individuo possui o saber de experiéncia adquirido no ambito de trabalho.
Essa correlacdo deve ser distinguida da experiéncia como trabalho, pois o que
usualmente denominamos de trabalho, é adverso da experiéncia. Muitas vezes, 0
sujeito passa anos trabalhando e, no final, o que consegue é que nada aconteca.
Durante este tempo, nada contribuiu, tocou, transformou e, portanto, nada fez
sentido para este individuo.

Estes quatro aspectos corroboram para que a experiéncia seja cada vez mais
rara no “sujeito moderno”, o qual sente a necessidade de estar ultra informado,
abundante de opinido, supermotivado, estimulado, mobilizado, buscando o novo a
todo momento. Sem ter consciéncia dessas necessidades, ndo paramos, 0 que
acaba por fazer com que nada nos acontega, pois nada nos toca ou transforma. A

reflexdo a seguir nos permite uma pausa, um olhar:

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconte¢ca ou nos toque,
requer um gesto de interrup¢do, um gesto que € quase impossivel nos
tempos que correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para
escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar;
parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender
a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o
automatismo da acao, cultivar a atencéo e a delicadeza, abrir os olhos e os
ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos
outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo
e espaco (Larossa, 2014, p. 25).

As ponderacdes de Larossa (2014) nos fazem ver que o sujeito moderno, a
partir do excesso de informagdo, do excesso de opinido, da falta de tempo e do
excesso de trabalho, contribui para que a experiéncia nédo lhe aconteca ou seja cada
vez mais rara nele. Uma vez que a experiéncia é singular e a reflexao faz parte do

processo de experenciar, € necessario que ela tenha significado para o individuo.
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2.2.2 O sujeito da experiéncia como territério de passagem

O sujeito da experiéncia “seria algo como um territério de passagem, algo
como uma superficie sensivel que aquilo que acontece afeta de algum modo, produz
alguns efeitos, inscreve algumas marcas, deixa alguns vestigios, alguns efeitos”
(Larossa, 2014, p. 25). Este ndo condiz com o sujeito hiperativo, que transborda
informacgé&o, opinido, trabalho, que julga, que busca querer mais e mais, mas que
nao tem espago para os acontecimentos. O sujeito da experiéncia permite criar
condicBes para que as coisas acontecam, € receptivo e passivo, possibilitando, no
seu territério de passagem, parar, ouvir, sentir e assim transformar-se.

Evidenciando a relevancia em ser paciente, é fundamental que esta
pacificidade seja caracterizada por paixado e atengao. Assim, Larrosa enfatiza que “é
incapaz de experiéncia aquele a quem nada lhe passa, a quem nada |lhe acontece, a
guem nada Ihe sucede, a quem nada toca, nada lhe chega, nada o afeta, a quem
nada o ameaca, a quem nada ocorre” (Larossa, 2014, p. 26).

Compreender o que a palavra experiéncia quer dizer, nos direciona para o
gue ela nos ensina. A mesma, origina-se do latim experri, provar (experimentar),
sendo que “a experiéncia € um encontro com algo que se experimenta, que se
prova” (Larossa, 2014, p. 26). Heidegger 1987 apud Larossa, 2014, ao explicar o
significado de experiéncia, afirma que:

[...] fazer uma experiéncia com algo significa que algo nos acontece, nos
alcanca; que se apodera de nds, que nos tomba e nos transforma. Quando
falamos em “fazer” uma experiéncia, isso ndo significa precisamente que
nés a fagamos acontecer, “fazer” significa aqui: sofrer, padecer, tomar o que
nos alcanca receptivamente, aceitar, a medida que nos submetemos a algo.
Fazer uma experiéncia quer dizer, portanto, deixar-nos abordar em nos
proprios pelo que nos interpela, entrando e submetendo-nos a isso.
Podemos ser assim transformados por tais experiéncias, de um dia para o

outro ou no transcurso do tempo (Heidegger, 1987 apud Larossa, 2014, p.
27).

O sujeito da experiéncia é alguém que esta consciente da condicdo em que
se desenvolve como construtor do conhecimento, da sua individualidade e de sua
formacao, estando, portanto, aberto a sua prépria transformacéo. No que se refere a
esta ideia de protagonismo, a experiéncia pode assumir diversos significados, dentre
eles sentido de sofrimento, responsabilidade com o outro e experiéncia de amor,

embasando que “a experiéncia, portanto, ndo é intencional, ndo depende de minhas
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intencdes, de minha vontade, ndo depende de que eu queira fazer (ou padecer) uma
experiéncia” (Larossa, 2011, p. 22).

Posto isso, compreendemos que a experiéncia ndo esti atrelada a pratica,
exercicio ou qualquer procedimento, mas tramada pela paixdo (Larossa, 2014). A
experiéncia € o parar, o olhar, o escutar, a receptividade, a sutileza, a atencdo.
Contudo, ndo se pode dizer que a acao/pratica ndo propicia experiéncia, pois é
possivel ocorrer uma interrup¢cao dos “impossibilitadores” para que algo capture e

reverbere em um individuo.

2.2.3 O saber da experiéncia e suas linguagens no campo pedagogico

O saber da experiéncia é elaborado a medida que se entrelaca entre
conhecimento e vida humana (Larossa, 2014). Para tanto, existe uma ideia de
transmutar para um método, ou seja, um percurso previsivel e definido da ciéncia,
conhecido por experimento no qual € possivel prever, prognosticar o resultado de
modo genérico. Nesta perspectiva, o autor procura evitar a confusdo entre 0s
significados que possam ser atribuidos as palavras experiéncia e experimento,
limpando “a palavra experiéncia de suas contaminagbes empiricas e experimentais,
de suas conotagbes metodoldgicas e metodologizantes” (Larossa, 2014, p. 34). Em
consonancia com as reflexdes de Larossa, € preciso ter clara a concepcao de que a
experiéncia é unica, peculiar e o experimento € algo descritivel, pré-estabelecido e
com resultados pronunciados.

No campo educativo ocorre um certo atrevimento em relacdo a palavra
experiéncia, por ser utilizada quase sempre equivocadamente, de maneira
mediocrizada e genérica. Para evitar estranhamentos, é importante ter consciéncia
das vastas possibilidades teoricas, criticas e praticas do uso da palavra experiéncia
(Larossa, 2014).

Pensar a experiéncia e evidenciar as possibilidades de um conceito da
educacgédo a partir dela, mostra que a centralidade do processo educacional esta no
aluno. E relevante levar em consideracio a riqueza e as potencialidades existentes
na definicdo de experiéncia para que cada sujeito possa protagonizar seu processo
de construcdo. Assim sendo, o experienciar € parte formadora do individuo.
Segundo Larrosa (2014), no campo pedagobgico, é relevante que sejamos
transportados da:
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[...] experiéncia de ser professor ou de ser aluno, para a experiéncia de
habitar um espaco escolar, um espaco pedagdgico, se seria possivel dar a
ele certo sentido de que a experiéncia da escola é uma experiéncia na qual
ndo vivemos nossa vida, na qual o que vivemos ndo tem a ver conosco, &
estranho a ndés, se da escola, tanto se somos professores quanto se somos
alunos, voltamos exaustos e mudos, sem nada para dizer, se a escola faz
parte desses dispositivos que destroem a experiéncia ou que a Unica coisa
gue fazem é nos desembaracar da experiéncia (Larossa, 2014, p. 55).

Diante destas ponderacles, Larossa (2014) provoca a reflexdo de que se
educa para transformar o que ja se sabe. A impossibilidade de experiéncia, atraves
da falta de sentido, auséncia de palavras, sdo elementos caracterizadores de
experiéncia retratados pelo autor, remetendo a decisdo Unica de cada educador
querer ser transformado, modificado e tocado ou permanecer de forma estagnada no

contexto educacional.

2.2.4 A Cartografia e o Plano da Experiéncia

Como vimos até aqui, a experiéncia é processo, vivéncia, afeto... Para tentar
acompanhar este processo de viver a experiéncia chamamos o método da
Cartografia para este dialogo.

A experiéncia cartografica, refere-se ao que foi experimentado, vivenciado,
sentido pelo pesquisador durante a processo e com isto produzindo dados “pois a
intervencao sempre se realiza por um mergulho na experiéncia que agencia sujeito e
objeto, teoria e pratica, num mesmo plano de produgcdo ou de coemergéncia’
(Barros; Passos, 2015, p. 17), caracterizando o plano da experiéncia.

A cartografia, ancorada pela experiéncia relata detalhes, sensacdes, espacos,
tempos, linhas de forca, sujeitos e objetos estdo presentes, neste sentido “nédo é
mais um sujeito pesquisador a delimitar seu objeto. Sujeito e objeto se fazem juntos,
emergem de um plano afetivo” (Barros; Kastrup, 2020, p. 73), a processualidade
estd em todos os momentos, conforme descreve Barros e Kastrup (2020):

Cada palavra, em conexao com o calor do que é experimentado, nasce dos
elos na rede e em nos pesquisadoras. Cada palavra se faz viva e inventiva.
Carrega uma vida. Podemos dizer que assim a pesquisa se faz em

movimento, no acompanhamento de processos, que nos tocam, nos
transformam e produzem mundos (Barros; Kastrup, 2020, p. 73).

A experiéncia narrada através da cartografia, acontece em diferentes tempos

e espacos, acompanham trajetérias, fomentando um novo olhar para a experiéncia
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de pesquisar, revelando que toda pesquisa € uma intervencao e assim “a analise
aqui se faz sem distanciamento, ja que esta mergulhada na experiéncia coletiva em
que tudo e todos estao implicados” (Passos; Barros, 2020, p. 19),

Neste sentido a diretriz cartografica “como método de pesquisa € o tragado
desse plano da experiéncia, acompanhando os efeitos (sobre o objeto, o
pesquisador e producdo do conhecimento) do préprio percurso da investigagao”

(Passos; Barros, 2020, p. 18), compondo o plano da experiéncia.
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RESUMO

Apresenta-se neste artigo uma revisdo sistematica que teve por objetivo mapear as
articulagbes entre as produgbes académicas publicadas nos anais de 2019 a 2023 do
Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC) e na Biblioteca Digital
de Teses e Dissertacdes (BDTD), no periodo de 2018 até 2023, com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) no que se refere aos campos de experiéncia na Educacéo
Infantil. Tem-se como problematica de estudo: quais alinhamentos podem ser encontrados
entre experiéncias da educacdo em Ciéncias realizadas na Educacdo Infantil e as
proposicdes da BNCC sobre os campos de experiéncia? Foi empregada uma analise
gualitativa de contetdo dessas produgdes, apds serem descartadas 82% das publicadas no
ENPEC e 80% da BDTD por se direcionarem a tematicas que nao estdo relacionadas
diretamente com o foco desta revisao. As trinta e duas produ¢des analisadas apontam que é
possivel tracar alinhamentos e articulagbes das proposi¢cées metodolégicas com campos de
experiéncia da BNCC. Os resultados indicam que sdo mais evidentes os alinhamentos da
BNCC com os campos de experiéncia: “Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagao" e
"Espagos, Tempos, Quantidades, Relacdes e Transformagdes". Evidenciam-se, nos
trabalhos envolvendo esses dois campos, estratégias pedagogicas que oportunizam o
protagonismo infantil e espacos e vivéncias que mobilizam as criancas a pensar, falar e
questionar.

Palavras-chave: Revisdo Sistemética; Educagdo em Ciéncias; Educacédo Infantil; Ensino.

1 Artigo publicado na Revista Research, Society and Development em 20/06/2024.
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ABSTRACT

This article presents a systematic review that aimed to map the articulations between
academic productions published in the proceedings from 2019 to 2023 of the National
Meeting of Research in Science Education (ENPEC) and in the Digital Library of Theses and
Dissertations (BDTD), in the period from 2018 to 2023, with the Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) with regard to fields of experience in Early Childhood Education. The
study problem is: what alignments can be found between science education experiences
carried out in Early Childhood Education and the BNCC propositions about fields of
experience? A qualitative content analysis of these productions was used, after 82% of those
published in ENPEC and 80% in BDTD were discarded because they focused on themes
that are not directly related to the focus of this review. The thirty-two productions analyzed
indicate that it is possible to draw alignments and articulations of methodological propositions
with BNCC's fields of experience. The results indicate that the BNCC's alignments with the
fields of experience are more evident: "Listening, Speaking, Thought and Imagination" and
"Spaces, Times, Quantities, Relations and Transformations". pedagogical strategies that
provide opportunities for children to take a leading role and spaces and experiences that
mobilize children to think, speak and question.

Keywords: Systematic review; Science Education; Child Education; Teaching.
RESUMEN

Este articulo presenta una revisibn sistematica que tuvo como objetivo mapear las
articulaciones entre las producciones académicas publicadas en las actas de 2019 a 2023
del Encuentro Nacional de Investigacion en Educacion Cientifica (ENPEC) y en la Biblioteca
Digital de Tesis y Disertaciones (BDTD), en el periodo de 2018 a 2023, con la Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) en lo que respecta a campos de experiencia en Educacion
Infantil. ElI problema de estudio es: ¢qué alineamientos se pueden encontrar entre las
experiencias de educacion en Ciencias realizadas en Educacion Infantil y las propuestas del
BNCC sobre campos de experiencia? Se utilizé un andlisis de contenido cualitativo de estas
producciones, luego de que el 82% de las publicadas en ENPEC y el 80% en BDTD fueron
descartadas por centrarse en temas que no estan directamente relacionados con el enfoque
de esta revision. Las treinta y dos producciones analizadas indican que es posible trazar
alineamientos y articulaciones de propuestas metodoldgicas con los campos de experiencia
del BNCC. Los resultados indican que son mas evidentes los alineamientos del BNCC con
los campos de experiencia: "Escucha, Habla, Pensamiento e Imaginacion" y "Espacios,
Tiempos, Cantidades, Relaciones y Transformaciones", estrategias pedagégicas que
brindan oportunidades para que los nifios asuman protagonismo. y espacios y experiencias
gue movilizan a los nifios a pensar, hablar y cuestionar.

Palabras clave: Revisidon sistematica; Ensefianza de las Ciencias; Educacién Infantil;
Ensefanza.

1 Introducéo

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em dezembro de
2017, € um marco significativo na estruturacdo e organizacdo do curriculo
educacional brasileiro. Esta iniciativa governamental estabeleceu diretrizes e
competéncias essenciais a serem desenvolvidas ao longo da Educacédo Basica,

abrangendo desde a Educacéo Infantil até o Ensino Médio, orientando as praticas
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pedagdgicas ao estabelecer referéncias para o planejamento curricular e a avaliagao
do processo educativo. De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para Educacao Infantii (BNCC-EI), a intencionalidade educativa nessa etapa da
Educacédo Béasica € o desenvolvimento integral das criangas até cinco anos de idade
por meio de experiéncias promovidas pelos docentes que “permitam as criancas
conhecer a si e ao outro e de conhecer e compreender as rela¢cdes com a natureza,
com a cultura e com a producdo cientifica, que se traduzem nas préticas de
cuidados pessoais” (Brasil, 2017, p. 35). Reconhece-se, no documento, a
importancia das experiéncias educativas durante os primeiros anos de vida para a
formacéao de individuos autbnomos, criticos e participativos.

A pesquisa em Educacdo em Ciéncias, por sua vez, tem se dedicado ao
estudo de situacbes de ensino-aprendizagem, buscando compreender como o0s
sujeitos aprendem e os fatores que influenciam esse processo, incluindo o papel dos
professores. De acordo com Aquino (2002), os docentes, ao oportunizar vivéncias
gue envolvem exploracdo do ambiente natural, interacdes sociais e culturais, bem
como experimentacao cientifica, criam um contexto favoravel ao desenvolvimento de
habilidades socioemocionais e cognitivas das criancas, contribuindo para a
construcéo de sua identidade e compreensdo do mundo.

Este artigo se propde a responder a seguinte questdo de pesquisa: quais
alinhamentos podem ser encontrados entre experiéncias de Educacdo em Ciéncias
realizadas na Educacao Infantil e as proposi¢cdes da BNCC-EI sobre os campos de
experiéncia? O objetivo geral deste estudo foi mapear as producbes académicas
publicadas nos repositérios do Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em
Ciéncias (ENPEC) e da Biblioteca Brasileira Digital de Teses e Dissertagbes (BDTD),
gue abordam a Educacdo em Ciéncias na Educacao Infantil estabelecendo relacdes
com os campos de experiéncia propostos na BNCC.

Para responder esse questionamento, realizou-se uma revisao sistematica de
literatura nos anais do ENPEC entre os anos de 2019 e 2023, bem como no portal
de teses e dissertacfes da BDTD, no periodo de 2018 até 2023. De acordo com
Kitchenham (2004), uma revisao sistematica intenciona identificar, compreender e
analisar pesquisas sobre determinado tema, estipulando um periodo, com o
propdsito de responder uma questdo de estudo. Justifica-se a relevancia desta
revisdo visto que, por meio dela, é possivel analisar experiéncias educativas que

vém sendo conduzidas no campo da Educagdo em Ciéncias na Educagéo Infantil.
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O emprego da terminologia Educacdo em Ciéncias vai ao encontro da
justificativa de Oliveira e Rosalen (2022, p. 12): “por entender que na Educacgao
Infantil ndo h& areas de conhecimento delimitados e sim, campos de experiéncia, em
que as multiplas linguagens e habilidades sdo desenvolvidas simultaneamente em
diferentes contextos de aprendizagem”. Um dos objetivos da Educacdo Infantil é
oportunizar, de forma holistica e integrada, o desenvolvimento de habilidades e
competéncias proprias das Ciéncias desde os primeiros anos de vida, por meio de
vivéncias, observagdes, questionamentos e exploragdes do mundo ao redor.

O termo “Educacdo em Ciéncias” reflete uma compreensdo ampliada e
contextualizada do ensino e da aprendizagem na primeira infancia. De acordo com
Oliveira e Rosalen (2022), o enfoque na vivéncia e na experiéncia direta das
criancas € coerente com as teorias do desenvolvimento infantil, que enfatizam a
aprendizagem ativa. Ainda de acordo com as autoras, a educacao deve ser baseada
na experiéncia e no interesse da crianga, promovendo uma aprendizagem que seja
ao mesmo tempo exploratoria e reflexiva. Ao favorecer a interagdo das criangas com
o mundo natural e social ao seu redor, pode-se potencializar sua curiosidade inata e
fomentar o pensamento critico desde cedo, ao possibilitar que as criancas
construam seus préprios entendimentos de forma ativa e participativa (Barreto;
Briccia, 2021).

No decorrer da leitura, sera possivel perceber que esta producdo corrobora
com o trabalho de Da Silva, Lucas e Sanzovo (2020), que realizaram uma revisao
sisteméatica com a tematica Ensino de Ciéncias na Educacao Infantil e a formacao de
professores que atuam nesta etapa de ensino. Os autores ressaltam que “embora
observemos um crescente interesse de pesquisadores pelo assunto, ainda se faz
necessaria a realizagdo de muitas pesquisas, como forma de suprir, mesmo que
parcialmente, o déficit de ensino presente na educagao infantil” (Da Silva; Lucas;
Sanzovo, 2020, p. 15).

2 Fundamentacdao tedrica

A adocdo da Base Nacional Comum Curricular para a Educacao Infantil
(BNCC-EI) tem por objetivo reduzir as desigualdades educacionais no Brasil, um
pais marcado por profundas disparidades socioeconbmicas e regionais. O

documento € um marco histérico e normativo que busca garantir a equidade e a
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gualidade na educacéo brasileira, orientando a organizagcao dos curriculos escolares
em todo o pais. Publicada em 2017, a BNCC para a Educacao Infantil visa garantir
gue todas as criancas, independentemente de onde vivam, tenham acesso a um
padrdo minimo de qualidade educacional. Essa medida é relevante para promover a
equidade no sistema educacional, uma vez que estabelece parametros claros e
uniformes para o que deve ser ensinado e aprendido em todas as escolas do pais.
Assim, atua como um instrumento de democratizacdo da educacdo, buscando
assegurar que todas as criangcas possam desenvolver seu potencial maximo e ter
acesso a oportunidades de aprendizagem de saberes escolares desde a primeira
infancia.

A BNCC-El fundamenta-se em teorias pedagodgicas que enfatizam a
importancia do desenvolvimento integral na primeira infancia. A Educacao Integral
propde uma abordagem holistica para a educacdo, considerando todas as
dimensbes do desenvolvimento humano: intelectual, fisico, emocional, social e
cultural. Defende-se uma educacéo inclusiva e equitativa de qualidade e, ao se
basear nesses principios, busca-se garantir, na Educacéo Infantil, que as préticas
pedagdgicas promovam o bem-estar e o desenvolvimento integral das criancas,
preparando-as ndo apenas para a escolaridade futura, mas para a vida em
sociedade.

A BNCC-EI (Brasil, 2017), como documento norteador, estrutura a Educacéo
Infantil em trés grupos etéarios: creche - bebés (zero a 1 ano e 6 meses), criancas
bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e Pré-escola - criangas
pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses) e organiza o curriculo em cinco campos de
experiéncia caracterizados, resumidamente, a seguir.

O Eu, o Outro e o Nés: intenciona a construgdo de relagbes interpessoais,
promovendo a compreensao de si mesmo, das relagcbes com 0s outros e a nogéo de
coletividade. Nesse sentido, a atuacdo docente nesse campo compreende propostas
gue oportunizem a empatia, o respeito as diferencas, a autonomia e a construcao da
identidade, tais como rodas de conversa, brincadeiras simbdlicas (faz de conta), em
gue as criangas questionem e levantem hipoteses (Brasil, 2017).

Corpo, Gesto e Movimentos: as propostas nesse campo enfatizam o
desenvolvimento motor e sensorial das criancas, propondo vivéncias que explorem

0S movimentos corporais, a coordenacdo motora fina e grossa, a percepgao
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sensorial e a consciéncia do préprio corpo tais como brincadeiras no parquinho,
jogos de imitacédo e dramatizacao (Brasil, 2017).

Tracos, Sons, Cores e Formas: engloba propostas que possibilitem a
expressao artistica e a percepcao estética, assim como experiéncias com desenhos,
musica, cores, formas e texturas, visando potencializar a criatividade, a apreciagao
artistica e a sensibilidade estética das criancas (Brasil, 2017).

Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacdo: as propostas nesse campo tem por
objetivo aprimorar habilidades da linguagem e do pensamento criativo, de modo que
as criancas, como protagonistas do seu aprendizado, possam ter voz e serem
ouvidas, além de exercitar a escuta ativa, a expressao oral, 0 pensamento critico e a
imaginacgao (Brasil, 2017).

Espacos, Tempos, Quantidades Relacdes e Transformagfes: neste campo
sdo promovidas propostas que exploram o ambiente fisico, o entendimento do tempo
(passado, presente e futuro), conceitos matematicos basicos e a compreensédo das
mudancas e transformacdes, tais como experimentacdes, manipulacédo de objetos,
hipoteses, natureza entre outros (Brasil, 2017).

Entende-se que os campos de experiéncia devam ser vivenciados e
explorados nos primeiros cinco anos de vida de uma crian¢ca de maneira integrada e
contextualizada, favorecendo um desenvolvimento amplo e equilibrado, concebido
como um processo dinamico, que respeita a singularidade individual e reconhece a
importancia das interacfes sociais e das experiéncias significativas na construcéo do

conhecimento (Brasil, 2017). Dessa forma:

Tendo em vista os eixos estruturantes das praticas pedagogicas e as
competéncias gerais da Educacdo Basica propostas pela BNCC, seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento asseguram, na Educacéo
Infantil, as condi¢Bes para que as criancas aprendem em situacbes nas
guais possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidam
a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais
possam construir significados sobre si, 0os outros e o0 mundo social e natural
(Brasil, 2017).

Esses seis direitos de aprendizagem norteiam e sustentam o planejamento
pedagdgico dos docentes, apontando experiéncias essenciais pelas quais as
criangas podem aprender e se desenvolver. Destacam, ainda, possiveis vivéncias
gue permitam explorar, pesquisar, imaginar e movimentar-se e pelas quais elas
poderdo interagir e expressar-se (Brasil, 2017).

E sabido que a BNCC-EI n&o € curriculo, mas € uma orientag&o curricular, o
gue reforca nossa proposta, ndo é necessdaria uma adequacéao curricular ao
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documento, mas uma revisitacéo as realidades para que os curriculos locais
sejam aprimorados a luz das necessidades e demandas de cada grupo e
comunidade escolar (Ariosi, 2019, p. 253).

Os “campos de experiéncia”’, como definidos na BNCC-EI (Brasil, 2017),
proporcionam um ambiente rico e diversificado para que as criancas desenvolvam
habilidades e competéncias em diversas areas, incluindo as ciéncias, de forma
integrada e contextualizada, sendo assim:

O sentido classico do termo didatico (arte de ensinar) ndo atende as
especificidades da educacado infantil. Na verdade, podemos atualizi-lo a
partir de uma perspectiva didatica como construgdo de contextos e
estratégias que facam com que o estado de surpresa permaneca na
crianga, permitindo que ela se lance a experimentar e descobrir como &

estar no mundo, como as coisas funcionam e como podemos nomea-las
(Fochi, 2016, p. 03).

Essa abordagem reconhece que o processo de aprendizagem na Educacéo
Infantil € multidimensional e interdisciplinar. A BNCC-EI, ao estruturar os campos de
experiéncia que de acordo com Pereira (2020, p. 79) “originam-se de uma
oportunidade de diferenciar o curriculo das etapas posteriores da educagao basica”
promove uma abordagem interdisciplinar, oportunizando um cenario em que as
criancas podem explorar, experimentar e questionar de forma continua e integrada.
Dessa maneira, a Educacdo em Ciéncias fomenta um espirito investigativo e uma
postura ativa perante o mundo, essenciais para o desenvolvimento de cidadaos
criticos e conscientes.

Ademais, a abordagem integradora da BNCC-EI reconhece a importancia das
multiplas linguagens e das diferentes formas de expressdo no desenvolvimento das
criancas (Brasil, 2017). A Educacdo em Ciéncias, nesse contexto, engloba uma série
de praticas e habilidades que sdo desenvolvidas por meio de propostas ludicas,
exploratdrias e investigativas, possibilitando que cada crianca possa desenvolver
suas potencialidades de maneira integral e diversificada.

O termo "Educacdo em Ciéncias" reforca a importancia da construcao de
contextos significativos para a aprendizagem. Conforme Oliveira e Rosalen (2022), a
criacdo de ambientes ricos em possibilidades e a valorizagdo das perguntas e
hipoteses das criancas sédo fundamentais para um aprendizado profundo e auténtico.
Assim sendo, o foco na Educagéo Infantil ndo esta na alfabetizagdo cientifica, mas
em proporcionar as criangcas oportunidades para explorar o mundo de maneira

cientifica, criando um ambiente de aprendizagem onde as criangcas possam
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desenvolver habilidades, atitudes e valores relacionados a investigacao,
experimentacdo e descoberta (Brasil, 2017). A énfase recai sobre a promocao de
uma abordagem por meio da qual as criangas sado encorajadas a fazer perguntas,
formular hipoteses, realizar observagfes e experimentacdes, e tirar conclusées a
partir de suas descobertas. Dessa forma, elas se tornam protagonistas do préprio
aprendizado, assumindo um papel ativo na construgcdo do conhecimento (Brasil,
2017).

Enfatiza-se a relevancia de criar um ambiente de aprendizado que valorize a
curiosidade natural das criancas, incentivando a exploracdo e o questionamento
(Brasil, 2017). Conforme Barreto e Bricia (2021, p. 4) “a habilidade de questionar o
mundo esta presente no ser humano e pode ser observada desde cedo, logo
quando pequenos, a medida que buscamos conhecer 0 que estd em nosso entorno
e, posteriormente, através de questionamentos simples do cotidiano infantil[...]". Isso
significa que se busca oferecer experiéncias praticas e significativas, que permitam
desenvolver a capacidade das criangas de pensar criticamente, resolver problemas e
comunicar suas ideias de maneira eficaz. Spodek e Saracho (1998, p. 284), por sua
vez, afirmam que “as criangas desenvolvem conceitos tantos fisicos como sociais
sobre o mundo, que lhes permitem acumular conhecimento a partir de suas
experiéncias e desenvolver novos poderes de compreensao”.

As propostas pedagogicas devem assegurar os direitos de aprendizagem e o
desenvolvimento de habilidades como conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se. A intencionalidade é cultivar uma atitude investigativa e
uma compreensao do mundo natural, preparando as criangas para serem cidadaos

criticos, reflexivos e engajados com a ciéncia ao longo de suas vidas (Brasil, 2017).

3 Percurso metodoldgico

Para realizagcdo da pesquisa, utilizou-se um enfoque de natureza qualitativa
sobre um conjunto de estudos sistematicos e independentes que discutem
intervengdes realizadas na Educacdo Infantil, buscando “apresentar resultados
conflitantes e/ou coincidentes, bem como identificar temas que necessitam de
evidéncia, auxiliando na orientagdo para investigagbes futuras” (Sampaio, 2007, p.

84). Os meétodos qualitativos permitem uma analise profunda e interpretativa dos
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dados por parte do pesquisador, bem como a expressao de “suas opinides sobre o
fendmeno em estudo” (Pereira et al. 2018, p. 67).

Esses estudos foram extraidos de atas do Encontro Nacional de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias (ENPEC), evento promovido pela Associacdo Brasileira de
Pesquisa e Educacdo em Ciéncias — ABRAPEC e que ocorre bienalmente. Aplicou-
se nessas atas um recorte temporal de 2019 a 2023, o que abrange trés edi¢cdes do
evento promovidas depois da implementacdo da BNCC-EI. O ENPEC foi
selecionado como fonte de dados devido a sua abrangéncia de trabalhos na area de
ciéncias. Como um evento nacional de destaque, o ENPEC retine um conjunto de
estudos e intervencbes que permeiam o campo das Ciéncias, abrangendo desde
questdes tedricas até intervencgdes praticas de ensino. Dessa forma, sua relevancia,
para o desenvolvimento do conhecimento e de praticas no ensino de ciéncias, foi
considerada fundamental, fornecendo um contexto rico e diversificado para embasar
a pesquisa e enriguecer discussoes.

Para realizar a busca dos trabalhos, utilizou-se como descritor a palavra
“Infantil”. Importante ressaltar que o site do evento ndo oferece campo para busca
de mais de uma palavra-chave a cada vez, e ao inserir duas palavras-chave no
mesmo campo, a busca se torna menos abrangente.

Foram localizados quarenta e nove (49) trabalhos. Desse total, nove trazem
aspectos que fornecem elementos relacionados com o objetivo da pesquisa,
conforme observado no Quadro 1 (um). Os 82% trabalhos descartados abordam
tematicas como sexualidade, inclusdo social, literatura, espacos nao-formais,
relagbes entre consumo, consumismo e obsolescéncia, questbes tedricas e
metodoldgicas, tendéncias de pesquisa, criancas surdas, teatro, universo infanto-
juvenil, audiovisual, curriculo, praticas epistémicas, literatura infantil, tecnologias
sociais, sequéncias didaticas fundamentadas na teoria historico-cultural, a
experiéncia docente no ensino de ciéncias, alfabetizacéo cientifica e analogias entre
conceitos biolégicos, geograficos e ambientais, que ndo corroboram com a tematica

da pesquisa pretendida.



41

Quadro 1 - Trabalhos do ENPEC (2019-2023)?

No. | Ano Titulos Autores
1 2019 Ensino de Astronomia na Educac&o Infantil: Analise | Erika de Sousa Azevedo; Evonir
de trabalhos dos ENPEC’s de 2009 até 2017. Albrecht.
O Ensino de Ciéncias na Educacédo Infantil: um Andressa de Sou;a Fernand.es;
2 | 2019 . : Leonardo André da Silva
estudo a partir da perspectiva de docentes. o A
Ribeiro; Camila Silveira.
Celi Rodrigues Chaves
3 | 2019 O que sabem as professoras que ensinam ciéncias | Dominguez; Camila Karolina de
para as crian¢as pequenas? Freitas; Josivania Pereira
Mendonga de Souza.
4 | 2021 Pratica de ciéncias n,a_educagao infantil: analise de Juliana Roberta Paes Fujihara.
uma experiéncia didatica.
O Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil em uma Ed.'th. Gor}galves COStaf Ana
5 2021 i : Cristina Pimentel Carneiro de
Abordagem CTS: o que as pesquisas mostram? .
Almeida.
Fantasia do Real e as Ciéncias da Natureza na Thayse Geane lIglesias; Camila
6 | 2021 ~ ) L
Educacéo Infantil. Silveira.
Divulgacgéo Cientifica voltada para o Publico Sara  Camelucci  Carrocine
7 | 2021 | Infantil: Uma andlise a partir de Programas Tognon; Alice Helena Campos
Televisivos. Pierson.
Anna Cecilia de Alencar Reis;
Leitura Animada: Ciéncias Naturais na Educagéo Paula Teixeira Araujo; Tatiana
8 | 2023 ; ; i
Infantil. Pereira da Silva; Emerson
Izidoro.
Linguagem e suas implicagbes na compreensédo de | Rosana Cléia de Carvalho
9 | 2023 | conceitos sobre Educacao Ambiental: perspectivas | Chaves; Carlos Eduardo
de aprendizagem na Educacéo Infantil Labura.

Fonte: Autores (2024)

Posteriormente, continuou-se a pesquisa na Biblioteca Digital de Teses e

Dissertacdes (BDTD)3. Para a busca de trabalhos, foram usadas as palavras-chaves

“Ciéncias” e “Infantil” e os campos selecionados foram os titulos dos trabalhos,

acrescida dos filtros: idioma em portugués e os tipos de documentos analisados

(teses e dissertacdes). Como recorte temporal, foram selecionados os anos de 2018

até 2023. Para maior abrangéncia, foram utilizados os termos “Ciéncias” e “Infantil”

para localizar trabalhos pelos titulos. A busca localizou quarenta e quatro (44)

trabalhos. A leitura do titulo e do resumo permitiu encontrar nove trabalhos

2 Os trabalhos publicados nos Anais do ENPEC e selecionados neste estudo estédo disponiveis em:
https://abrapec.com/enpec-edicoes-anteriores/

3 As teses e dissertacdes selecionadas neste estudo estédo disponiveis em: https://bdtd.ibict.br/vufind/
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relevantes para a pesquisa listados no Quadro 2 (dois). Por fim, foram descartados
80% dos trabalhos por abordarem tematicas que nao mantém relacao direta com os
objetivos deste estudo, tais como: uso didatico de histdrias infantis, o curriculo da
Licenciatura em Pedagogia, teatro, tecnologias, geracao digital, classe hospitalar e
formacdo de professores. Além disso, foram identificados estudos sobre
alfabetizacdo cientifica, ensino na pandemia de COVID-19, classicos da literatura
para anos iniciais, museus, percepcao de professores sobre alfabetizacéo cientifica,
formacao continuada, andlise de teses, formacdo de professores, entrevistas com

criancas de segundo e terceiro ano do ensino fundamental, ciranda polifénica,

transtorno do espectro autista, praticas epistémicas e jogos.

Quadro 2 - Trabalhos BDTD (2018-2023)

Ano
No. Defes Titulo da dissertacédo ou tese Autor(a)
a

A performance de criancas pequenas em atividades de

exploracdo do mundo em uma instituicAo de Educacdo | Alexandre Fagundes
1 2018 N . . ~ ) .

Infantil: refletindo o vinculo entre Educacdo Infantil e o | Pereira

Ensino de Ciéncias.
2 2018 | O Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil. Ana Caroline Haile

Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil: uma proposta | Edith Gongalves
3 2020 P . i .

lidica na abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Costa

Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil: um estudo | Thayse Geane
4 2020 ~ : PR ; .

pautado na reproducao interpretativa e cultura da infancia. | Iglesias da Silva

Bau ltinerante como recurso pedagoégico para o Ensino de | Esther de David
5 2022 . ~ . i

Ciéncias da natureza na Educacéo Infantil. Maica

O Show da Luna como possibilidade de Educacdo em | Suzane Cristina de
6 2022 . ~ X

Ciéncias na Educacéo Infantil Carvalho Pucu
7 2023 O S_fhov;/_ dad Ll(.l:nii (_:omNo tmeglladolrzdde a~preln;j|z??ens Oraide Suzana

significativas de Ciéncias Naturais na Educacao Infantil. Antunes Bittencourt

O Ensino das Ciéncias Ambientais e a formacao de hébitos | Maristel de Souza
8 2023 . o - ,

alimentares saudaveis na Educacao Infantil. Lopes

A contacdo de  histéria na educacdo infantil: | Luciana Chiti
9 2023 L X o S

potencialidades para o ensino de ciéncias da natureza. Pinheiro

Fonte: Autores (2024)

4 Analise e discussao

Esta revisdo sistematica, de abordagem qualitativa, estd ancorada no aporte

metodoldgico da andlise de conteudo de Laurence Bardin. A anélise de conteudo é




43

definida como “um instrumento de diagndstico, de modo que se possam levar a cabo
inferéncias especificas ou interpretacdes causais sobre um dado aspecto da
orientacdo do locutor’ (Bardin, 2011, p. 114). Para um contato inicial com os
documentos, foi realizada uma leitura flutuante, que possibilitou uma familiarizacao
com os trabalhos e favoreceu a identificacdo dos assuntos emergentes.
Posteriormente, foram realizadas a codificacdo e a categorizacdo (Bardin, 2001) dos
trabalhos extraidos das atas do ENPEC e das dissertacfes e teses buscadas na
BDTD, com a organizacdo e sistematizacdo das informagfes e a interpretacéo
detalhada e criteriosa das articulacbes e alinhamentos com os campos de
experiéncia e os direitos de aprendizagem e desenvolvimento (Conviver, Brincar,

Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se) presentes na BNCC-EI.

4.1 Atas do Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias -
2019/2023

Para facilitar a compreensdo da analise, apresenta-se no Quadro 3 uma
sintese, destacando o0s campos de experiéncia evidenciados nos trabalhos
publicados nas atas do ENPEC de 2019 a 2023:

Quadro 3 - Ciéncias e os campos de experiéncia da Educacgéao Infantil

Campos de experiéncia Trabalhos Publicados no ENPEC

O Eu, o Outro e o N6s 3,5, 7.

Corpo, Gesto e Movimentos -

Tracos, Sons, Cores e Formas 6.

Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagéo 8,9.

Espacos, Tempos, Quantidades Relacdes e |1,2,4.
Transformacdes

Fonte: Autores (2024)

4.1.1 Campo de experiéncia “o Eu, o Outro e o N6s”

Observa-se no Quadro 3 que os trabalhos numerados como 3, 5 e 7 alinham-
se com o campo de experiéncia “O Eu, o Outro e o N6s”.

O trabalho 3 (ENPEC/2019) aborda a organizacdo pedagdgica, ressaltando a
relevancia da ludicidade, que se encontra implicita na curiosidade das criancas e
expressa em suas hipoteses e engajamentos com as discussodes e investigacdes. Os

autores fundamentam suas analises na necessidade de produzir estudos que



44

contribuam para que a Educacédo em Ciéncias seja trabalhada na Educacao Infantil,
mais especificamente com criancas na faixa-etaria de quatro e cinco anos, de modo
a ampliar as percepgdes e praticas infantis relativas a Ciéncia. Destaca-se nesse
trabalho a importancia de promover experiéncias educativas que considerem as
caracteristicas ludicas inerentes ao desenvolvimento infantil, buscando desenvolver
nas criancas a compreensdo de si mesmas, a interagdo com 0S outros e a
construcdo de vinculos sociais. A ludicidade, segundo os autores, esta implicita na
curiosidade natural das criangcas, em suas hipdteses e engajamentos com as
discussfes e investigacfes. Essa énfase na curiosidade infantil e na participacao
ativa das criangas em processos educativos ressoa com os objetivos do campo “O
Eu, o Outro e o N6s”, que visa promover uma abordagem participativa e inclusiva no
ambiente escolar.

O trabalho 5 (ENPEC/2021) mostra que, ao promover propostas praticas de
ciéncias na Educacéo Infantil, as criancas tém a oportunidade de explorar o mundo
ao seu redor, compreender suas proprias experiéncias e interagdes com 0s outros e
construir significados sobre os fendmenos naturais e sociais. Essas vivéncias
contribuem para o desenvolvimento da identidade das criancas, ao permitir que
expressem suas ideias, questionamentos e descobertas, e de uma formacao cidada,
ao incentiva-las a refletir sobre questdes éticas, ambientais e sociais presentes em
seu contexto, colaborando para o desenvolvimento de competéncias socioemocionais,
conforme proposto pelo campo de experiéncia "O Eu, o Outro e o Nos".

Ao discutir a divulgacdo da ciéncia para o publico infantil no trabalho 7
(ENPEC/2021), as autoras evidenciam interacdes entre as criangcas (0 eu) e 0
mundo ao seu redor (0 outro), bem como a construcdo de uma compreensao
compartilhada (o nés) sobre o conhecimento cientifico. Percebe-se que a dificuldade
em conciliar a divulgagéo cientifica com o universo infantil e suas singularidades
reflete a necessidade de reconhecer e respeitar as identidades e os modos de ser e
de aprender das criancas, implicando em considerar suas experiéncias, interesses e
formas particulares de interagir com o0 conhecimento cientifico, conforme

preconizado pelo campo de experiéncia "O Eu, o Outro e o N6s".
4.1.2 Campo de experiéncia “Corpo, Gesto e Movimentos”

Retomando ao Quadro 3, observa-se que nao foi mapeado algum trabalho
que apresentasse evidéncias de articulacdo com o campo de experiéncia “Corpo,
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Gesto e Movimentos”, indicando que estudos em outras bases de producgao
académica precisam ser empreendidos, para confirmar a auséncia ou nao de

articulacdes com a tematica deste estudo.
4.1.3 Campo de experiéncia “Tragos, Sons, Cores e Formas”

O trabalho numero 06 (ENPEC/2021) apresentou evidéncias de articulacdes
com o campo de experiéncia “Tracos, Sons, Cores e Formas”. As autoras abordam
nesse trabalho a vivéncia de experiéncias, pelas criancas, em que a imaginacao
desempenha um papel fundamental na compreensdo de conhecimentos cientificos
relacionados a exploracdo sensorial e a expressdo artistica. A fantasia do real
sugere uma abordagem ladica e imaginativa, alinhando-se com a proposta de
promover o desenvolvimento da sensibilidade estética e da criatividade das criancas,

elementos centrais do campo de experiéncia "Tracos, Sons, Cores e Formas".
4.1.4 Campo de experiéncia “Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagdo”

No Quadro 3, é possivel perceber que os estudos identificados como 8 e 9
abordam o campo de experiéncia “Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacao”.

No trabalho 8 (ENPEC/2023), a proposta didatica permitiu a criacdo de
predicdes, hipoteses e observacdes durante a Leitura Animada "Por que as aranhas
fazem as suas teias?". Os autores destacam a importancia da escuta atenta, da
expressdo verbal e do pensamento critico das criancas. Os resultados evidenciam
que as criancas foram estimuladas a pensar, imaginar e refletir sobre a construcao
de teias pelas aranhas. A proposta promoveu o desenvolvimento da linguagem oral,
da capacidade de argumentacdo e da criatividade das criancas. O trabalho 9
(ENPEC/2023), por sua vez, buscou identificar as contribui¢cdes da linguagem para a
aprendizagem e compreensao de conceitos sobre Educacdo Ambiental, explorando
a comunicacao verbal e ndo verbal no desenvolvimento cognitivo e interacional das
criancas. Os autores mostram que a linguagem é um instrumento que promove
interacdes, didlogos e conexdes de ideias. Esses dois trabalhos alinham-se com o
campo de experiéncia "Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacdo"”, pois visaram
desenvolver a comunicagao das criancas, bem como potencializar a capacidade de

expressao, reflexdo e imaginagéo.
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415 Campo de experiéncia “Espagos, Tempos, Quantidades, Relagbes e

Transformagbes”

Os estudos, numerados no Quadro 3 como 1, 2 e 4, fornecem indicios de
conexdes com o campo de experiéncia “Espacos, Tempos, Quantidades, Relacdes e
Transformacodes”.

O trabalho 1 (ENPEC/2019) descreve propostas didaticas de observacéao dos
fenbmenos naturais como luz solar, chuva e vento. Essa abordagem estad em
sintonia com o objetivo do campo “Espagos, Tempos, Quantidades Relagbes e
Transformacdes”, que busca promover a compreensao das criangcas sobre os
espacos ao seu redor, os fenbmenos naturais e as transformacdes que ocorrem na
natureza. De forma semelhante, o trabalho 2 (ENPEC/2019) sinaliza a importancia
de os docentes enfatizarem a compreenséo dos fendGmenos naturais e incorporarem
praticas que promovam a consciéncia ambiental nas criancas desde a Educacgéo
Infantil. A proposta contribui para a constru¢cdo de uma compreensao mais ampla e
integrada do espaco, do tempo e das relagdes na natureza. Além disso, a atencao a
fenbmenos como luz solar, chuva e vento permite que as criangas compreendam as
relacdes entre esses elementos e desenvolvam uma apreciagdo pela natureza,
aspectos essenciais nesse campo de experiéncia.

O trabalho 4 (ENPEC/2021) menciona a importancia de propostas praticas de
ciéncias que proporcionem as criangas oportunidades de vivenciar experiéncias
sensoriais e exploratorias em diversos ambientes, bem como a compreenséo das
relacBes entre objetos, fenbmenos e transformacdes ao seu redor. Ao participarem
dessas propostas, as criancas desenvolvem habilidades e competéncias do
pensamento cientifico, como observacgao, investigacdo, experimentacdo e analise,
construindo conhecimentos sobre 0 mundo natural. A investigagdo menciona que as
criancas séo capazes de aprender quando tém oportunidades de expressar-se por
meio de linguagens variadas em situacdes ladicas e podem explorar, questionar,
experimentar e construir seu proprio entendimento sobre os fenbmenos naturais.

Concluindo este tOpico da analise pode-se destacar que €& fundamental
reconhecer que, as criancas sao seres integrais, Cujo corpo e mente estao
intrinsecamente interligados. Ao articular as pesquisas a um determinado campo de
experiéncia, € relevante lembrar que praticas educativas que potencializam a

imaginacdo e 0 pensamento critico permeiam e se entrelacam com todos os
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aspectos do desenvolvimento infantil, contribuindo para o desenvolvimento motor,

emocional, social e cognitivo das criancas.

4.2 Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes - 2018/2023

Para tornar a andlise mais compreensivel, sintetiza-se no Quadro 4 os
campos de experiéncia evidenciados em cada um dos estudos publicados na BDTD
no periodo de 2018 a 2023.

Quadro 4 - Ciéncias e os campos de experiéncia da Educacéo Infantil - BDTD

Campos de experiéncia DissertacOes e Teses da BDTD
O Eu, o Outro e 0 No6s 3e8
Corpo, Gesto e Movimentos 8

Tragos, Sons, Cores e Formas -

Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacéo 1,4,5¢e6.

Espacos, Tempos, Quantidades Relacdes e |2,7e09.
Transformacdes

Fonte: Os autores (2024)

4.1.1 Campo de experiéncia “o Eu, o Outro e o N6s”

No Quadro 4, é possivel notar que os estudos numerados como 3 e 8
destacaram o campo de experiéncia "O Eu, o Outro e o NoOs".

Goncalves (2020) descreve na producdo 3, que o estudo teve como obijetivo
entender como a combinacdo de ludicidade e a abordagem Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS) pode contribuir para a Educacao em Ciéncias na Educacéao Infantil.
Focando em criancas de quatro e cinco anos, a autora identificou atitudes
inadequadas em espacos escolares, como jogar lixo no chdo e danificar areas como
parques e hortas. Para abordar essas questdes, ela planejou e implementou ac¢des
gue considerassem as caracteristicas Unicas das criancas, incentivando sua
participacdo ativa nas propostas de aprendizagem. O estudo foi motivado pela
necessidade de promover uma maior conscientizagdo ambiental e cuidado com os
espacos compartilhados na escola a partir de uma abordagem educativa mais
envolvente e significativa para as criancas. Para a pesquisadora, a Educacdo em

Ciéncias, nesta etapa de ensino, tem revelado novas possibilidades de trabalho, que
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valorizam e respeitam a peculiaridade das criancas, dialogando com o campo de
experiéncia “Eu, o Outro e o N6s”. A autora destaca que uma abordagem sensivel
contribui para o desenvolvimento integral das criangas e promove a compreensao
das relagOes interpessoais e sociais desde os primeiros anos de vida. A pesquisa 8,
de Lopes (2023), evidencia aspectos relevantes da Educacdo Ambiental na
Educacao Infantil. A pesquisa conecta-se com o campo de experiéncia “Eu, o Outro
e 0 N6s” ao enfocar a educacgao alimentar, pois a proposta promove a reflexdo sobre
hébitos alimentares e a relacdo da criangca consigo mesma, com 0S outros e com o

ambiente.
4.1.2 Campo de experiéncia “Corpo, Gesto e Movimentos”

A pesquisa 8, de Lopes (2023), ao abordar praticas de ensino das Ciéncias
Ambientais, relaciona-se, também, com o campo de experiéncia "Corpo, Gestos e
Movimentos", ao oportunizar propostas que envolvem experimentacdo, observacao

e interacdo com o0 meio ambiente.
4.1.3 Campo de experiéncia “Tragos, Sons, Cores e Formas”

Ao examinar o Quadro 4, observa-se uma lacuna de estudos que abordem
explicitamente o campo de experiéncia "Tracos, Sons, Cores e Formas”, o que
ressalta a importancia de conduzir pesquisas que estabelecam conexdes com esse

campo de experiéncia.
4.1.4 Campo de experiéncia “Escuta, Fala, Pensamento e Imagina¢cao”

Os trabalhos 1, 4, 5 e 6 listados no Quadro apresentam alinhamentos com o

campo de experiéncia “Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagao”.

O trabalho 1, de Pereira (2018), possibilitou o protagonismo de criangas na
faixa etaria de cinco anos por meio da exploragdo do mundo fisico e natural. Os
resultados levaram a reflexdo sobre o papel desempenhado pelas criancas em
relagdo a tematica “sobre o que tem no céu”. O trabalho evidencia uma abordagem
alinhada ao campo de experiéncia “Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagcao",
provendo uma participagao ativa das criangas na construgao do conhecimento sobre

“o céu”.
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O trabalho 4, Da Silva (2020) destaca a relevancia de analisar como as
criancas integram e ressignificam, na rotina escolar, os conhecimentos de Ciéncias.
Sua pesquisa se alinha ao campo de experiéncia “Escuta, Fala, Pensamento e
Imaginagao”, e evidencia um compromisso com os Direitos de Aprendizagem
preconizados pela BNCC para a Educacéao Infantil (Brasil, 2017). A autora aborda a
questdo da sinceridade das criancas, ressaltando a importancia de entender o
contexto emocional das criangas em suas interagcdes sociais. Destaca, ainda, que as
descobertas das criangas podem ocorrer de varias maneiras, seja explorando a
natureza ou expressando-se artisticamente através de desenhos. Os desenhos das
criancas sdo categorizados como "fantasia do real", o que significa que representam
sua percepcao da realidade misturada com elementos fantasiosos. Essa categoria
ajuda a compreender como as criangas interpretam e expressam seu conhecimento
e nocbes sobre o mundo ao seu redor. Ademais, reconhece a relevancia de
proporcionar espacos para a expressdo das ideias das criancas, promovendo
vivéncias de acesso ao conhecimento cientifico e ao exercicio da escuta ativa, da
expressao livre e da construcdo autbnoma. Ressalta-se, nesse trabalho, a poténcia
de pensar uma educacdo em Ciéncias que fomente o protagonismo das criancas e
sua criticidade, fazendo-as vivenciar experiéncias em que possam ser orientadas a
operar, observar, falar e serem ouvidas. Observar e ouvir da voz as criancas e
desenvolve uma escuta atenta do/da docente sobre suas explicacdes, propiciando
gue as intervencdes pedagogicas potencializem sua formacao integral.

No trabalho 5, Maica (2022), ao discutir a infancia e suas relacdes de educar
e cuidar, bem como a importancia da experimentacdo nessa etapa da vida e das
Ciéncias na Educacao Infantil, destaca a relevancia do desenvolvimento da
linguagem oral, do pensamento critico e da imaginagéo das criangas. A utilizacédo do
Baul Itinerante de experiéncias como recurso pedagogico contempla o campo de
experiéncia “Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagdo”, com énfase no
desenvolvimento da linguagem oral, na expressdo de ideias e na promoc¢ao do
pensamento critico e criativo. Essa abordagem Iudica e pratica busca estimular a
imaginacao das criangas, permitindo que elas explorem, descubram e criem atraves
da experimentacdo e da interacdo com os materiais do Bau Itinerante. A proposta
incentiva desenvolver as habilidades de escuta, fala, pensamento e imaginacéo das
criangas enquanto exploram os materiais de forma significativa e envolvente. O Bau

Itinerante de experiéncias na sala de referéncia se apresenta como um recurso que



50

favorece o ensino e aprendizagem de Ciéncias e contribui para o desenvolvimento
das criancas, promovendo sua expressao, criatividade e autonomia no processo de
aprendizagem.

A pesquisa 6, de Pucu (2022), destaca a importancia da linguagem oral, do
pensamento critico e da imaginacdo das criancas no contexto da Educacdo em
Ciéncias, alinhando-se com o campo de experiéncia “Escuta, Fala, Pensamento e
Imaginacao”. Investigando o potencial do desenho animado O “Show da Luna" como
ferramenta para a Educagéo em Ciéncias na Educagéao Infantil, a autora revela que
0os episodios do desenho animado e as propostas relacionadas estimularam a
curiosidade e o interesse das criancas por diversos tépicos cientificos. Esse estimulo
a curiosidade e ao interesse, envolve a capacidade das criangas de ouvir,
compreender e expressar suas ideias sobre os temas abordados. Através do diadlogo
e da interacdo com o conteudo do desenho, as criangas desenvolvem habilidades de

comunicacao e expressao, fundamentais para o processo de aprendizagem.

4.1.5 Campo de experiéncia “Espagos, Tempos, Quantidades, Relagcbes e

Transformagées”

No Quadro 4, observa-se que os estudos listados como 2, 7 e 9 exploram e
alinham-se diretamente com o campo de experiéncia “Espacos, Tempos,
Quantidades, Relagdes e Transformagdes”.

No trabalho 2, Haile (2018) observou e analisou a intencionalidade do docente
e a curiosidade das criancas em relacdo a Ciéncias, bem como as contribui¢cdes da
proposta educativa para seu desenvolvimento. Ao realizar uma Aula-Passeio, a
autora percebeu que as criangas estavam interessadas nos animais encontrados no
jardim. Esse interesse foi levado em consideracdo na hora de escolher os simbolos,
tanto individuais quanto do grupo, sendo a Formiga o simbolo escolhido neste caso.
A pesquisa examina a interacdo entre a abordagem pedagodgica do professor e a
receptividade curiosa das criangas, conectando-se diretamente aos direitos de
aprendizagem estabelecidos na BNCC-EI (Brasil, 2017): Conviver, Brincar,
Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se. Nesse contexto, o objetivo principal
da pesquisa foi desenvolver, esclarecer e ajustar conceitos e ideias, com o intuito de
formular problemas mais especificos ou hipoteses que pudessem ser investigados
em estudos posteriores. A pesquisa articula-se com o campo de experiéncia
"Espacos, Tempos, Quantidades, Relacdes e Transformacdes" ao observar a
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interacdo entre a abordagem pedagogica do professor, a curiosidade das criancas e
0 ambiente educativo.

A pesquisa de Bittencourt (2023), trabalho 7, foca na possibilidade de utilizar
0 desenho animado “Show da Luna” como recurso tecnoldgico para promover a
iniciacao cientifica das criancas. O problema da pesquisa partiu do questionamento
sobre como o desenho animado pode ser integrado ao processo educativo,
estimulando o pensamento critico e a experimentacdo. Esse aspecto corrobora com
o campo de experiéncia “Espacos, Tempos, Quantidades Relagdes e
Transformacgdes”, ao evidenciar que o uso do desenho animado como recurso
pedagdgico, além de potencializar a curiosidade, o interesse, 0 pensamento critico,
a comunicacdo e a imaginacdo das criangas, incentiva sua criatividade e a
construcéo de novos conhecimentos.

A producéo 9, de Pinheiro (2023), apresenta uma sequéncia didatica que se
articula diretamente com o campo de experiéncia “Espacos, Tempos, Quantidades,
Relagdes e Transformagdes”. As criangas foram incentivadas a observar lagartas,
discutindo suas transformacgfes até se tornarem borboletas. Elas exploraram os
estagios do ciclo de vida da borboleta, como larva, pupa e adulto em momentos
como rodas de conversa e experimentos, 0 que permitiu que as criancas
entendessem a importancia do tempo nas transformacoes naturais. As propostas de
registro, como o recorte e a colagem de imagens, facilitaram a compreensao visual.
A proposta didatica incentivou as criancas a expressarem suas emocfes, como
curiosidade e medo, e a construirem conhecimento através da interacdo com o
ambiente e com o0s colegas, promovendo uma aprendizagem ativa e

contextualizada.

5 Consideragdes Finais

Buscando responder a questdo de pesquisa quais alinhamentos podem ser
encontrados nos estudos académicos em relacdo as proposi¢cdes da BNCC sobre os
campos de experiéncia?, percebeu-se que os trabalhos publicados nos Anais do
ENPEC e as dissertacbes e teses disponiveis na BDTD revelam exemplos de
intervencbes que mobilizam experiéncias de aprendizagem em Ciéncias
interessantes e pertinentes com alinhamentos metodologicos de escuta atenta das

narrativas e explicacdes de criancas da Educacado Infantil. Esses alinhamentos
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evidenciam articulagbes coerentes com 0s objetivos dos campos de experiéncia
previstos na BNCC-EI (Brasil, 2017). Os trabalhos identificados levantam questdes
pertinentes sobre a Educagdo em Ciéncias na Educacgédo Infantil. discutindo
perspectivas alinhadas com as diretrizes da BNCC-EI, especialmente no que diz
respeito ao desenvolvimento da capacidade de escuta, fala, pensamento critico e
imaginacao e apontam espacos e vivéncias que oportunizam as criancas pensarem,
falarem, questionarem e justificarem suas concepcoes. Essas publicacbes destacam
o potencial do protagonismo infantil, evidenciando a diversidade de pensamentos e a
sua expressao natural.

Considera-se que os trabalhos selecionados apresentam contribuicfes
significativas para a Educagao em Ciéncias na Educacéo Infantil, especialmente nos
campos “Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacdo" e "Espagos, Tempos,
Quantidades, Relacdes e Transformacfes”. Os trabalhos evidenciam préticas
educativas que exploram fenbmenos naturais e promovem o cuidado e a consciéncia
ambiental, potencializam a imaginacdo e o pensamento critico desde a creche, o
que contribui para 0 avangco do conhecimento no campo da Educacgéo Infantil e
atesta a relevancia de métodos robustos e reflexivos na conducdo de pesquisas
qualitativas.

Observou-se certa escassez de trabalhos alinhados com propostas de
intervencdes com criancas da Educacao Infantil, uma vez que a maior parte das
pesquisas discute a formacéo de professores. Essa observacao justifica a producéo
de pesquisas que analisem como a Educacdo em Ciéncias pode promover vivéncias

nos campos de experiéncia descritos na BNCC-EI (2017).
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ARTIGO 02 - Cartografia do Territorio: Pistas para Compor Intervencdes em
Ciéncias na Educagéo Infantil

Territory Cartography: Clues to Complete Science Interventions in Early
Childhood Education

RESUMO

Este artigo apresenta uma cartografia do territorio escolar de uma escola publica municipal
de Cacgapava do Sul/RS de Educacgéo Infantil, mapeando os modos de interacdo das
criangas, com atencdo as possibilidades de intervencdo pedagdgica. Como problemética,
escolheu-se pensar quais potencialidades de intervengcdo pedagodgica em Ciéncias se
explicitam no territério escolar de uma escola de Educacao Infantil? A cartografia desse
territério requereu um olhar que nado fosse demasiado focado e nem disperso, mas que
pudesse contagiar-se com as possibilidades de intervencdo pedagogica. Ao explorar o
territério, foram selecionados cinco espagos com potencial de intervencdo em Ciéncias: a
quadra da escola, o cantinho de higiene, o refeitério, a horta e a sala de leitura. Percebeu-se
que cada um desses espagos, com a presenca das criangas, gerou novos significados e
potencialidades para a Educacdo em Ciéncias, em que o fazer e o conhecer estdo
intrinsecamente entrelacados.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo em Ciéncias. Pistas Cartograficas. Intervengéo Pedagogica.
ABSTRACT

This article presents a cartography of the school territory of a municipal preschool in
Cacapava do Sul/RS, mapping the ways in which children interact, with a focus on the
possibilities for pedagogical intervention. As a problem, we chose to think about what
potential for pedagogical intervention in science is explicit in the school territory of an Early
Childhood Education school? Mapping this territory required a gaze that was neither too
focused nor dispersed, but which could be infected with the possibilities for pedagogical
intervention. As we explored the area, we selected five spaces with potential for science
intervention: the school sports court, the hygiene corner, the canteen, the vegetable garden
and the reading room. It was noticed that each of these spaces, with the presence of the
children, generated new meanings and potential for Science Education, in which doing and
knowing are intrinsically intertwined.

KEYWORDS: Science Education. Cartographic Clues. Pedagogical Intervention.
1 INTRODUCAO

Este artigo teve origem em uma pesquisa/investigacao, que compde uma
dissertacdo de Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias, e integra um conjunto
de estudos que articulam a Educacdo em Ciéncias e Cartografia na Educacao
Infantil. Ao investigar como a curiosidade e o protagonismo das criangas podem ser

valorizados através de intervencbes pedagogicas baseadas em suas experiéncias
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cotidianas, este trabalho destaca a relevancia de uma abordagem que oportuniza
experiéncias e vivéncias de criancas pequenas no campo da Educacdo em Ciéncias.

Questdes fundamentais emergem desse contexto: Como nos vemos? Como
observamos e interagimos com mundo ao nosso redor? Ao nos aproximar do
contexto da pesquisa, somos “sujeitos ativos” e as coisas os “objetos passivos”?
Diante dessas inquietacdes, comecamos a refletir sobre os sentidos que produzimos
tanto pela intersubjetividade das nossas relagbes como pelas interagcbes com o
mundo dindmico dos objetos. Essa reflexdo é central para compreender como as
criancas constroem suas proprias narrativas e formas de ver o mundo, desafiando a
visdo estatica e objetiva da realidade.

O movimento de imersédo do pesquisador no contexto da pesquisa o desafia a
considerar o “plano das intensidades, dos afetos circulantes e circundantes no
contexto-objeto” e requer dele “um movimento de implicacdo, de engajamento, de
composi¢cao no e com o territério onde o estudo se desenvolvera” (Souza, 2016, p.
815). Essa implicacao é estratégica para superar modelos que explicam o mundo
como algo dado e, portanto, passivel de representacao.

Assim, para explorar o contexto e o cotidiano, enquanto territério vivenciado
por criancas pequenas, de uma escola publica de Educacéo Infantil, buscamos na
cartografia as pistas de um método para acompanhar as conversas e interacdes das
criancas com atencdo as possibilidades de intervencao pedagdgica em ciéncias.

Neste viés, questiona-se quais potencialidades de intervencao pedagdgica em
Ciéncias podem ser exploradas no territorio escolar de uma escola de Educacao
Infantil? Para responder esse problema, tem-se como objetivo cartografar o territério
escolar mapeando os modos de interacédo das criangcas nesse espaco, em busca de

estratégias pedagogicas que enriquecam a experiéncia delas em Ciéncias.

2 REVISAO DE LITERATURA

A cartografia propde uma perspectiva inovadora de pesquisa e intervencao
que vai além da mera observacao e representacdo do mundo. Baseada na ideia de
uma "concentracao sem focalizagdo" (Kastrup, 2020, p. 40), a cartografia enfatiza a
escuta atenta e a abertura para as multiplas reverbera¢cées do ambiente pesquisado.
Esta abordagem exige do pesquisador um funcionamento atencional especifico, que

se desdobra em quatro variedades de funcionamento atencional: rastreio, toque,
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pouso e reconhecimento atento. Cada uma dessas modalidades permite ao
cartografo captar diferentes aspectos e nuances do territorio, possibilitando uma
compreensao aprofundada e contextualizada das experiéncias vividas.

Ao cartografar os espacos escolares, os educadores podem identificar e
explorar as potencialidades pedagogicas de cada ambiente, transformando-os em
territdrios ricos de significado e aprendizagem, promovendo uma intervencao
sensivel e engajada.

Inicialmente, aprofunda-se os conceitos e praticas da cartografia, explorando
como produzir uma escuta atenta e sensivel do territorio escolar, captando suas
multiplas reverberacdes e potencialidades pedagdgicas. Em seguida, aborda-se a
Educacdo em Ciéncias na Educacdo Infantil, discutindo como o método da
cartografia pode auxiliar nas estratégias que buscam transformar os espacos
escolares em ambientes potentes de significados e aprendizagem, promovendo
intervencdes pedagogicas que valorizam a curiosidade, a investigacdo e a reflexao

critica das criancas.

2.1 Educacao em Ciéncias na Educacao Infantil

Oliveira e Rosalen (2022) em "Ciéncias para bebés: Possibilidades e
desafios”, destaca a importancia de oportunizar ciéncias desde os primeiros anos de
vida das criancas, buscando mobilizar a curiosidade delas sobre o mundo,
promovendo a construcdo de habilidades investigativas e pensamento critico desde
a primeira infancia.

Oliveira e Rosalen (2022) argumentam que a Educacdo em Ciéncias para
criangas pequenas deve ser baseada em experiéncias sensoriais e préaticas, que
envolvam a exploracdo direta e a interagdo com o ambiente. Esta abordagem
permite que as criangcas aprendam através da observacdo, manipulacdo e
experimentacédo, facilitando a compreensao de maneira ludica. Vargas et al. (2016,
p. 141) discute a relevancia do escutar a crianga explicitando que “o professor
enquanto mediador do conhecimento deve apurar sua escuta as criangas, pois é
através dessa escuta que o aprendizado se fundamenta e o ambiente escolar se

torna cada dia mais interessante e prazeroso”.
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Destaca-se, ainda, a relevancia de que os educadores realizem essas
experiéncias de escuta de maneira qualificada, pois, segundo Batista (2008, p. 64),
“[...] entre tantas outras coisas que s6 um olhar sensivel e atento e uma escuta
apurada € capaz de capturar. Precisamos treinar nosso olhar, nossa escuta acerca
dos mundos das criangas, suas teorias, suas singularidades e diversidades”. Para
tal, € fundamental que a formacdo pedagdgica os prepare para criar ambientes de
aprendizagem que sejam desafiadores, problematizadores e inclusivos,
proporcionando oportunidades para que as criangas participem ativamente e
expressem suas ideias, uma vez a Educacdo Infantil tem entre seus objetivos
“oportunizar, de forma holistica e integrada, o desenvolvimento de habilidades e
competéncias proprias das ciéncias desde os primeiros anos de vida, por meio de
vivéncias, observacdes, questionamentos e exploragdes do mundo ao redor’
(Castro; Hartmann; Martins, 2024, p. 3).

Ressalta-se a importancia de experiéncias sensoriais, praticas e
contextualizadas, e evidenciando os desafios e as possibilidades desse campo
(Oliveira; Rosalen, 2022). Essa abordagem se alinha com o método da cartografia,
proporcionando um caminho oportuno para a implementacdo de intervencdes
pedagogicas mobilizadoras da criatividade das criancas desde os primeiros anos de

sua escolarizagao.

2.2 Pistas Orientadoras do Percurso

Ao cartografar o territério, observando o0 que 0s espacos
escolares reverberam em termos de potencialidades de intervencdo e
problematizagdo pedagogica, o funcionamento da atencdo do cartdégrafo precisa
“abrir-se” para escutar, “tomando como ponto de partida a ideia de uma
concentragdo sem focalizagdo” (Kastrup, 2020, p. 40). Assim sendo, apresenta-se as
oito pistas cartograficas que orientaram o percurso desta pesquisa:

Pista 1 - A cartografia como método de pesquisa-intervencdo revela uma
abordagem que nado se baseia em regras predefinidas ou objetivos fixos, mas sim
em uma orientacao flexivel e adaptativa, pressupondo uma postura do pesquisador
gue nao € prescritiva, ou seja, ndo impde um conjunto rigido de diretrizes a seguir,
nem estabelece metas pré-determinadas. A ado¢do desse método nao significa que
cartografar seja uma agédo sem direcao ou propadsito. Pelo contrario, o método possui
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uma orientacao clara para o trabalho do pesquisador, guiada pelo proprio percurso
da pesquisa. O método permite que o processo investigativo evolua de acordo com
as descobertas e as necessidades que surgem ao longo do caminho, valorizando a
flexibilidade, a adaptabilidade e a abertura para as mdultiplas possibilidades que
surgem durante o processo de pesquisa (Passos; Barros, 2020). A cartografia é
flexivel e adaptavel, sendo desenvolvida caso a caso. Nao ha, portanto, um caminho
linear predefinido para alcangar um objetivo final, e sim uma abordagem que se
ajusta as particularidades de cada situacao de pesquisa.

Pista 2 - Esta pista destaca a relevancia de descrever, discutir e coletivizar a
experiéncia do funcionamento da atencdo durante o trabalho de campo. O
funcionamento da atencdo no trabalho do cartografo fornece orientacbes praticas
sobre como a atencdo opera durante o habitar o territério. O cartégrafo busca
compreender e acompanhar um processo dinamico, o que implica estar atento as
nuances, fluxos e transformacdes que ocorrem durante o processo de pesquisa-
intervencdo. Esta pista destaca a relevancia de descrever, discutir e coletivizar a
experiéncia do funcionamento da atencéo durante o trabalho de campo. Essa pista
pressupde que o cartdgrafo mobilize os processos de observacéo, escuta, reflexdo e
registro, essenciais para a pratica cartografica (Kastrup, 2020).

Pista 3 - Cartografar € acompanhar processos. Essa pista aborda a natureza
dindmica e participativa da prética cartografica durante a pesquisa de campo e a
necessidade de o cartografo estar imerso no territorio investigado, atento aos
processos que ocorrem nesse contexto. A pesquisa de campo exige que ele habite
um territrio no qual, inicialmente, ndo esta familiarizado. Essa dindmica aproxima a
cartografia da pesquisa etnografica, uma vez que o pesquisador precisa adotar uma
postura de observacéo participante. Diante do territorio, 0 pesquisador deixa de ser
um observador distante e torna-se alguém que se mantém no campo, em contato
direto com as pessoas e o territorio existencial delas (Barros; Kastrup, 2020).

Pista 4 — Movimentos: funcbes do dispositivo na pratica da cartografia.
Kastrup e Barros (2025) ressaltam que a subjetividade estd em constante
movimento, transformacao e processualidade. Diante desse pressuposto, as autoras
levantam questdes fundamentais: como encontrar um metodo de investigacdo capaz
de explicitar o processo em curso? Como evitar limitar a pesquisa aos produtos
desse processo? Como garantir que, ao lidar com um objeto em movimento, nao se

perca de vista o fluxo processual no qual as subjetividades séo produzidas? Esses
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guestionamentos destacam o desafio enfrentado pelos pesquisadores que buscam
compreender e mapear a producao da subjetividade. A cartografia adota estratégias
com potencial de aproximar respostas para esses desafios, propondo acompanhar
processos, ao inves de representar um objeto estatico. Essas estratégias consistem
em mergulhar nos movimentos, transformacfes e processos, que caracterizam a
producao da subjetividade, de forma flexivel e aberta (Kastrup; Barros, 2020).

Pista 5 - O coletivo de forgcas como plano de experiéncia cartografica. Essa
pista pressupfe que, ao experienciar a pratica de mapeamento e perceber o plano
de forcas produzido no contexto investigado, amplia-se a concepc¢do de mundo do
cartografo. A pista convida o cartégrafo a ultrapassar o plano das coisas estaveis
para reconhecer a dinamica e a fluidez implicita nos objetos, formas e sujeitos que
encontramos no mundo. Para tal, o cartégrafo busca capturar a complexidade e a
multiplicidade dos processos de producdo e transformacdo, que caracterizam a
experiéncia humana e a realidade circundante. Esse olhar produz uma compreensao
holistica e relacional da realidade, na qual os contornos estaveis das formas
coexistem com o plano movente das forcas que as produzem (Escoéssia; Tedesco,
2020).

Pista 6 - Cartografia como dissolu¢do do ponto de vista do observador. Esta
pista propde que a cartografia seja permeada por trés perspectivas:
transversalidade, implicagcdo e dissolucdo do ponto de vista do observador. A
transversalidade pressupde que, através de diferentes perspectivas, o cartdégrafo
busque compreender a complexidade e as interconexdes presentes nos fenébmenos
estudados. A implicacao refere-se ao envolvimento direto e ativo do cartografo no
processo de pesquisa, reconhecendo que sua presenca influencia e € influenciada
pelo contexto em estudo. A dissolugdo do ponto de vista do observador pressupde
uma quebra das barreiras entre o sujeito que observa e o objeto observado,
implicando em reconhecer a subjetividade do pesquisador e em buscar uma
compreensao fluida e relacional dos fen6menos em analise. Percebe-se que o
conhecimento é construido através de uma interacdo dindmica entre o pesquisador
e o territorio habitado (Passos; Eirado, 2020).

Pista 7 - Cartografar é habitar um territorio existencial. Esta pista ressalta que
conhecer ndo se resume a representar passivamente o objeto de estudo ou a
processar informacdes sobre um mundo ja dado, mas envolve um engajamento ativo

com o mundo a ser conhecido. O trabalho de pesquisa ocorre através do
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envolvimento do pesquisador com o territério habitado. Habitar um territério
existencial implica em uma relacdo de coexisténcia e codeterminacéo entre o sujeito
gue pesquisa e 0 objeto de pesquisa. Estando ambos imersos em um mesmo
territério existencial, eles influenciam-se mutuamente, co-criando significados e
entendimentos (Alvarez; Passos, 2020).

Pista 8 - Por uma politica da narratividade. Nesta pista, Passos e Barros
(2020) destacam a relevancia de reconhecer que a escolha de uma posicao
narrativa na pesquisa ndo esta desarticulada da pesquisa, da subjetividade, afetivas
e cognitivas. A producdo de conhecimento implica uma tomada de posicdo que nos
implica politicamente. A politica da narratividade € compreendida como uma posi¢ao
assumida ao expressar o que acontece no mundo e em ndés mesmos. O
conhecimento que se produz é uma questdo tedrica e politica, pois influencia e é
influenciada pelos arranjos de poder presentes na sociedade. Esse reconhecimento
implica em uma compreensao dessa politica como algo que perpassa as instituicdes,
as préticas cotidianas e as interacfes entre sujeitos (Passos; Barros, 2020).

As oito pistas acima revelam a importancia da sensibilidade, do engajamento
politico, da dissolucdo do ponto de vista do observador e da integracéo entre teoria e
pratica. Elas convidam a adotar uma postura reflexiva, participativa e ética nas
investigagbes. Reconhece-se a complexidade e a fluidez dos fen6menos sociais e
subjetivos. Assim, ao adotar o método da cartografia e seguir as orientacdes
delineadas por essas pistas, espera-se produzir um conhecimento significativo,

experienciar, envolver-se pelo percurso e transformar-se.

3 PERCURSO METODOLOGICO

Neste estudo, a investigacdo e a analise dos dados, conduzidas pela
cartografia, sdo de natureza qualitativa, partindo do principio que o “trabalho do
pesquisador ndo se faz de modo prescritivo, por regras ja prontas, nem com
objetivos previamente estabelecidos” (Passos; Barros, 2020, p. 17). A cartografia,
nao formula regras, ndo tem um protocolo fixo a ser seguido, mas articula-se por
pistas que orientam o0 percurso da pesquisa, acompanhando processos e nao
representando objetos.

A primeira autora experimentou, com o pensamento a espreita do inusitado,

iniciacdo a cartografia, 0s processos que se operavam no territdério que habitava em
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uma escola de Educacéo Infantil municipal publica do interior do Rio Grande do Sul.
Esse acompanhamento mapeou uma realidade que foi se processando e se
articulando e explicitou as modulagdes, intensidades e sutilezas que ali circulavam,
que a tocavam e a implicavam para “dar lingua para afetos que pedem passagem”
(Rolnik, 2007, p. 23). Conforme o autor:

[...] entender, para o cartdgrafo, ndo tem nada a ver com explicar e muito
menos com revelar. Para ele ndo ha nada em cima — céus da
transcendéncia —, nem embaixo — brumas da esséncia. O que ha em cima,
em baixo e por todos os lados séo intensidades buscando expressao
(Rolnik, 2007, p. 66).

Como aprendiz de cartografa, a primeira autora deste artigo experimentou a
superacdo de capturar representacdes e copias, pelas quais tendemos observar e
explicar o cotidiano, para experimentar a implicacdo, o contagio, o sentir da
experiéncia. Neste viés, a metodologia utilizada nesta pesquisa-intervencao,
“‘mergulhou” no campo com todos os sentidos. A seguir, € abordado o impacto
causado pelo territério escolar na primeira autora e que, subsequentemente, foi
habitado pelas criancas.

Para construir a cartografia, adotou-se como procedimentos e instrumentos,
para registrar os acontecimentos e produzir dados durante o percurso investigativo,
o diario de bordo, gravacées, videos, fotografias e as producfes das criancas.

A pesquisa seguiu o0s principios éticos indicados no Capitulo IIl, Art. 4° da
Resolucdo 510/2016, assegurando a protecdo e o0 bem-estar dos
participantes. Inicialmente, os pais ou responsaveis das criancas foram informados
sobre os objetivos, procedimentos e possiveis impactos da pesquisa, e assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), autorizando a participacéo de
seus filhos. Além disso, respeitando a autonomia e a sensibilidade das criancas, elas
foram convidadas a expressar seu proprio assentimento de uma maneira ladica e
adequada a sua faixa etaria, através de desenhos. Esse duplo consentimento, tanto
dos pais quanto das criancas, propiciou um ambiente de confianca e respeito matuo,

fundamental para a conducgéo ética e segura do estudo.

Aprendiz de Cartdografa e a Cartografia do Territério
Este topico foi escrito em primeira pessoa, identificando a primeira autora

como pesquisadora e professora da escola. Assim segue a narrativa:
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Ao deparar-me com o territorio da escola de Educacao Infantil, meu interesse
estava em deixar-me atravessar e ser atravessada pela subjetividade. O que vou
capturar? Quais sdo as poténcias deste ambiente? O que me afeta? Parto de um
binarismo para encontrar a multiplicidade, de modo a deixar-me envolver pelo
percurso, pelos objetos. Conforme, Alvarez e Passos (2020, p. 148):

E neste sentido que a experiéncia da pesquisa ou a pesquisa COMo
experiéncia faz coemergir sujeito e objeto de conhecimento, pesquisador e
pesquisado, como realidade que ndo estdo totalmente determinadas

previamente, mas que advém como componentes de uma paisagem ou
territorio existencial (Alvarez; Passos, 2020, p. 148).

Ao andar pelos espacos escolares, habitando o territério, sem buscar algo
pré-definido, o impacto inicial foi que os desafios eram diversos, com dificuldades
relacionadas a infraestrutura de uma escola da rede publica de ensino que,
aparentemente, impossibilitam uma proposta de intervencéo e pesquisa. Olhando o
entorno, durante as andancas e em conversa informal com a diretora da escola,
observei que 0 espaco externo para as criancas € uma quadra de cimento. Como
ninguém circulou nesse espac¢o durante as férias (més de janeiro), a grama ganhou
forca entre as fissuras do cimento. O sol quente nos atingia com forga naquele
instante e a diretora da escola anunciou a previsao de cobrir a quadra.

Direcionando um olhar distante e passageiro ao fundo do patio, observei uma
horta (Figura 1). A primeira impresséo foi a de um espago apertado de mais ou
menos um metro de largura e trés metros de comprimento, com canos de policloreto
de vinila (PVC) pendurados no muro, compondo uma horta suspensa. Logo me
questionei “Como vai ser possivel trabalhar com dez a quinze criangcas em um

espaco aparentemente tao apertado?”.

Figura 1 - Horta

f

’

For;te: Autora (2022)
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Os aspectos do ambiente escolar descritos até aqui compuseram a paisagem
do territério em que fui incluida como aprendiz de cartografa para acompanhar “os
seus ritmos e processos, huma posicao de atencdo ao acontecimento para capta-lo
em sua expressividade e singularidade” (Souza, 2016, p. 816) e assim, reverberar

sobre as vidas que pulsavam neste local.
Espacos-Tempos do Cotidiano Escolar

S&o apresentados a seguir alguns espacgos-tempos escolares que puderam
ser utilizados para potencializar a abordagem de teméticas relacionadas a Educacao
em Ciéncias: o refeitério da escola (espaco para a alimentacdo das criancas); o
local da escovacdo dentaria (lugar intencionado para higiene das criancgas); o
cantinho da leitura (contexto relevante para acionar questdes a partir de uma
historia); a horta (com um potencial para oportunizar as criancas identificarem os
seres vivos, perceber a diversidade de plantas e animais que podem surgir ali e a
interdependéncia entre os mesmos, contribuindo para sua integracdo com os demais
componentes da natureza).

O refeitorio da escola (Figura 2) é um espaco onde aconteceram indagacdes
e intervencdes sobre a relevancia da alimentacdo saudavel, o cardapio (elaborado
por uma nutricionista), alimentacdo balanceada etc. Ele se tornou um ambiente com
potencial para acionar os cinco sentidos das criancas: olfato, paladar, tato, visdo e

audicao.

Figura 2 — Refeitério

Fonte: Autora (2022)
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O local da escovacdo dentaria (Figura 3) mostrou possibilidades de propor
estratégicas sobre como fazer a higiene pessoal, mostrando como uma boa
escovacado evita a proliferacdo de bactérias nos dentes. As hipoteses e narrativas

das criancas nesse local foram capturadas pela cartografia.

Fi‘gura 3 - Local da escovacao dentaria

Fonte: Autora (2022)

Quais sado as poténcias desse espac¢o? Foi 0 que me perguntei ao me deparar
com uma pia comprida com trés torneiras fixadas na altura das criancas, o que
possibilita que elas tenham autonomia para abri-las e fecha-las. Esse ato exige
atencao delas para controlar o fluxo de agua que, inicialmente, vem em um jato forte.

O espaco permite as criancas interagirem umas com as outras. Do lado, um
bebedor “desativado” por motivos de seguranca e, ao mesmo tempo, ativado para
que elas expressem sua curiosidade sobre esse elemento do espaco escolar. No
chédo, as marcas de pés pintadas com tinta e o alcool em gel disposto na parede
constituem o cenario escolar ainda marcado pela preocupacdo com a higiene e a
saude, devido ao contexto pandémico da Covid-19. O clima é parte operante do
cotidiano escolar, levando as criancas a irem até a janela, uma basculante com
vidros opacos. Através de um pequeno espacgo entreaberto, elas observam e, por
alguns instantes, o siléncio invade o ambiente da sala de aula para ouvir o som da
chuva. Na quadra da escola, espaco externo, uma contemplacdo do entorno pode
inspirar perguntas inusitadas: Como o céu inventa a chuva? Sobre o que conversam
as nuvens? Que linhas desenham o arco-iris? Intervencdes, discussoes,

argumentacdes podem ser ali reverberadas.
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Na sala de referéncia, habitam, no cantinho da leitura (Figura 4), cores
guentes, formas, vida, intensidades, aconchego, imaginacéo e intervencdes a partir

da literatura, que também pode acionar questdes sobre Ciéncias.

Figura 4 - Cantinho da Ieitun\a

Fonte: Autora (2022)

O processo de cartografar € uma jornada de descoberta continua, no qual
novos espacgos-tempos emergem conforme direciono minha atengdo como
cartografa para diferentes aspectos do territério. Ao me deparar com esse ambiente
e buscar envolver-me através da cartografia, o impacto inicial € a consciéncia de que
cada momento e cada detalhe € portador de significados e potencialidades. Percebo
que minha atencéo se torna uma ferramenta poderosa para desvendar os multiplos
aspectos desse territorio. Ao direcionar o foco para diferentes elementos, novos
espacos-tempos se revelam, oferecendo oportunidades de exploracéao.

Cada interacdo com o ambiente se tornou uma oportunidade para mapear e
compreender melhor o territério em sua complexidade. Durante as interacdes, é
relevante que o professor se abra a experiéncia do espaco, observe ativamente as
dindmicas escolares e se permita transformar pelas observacdes realizadas. A
atencdo deve ser sensivel, superando a tendéncia descritiva dos objetos para se
implicar profundamente no ambiente escolar para promover uma transformacao
pessoal e pedagdgica continua. A cartografia se tornou um convite para
desenvolver-me e envolver-me mais profundamente com o ambiente ao redor. Os
territorios escolares revelaram diferentes possibilidades de intervencéo, indo ao
encontro dos campos de experiéncia organizados na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), ressaltando que eles sdo “néao lineares, ou seja, ndo obedecem a

uma ordem de prioridades, mas articulam-se entre si” (Brasil, 2017, p. 85).



68

4 ANALISE: RESSIGNIFICANDO O TERRITORIO DE PESQUISA

Foram cartografados a quadra (patio da escola), o refeitério, a horta e o
cantinho da leitura. Cada um desses ambientes proporcionou oportunidades Unicas
para observacdes e interacdes, permitindo as criancas envolverem-se em atividades
investigativas e exploratdrias que fomentaram sua curiosidade e criatividade. Esses
espacos, repletos de possibilidades, serviram como cenarios para uma rica
variedade de experiéncias sensoriais e cognitivas, impulsionando o desenvolvimento
das criangas conforme os principios pedagogicos contemplados na BNCC-EI.

() Quadra da escola

Ao revisitar o territorio, pode-se cartografar o impacto e a dimensdo do novo
significado causado pelos espacos, objetos e ambiente habitacional (Barros, 2015).
Uma das inspiragdes teoricas, ao adentrar este espacgo, era de que “processo de
conhecimento que ndo se restringe a descrever ou classificar os contornos formais
dos objetos do mundo, mas principalmente preocupa-se em tragcar 0 movimento
préprio que os anima” (Escéssia; Tedesco, 2020, p. 92).

Inicialmente, ao andar pelos espacos escolares sem buscar algo pré-definido
para nao limitar “o olhar a realidade fixa, tal como propde a abordagem da
representacado” (Escossia; Tedesco, 2020, p. 92), percebi uma variedade de desafios
relacionados a infraestrutura de uma escola da rede publica de ensino, parecendo
que essas dificuldades poderiam impossibilitar uma proposta de intervencdo e
pesquisa.

No instante em que as criancas habitaram o territério e entraram em acéo, a
quadra de cimento transformou-se e potencializou-se (Figuras 5a e 5b). Ao
colocaram suas lunetas coloridas no chdo, a quadra de cimento transformou-se,
ganhando novos significados e revelando que “acessar o plano das forgcas é ja
habita-lo e, nesse sentido, os atos de cartografo, sendo também coletivos de forcas
participam e intervém nas mudancas e, principalmente, nas derivas transformadoras
que ai se dao” (Escéssia; Tedesco, 2020, p. 92-93). A poténcia da transformacao foi
evidente quando as criangas utilizaram suas lunetas para criar um arco-iris,
reverberando o céu através do cimento da quadra. Este momento destacou a
importancia de uma escuta atenta as criancas e, como professora, fui me deixando

envolver pelo percurso da experiéncia de intervencao e pesquisa.
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Figura 5a e 5b - O habitar do territério: antes x depois — Quadra

Fonte: Autora (2022)

A experiéncia se desdobrou em um processo coletivo, no qual a observacao
do entorno e as interacbes entre as criancas se mesclaram, a partir do arco-iris
construido por elas com as lunetas. Passos e Eirado (2020) argumentam que a
compreensdao da realidade é alcancada através da transformacdo ativa dela,
destacando que € por meio da intervencéo e da a¢édo sobre o mundo que adquirimos
conhecimento, em vez de esperar que a realidade se revele por si so.

Essa vivéncia refletiu a riqueza das experiéncias proporcionadas quando se
permite que as criancas expressem sua criatividade e potencialidades, mesmo em
meio a desafios aparentemente limitantes. A quadra de cimento, inicialmente
percebida como um espaco arido e desprovido de vida, tornou-se o epicentro dessa
transformacado. Assim, aquilo que inicialmente parecia ser uniforme revelou-se um
conjunto de significados entrelacados em um rizoma, no qual ndo ha uma hierarquia
fixa, um ponto de partida ou de chegada, pois "[...] um rizoma ndo comeca nem
termina, ele esta sempre no meio, entre as coisas, inter-ser [...]" (Deleuze; Guattari,
1980, p. 36).

Ao cartografar esse espaco, pude observar o concreto frio e sem vida
potencializar-se ao perceber as fissuras por onde a grama encontrou seu caminho. A
visdo do sol brilhando sobre o cimento reflete a intensidade do ambiente. A
cartografia, como método de pesquisa, consistiu na delimitagdo desse mapa da
experiéncia, observando os impactos sobre o objeto de estudo, em mim, como
pesquisadora, e a construcdo do conhecimento gerado ao longo do proprio processo

investigativo (Passos; Barros, 2020).
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A andlise realizada aqui ndo se deu com distanciamento, pois estava imersa
na experiéncia coletiva na qual tudo e todos estdo envolvidos. E essa percepcdo que
leva a questionar os ideais de objetividade, neutralidade e imparcialidade do
conhecimento (Passos; Barros, 2020).

Com suas lunetas coloridas, as criancas viram o mundo de forma diferente e
o transformaram. Cada pequeno detalhe da quadra, antes despercebido, tornou-se
uma tela em branco para sua imaginagao. As fissuras no cimento ndo eram mais
imperfeicbes, mas sim portais para novas aventuras. Ao criar um arco-iris com suas
lunetas, as criancgas, adicionaram cor ao ambiente, injetaram uma nova energia, uma
nova vida. A quadra de cimento, para além de um espaco fisico, tornou-se um palco
para a expressao criativa e a interacdo social. Cada riso, cada gesto, cada interagao
contribuiu para a criacdo desse novo significado, pois, de acordo com Passos e
Barros (2020), no processo de construcdo do conhecimento, € necessario analisar
0s elementos que permeiam o "campo" de pesquisa.

Essa transformacéo do campo evidenciou a importancia de ouvir e valorizar
as vozes das criancgas, ressaltou a poténcia delas de encontrar beleza e significado
mesmo nos lugares mais improvaveis. Ao habitar um territério, as intervencfées nao
sdo unidirecionais. As intervencdes constituem um processo multidimensional que
afeta e é afetado por diversas forcas e elementos dentro do contexto em que
ocorrem. Reconhe¢co que as intervencdes desencadearam um conjunto de
transformacdes. A quadra de cimento, adornada com um arco-iris feito de
imaginacdo e criatividade, tornou-se um simbolo da resiliéncia e da capacidade de
transformacao (Passos; Barros, 2020).

() Local de higiene

Nessa jornada de revisitacdo e ressignificacdo cartografica do territrio
habitacional, sob a perspectiva de Barros e Passos (2020), cada elemento € um
convite para explorar novos significados e potencialidades. Ao revisitar o espaco de
higiene na escola, confrontei-me com a riqueza de possibilidades que ali
reverberaram. Habitar um territério envolve uma imersdo profunda no plano da
experiéncia, uma vez que a pesquisa ndo é um processo de observacao neutra, e
sim uma experiéncia na qual conhecer e fazer estao intrinsecamente ligados. Nao ha
neutralidade na pesquisa, pois 0 pesquisador e 0 objeto de estudo sdo co-

constituidos na relacdo entre eles (Passos; Barros,2020).
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Enquanto adotava uma postura de "vamos ver o que estd acontecendo”,
enfatizando a observacdo atenta e a imersao no processo em curso, acompanhei a
evolugdo e a dinamica do objeto de estudo. Esse acompanhamento exigiu uma
constante recalibracdo da atencdo, um gesto de suspensao que me fez permanecer
aberta as nuances e mudancas que ocorriam ao longo do processo de pesquisa. Em
vez de buscar uma representacdo estatica da realidade, busquei compreender e
mapear as multiplas camadas e intera¢cdes que compunham o territério investigado
(Kastrup, 2020).

Quando as criancas habitaram o espaco de higiene, sua presenca revelou
novas camadas de significado. A fala das criancas quando lembraram aos colegas,
"Hei gente, tem que lavar as maos", me fez refletir sobre a importancia da higiene e
a capacidade delas se envolverem ativamente em seu proprio aprendizado. Cada
gesto, desde o ato de lavar as méaos até o controle do fluxo de agua na torneira,
contribui para o desenvolvimento das criancas. Assim, o espaco de higiene
potencializa-se, constituindo-se em mais um onde as criangas tém a oportunidade de
serem impulsionadas pela curiosidade e pela interagdo com o conhecimento em
Ciéncias.

(1) Refeitério

Nesse exercicio de revistar e mapear o territério sob uma nova perspectiva, o
refeitdrio da escola se apresentou como um espaco repleto de potencialidades, onde
a abordagem cartografica convidou-me a explorar novos significados e experiéncias.
Inicialmente concebido como um local para alimentacao, o refeitério se revelou um
ambiente rico em estimulos sensoriais e oportunidades de aprendizado, revelando
que “a linha de subjetivagdo € um processo, uma producédo de subjetividade, um
dispositivo: ela deve se fazer, para que o dispositivo a deixe ou a torne possivel...”
(Kastrup; Barros, 2020, p. 78). No processo de ressignificacao:

[...] praticar a cartografia envolve uma habilidade para lidar com metas em
variagao continua. Em realidade, entra-se em campo sem conhecer o alvo a

ser perseguido; ele surgird de modo mais ou menos imprevisivel, sem que
saibamos bem de onde (Kastrup, 2020, p. 40).

O refeitério transformou-se em um territdrio de descobertas e aprendizado,
onde as criancas exploraram, dialogaram, refletiram, brincaram e construiram
conhecimento sobre alimentagdo saudavel e o balanceamento nutricional dos

alimentos. A presenca do cardapio elaborado pela nutricionista tornou-se um
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elemento que enrigueceu essa experiéncia, proporcionando as criancas a
oportunidade de aprender sobre escolhas alimentares conscientes. Durante o
momento da refei¢do, o olfato, o paladar, o tato, a visdo e a audicdo das criancas
foram agucados a medida que elas exploravam os alimentos. Minha observacéo
atenta como professora/cartégrafa identificou o interesse delas pelo tomate, que se
tornou o foco de uma animada discussao sobre preferéncias e curiosidades.

Respeitando o interesse e a curiosidade das criangas, organizei um ambiente
na quadra da escola proximo a horta, onde os tomates foram apresentados de
diversas formas e acompanhados de ferramentas de jardinagem. Essa experiéncia
foi potencializada com o uso de lupas, permitindo que as criancas explorassem o0s
detalhes dos tomates e se conectassem ainda mais com o ambiente ao redor.

(IV) Horta
Nessa jornada de explorar e ressignificar espacos, adentramos um territdrio onde
cada canto, cada objeto carrega consigo uma narrativa a ser desvendada. O impacto
inicial, antes do habitar o territério da horta com as criangas, come¢ou com um olhar
distante e passageiro em direcdo ao fundo do patio, onde se revelou uma horta
suspensa, aparentemente confinada em um espaco estreito. Contudo, esse impacto
mostrou que “a producao de dados comega ja na fase inicial da pesquisa de campo,
0 que transforma essa etapa em algo mais do que apenas uma coleta passiva de
informagdes” (Kastrup, 2020).

A pergunta imediata que ecoou em mim, como aprendiz de cartografa foi:
Como seria possivel acomodar ali tantas criancas entusiasmadas por descobertas?
Porém, sabia que ali, naquele pequeno quadrante, poderia desdobrar-se um vasto
mundo de aprendizado. A atencdo cartografica € descrita como uma abordagem
flexivel e dindmica, centrada na localizagdo de pistas e sinais de processualidade,
ao invés da coleta de informacdes estaticas. Rastreia-se a mudancas de posicao,
velocidade, ritmo e mantém-se a atencéo aberta a uma variedade de estimulos, sem
se fixar em um unico ponto. A concentracdo surge da sintonia fina com o problema
em questdo, permitindo uma compreensdao mais profunda e holistica (Kastrup,
2020).

Cuidadosamente, organizei em um novo cenario, a quadra proxima a horta,
um espaco onde os tomates se tornaram protagonistas. Em rolos de fibra, uma cesta

e um prato expus os tomates em suas diversas formas: com casca, fatiados, picados
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ou inteiros. Cada um desses formatos serviu como porta de entrada para uma nova

descoberta, como se percebe nas Figuras 6a e 6b.

Fonte: Autor 222)

Mas nao parou por ai. Sabendo que o conhecimento é construido através da
exploracdo e da brincadeira, trouxe ferramentas que amplificaram a experiéncia das
criancas. Distribui lupas que se conectaram com a curiosidade manifestada pelas
criangas, quando mencionaram, durante seu assentimento em participar da
pesquisa, 0 desejo de explorar o mundo como nos episodios do "Show da Luna".

As criancas mergulharam nesse universo de tomates e lupas (Figuras 7a e
7b) explorando cada detalhe, cada textura, cada segredo que os frutos guardavam,
pois, o objetivo era “atingir uma atencdo movente, imediata e rente ao objeto-
processo, cujas caracteristicas se aproximam da percepc¢ao haptica (Kastrup, 2020,
p. 40). Nesse processo de exploracdo, as criancas descobriram mais sobre o0s

tomates e, também, sobre si mesmas, sobre o mundo que as cerca.

Figura 7a e 7b - O habitar do territorio: reverberando significados

A

Fonte: Autora (2022)
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No decorrer deste percurso, percebi, concordando com Kastrup (2020, p. 32),
que “ndo se busca estabelecer um caminho linear para atingir um fim”. Como
professora/cartografa, transformei o espacgo fisico em um mapa de possibilidades,
onde a curiosidade das criangas se entrelagcou com o conhecimento quando o
simples ato de observar se transmutou em uma jornada de descobertas.

(v) Cantinho da leitura

Neste exercicio de reorganizacdo e mapeamento do espago, especificamente
no cantinho da leitura da sala de referéncia, considerei o que Kastrup (2020, p. 34)
explica sobre o pouso. Ele “ndo deve ser entendido como uma parada do
movimento, mas como uma parada no movimento. Voos e pousos conferem um
ritmo ao pensamento, e a atengdo desempenha ai um papel essencial’. Este
espaco, inicialmente percebido como um local de cores quentes, formas e
aconchego, ganhou uma nova dimensao quando intervimos a partir da literatura, que
pode ndo s6 inspirar a imaginacdo, mas também acionar questbes relacionadas a
Ciéncias. Para Kastrup (2020, p. 35) “a entrada do aprendiz de cartdégrafo no campo
da pesquisa coloca imediatamente a questdo de onde pousar sua atencao”.

Considerando que o cartografo costuma se perguntar “como selecionar o
elemento ao qual prestar atencdo, dentre aqueles mdltiplos e variados que lhe
atingem os sentidos e o pensamento” (Kastrup, 2020, p. 35), utilizei o cantinho da
leitura como ponto de partida para instigar a curiosidade das criancas sobre as
nuvens.

No cantinho da leitura, as criancas foram convidadas a embarcar na histéria
"A Menina que Engarrafava Nuvens", escrita por Tania Costa Garcia e ilustrada por
Silvana de Menezes (Garcia, 2013). A narrativa segue uma menina que, apos passar
muito tempo observando o céu e imaginando formas nas nuvens, decide trazé-las
para mais perto, colocando-as dentro de uma garrafa. A histéria provoca reflexéao
sobre como as nuvens, habituadas a liberdade nos céus, reagem ao serem
aprisionadas.

Depois da leitura, convidei as criangas a pegar as almofadas do cantinho da
leitura e dirigir-se a quadra da escola. Essa mudanca de cenério ampliou as
possibilidades de exploracdo, conectando-se com o aprendizado que pode ser
produzido em contato com o territorio habitado. Na quadra da escola, as criancas
puderam observar as nuvens em um contexto amplo e ao ar livre, sentindo a brisa e

ouvindo os sons da natureza.
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Percebi que ndo se comeca do zero, mas de um ponto onde o passado se
entrelaca com o presente. O momento presente ndo € um ponto isolado no tempo,
mas carrega consigo uma histéria anterior, mudancas e influéncias que moldam o
contexto atual. Além disso, o territdrio em si, 0 espago que esta sendo cartografado,
possui uma “"espessura”, ou seja, uma profundidade de significado e complexidade
gue nédo pode ser ignorada (Barros; Kastrup, 2020).

Nessa perspectiva, o cantinho da leitura se transformou em um portal para
aventuras e descobertas, onde a literatura se entrelagou com a experiéncia sensorial
e a curiosidade. O espaco da sala de referéncia se expandiu, revelando novas
camadas de significado, possibilitando experiéncias enriqguecedoras para as
criancas. Os espacos, apesar de aparentes limitacbes, apresentam inumeras
oportunidades para intervencfes pedagdgicas. Ao habitar esses espacos sem pré-
definicbes, os professores podem descobrir novas formas de potencializar a
abordagem de temas relacionados a Educacédo em Ciéncias, transformando desafios

em oportunidades de aprendizagem.

5 CONCLUSOES

Inicialmente, percebeu-se que, ao circular pela escola, foi possivel identificar
alguns espacos habitados pelas criancas, como o refeitério, o local de escovacéo
dentéria, o cantinho da leitura e a horta, como potentes para mobilizar a Educacéo
em Ciéncias. Para cartografar esses espacos enquanto territérios de pesquisa,
buscou-se uma escuta atenta de como as criangas reverberavam seus modos de
pensar, como elas se deixavam envolver pelo percurso da intervencao, pelos
objetos, e de como elas explicitavam tais compreensdes em suas narrativas.

Percebeu-se que o habitar do territorio nos espacos escolares e 0 percurso
cotidiano das criancas revelam um cenério dindmico e multifacetado, repleto de
oportunidades para intervencbes pedagogicas no campo das ciéncias. A
transformacao da quadra de cimento em um espaco de interacéo social e expresséo
criativa, impulsionada pela participacdo ativa das criancas, destaca a importancia de
reconhecer e valorizar suas vozes na pesquisa.

Concluiu-se que, habitar e ressignificar o territorio apos ele ser reverberado
pelas criancas, transforma o cotidiano escolar em um percurso multidimensional que

envolve diversas forcas e elementos, tensionando as tendéncias de lineares e
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objetivas de perceber as rotinas. O cantinho da leitura, por exemplo, através da
abordagem cartografica, revelou-se um portal para aventuras e descobertas, em que
a literatura se integra a experiéncia sensorial e a curiosidade das criangas. Esse
espaco da sala de referéncia se expande sob a ética da cartografia, revelando novas
camadas de significado e proporcionando experiéncias enriquecedoras.

No refeitdrio, inicialmente concebido para alimentacdo, surgem reflexdes
sobre a importancia da alimentacdo saudavel, estimulando o dialogo e a reflexdo
entre as criangas. O territério se expande, conectando-se com outros espacos da
escola, como a horta, e revelando novas possibilidades de aprendizado.

Ao revisitar e ressignificar o territorio habitado pelas criancas, cada elemento
se torna uma oportunidade para descobrir novos significados e potencialidades. A
pesquisa transformou-se em uma imersao profunda no plano da experiéncia, no qual
fazer e conhecer estdo intrinsecamente entrelacados. A auséncia de neutralidade na
pesquisa, devido a interacdo constante entre a professora cartdégrafa e o objeto de
estudo, ressalta a importancia de uma abordagem participativa e contextualizada
para o desenvolvimento de intervengBes pedagdgicas que priorizam o0 protagonismo
infantil.

Também destacamos que, no contexto da Educacao Infantil, a cartografia se
revelou um método de pesquisa-intervencao eficaz para a realizacdo de estudos em
Educacao em Ciéncias.

Por fim, as estratégias pedagogicas trabalhadas proporcionaram um ambiente
de aprendizado que valoriza a curiosidade e o protagonismo infantil, favorecendo a
educacdo em ciéncias. Ao integrar experiéncias praticas e investigativas, como a
observacdo de fendbmenos naturais com lupas, a exploracdo dos formatos das
nuvens, a criagdo de lunetas a partir de binéculos imaginarios e o plantio de
tomates, os educadores incentivam a exploragdo sensorial e a reflexdo critica.
Nesse sentido, transforma o cotidiano escolar em um territorio dinamico de
descobertas, onde o conhecimento € construido de maneira contextualizada,

preparando as criangas para serem aprendizes ativos e pensadores criativos.
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ARTIGO 3 - Ciéncias e os Campos de Experiéncia na Educacéo Infantil: pistas
para intervir e interagir com as criangas pequenas

Sciences and Fields of Experience in Early Childhood Education: clues to
intervene and interact with children

Ciencias y Campos de Experiencia en Educacion Infantil: claves para intervenir
e interactuar con los nifios pequefios

RESUMO

Em busca de construir estratégias pedagogicas para aproximar ciéncias e 0s
campos de experiéncia descritos na Base Comum Curricular para a Educacéo
Infantil, este artigo apresenta uma cartografia das interagdes realizadas no ambiente
escolar de uma escola publica municipal, com criancas entre quatro e cinco anos de
idade de uma turma de Educacéo Infantil. O problema a ser respondido neste artigo
€: O que se explicita como pista pedagogica para o professor explorar Ciéncias ao
cartografar estratégias de intervencdo na Educacao Infantil? O objetivo da pesquisa
foi explicitar, a partir do contexto e cotidiano escolar, pistas pedagogicas que
possam orientar o professor na exploracado de Ciéncias com crian¢as da Educacao
Infantil. Para realizacdo da pesquisa e da andlise dos dados reunidos durante a
intervencdo foi utilizada a cartografia como método. Percebeu-se a eficacia da
cartografia para mapear os territorios de aprendizagem das criancas, possibilitando
experiéncias educativas potentes para nortear a pratica pedagdgica do professor
que pretende explorar ciéncias com criancas pequenas. As pistas pedagogicas
explicitadas durante a pesquisa sao: i) Pista 1: presenca das ciéncias nos campos
de experiéncia; ii) Pista 2: imaginar e criar com as criancas; iii) Pista 3: experienciar
a cartografia.

Palavras-chave: Cartografia. Educacdo em Ciéncias. Educacéao Infantil.
ABSTRACT

In search of building pedagogical strategies to bring together science and the fields of
experience described in the Common Curricular Base for Early Childhood Education,
this article presents a cartography of interactions carried out in the school
environment of a municipal public school, with children between four and five years of
age. of an Early Childhood Education class. The objective of the research was to
explain, based on the school context and everyday life, pedagogical clues that can
guide the teacher in exploring Science with children in Early Childhood Education,
answering the problem: What is explained as a pedagogical clue for the teacher to
explore Science when mapping intervention strategies in Early Childhood Education?
Cartography was used to carry out the intervention and research. The effectiveness
of cartography in mapping children's learning territories was noted, enabling powerful
educational experiences to guide the pedagogical practice of teachers who intend to
explore science with young children. The pedagogical clues explained during the
research are: i) Presence of science in the fields of experience; ii) Imagine and create
with children; iii) Experience cartography.

Keywords: Cartography. Sciencie Education. Early Chilhood Education.
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RESUMEN

En busca de construir estrategias pedagdgicas para acercar la ciencia y los campos
de experiencia descritos en la Base Curricular Comun para la Educacion Infantil,
este articulo presenta una cartografia de las interacciones realizadas en el ambiente
escolar de una escuela publica municipal, con nifios de entre cuatro y cinco afos de
edad de una clase de Educacion Infantil. El objetivo de la investigacion fue explicar,
a partir del contexto escolar y de la vida cotidiana, pistas pedagogicas que puedan
orientar al docente en la exploracion de las Ciencias con los nifios en Educacion
Infantil, respondiendo al problema: ¢ Qué se explica como pista pedagoégica para que
el docente pueda explorar la Ciencia a la hora de mapear estrategias de intervenciéon
en Educacion Infantil? Para la realizacién de la intervencion y la investigacion se
utilizé la cartografia. Se observo la eficacia de la cartografia para mapear los
territorios de aprendizaje de los nifios, permitiendo poderosas experiencias
educativas para guiar la practica pedagdgica de los docentes que pretenden explorar
las ciencias con nifios pequefios. Las pistas pedagogicas explicadas durante la
investigacion son: i) Presencia de la ciencia en los campos de experiencia; ii)
Imaginar y crear con los nifios; iii) Cartografia de experiencias.

Palabras clave: Cartografia. Educacién cientifica. Educacion Infantil.

1 INTRODUCAO

Sera que a escola tem investido para se constituir num ambiente capaz de
produzir experiéncias inusitadas, encontros de ideias, interacbes criativas,
encantamentos? Na Educacdo Infantil, o tempo é uma dimensdo essencial que
oportuniza a vivéncia e o aprendizado das criancas. Qual o tempo destinado nas
estratégias escolares para que as criangas interajam, se afastem, se aproximem,
vivenciem experiéncias de desconstrucédo e construcdo? E necessario considerar
que as propostas planejadas e o uso do tempo, nesse contexto, estejam alinhadas
com as necessidades de desenvolvimento e aprendizado das criangas. O tempo na
Educacdo Infantil ndo deveria ser constituido de uma sucessdo de tarefas e
atividades, mas oportunizado como um recurso valioso para as criangas explorarem,
descobrirem e construirem significados a partir de suas interagcbes com o ambiente e
com os outros. Um tempo em que as criangas teriam a oportunidade de serem
protagonistas de suas experiéncias, com o ritmo ditado pela curiosidade, pela
criatividade e pela exploracdo do mundo ao seu redor.

O tempo na Educacdo Infantil € sensivel, pessoal, mas simultaneamente
coletivo. Seria esse tempo meramente destinado a atividade, seguindo uma linha de

producdo de inUmeras tarefas impostas as criangas, ou seria um tempo em que é
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permitido a elas serem integralmente mobilizadas pela experiéncia, de modo que o
tempo cronolégico do relégio ceda espaco ao tempo da invencdo do humano e do
mundo?

Nesta perspectiva, adotou-se uma abordagem que valoriza as vivéncias e
experiéncias cotidianas de uma turma de criangas pequenas da Educacéao Infantil. A
abordagem foi baseada na observacdo dos interesses individuais de cada crianca,
visando oportunizar intervenc¢des nas rotinas e nos espagos que elas frequentam e
exploram diariamente. Partiu-se do pressuposto que, ao priorizar suas vivéncias
cotidianas, proporciona-se um ambiente escolar que vai além da rigidez de tarefas
predefinidas, abrindo espaco para a riqueza de descobertas espontaneas, de modo
gue fossem respeitadas a autoria de pensamento e 0 protagonismo das criangas.

Este artigo compde e articula-se com uma cartografia do impacto causado
pelo territorio escolar na primeira autora, que identificou, inicialmente, uma série de
desafios relacionados a infraestrutura de uma escola da rede publica de ensino,
sugerindo que essas dificuldades poderiam inviabilizar uma proposta de intervencao
e pesquisa. Porém, posteriormente, quando as criancas comecaram a habitar o
espaco e a projetar suas proprias perspectivas, 0s espacos potencializam-se em um
territério repleto de novos significados. No decorrer desta leitura vai ser possivel
evidenciar a relevancia de uma escuta atenta as criancas e como a professora
(primeira autora), gradualmente, se deixou envolver pelo processo.

Considera-se que é no espaco de um tempo ndo apressado que as criancas
podem explorar, questionar, interagir e, acima de tudo, construir seu préprio
entendimento do mundo, para que seja possivel potencializar sua curiosidade e sua
autoria. Para tais articulagcdes, considerou-se os conceitos de experiéncia de Jorge
Larrosa (2002, 2006, 2011, 2014) e de autoria de pensamento de Alicia Fernandez
(2001a, 2001b, 2007), os aspectos da BNCC-EI (Brasil, 2017) para os alinhamentos
de Ciéncias e a abordagem cartografica de Eduardo Barros (2020). Neste sentido, a
elaboracdo deste artigo busca responder o seguinte problema de pesquisa: O que
se explicita como pista pedagdgica para o professor explorar Ciéncias ao cartografar
estratégias de intervencdo na Educacdo Infantil”? O objetivo da pesquisa foi
explicitar, a partir do contexto e cotidiano escolar, pistas pedagoégicas que possam

orientar o professor na exploracao de Ciéncias com criancas da Educacao Infantil.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Primeiramente, direcionou-se um olhar para a Base Nacional Comum
Curricular para a Educacéao Infantil — BNCC-EI (Brasil, 2017), documento que norteia
o curriculo da Educacao Infantil. A analise deste documento evidencia uma
organizacao curricular por campos de experiéncias, baseada na percepgao “de
crianga que age, cria, produz sentidos sobre si e sobre 0 mundo e aprende nas
relacbes e experiéncias que vive, de maneira integrada” (Brasil, 2017, p. 80). O
documento aponta cinco campos de experiéncia, salientados como nocoes, atitudes
e afetos a serem explorados nos primeiros cinco anos de vida, de modo a assegurar
a aprendizagem e o desenvolvimento das criancgas.

Estes campos servem para subsidiar o planejamento pedagégico dos
professores. Cada campo orienta um conjunto de experiéncias ou vivéncias pelas
quais as criancas poderdo aprender, interagir e expressar-se, convivendo com
situacdes que permitam a elas explorar, pesquisar, imaginar e movimentar-se. Em
consonancia com este desenvolvimento, traz-se a aproximacao da area de Ciéncias,
identificando nos campos de experiéncia (espacos, tempos, quantidades, relacdes e

transformacdes), as seguintes possibilidades de atividades:

[...] promover experiéncias nas quais as criancas possam fazer
observag8es, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar
hip6teses e consultar fontes de informacdo para buscar respostas as suas
curiosidades e indagacdes. Assim, a instituicdo escolar estq criando
oportunidades para que as criancas ampliem seus conhecimentos do
mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-los em seu cotidiano (Brasil,
2017, p. 43).

O campo de experiéncia “Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagao”, por

exemplo, orienta que:

[...] na Educacdo Infantil, € importante promover experiéncias nas quais as
criancas possam falar e ouvir, potencializando sua participagdo na cultura
oral, pois € na escuta de histérias, na participacdo em conversas, nas
descri¢cdes, nas narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e nas
implicacbes com as multiplas linguagens que a crianca se constitui
ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social (Brasil,
2017, p. 40).

Ao habitar o territorio, buscou-se evidenciar as linhas de forca das
possibilidades que se atravessam com Ciéncias. Nesse sentido, durante as

intervengBes com as criangas, realizou-se uma escuta atenta e sensivel sobre suas
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narragdes, explicitagbes e como discorre o seu “perguntar”, pois como afirma
Larrosa (2011, p. 6), “a experiéncia € um movimento de ida e volta”.

Nesta perspectiva, o termo escuta reverbera a sensibilidade de poér-se a
escutar, para capturar e interpretar as narrativas carregadas de sensibilidade das
criancas e de como elas se explicitam. Para tanto, Barbier (2007) sinaliza o conceito
de que “a escuta sensivel se apoia na empatia. O pesquisador deve saber sentir o
universo afetivo, imaginario e cognitivo do outro para ‘compreender do interior as
atitudes e os comportamentos [...]". (Barbier, 2007, p. 94).

Diante do exposto, percebe-se a proximidade com o conceito de experiéncia e
que Larrosa (2006) compreende como aquilo que se propde e constréi diariamente
como contexto de vida para as criangas, superando a ideia de “atividade”. A
atividade sugere o ativismo, no qual percebemos um curriculo que fragmenta o dia a
dia escolar em hora de lanchar, hora de brincar, hora de estudar etc., limitando as
possibilidades de as criancgas, se relacionarem, se encontrarem e serem capturadas
pelas intersubjetividades de suas interacfes e falas. Para o autor, € preciso

compreender:

[...] a infancia ndo como aquilo que olhamos, sendo como aquilo que nos
olha e nos interpela. A infancia entendida como o outro que nasce e que é
aquilo que, ao olharmos, nos coloca em questéo, tanto em relagdo aquilo
gue somos quanto em relacdo a todas essas imagens que construimos para
classifica-la (...) para reduzir o que ela pode ter de inquietante e de
ameacadora (Larrosa, 2006, p. 16).

Através destes aspectos, é possivel perceber que podemos construir um novo
sentido para o campo pedagdgico, pois “a infancia nunca é capturada por nossos
poderes, mas a0 mesmo tempo requer nossa iniciacdo; ela nunca estd onde a
colocamos, mas devemos abrir um lugar para recebé-la” (Larrosa, 2014 apud Silva,
2020, p. 30).

A experiéncia ndo é avaliada pela quantidade daquilo que se vive, mas da
gualidade do que nos toca, do que nos significa, nos afeta, nos envolve (Larrosa,
2006). A escola, portanto, ao integrar o cotidiano das criangas, deveria ser um tempo
e um territorio capaz de permitir as criangas viverem uma multiplicidade de
experiéncias, que as toguem, que as atravessem, marcando, produzindo memarias e
evidenciando que “o conhecimento € uma construgado coletiva que, a partir do
didlogo, partilhamos o que ja sabemos e nos apropriamos de novas formas de

conhecer” (Larrosa, 2004 apud Schwertner, 2012, p. 19). Diante dessas reflexdes,
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percebe-se a relevancia de dialogar com esses conceitos e aproxima-los do contexto
da Educacao Infantil: “[...] vemos que a educagao n&o s6 deve cuidar para que as
criancas se desenvolvam, mas também deve se abrir a dimenséo aibnica, buscando
novos inicios, sem predeterminacdes ou, receituarios. Refere-se antes em acolher o
novo e, nao em molda-lo” (Larrosa, 1999 apud Amorim, 2012, p. 17).

As possibilidades traduzidas por Larrosa (2014), conduzem a reflexdo sobre o
saber da experiéncia, a paixao por este territorio de passagem que nos envolve,
estabelecendo uma relacdo no contexto educacional, reelaborando nossos
pensamentos para que se torne pertinente pensar quais escolhas temos feito no
campo pedagogico em relacdo ao tempo da criacdo e da invencdo em contraponto
ao tempo da repeticédo e da representacao.

Ademais, Fernandez (2001a) ressalta a relevancia de oferecer as criancas
oportunidades para exercerem a autoria (criacdo) de seus pensamentos e
aprendizados desde tenra idade. Argumenta que a constru¢do do conhecimento nao
deve ser um processo passivo, mas sim uma experiéncia ativa, na qual as criancas
desempenham um papel central. A autoria, segundo a autora, vai além da mera
transmissdo de informacfes. Trata-se de mobilizar as criancas para serem
protagonistas de seus processos de aprendizagem.

Destaca-se que as praticas educacionais que mobilizam para a autoria do
pensamento promovem um engajamento significativo, permitindo que as criancas
expressem suas ideias, questionem o mundo ao seu redor e construam ativamente
seus entendimentos. Nesse contexto, a Educacao Infantil torna-se um espaco-tempo
importante para fomentar a autoria, contribuindo para o desenvolvimento das

criangas e incentivando-as a serem aprendentes ativas e pensadoras criticas.

3 PERCURSO METODOLOGICO

O docente tem a responsabilidade em criar condi¢cdes espago-temporais “para
as investigacoes das criancas e para a construcédo de sentidos sobre o mundo que
as rodeia” (Brasil, 2017, p. 58), de modo a potencializar suas experiéncias. Nesse

sentido:

(...) a acado de planejar na Educacao Infantil € entendida como um percurso
intencionalmente pensado que permita as criangas vivenciarem situagoes
significativas, superando a ideia de planejar aulas ou atividades, que
engessam a possibilidade da construcdo de sentidos pessoais e coletivos,
limitando o surgimento do novo, do auténtico, do inusitado. [...] as propostas
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projetadas para as crian¢as possibilitam pistas para o professor (re)planejar
as investigac@es junto as criancas (Brasil, 2017, p. 59).

Nessa perspectiva, uma rotina escolar ndo padronizada e rigida pode
possibilitar o acolhimento das experiéncias que ali reverberam, propondo espagos e
tempos desafiadores, que oportunizam investigar, interagir, explorar, comunicar,
experimentar e construir novas narrativas e aprendizagens (Brasil, 2017). A partir
dessa orientacdo curricular, foram construidos modos de atencdo e elaboradas
estratégias com aproximacgdes ao campo das ciéncias. Ao planejar, o(a) professor(a)
pode sugerir producdes para as criancas. No entanto, tais produ¢cdes ndo definem as
narrativas que podem acontecer (Brasil, 2017).

O estudo foi conduzido por intervencbes no espaco escolar, criando
estratégias articuladas com a rotina escolar que reverberassem o interesse de 10
criancas de uma turma de Pré | (que compreende a faixa-etaria de 4/5 anos) em
uma escola municipal de Ensino Fundamental, do municipio de Cacapava do
Sul/RS, entre os meses de agosto, setembro e outubro de 2022.

As intervencdes foram orientadas com o propdsito de potencializar a autoria,
a curiosidade, o questionamento e as explicacdes articuladas com as ciéncias das
criangas. As propostas foram oportunizadas acolhendo seus interesses nos espagos
escolares e observando atentamente como ocorria este processo.

Ressalta-se a relevancia em criar condicbes para favorecer o protagonismo
das criancas a partir de uma escuta atenta e sensivel. Este protagonismo é um
pressuposto para que elas se sentiam envolvidas pelo/no processo. Foram
promovidas situagcdes com o intuito de criar estratégias para aproxima-las do
conhecimento das Ciéncias e oportunidades para interagirem, observarem e
explicitarem as situacdes capturadas pela sua curiosidade e pelo seu interesse.

Para iniciar a pesquisa, foi adotada pela professora (primeira autora) uma
estratégia cuidadosa e acolhedora. Os responsaveis pelas criangas foram
convidados a comparecerem a escola, onde ela os recebeu individualmente na sala
de referéncia. La, explicou detalhadamente o proposito da pesquisa. Para criar um
ambiente acolhedor e propicio ao diadlogo, organizou um espaco com uma toalha de
renda sobre a mesa, flores frescas e serviu chd e bolachas. O objetivo era
estabelecer uma atmosfera de confianca e conforto para o0s responsaveis,

incentivando a abertura ao dialogo e a partilha de informacdes. Estabelecendo uma
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relacdo de confianga com os participantes da pesquisa e um ambiente “[...] aberto ao
didlogo e ao questionamento” (Brasil, 2016, p. 4), a professora solicitou aos
responsaveis que assinassem o “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido”
(Apéndice A).

A proposta contemplou uma metodologia de natureza qualitativa, visto que
“‘nessa abordagem valoriza-se o contato direto e prolongado do pesquisador com o
ambiente e a situagdo que esta sendo estudada” (Godoy, 1995, p. 62). A cartografia
foi utilizada como método de producéo e andlise de dados. Partindo do principio de
que pesquisar € intervir define esta como uma pesquisa-intervencao (Passos;
Barros, 2020). Neste viés, “A anadlise aqui se faz sem distanciamento, ja que esta
mergulhada na experiéncia coletiva em que tudo e todos estdo implicados” (Passos;
Barros, 2020, p. 19).

Assim sendo, € imprescindivel estar em constante observacdo. Para isso,
foram utilizados um diario de bordo, gravacbes, videos e fotografias. Esses
instrumentos e procedimentos foram utilizados para acompanhar o processo, 0
percurso e reunir os dados para analisar as condi¢cdes do contexto e da intervengao
gue propiciaram as criancas atitudes de protagonista da sua aprendizagem, a
pensarem sobre Ciéncias e a explicitar suas reflexdes e indagacbes sem algo
preestabelecido. O diario de bordo foi organizado pela pesquisadora serviu como
‘guia para reflexdo sobre a pratica, favorecendo a tomada de consciéncia do
professor sobre seu processo de evolugdo e sobre seus modelos de referéncia”
(Porlan; Martin, 1997, p. 19-20).

As intervencgdes conduzidas no contexto da pesquisa foram acionadas a partir
da mobilizacao e interesses das criancas. A observacao atenta desses interesses se
destacou quando foram convidadas a produzir o termo de assentimento para a
pesquisa. Respeitando as reflexdes e a curiosidade das criangas, a docente
pesquisadora utilizou o espaco denominado "Cantinho da leitura” na sala de
referéncia. Esse espago foi organizado com a intencionalidade de mobilizar e
acionar experiéncias e vivéncias relacionadas as nuvens, conforme descrito a seguir.
As oportunidades de intervencdo surgiram de maneira espontdnea, sendo
conduzidas ao longo de propostas organizadas com intencionalidade, respeitando o

fluxo e os interesses emergentes das criangas.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Guiada pela cartografia e inspirada nos conceitos de Jorge Larrosa e Alicia
Ferndndez e em acordo com a BNCC-EI, analisa-se e -se, a seguir, as intervengoes,
discutindo sua conexao com esses referenciais.

De acordo Fernandez (2001a) nos espacos atencionais, a alegria genuina da
autoria pode ser cultivada, acompanhada da habilidade para a surpresa e a
espontaneidade, potencializando a curiosidades e as reflexdes curiosas. Esses
aspectos foram identificados logo nos primeiros episédios registrados em que uma
crianca apresenta como reflexdo curiosa, apds ser questionada se gostaria de
participar de uma pesquisa, 0 seguinte argumento: “Siiim!! E nés podemos usar
aquelas lupas que nem cientistas [...] assim como no Show da Luna*!”. Em resposta
a esse comentéario, a turma comecgou a cantar o refrdo que acontece durante os
episodios, quando o0s personagens estdo em investigacdo. Esse episédio evidencia
que, por meio de sua abordagem ludica, o desenho permite que criancas da
Educacdo Infantii se envolvam ativamente na experimentacdo, descoberta e
investigacdo (Bittencourt, 2023), expressando a autoria do pensamento e a forma
como se apropriam do conhecimento. Como afirma Fernandez (2001a), a
capacidade de pensar por si mesmo € fundamental para a autonomia do individuo,
e, reciprocamente, a autonomia promove a habilidade de pensar de forma
autbnoma. A autora destaca a importancia da linguagem, das narrativas e das
experiéncias no contexto educacional. Cabe ressaltar que, mesmo a escola nao
disponibilizando filmes com frequéncia, foi possivel observar que as criancas tém
acesso, em seu ambiente familiar, a peliculas que provocam, incentivam a
investigagdo. Como destaca Fernandez (2001a, p. 127), “a primeira experiéncia de
autoria € o brincar. Algo que se faz sem a demanda do outro e sem a exigéncia da
necessidade”.

A turma foi, entdo, convidada a registrar por meio de desenhos o termo de
assentimento para participarem da pesquisa (Figura 8). O papel A4 fixado a uma

prancheta proporciona suporte e a autonomia para as interagdes entre as criangas,

4 Show da Luna: série infantil que tem como principal personagem uma menina de seis anos
apaixonada pela Ciéncia.
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fomentando sua autoria, potencializando sua curiosidade e o desejo de participar
ativamente nas vivéncias em Ciéncias.

Figura 8 - Elaboragéo do Termo de Assentimento

Fonte: Autora (2022)

Tendo como referéncia a BNCC-EI (Brasil, 2017), o objetivo foi incentivar a
realizacdo de vivéncias que permitissem as criancas realizarem observacoes,
manipular objetos, investigar e explorar o territorio que habitam na escola. Lorenzon
et al. (2024), ao analisar préticas investigativas na Educacao Infantil, em 18 teses e
dissertacBes defendidas entre 2012 e 2022, concluiram, entres outros aspectos, que
"existem algumas lacunas ou aspectos que precisam ser mais bem discutidos pelos
pesquisadores que abordam praticas investigativas no contexto da Educacéo
Infantil", apontando que “caberia ao adulto ser sensivel as investiga¢cdes ordinarias
empreendidas pelas criancas e propor intervencées no cotidiano da escola de
Educacéo Infantil de modo a dar sustentagéo a elas” (Lorenzon et al., 2024, p. 855).

Além de produzir desenhos, procurou-se incentivar as criancas a formular
hipoteses, proporcionando um ambiente propicio para que elas buscassem
respostas para suas curiosidades e indagacbOes. Nesse contexto, as criangas
engajavam-se na observacdo das producdes umas das outras, estabelecendo
dialogos, enquanto a professora pesquisadora, guiada pela abordagem cartografica
de Passos e Barros (2020), permitia-se imergir no percurso sem a busca de
objetivos predefinidos, “pois a intervencdo sempre se realiza por um mergulho na
experiéncia que agencia sujeito e objeto, teoria e pratica, num mesmo plano de

producao ou de coemergéncia” (Passos; Barros, 2020, p. 17).
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A experiéncia, guiada pela cartografia, descreve elementos como detalhes,
sensacdes, ambientes, momentos, direcdes influentes, sujeitos e objetos, presentes
durante o processo. Desta forma, em meio a risadas, trocas de materiais escolares,
idas ao banheiro, pedidos para sair da sala de referéncia para tomar agua e relatos
sobre o tempo para fazer o trajeto até o banheiro ou o refeitorio, a professora
pesquisadora, acompanhando com uma escuta atenta o interesse das criancas,
prosseguiu em meio a suas conversas. Ao analisar esse episodio, evidencia-se que
“[...] a experiéncia ndo € o caminho até um objetivo previsto [...] mas € uma abertura
para o desconhecido, para o que ndo se pode antecipar nem pré-ver nem pré-dizer”
(Larrosa, 2002, p. 28).

Durante a producdo do termo de assentimento, a professora pesquisadora
movida pela atengao observava as criancas desenhando e conversando. Percebeu
que o foco das suas narrativas era como um desenhava as nuvens, com o que elas
se assemelhavam, explorando o formato desses desenhos e fazendo com que cada
palavra adquirisse vida e inventividade, carregando consigo um sentido préprio,
oportunizando a construcdo do conhecimento, do desenvolvimento criativo e do
pensamento critico (Pucu, 2022). Neste instante, evidenciou-se que todos foram
capturados pelas suas historias, lembrancas e vivéncias. Nesse aspecto, a pesquisa
se desenvolveu dinamicamente, acompanhando processos que nos impactam, nos
modificam e geram realidades (Barros; Kastrup, 2020).

A narrativa da experiéncia ocorreu em distintos momentos e locais, seguindo
trajetérias que proporcionavam novas perspectivas para a pratica da pesquisa,
demonstrando que todo processo investigativo constitui uma forma de intervencao
(Passos, Barros, 2020). Para tanto, optou-se por instigar a curiosidade das criangas
a respeito das nuvens, para mobilizar o interesse delas, utilizou-se o cantinho da
leitura, espago organizado na sala de referéncia (Figura 9).

As criancas foram convidadas a participarem, em pensamento, de uma
historia intitulada "A Menina que Engarrafava Nuvens", escrita por Tania Costa
Garcia e ilustrada por Silvana de Menezes (Garcia, 2013). A narrativa gira em torno
de uma menina que, ap0s passar muito tempo observando o céu e imaginando
formas nas nuvens, decide trazé-las para mais perto ao coloca-las dentro de uma
garrafa. A historia levanta a questdo de como as nuvens, acostumadas a liberdade

nos céus, reagem ao serem aprisionadas.
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Figura 9 - Cantinho da leitura na sala de referéncia

NS o

Fonte: Autora (2022)

A trama explora a curiosidade e a criatividade da menina, sua criatividade e a
relacdo entre o desejo humano de dominar a natureza e o respeito pela liberdade e
autonomia dos elementos naturais. A criatividade pode ser fomentada por meio de
propostas e vivéncias que incentivem as criangas a serem protagonistas. Nesse
sentido, a promocdo de experiéncias que atendam a curiosidade das criancas
produz um aprendizado auténtico e repleto de significado (Haille, 2018).

Inicialmente, as criancas foram questionadas se ja haviam parado para
observar as nuvens. Uma das criancas respondeu que sim, enquanto o restante da
turma indicou que nao tinha feito essa observagao. Surgiram indagacoes e reflexdes
"Sera que tem nuvens la fora?”; "Professora, nés ndo colocamos ali?", apontando
com o dedo, referindo-se ao calendario com o qual costumamos dialogar
diariamente sobre "como esta o tempo hoje" (ensolarado, nublado ou chuvoso). A
troca de ideias e a demanda por justificacdo abrem espaco para a reflexdo. O que
parecia Obvio inicialmente pode perder sua clareza, levando-nos a desenvolver
estratégias para explicar os proprios pontos de vista (Ruffino; Pierson, 2013).

Diante desse cenario, tomou-se uma iniciativa que ampliou a potencialidade
da experiéncia. As criangas foram convidadas a pegarem as almofadas do cantinho
da leitura e dirigirem-se a quadra da escola, que € uma area externa e aberta. O ato
de carregar as almofadas, algumas sob o braco e outras de maneiras inusitadas
como em cima da cabeca ou nas costas (Figura 10), revelou uma expressao genuina

de entusiasmo nos olhares e atitudes das criancas. A percepcao desses detalhes pela
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professora pesquisadora traduz o que descreve Larrosa (2002, p. 21), quando afirma

que a experiéncia “é o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca”.

Figura 10 - Criancas direcionando-se a quadra da escola com as almofadas

Fonte: Autora (2022)
O trecho extraido de Barros e Kastrup (2020, p. 70) e anotado no diario de
campo da pesquisadora, ilustra como a cartografia capta a experiéncia de campo:
Podemos dizer que para a cartografia essas anotacfes colaboram na
producdo de dados de uma pesquisa e tém a funcdo de transformar
observagfes e frases captadas na experiéncia de campo em conhecimento
e modos de fazer. Ha transformagdo de experiéncia em conhecimento e de

conhecimento em experiéncia, numa circularidade aberta ao tempo que
passa. Ha coprodugéo (Barros; Kastrup, 2020, p. 70).

O diario de campo desempenha um papel significativo que, ao descrever as
cenas do territorio cartografado percebe-se que “um processo individual ganha uma
dimenséo claramente coletiva quando o texto traz a cena falas e dialogos que
emergem nas sessodes ou visitas de campo” (Barros; Kastrup, 2020, p. 71).

As almofadas adquiriram uma dimenséo especial, quando as criangas se
deitaram sobre elas na quadra (Figura 11). O ambiente descontraido e o contato
direto com a natureza proporcionaram um momento propicio para a observacao das
nuvens. De acordo com Barros e Eirado (2020, p. 129): “o cartégrafo acompanha
essa emergéncia do si e do mundo na experiéncia. Para realizar sua tarefa ndo pode
estar localizado na posicédo de observador distante, nem pode localizar seu objeto

como coisa idéntica a si mesmo”.
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Figura 11 - Criancas observando as nuvens

Fonte: Autora(2022)

Deitadas no chdo da quadra (figura 11), as criancas apontavam o dedo para o
céu, tapavam um olho e destapavam o outro, assim como utilizavam as maos para
simbolizar um bin6culo. Guiadas umas pelas outras, iniciaram um diadlogo
espontaneo entre si, como “Uma nuvem de camelo”; “Eu t6 vendo um... vendo um
urso, um urso correndo”; “E eu t6 vendo um barco”; “Ai meu deus que legal, é
primeira vez que vi um camelo”. A experiéncia de olhar as nuvens propiciou multiplas
oportunidades para integrar novas informacbes as existentes, possibilitando a
revisdo de hipoteses das suas narrativas (Silva; Capecchi, 2015).

De acordo com Barros e Eirado (2020), o cartografo, ao acompanhar a
emergéncia do "si" e do "mundo" na experiéncia, ndo se limita a uma posicao de
observador distante e neutro. Sua tarefa exige uma imersao completa no processo,
em que ele ndo apenas observa, mas também se envolve e é afetado pela
experiéncia. Lancando-se na dindmica viva do territorio, o cartégrafo abandona a
ideia de um objeto fixo e idéntico a si mesmo, compreendendo que o mundo e o
sujeito se co-constroem de maneira continua. Em vez de um ponto de vista estavel,
ele opera por meio de uma dissolvéncia do ponto de vista (Barros e Eirado, 2020, p.
129). O dialogo, instigado pela curiosidade, pela conexdo direta com o ambiente
externo, representa um importante aspecto da abordagem cartografica, que valoriza
a construcdo de conhecimento a partir das experiéncias e intera¢des significativas
das criangcas com o mundo ao seu redor.

O saber da experiéncia, segundo Larrosa (2002, p. 8), é “o0 que se adquire no
modo como alguém vai respondendo ao que vai lhe acontecendo ao longo da vida
(...). No saber da experiéncia néo se trata da verdade do que sao as coisas, mas do

sentido ou do sem-sentido do que nos acontece”. A professora pesquisadora,
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impulsionada pelos dialogos, interage com uma questdo provocadora: "Elas se
movem ou estdo paradas?’. As criancas falam ao mesmo tempo, ressoando
algumas respostas "sim" e outros "ndo", ou jA mudando de percepc¢ao. Escutando
atentamente suas reflexdes curiosas em relagdo a ciéncia, sdo ouvidos comentarios
como: "elas estdo se desmontando”. E mais trocas acontecem: "sim, sim, eu s vejo
nuvens se mexendo”, "eu acho que ta tempo de chover, professora”, acompanhado
da observacédo "porque ta escuro 14 e de noite chove assim”. Ao retornar para sala
de referéncia um deles relata que gostaria de voltar, mas que queria levar um par de
oculos pretos para observar as nuvens. Percebe-se o quando “as criangas pequenas
nos surpreenderam em todos 0os momentos, com participacdo ativa e respostas
criativas” (Pinheiro, 2023, p. 116).

Considerando o interesse e a curiosidade das criancas em relacdo as nuvens,
foi organizado, cuidadosamente, um espaco para a confeccédo de lunetas coloridas,
de forma que elas pudessem ter outras experiéncias ao observar as nuvens. Esse
episodio fez emergir a “Pista 3: presenca das ciéncias nos campos de experiéncia’.
Descobrir Ciéncias nos campos de experiéncia implica integrar a Educacdo em
Ciéncias ao cotidiano das criangas, utilizando os campos definidos pela BNCC-EI
como guia. Em busca de alinhamentos com a BNCC-EI (Brasil, 2017), a analise
realizada por Castro, Hartmann e Martins (2024, p. 13) em Anais do ENPEC (2019-
2023) e teses e dissertacdes da BDTD (2018-2023), evidencia que "praticas
educativas que exploram fenbmenos naturais e promovem o cuidado e a consciéncia
ambiental, potencializam a imaginagdo e o pensamento critico”. Através da
exploragéo, pesquisa, imaginacao e sensibilidade na escuta, os professores podem
criar um ambiente onde a ciéncia é vivenciada de forma natural, promovendo uma
aprendizagem integrada e interativa.

Durante o processo de confeccdo das lunetas, a professora pesquisadora
observava atentamente como as criangas se conectavam com 0 espaco, 0s objetos
e entre si. Ela desafiou as criancas a trazerem para a escola materiais como rolos de
papel higiénico e rolos de papel toalha. A dinamica fluida, com a liberdade de
movimento das criancas e as interacdes discursivas enriqguecedoras, desempenha
um papel significativo no engajamento nas propostas (Carvalho, 2010). Atenta as
pistas do método cartografico, a professora pesquisadora criou um contexto que
permitiu as criancas a oportunidade de criar suas proprias lunetas (Figura 12),
oferecendo papeis celofanes, elasticos, tintas témpera, pincéis e esponjas
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disponiveis na sala de referéncia como recursos. A exploracdo das cores das tintas
tornou-se uma experiéncia sensorial, envolvendo o toque na tinta, a percepcao da

textura e a descri¢cao das sensagoes.

Figura 12 - Lunetas Magicas

Fonte: Autora (2022)

As criancas superaram obstaculos como o atrito do pincel, experimentando
diferentes formas de pintar, desde o primeiro respingo de tinta no dedo até a
exploracdo com as duas maos. Essa experiéncia foi além do contato com o0s
materiais utilizados. Tornou-se uma oportunidade para potencializar habilidades
sensoriais e cognitivas das criancas. Explorar as cores das tintas possibilitou que
elas observassem, compreendessem caracteristicas fisicas dos materiais como
textura e viscosidade e descrevessem suas sensacdes. As criancas estavam
engajadas em um processo investigativo, utilizando seus sentidos para observar,
explorar e compreender o que experienciavam. Além da exploracdo sensorial, a
experiéncia fomentou a criatividade e possibilitou que as criangas compreendessem
as relacdes entre 0s espacos, o tempo e as transformagdes a sua volta.

Expressdes como "tharaamm!!", questionamentos como "por que vOcé nao
usou o rosa?" e a antecipacdo do futuro, como "serd que depois nO0S vamos
novamente poder olhar as nuvens", fizeram parte dos dialogos entre as criancas
durante a proposta. Essa experiéncia originou a “Pista 4. imaginar e criar com as
criancas”, que envolve: acolher as experiéncias das criangas, planejar intervengdes
baseadas em seus interesses, e permitir que suas narrativas fluam livremente. Ao

observar e escutar atentamente, os professores podem propiciar um ambiente onde
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as Ciéncias e a criatividade se encontram, promovendo aprendizagens ativas e
integradas.

Através da janela entreaberta, captava-se o som da torneira em que a agua
fluia enquanto algumas criangas lavam as maos. Notava-se o encontro de uma
crianca com outra que também se dirigia para lavar as maos, iniciando um dialogo
sobre a tinta, que ainda n&o saira completamente das méos, e duvidas “como vamos
secar, agora?” e “a torneira ficou toda suja”. Uma das criangas junta os materiais que
sobraram (esponjas e pincéis) e os derruba no chdo. Ao agachar-se para juntar, ela
vai cuidadosamente contando cada um e separando-os em outra méao. Nestes
didlogos percebemos como o0s acontecimentos cotidianos segue um fluxo
produzindo conexdes entre sujeitos e territério de tal modo que “conhecer, agir e
habitar ndo sdo mais experiéncias distantes umas das outras” (Alvarez; Passos,
2020, p. 149).

Em outro momento, considerando os campos de experiéncia da BNCC-EI, as
criangas, munidas das lunetas coloridas que confeccionaram, foram conduzidas ao
patio para uma nova observacdo das nuvens (Figuras 13a e 13b). Nesse cenario,

nao buscamos nada preestabelecido (Passos; Barros, 2020).

Figura 13a e 13b - — Experiéncia de observacdo com as Lunetas Méagicas

Fonte: Autora (2022)

A intencionalidade era deixar as criangas serem protagonistas da experiéncia
de exploracdo e observagcdo, que se tinha expectativa que fizessem. Conforme
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Fernandez (2001a), € essencial orientar nossas acfes para a criacdo de condicdes
propicias para a autoria do pensamento. Entre observacdes, indagacoes e reflexdes,
0 tempo era o da experiéncia, que para Larrosa (2014), compreende o ato de parar,
observar, escutar, receber, ser sutil e estar atento. O “tempo da experiéncia” permitiu
as criancas transitarem pelo espaco e falarem sobre o que lhes acontecia. De

acordo com Larrosa (2014):

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque,
requer um gesto de interrupcdo, um gesto que é quase impossivel nos
tempos que correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para
escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar;
parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender
a opiniao, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o
automatismo da acéo, cultivar a atengéo e a delicadeza, abrir os olhos e os
ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos
outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo
e espaco. (Larrosa, 2014, p. 25).

Durante a observacdo das nuvens (figuras 6a e 6b), as criancas
exploraram visualmente o céu, utilizaram as lunetas para ecoar o0 som produzido por
elas e escutar. Enquanto um dos meninos procurava pelo sol e afirmava “Ta la em
cima agora”, outra crianga respondeu prontamente “Nao, ele se escondeu”, dando
inicio a uma discussao sobre a presenca do sol ou da lua. Uma das criancas relatou
ter visto uma “lua nuvem”, descrevendo como ela se assemelhava a lua. As
conversas entre as criangas incluiam indagacdes sobre a alternancia entre sol e lua,
como “[...] de manha é o sol e de noite € a lua”, evidenciando suas reflexdes sobre
0s ciclos naturais e os fenbmenos celestes.

As criancas, protagonistas, exploraram 0 espago ao subirem no muro da
quadra, descendo, pulando e organizando-se para criar brincadeiras dinamicas, que
traduzem a afirmacao de Winnicott (1972) apud Fernandez (2001a, p. 127) de que “o
brincar tem um lugar e um tempo... Para dominar o que esta fora € preciso fazer
coisas, nao so pensar ou desejar, e fazer coisas leva tempo. Brincar é fazer”.

Durante essas observacoes, entrelacavam-se com a criacdo de brincadeiras,
manifestacOes afetivas como abracgar a professora pesquisadora e acariciar o bebég,
gue estava em sua barriga, aconteciam de forma natural. Nessa perspectiva, as idas
e vindas ao banheiro, a solicitacdo para amarrar o cal¢cado, a corrida e as
observacdes entre colegas tornaram-se partes integrantes deste fluxo, evidenciando

um tempo dilatado que contempla as multiplas dimensdes da experiéncia infantil.
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Revela-se que o sujeito da experiéncia “seria algo como um territério de passagem,
algo como uma superficie sensivel que aquilo que acontece afeta de algum modo,
produz alguns efeitos, inscreve algumas marcas, deixa alguns vestigios, alguns
efeitos” (Larrosa, 2014, p. 25).

No decorrer da tarde, no compasso desse tempo peculiar de vivéncia e
experiéncias, as criancas se organizaram de forma a criar um arco-iris no chao da
quadra da escola, utilizando as lunetas como instrumentos de ampliagdo da visao,
conforme nos lembra Fernandez (2007, p. 71): “[...] a inteligéncia se constroi a partir
do jogar-brincar. Um ato inteligente € um ato de desadaptacdo criativa com a
realidade. Precisamos dar conta do que se nos oferece, para poder transforma-lo”.

A professora pesquisadora, movida pela atencao, foi observa-los de perto,
agachando-se, pois “para de fato aprender, necessitamos de um ensinante que se
mostre conhecendo, e ndo conhecedor; que se mostre pensante e hdo que se exiba e
imponha o que pensa” (Fernandez, 2001a, p. 92). Ela, entdo, os provocou em relagao
as cores percebidas. Prontamente uma menina trouxe uma reflexdo curiosa: "E

porque o mundo ndo pode ser todo branco, ele precisa de varias cores..." (Figura 14).

Figura 14 - Arco-iris de Lunetas Magicas

Fonte: Autora (2022)

A experiéncia se desdobrou em um processo coletivo, no qual a observacao
do entorno e as interagdes entre as criangas se mesclaram, formando um arco-iris
com as lunetas e refletindo a riqueza das vivéncias proporcionadas. Nesse sentido,

Larrosa (2011) afirma:

De fato, na experiéncia, o sujeito faz a experiéncia de algo, mas, sobretudo,
faz a experiéncia de sua propria transformacao. Dai que a experiéncia me
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forma e me transforma. Dai a relacdo constitutiva entre a ideia de
experiéncia e a ideia de formacéo. Dai que o resultado da experiéncia seja a
formacao ou a transformacao do sujeito da experiéncia. Dai que o sujeito da
experiéncia ndo seja o sujeito do saber, ou o sujeito do poder, ou 0 sujeito
do querer, sendo o sujeito da formacgdo e da transformacdo. Dai que o
sujeito da formacg&o ndo seja o sujeito da aprendizagem [...] nem o sujeito
da educacdo, mas o sujeito da experiéncia (Larrosa, 2011, p. 06).

No excerto acima, destaca-se a interacdo entre experiéncia, formacgédo e
transformacao do sujeito. A verdadeira experiéncia ndo se limita a vivéncia de algo,
mas também engloba a percepcdo da propria transformacédo que ocorre durante
esse processo. Durante o percurso, de como observar nuvens, brincar e expressar
afeto, as criancas manifestaram componentes continuos de sua experiéncia. As
manifestacbes emocionais, como abracar a professora e acariciar seu bebé, ndo sao
reacdes momentaneas, mas sim parte essencial da formacéo de vinculos afetivos e
sociais, tanto para as criancas quanto para a professora. A experiéncia vivenciada
pelas criancas e pela professora, esteve imersa em um processo amplo, em que
cada interagcdo, observacdo e emocéo contribuiu para sua formacéo e crescimento
como individuos.

Assim como “as cartografias vao se desenhando ao mesmo tempo (e
indissociavelmente) em que os territdrios vao tomando corpo: um nao existe sem o
outro” (Rolnik, 2016, p. 46), a quadra da escola, nesse instante, transformou-se em
um cenario vivo. O cimento representava o céu e as maos das criangas, envoltas
pelo plastico colorido das lunetas, eram 0s agentes ativos dessa transformacédo. As
acOes eram realizadas de forma organizada, sugerindo uma coordenacéo entre as
criancgas, e os olhinhos brilhantes e atentos captavam cada movimento dos colegas.

A percepcdo agucada das criancas sobre as cores no contexto imediato,
sugere uma compreensdo ampla acerca da sua diversidade e de como elas se
apresentam no entorno. Essa experiéncia evidencia uma aplicagdo pratica de
conhecimentos sobre cores. Ressalta a relevancia das interagcdes, das brincadeiras
e da imaginagao das criangas no processo criativo, pois “brincar permite-nos fazer a
experiéncia de tomar a realidade do objeto para transforma-la ou, o que é o mesmao,
de transformar a realidade aceitando os limites que ela impde” (Fernandez, 2001a, p.
128). Esse entendimento alinha-se aos principios pedagogicos contemplados na
BNCC-EI (Brasil, 2017), que buscam promover uma aprendizagem voltada para os
aspectos cognitivos, sociais e emocionais do desenvolvimento infantil, ao afirmar

que a educacdo infantil deve ser orientada por experiéncias que promovam O
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desenvolvimento integral das criangas, considerando sua singularidade, suas
experiéncias, seus conhecimentos, sua cultura e sua histéria de vida (Brasil, 2017).

Percebe-se a abordagem da experiéncia através da cartografia, uma pratica
de pesquisa que considera o processo em si, “ndo se trata de uma acdo sem
direcéo, ja que a cartografia reverte o sentido tradicional de método sem abrir mao
da orientagcédo do percurso da pesquisa” (Passos; Barros, 2020, p. 17). A ideia é que
essa experiéncia ndo esteja limitada a um Unico momento ou lugar, mas se
desenrole ao longo do tempo, acompanhando trajetorias e possibilitando uma
compreensao mais profunda e dindmica do ato de pesquisar. Diante dessas
ponderacdes, buscava-se perceber atentamente as potencialidades da rotina escolar
e dos espacgos que as criancas habitam em seu cotidiano.

No decorrer deste processo, a merendeira da escola, convidou-os para irem
lanchar, como acontecia rotineiramente. Acompanhando a turma, a professora
pesquisadora, orientada pela cartografia e impactada pelos conceitos de Jorge
Larrosa, Alicia Fernandez e pela BNCC-EI, ouviu quando uma das criancas falou,
antes de qualquer observagcdo de sua parte: "Hei gente, tem que lavar as méaos".
Correndo, pulando ou de maos dadas, elas aguardaram o colega antes de sairem
pelo corredor em direcdo ao espaco destinado a higiene. Ao expressar a
necessidade de lavar as maos e irem até o espaco de higiene, as criancas
evidenciaram acdes fisicas, gestos e movimentos que contribuem para o seu
desenvolvimento integral, de acordo com o campo de experiéncia Corpo, Gestos e
Movimentos da BNCC-EI (Brasil, 2017).

Alguns esperaram olhando para o lado, segurando suas garrafas de agua,
enquanto outros solicitavam "com licenca" para chegar até a torneira, a qual
precisavam abrir, fechar e controlar o fluxo de agua”. O processo de abrir, fechar e
controlar o fluxo de &gua alinha-se com o campo de experiéncia Espacos, Tempos,
Relacbes e Transformacdes, proporcionando uma compreensdo pratica desses
movimentos no cotidiano escolar (Brasil, 2017).

Durante o percurso até o refeitorio, as criancas discutiam sobre o que seria a
merenda do dia, levantando hipéteses, produzindo-se uma conexao com 0 campo
de experiéncia Tragcos, Sons, Cores e Formas, uma vez que € estimulada a
expressado, a imaginacao e a observacao sensorial. A professora cartografa permite
gue esse processo se desenrole, acompanhando e orientando quando necessario,

bY

ciente de que "pesquisar € intervir'. Essa abordagem, alinhada a BNCC-EI,
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proporciona a compreensao pratica de habitos de higiene, reflete a integracao eficaz
com diversos campos de experiéncia, pois estimula a curiosidade e o pensamento
critico das criancas (Brasil, 2017).

Seguindo até o refeitorio, onde é servida a merenda, as criancas depararam-
se com o lanche, elaborado cuidadosamente pela nutricionista da escola, para que
seja equilibrado durante as refei¢des do dia. A merendeira anuncia: “preparei para
hoje arroz com galinha, feijdo e salada de tomate”. As criangas logo se manifestaram
sobre o que queriam comer. Neste momento, incentivamos cada um a ir até a mesa
onde estavam os alimentos. A atencéo para segurar o talher e o olhar atento ao que
vao comer, invade a atengdo da professora. Assim, “o objeto-pesquisa requer uma
pesquisa igualmente processual e a processualidade esta em todos os momentos —
na coleta, na analise, na discussao de dados [...] e na escrita dos textos” (Barros;
Kastrup, 2020, p. 59). Ela observou que quase todos serviram-se de tomates, que
estavam cortados em pedacos pequenos e que, durante a alimentacdo, eles
separavam as sementes ou mostravam para o0 colega ao lado. Em um certo
momento, questionaram se a professora comia tomates com ou sem casca,
tornando-se esse o tema de discusséo entre eles.

Esse cenério de interagdes durante a refeicdo das criancas articula-se com o0s
campos de experiéncia da BNCC-EI e Ciéncias. Destacamos alguns pontos de
conexdo: (i) O Eu, o Outro e o Nés: a observacdo das escolhas alimentares
individuais das criancas evidencia a construcdo de identidade e autonomia,
respeitando as preferéncias pessoais; (ii) Corpo, Gestos e Movimentos: a atencao
para segurar talheres e a observacéo atenta do que estdo comendo relacionam-se
com a consciéncia corporal e o desenvolvimento motor; (iii) Tracos, Sons, Cores e
Formas: a separagao das sementes do tomate e a discussdo sobre comer com ou
sem casca envolvem percepg¢des sensoriais, como texturas, cores e sabores; (iv)
Espacos, Tempos, Quantidades, Relacdes e Transformacbes: o momento da
refeicdo se torna uma oportunidade para explorar conceitos matematicos, como
contagem, quantidade e comparacéo; (v) Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagao: a
interagdo verbal revela desenvolvimento na linguagem oral, pensamento ativo
durante reflexdes sobre habitos alimentares e exercicio da imaginacdo ao
explorarem diferentes possibilidades relacionadas ao consumo de tomates.

Buscando alinhar essas observagbes com a Educacdo em Ciéncias, a
professora cartografa, pensativa e movida pelas reflexdes curiosas e indagacoes das
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criangas, convidou-as a trazerem tomates, na forma como os tinham em suas casas.
De acordo com Fernandez (2001a, p. 106), “[...] precisamos disseminar a ideia de
pensar e entrelaca-la com a experiéncia, a acdo, a transformacao. Pensar implica,
necessariamente transformar (se)’. Diversas espécies de tomates foram trazidas
pelas criancas, incluindo tomate cereja, gaucho, italiano, mudas de tomate e
sementes.

Respeitando o0 interesse e a curiosidade das criangas, organizou-se
cuidadosamente na quadra da escola (Figura 15), proxima a horta, sobre rolos de
fibra, uma cesta e prato com os tomates em diferentes formas: com casca, em
rodelas, picados, inteiros, cortados ao meio, além das mudas e sementes. Também
foram providenciadas imagens de tomates para criar um ambiente convidativo e
algumas pas de jardim, para ver o que reverberaria a partir do interesse deles e
como se conectariam esse espaco e esses objetos. Reconhecendo que as criancas
aprendem explorando e brincando, a professora cartégrafa procurou potencializar a
experiéncia disponibilizando lupas, que se conectariam com a curiosidade e a
reflexdo iniciadas durante a pesquisa, quando elas mencionaram seu desejo de

utilizar lupas como nos episédios do "Show da Luna".

utora (2022)

Fonte:

Ao deparar-se com o contexto de exploragcdo de tomates, a professora
cartografa ficou profundamente envolvida no observar as criancas, que exibiam
movimentos saltitantes, expressfes alegres e, em alguns casos, mais timidas. As
faces das criangcas revelavam olhares curiosos, bocas abertas e sorrisos

espontaneos. A surpresa e a admiracdo foram evidenciadas pelas expressfes de



102

uau", “nossa” quando as criangas avistaram e, especialmente, quando descobriram
as lupas (Figura 16). As trocas de olhares entre elas transmitiam emocdes e

entusiasmo, criando um ambiente rico em descobertas e interagdes.

Figura 16 - Encontro com as lupas

-

Fonte: Autora (2022)

O tempo era o0 da experiéncia de as criangas explorarem o espago, enquanto
suas reacOes eram observadas atentamente pela professora. Conforme Larossa
(2002, p. 24), é praticamente impossivel interromper a fim de refletir, pausar para
perceber, prolongar a observacao nos detalhes, suspender o automatismo da agéo e
‘cultivar a arte do encontro (...), ter paciéncia e dar-se tempo e espaco”’. O
encantamento de observar o mundo através das lupas foi evidente, representando o
primeiro contato concreto para a maioria da turma com esse objeto. Esse momento
transbordou e potencializou a curiosidade das criancas, constituindo um apanhado
de significancias. Podemos traduzir as reflexdes desse momento, utilizando as
palavras de Larrosa (2011, p. 23): “[...] a experiéncia ndo esta do lado da acgéo, ou
da prética, ou da técnica, mas do lado da paix&o. Por isso, a experiéncia é atencao,
escuta, abertura, disponibilidade, sensibilidade, vulnerabilidade, exposi¢ao”.

Entusiasmadas, as criancas verbalizavam expressées como "Meu Deus, ta
tudo grande” e "Estou vendo todo mundo” (ao observarem as outras criancas da
escola saindo da sala de referéncia em direcdo ao refeitério). Na sequéncia, elas
comecaram a explorar as pas de jardim que estavam ali, compartilhando os achados
com os colegas. Descobriram que aqueles tomates eram os que haviam trazido de
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casa, com apoio de suas familias. Observaram as imagens ali dispostas e
questionaram a professora pesquisadora sobre qual era o seu tipo de tomate. A
medida que se fornecia as informacdes, as criangcas imediatamente as
compartilhavam entre si, observando as diferentes espécies presentes, comparando-
as com as dos outros colegas. Usando as lupas, observavam atentamente os

detalhes como a casca, a semente e as folhas das mudas de tomate (Figura 17).

Figura 17 - Observacdo com lupa das sementes de tomate

Fonte: Autora (2022)

Algumas tomaram a iniciativa de degustar os tomates, deliciando-se com 0s
pedacos picados e expostos. Quem estava com receio de provar, aos poucos foi
explorando e se permitindo experimentar a hortalica. Como podemos observar na

Figura 18, as criangas deliciaram-se saboreando e lambendo os dedos.

Figura 18 - Mergulho na experiéncia: saboreando tomates

Fonte: Autora (2022)
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Durante essa vivéncia, surgiram observacdes como "Professora, esse aqui
estd murcho”, levantando hipéteses sobre a condicdo dos tomates e, por extensao,
sobre quem poderia ser o responsavel por eles. Quando restou um tomate,
especularam que ele poderia ser da professora, destacando o tamanho do fruto
(Figura 19).

Figura 19 - Tomates especulativos

Fonte: Autora (2022)

O ambiente envolvente foi complementado pelo movimento do vento,
balancando os cabelos das criancas e gerando a sensacao expressa por uma das
criangas: “Que calorao!” Essa atmosfera proporcionou uma experiéncia sensorial rica
e estimulante durante a exploragédo, enfatizando o envolvimento das criangcas na
proposta e a relevancia dos aspectos sensoriais.

Ao explorar as mudas de tomate, cheirando-as e observando a terra ao redor
delas (Figuras 20a e 20b), as criancas comecaram a levantar questdes sobre a
viabilidade de plantar essas mudas na horta da escola proxima ao local de
exploracdo. Esse momento articulou-se com a presenca de pas disponiveis, 0 que
as levou a se organizar para iniciar o processo de plantio. Essa abordagem prética e
concreta, alinhada a perspectiva cartografica revela que “[...] o aprendizado da
cartografia implica uma ambientacdo aos espacos do campo, onde realmente
podemos treinar nossa paciéncia e atengdo aos acontecimentos” (Alvarez; Passos,
2020, p. 147), reverberando a interacdo das criangas com o territério e como a

poténcia da autoria promove a exploracdo e a compreenséo do entorno.
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Figura 20a e 20b - Cartografia dos movimentos: exploragdo das mudas

'\

Fonte: Autora (2022)

Enquanto isso, um menino, ansioso e empolgado, explorava as pas e
convidava a professora cartdgrafa com entusiasmo para ir até a horta plantar as
mudas. De acordo com Barros e Kastrup (2010), a intencionalidade é que o
cartografo se abra para ir ao encontro da rede de forcas a qual o objeto ou
fenbmeno encontra-se conectado.

Para isso € preciso, num certo nivel, se deixar levar por esse campo coletivo
de forcas. N&o se trata de mera falta de controle de variaveis. A auséncia do
controle purificador da ciéncia experimental ndo significa uma atitude de
relaxamento, de "deixar rolar". A atencdo mobilizada pelo cartégrafo no
trabalho de campo pode ser uma via para o entendimento dessa atitude

cognitiva até certo ponto paradoxal, onde hd uma concentracdo sem
focalizacéo (Barros; Kastrup, 2020, p. 57).

A iniciativa espontanea revela o envolvimento das criangas no processo de
exploracdo e acgdo, sintonizando-se com o territério que habitam. Além das mudas,
levaram o tomate murcho para o plantio. Nesse cenario, as lupas, a agua que
trouxeram em suas garrafas para molhar a terra e 0os movimentos com a pa
tornaram-se elementos significativos para as criancas, potencializando a experiéncia
e conferindo-lhe um carater singular. Esses elementos, integrados a exploracao,
refletem a riqueza das interacdes das criangcas com o ambiente e entre si (Figura
21), pois nessa vivéncia, as criangas mergulharam em uma experiéncia que vai além

da simples observacéo de tomates.
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Figura 21 - Plantio das mudas de tomates

Fonte: Autora (2022

Barros e Kastrup (2020, p. 70-71) explicam que o registro cartografico “requer
um retorno a experiéncia de campo, para que se possa entdo falar de dentro da
experiéncia e ndo de fora, ou seja, sobre a experiéncia. Ha4 uma processualidade na
prépria escrita” explicitando a “Pista 5: experienciar a cartografia”. A cartografia
escolar permitiu acompanhar as criancas se relacionando e interagindo com o0s
objetos e rotinas da escola.

As reflexdes sobre o estado dos tomates, as especulacbes sobre a
propriedade de cada um e a observacdo divertida sobre o tomate que sobrou
destacam a participacdo ativa e curiosa das criangas nesse processo, evidenciando
que a autoria de pensamento € “o processo e 0 ato de produgdo de sentidos e de
reconhecimento de si mesmo como protagonista ou participante de tal produgao”
(Fernandez, 2001a, p. 90). A atmosfera envolvente, complementada pelo vento e
pela sensacdo de calor, proporcionou uma experiéncia sensorial marcante,
enfatizando a importancia dos aspectos sensoriais no processo de aprendizado.

Durante a exploracdo das mudas de tomate, as criancas nao se limitaram a
observacéo; elas também discutiram aspectos praticos relacionados ao plantio na
horta escolar. O fato de algumas criancas proporem o plantio das mudas de tomates,
utilizando as pas disponiveis, e um menino convidar a professora para participar,
evidencia a ligacdo ativa e pratica das criancas com o ambiente. Os objetos néo
foram apenas instrumentos, mas elementos que deram significado a experiéncia e
potencializaram as singularidades dos sujeitos, oportunizando espacgos para que
pudessem realizar experiéncias como ensinantes (Fernandez, 2001b). Esse
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episodio, ancorado na autoria, na curiosidade e na interacdo, destaca o potencial do
aprendizado pratico e concreto na compreensdo do mundo e no desenvolvimento

das criangas.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Revendo o uso da cartografia durante os episédios descritos, percebeu-se a
atencdo em respeitar o interesse e a curiosidade das criancas. Suas acfes
evidenciaram a importancia de proporcionar experiéncias e vivéncias com
intencionalidade que possibilitam a autoria, 0 protagonismo, potencializando
habilidades socioemocionais e a compreensdao do mundo ao redor, elementos
fundamentais para o desenvolvimento integral na Educacao Infantil.

Considera-se que a utilizacado das lunetas como instrumentos para criar um
arco-iris no chéo foi uma manifestacdo de criatividade e curiosidade das criancas,
revelando a capacidade delas de explorar o mundo o entorno e habitar o territério de
maneira potente. A professora, pautada pela abordagem cartografica, mergulhou na
experiéncia junto com as criangcas. O agachar-se para observar atentamente e se
colocar como uma aprendente ao lado delas, reflete vividamente como a cartografia
€ uma abordagem potente para desvendar territérios de aprendizado das criancas,
permitindo capturar suas expressdes de constru¢cdo do conhecimento.

Evidenciou-se que a organizacdo de um contexto proximo a horta, com o0s
tomates em diversas formas e texturas, resultou na criacdo de um espaco
convidativo, que mobilizou a curiosidade e a interacdo das criangas. A curiosidade
pelas lupas, revelada durante a elaboragcdo do Termo de Assentimento, provocou
nas criangcas um interesse pela investigacéo e observacao.

O meétodo cartogréafico e a mencao de que "toda pesquisa é uma intervencao”
mobilizou a professora pesquisadora a observar e participar ativamente do processo
de producdo de dados, influenciando e se deixando influenciar pelo percurso.
Evidenciou-se a relevancia de um novo olhar para a experiéncia de pesquisa,
sugerindo que a cartografia permite uma abordagem ampla e reflexiva, ndo focando
em resultados imediatos e preestabelecidos. Percebeu-se a eficacia da cartografia
para mapear territérios de aprendizagem das criancas e experiéncias educativas

potentes na Educacéo Infantil.
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A Educacdo em Ciéncias revelou-se no uso das lupas e no interesse das
criancas em observar as nuvens e suas caracteristicas, evidenciando uma
abordagem sensorial e exploratéria. A partir dessa curiosidade inicial, foi possivel
organizar um espaco para a confeccao de lunetas coloridas, e para que as criangas
ampliassem suas experiéncias ao observar o céu. Durante as propostas, as criancas
superaram obstaculos e experimentaram diferentes formas de expresséo, desde o
toque na tinta até a exploracdo criativa com as méos. A criagdo de um arco-iris no
ch&o da quadra da escola, utilizando as lunetas coloridas como instrumentos, ilustra
como as observacdes do entorno e as interacfes entre as criancas se entrelacaram,
resultando em experiéncias enriguecedoras. As intervencdes proporcionaram
momentos de reflexdo e questionamento sobre o0 mundo ao redor, como evidenciado
pela observacdo de uma crianca sobre a importancia das cores na natureza. A
experiéncia com os tomates, levantando hip6teses sobre sua condicdo e origem,
evidencia como as propostas praticas podem fomentar o pensamento critico e
investigativo das criangas.

Através das narrativas das criancas, concluiu-se que as indagacdes e
exploracbes curiosas relacionadas a educacdo em Ciéncias foram evidentes ao
expressarem entusiasmo em utilizar lupas como cientistas, inspiradas pelo programa
"O Show da Luna" e ao demonstrar interesse em explorar o entorno de maneira
investigativa e cientifica. Respeitando a individualidade das criancas e
reconhecendo sua forma Unica de interagir com os colegas, os adultos e 0 ambiente
gue a cerca, podemos promover um ambiente propicio ao seu desenvolvimento
(Togno; Pierson, 2021). Essa atitude reflete a importancia de incentivar a curiosidade
e a experimentacdo. A observacdo de uma criangca sobre a necessidade de varias
cores no mundo ressalta a capacidade delas em fazer conexdes entre os fenbmenos
naturais e as caracteristicas do ambiente. Essa reflexdo evidencia, ainda, a
compreensao intuitiva das criangas sobre conceitos cientificos como o da
importancia da diversidade na natureza. Ao comentarem sobre a degradacédo de um
tomate, demonstraram habilidades de observacgéo e raciocinio ao levantar hipéteses
sobre as possiveis causas desse fenémeno.

As intervengbes no territorio do cotidiano escolar evidenciaram o
envolvimento das criancas em relacdo as propostas, pois elas mobilizaram sua

curiosidade, criatividade e capacidade de investigagéo, revelando a importancia de
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uma abordagem pedagogica que valorize o protagonismo infantil e experiéncias

potentes de aprendizagem de Educacéo em Ciéncias.
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3 RESULTADOS E DISCUSSOES

A revisdo sistemética realizada no artigo 1 aprofundou a compreensao
teodrico-conceitual de acordo a Base Nacional Comum Curricular. O segundo
momento foi marcado pela cartografia do territorio, registrada no artigo 2, ao
investigar o impacto inicial e as possiveis interven¢cdes com as criangas no territorio
escolar. O artigo 3 abordou as intervencdes e a relevancia de deixar-se envolver
pelo percurso, oportunizar o interesse das criangas, potencializar o protagonismo e
desenvolver uma escuta atenta das suas narrativas. Utilizando o formato Multipaper,
retomou-se o artigo 2 para ressignificar o territorio escolar. Este formato revelou a
flexibilidade e adaptabilidade, revelando como a pesquisa acompanhou 0 percurso,
sendo enriquecido e construido ao longo do estudo.

No artigo 1, Ciéncias na Educacdo Infantil: uma revisdo sistematica de
producdes alinhadas com a Base Nacional Comum Curricular, foram analisados
trabalhos académicos articulados com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
no contexto da Educacado Infantil. Esses estudos destacaram intervengdes que
visavam oportunizar Ciéncias, buscando desenvolver habilidades como escuta, fala,
pensamento critico e imaginacao nas criancgas, além de promover seu protagonismo
e diversidade de pensamentos, contribuindo para a area de Educacdo em Ciéncias
na Educacao Infantil, especialmente nos campos mencionados na BNCC (Brasil,
2017). Os estudos apresentam praticas educativas que exploram fenédmenos
naturais, incentivam o cuidado com o meio ambiente e estimulam o pensamento
critico. No entanto, observou-se uma escassez de trabalhos focados em
intervencdes diretas com criancas da Educacédo Infantil, sendo a maioria das
pesquisas voltadas para a formacdo de professores. Essa lacuna destaca a
necessidade de mais estudos que investiguem como a Educagdo em Ciéncias pode
ser explorada nos campos de experiéncia delineados na BNCC-EI (Brasil, 2017).

O artigo 2, Cartografia do territorio de pesquisa: pistas para compor
intervencdes em Ciéncias na Educacédo Infantil, evidenciou a circulagédo das criangas
no territorio escolar, evidenciando espacos como o refeitério, a horta, o cantinho da
leitura e a quadra da escola como potentes para mobilizar a Educacao em Ciéncias,
possibilitando a criacdo de estratégias articuladas com o cotidiano das criancas. Ao
mapear esses ambientes, uma escuta atenta das percepc¢Oes e narrativas das

criancas mostrou que o cotidiano escolar € dindmico e cheio de oportunidades
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pedagogicas potentes. Transformacdes, como a da quadra de cimento em um
espaco de interacdo social, evidenciam a importancia de valorizar a autoria das
criangcas. Habitar e ressignificar esses territdrios, a partir das experiéncias das
criangas, resulta em percursos multidimensionais que desafiam a objetividade do
conhecimento, ampliando o aprendizado de maneira enriquecedora e
contextualizada. A cartografia mostrou-se eficaz para promover intervencdes
pedagdgicas reflexivas e participativas, sem se limitar a resultados imediatos.

Por fim, o artigo 3, Ciéncias e 0os campos de experiéncia na Educacao Infantil:
pistas para intervir e interagir com as criancas, destaca que a utlizacdo da
cartografia na Educacéao Infantil para a Educacdo em Ciéncias, respeitou o interesse
e a curiosidade das criangas, promoveu experiéncias potentes, sendo fomentadas a
autoria e o protagonismo infantil. A abordagem cartogréfica, envolvendo a
professora como participante ativa, destacou a importancia de uma pedagogia que
valorize a participacdo e a individualidade das criancas, resultando em um
aprendizado enriquecedor para a docente.

As criangas revelaram engajamento com a Educacdo em Ciéncias ao
explorarem de maneira investigativa e criativa o territdério escolar. A curiosidade
natural foi evidente em propostas como a observacdo das nuvens e a criacdo de
arco-iris no chdo com lunetas, ocasido em que elas puderam experimentar
diferentes fenbmenos naturais de forma pratica. Além disso, 0 entusiasmo das
criancas em utilizar lupas para examinar tomates, inspiradas pelo programa
televisivo O Show da Luna, mostrou seu interesse em entender o mundo através de
uma lente cientifica. Essas experiéncias permitiram as criancas levantarem
hipoteses, fazerem observacdes detalhadas e refletirem sobre fendmenos naturais,
demonstrando uma capacidade investigativa € um pensamento critico intuitivos.

Ao adotar a cartografia como abordagem pedagdgica, a professora
transformou-se, passando a atuar com participante ativa e colaborativa no processo
de aprendizagem. Inspirada pelo conceito de experiéncia de Jorge Larossa, ela
mergulhou nas vivéncias das criancas, valorizando suas percepcdes e curiosidades.
Larossa (2014) define experiéncia como um envolvimento profundo e significativo
com o mundo, em que aprender e ensinar sdo atos de encontro e transformacao
mutua. Ao se constituir como cartografa, a professora abracou essa visdo, tornando-
se sensivel as necessidades e interesses das criancas. Essa transformacéo reflete

uma mudancga na dindmica no planejamento. A professora tornou-se uma facilitadora
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da aprendizagem, criando um ambiente onde as criancas se sentiam valorizadas e
encorajadas a explorar e expressar suas ideias. A pratica cartografica permitiu que a
professora e as criangcas construissem conhecimento de maneira auténtica,
respeitando a singularidade e suas formas Unicas de interagdo com o mundo. Ao
atuar como cartografa, a professora guiou as criancas em suas descobertas,
permitiu ser transformada por essas interacfes, criando uma experiéncia de
aprendizagem rica e multidimensional para todos, fomentando e oportunizando a
Educacao em Ciéncias.

A professora, constituida como cartdgrafa, percebeu a necessidade de
oferecer experiéncias em Ciéncias escutando as criancas, valorizando o cotidiano e
proporcionando propostas praticas e exploratérias que respeitam o protagonismo
infantil. Ao promover um ambiente onde as criancas séo incentivadas a explorar e
investigar, contribuiu para a Educacdo em Ciéncias, proporcionando oportunidades
para que elas desenvolvessem suas habilidades de observacao, raciocinio critico e

criatividade.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa orientou-se pelas inquietacdes sobre como construir
estratégias de intervencdo pedagdgica na Educacdo Infantil para, mobilizando o
interesse das criangcas para reflexdes curiosas, desenvolver a Educacdo em
Ciéncias nos campos de experiéncias da Educacdo em Ciéncias. A pesquisa revelou
um percurso dinamico e nao linear onde perguntas, respostas e dialogos inusitados
das criancas geravam desvios no plano de ensino contrastando e tensionando o
planejamento prévio, cuja previsibilidade era apenas aparente. Os conceitos de
experiéncia e autoria de pensamento dos autores Jorge Larrosa e Alicia Fernandez
inspiraram a busca por evidéncias de aproximac¢des entre a Educacdo em Ciéncias e
0s campos de experiéncias delineados pela BNCC (Brasil, 2017).

Percebeu-se durante a elaboragéo dos trés artigos, que compuseram essa
dissertacdo, especialmente no Artigo 1, a importancia de alinhar as préticas
pedagdgicas com as diretrizes da BNCC (Brasil, 2017). Ao mesmo tempo, a analise
apontou uma lacuna sobre intervencdes diretas com criancas na Educacdo Infantil,
sugerindo a necessidade de mais estudos nesta area.

A Cartografia do territério escolar, abordada no artigo 2, tornou evidente que
mapear, compreender 0s espacos habitados e cotidianos das criancas pode revelar
oportunidades pedagdgicas potentes, contribuindo para identificar e mobilizar
praticas inovadoras e contextualizadas. Por fim, evidenciou-se no artigo 3, que a
Cartografia se constitui num método potente para acompanhar os processos de
construcdo e acompanhamento das estratégias de intervencao pedagogica e para
orientar o professor-cartografo no escutar com atencdo as indagacgdes e percepcoes
curiosas de criangas pequenas.

A pesquisa revelou que a Cartografia do territorio escolar da Educacgéao Infantil
possibilita identificar e fomentar as potencialidades dos espacos e do cotidiano
escolar. Ao mapear o territorio, foram desenvolvidas intervencdes que reverberaram
a criatividade e a imaginacao das criangas, integrando o cotidiano escolar com a
Educacdo em Ciéncias. Essas praticas pedagogicas foram capazes de engajar as
criangcas para pensarem criativamente. Espera-se que essa pesquisa tenha

continuidade e sejam apontadas outras experiéncias potentes em Ciéncias, em que



116

as criancas da Educacéao Infantil explorem e compreendam o mundo ao seu redor,
de maneira engajada, investigativa e alinhada com seus interesses.

Também ficou evidente a contribuicdo desta experiéncia investigativa para a
formacéo profissional da pesquisadora. Estas contribuicdes foram sintetizadas no
produto educacional no formato de “Pistas” para o professor aprendiz de cartografo.
A experiéncia de atuar como pesquisadora-professora-cartografa permitiu adotar
uma abordagem flexivel e adaptativa, essencial para a renovacao permanente das
praticas pedagodgicas. Esse conhecimento e habilidades adquiridas sdo importantes
para a atuacdo como educador, proporcionando uma fundamentacdo para criar
ambientes de aprendizagem que promovam 0 pensamento critico, a curiosidade e o
protagonismo infantil.

Por fim, esta pesquisa atendeu os objetivos iniciais, pois ela revelou que
estratégias de intervencdo pedagodgica potentes na Educacado Infantil sdo aquelas
gue se alinham com os interesses das criancas e articulam as oportunidades
presentes em seu cotidiano. A formacao profissional foi enriquecida pela
experiéncia, pela transformacdo e pelas praticas exploradas, preparando a
pesquisadora para enfrentar os desafios, valorizar, perceber as oportunidades de
explorar Ciéncias no campo da Educacao Infantil. Espera-se que a continuidade da
pesquisa e a disseminacao dos resultados acontecam em cursos de extensdo para
outros professores da Educacao Infantil no ambito da Rede de Saberes Articulando

Ciéncias, Criatividade e Imaginacdo — Rede SACCI.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) responséavel
Solicitamos sua autorizagéo para que a crianga

participe voluntariamente de uma pesquisa que consiste em cartografar as rotinas
escolares das criangas, com atencao nas intervencdes que produzem indagacoes e
reflexdes curiosas e suas aproximagdes com o campo da ciéncia. Desenvolvida por
Joice Siqueira Teixeira Castro, CPF 019.341.20-31, discente do Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de
Ciéncias da Universidade Federal do Pampa-Campus Cacapava do Sul, sob
orientacdo da Profa. Dra. Angela Maria Hartmann e co-orientacdo do Prof. Dr.
Marcio André Rodrigues Martins. As informacdes da aplicacdo das intervencdes
serdo registradas em fotos, gravadas em audio e em video. Qualquer duvida em
relacdo a pesquisa podera ser esclarecida durante a investigacdo, podendo o
responsavel pelo participante recusar ou retirar o consentimento a qualquer
momento, por meio dos contatos fornecidos. Ao final da pesquisa, todo material sera
mantido em um arquivo de acesso da pesquisadora e orientadora e em cinco anos

com o fim deste prazo, sera destruido.

DECLARAGCAO DO(A) RESPONSAVEL PELO(A) PARTICIPANTE

Eu, ,CPF: ,idade anos,
Endereco: responsavel pela crianca
Grau de parentesco: , fui

esclarecido(a) sobre o trabalho de pesquisa intitulada “Cartografia de uma experiéncia na
Educacéo Infantil: oportunizando ciéncias”, declaro que autorizo o registro em fotos e a gravacao

em audios e videos, durante a realizacdo da pesquisa e a divulgacdo dos materiais produzidos.

Responséavel (Nome e assinatura)

Cacapava do Sul, de de 2022.
Joice Siqueira Teixeira Castro Dra. Angela Maria Hartmann
Pesquisadora Orientadora
E-mail: E-mail:
joicecastro.aluno@unipampa.edu.br angelahartmann@unipampa.edu.br
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