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RESUMO

A pesquisa investigou as ferramentas educacionais digitais utilizadas durante o ensino
remoto em sala de aula na pandemia de COVID-19, e a continuidade dessas praticas no
retorno presencial em uma escola do campo, resultando em um produto educacional no
formato ebook, um Guia com ferramentas digitais para serem utilizadas no ensino. O
objetivo geral desta pesquisa foi analisar as praticas pedagdgicas e suas potencialidades,
a partir da participagcdo em grupo focal relacionado a utilizagdo de tecnologias digitais em
sala de aula, no contexto do ensino remoto e no retorno presencial, durante a pandemia
de COVID-19 e posteriormente. Os objetivos especificos sdo: discutir as politicas
governamentais para a implementagdo do ensino remoto e hibrido na rede estadual de
ensino do Rio Grande do Sul; analisar o acesso dos educandos ao ensino remoto e hibrido;
identificar as tecnologias digitais adotadas no periodo remoto e a continuidade de seu uso
no retorno presencial. Os conceitos que embasam a pesquisa sdo formagao de professores
e a cibercultura, educa¢do no campo, ensino remoto e tecnologias digitais na educagao.
A metodologia utilizada foi a pesquisa-acdo, na qual tem como finalidade alcangar
realizacdes, acdes efetivas e transformagdes no campo social. A escolha da pesquisa-acao
refere-se ao intuito da transformacdo da realidade do ambiente pesquisado e a
participagdo coletiva dos sujeitos envolvidos na pesquisa. O ebook intitulado “Guia
pratico com ferramentas digitais para auxiliar no ensino” foi elaborado com a intencdo de
minimizar o problema da pesquisa. Os resultados da pesquisa através da avaliagao dos
participantes apontaram satisfacdo, com linguagem clara e objetiva, layout atrativo e de
acesso gratuito guiando os docentes na utilizagdo das ferramentas em sala de aula. E
essencial ir além das estratégias de ensino pos-pandémicas e das ferramentas digitais, pois
o perfil do estudante evoluiu ao longo do tempo. E preciso considerar essa transformagio
no modelo educacional para promover uma inclusdo digital mais abrangente e duradoura.

Palavras-chave: Educacdo no campo; Ensino Remoto; Tecnologias Digitais; Formagao
de Professores; Pandemia; Politicas Publicas em Educagao.



ABSTRACT

The research investigated the use of digital educational tools during remote teaching in
the COVID-19 pandemic and the continuation of these practices upon the return to in-
person classes in a rural school, resulting in an educational product in the form of an
ebook—a guide with digital tools for use in teaching. The overall objective of this
research was to analyze pedagogical practices and their potentials, based on participation
in a focus group related to the use of digital technologies in the context of remote and in-
person teaching during and after the COVID-19 pandemic. Specific objectives include
discussing government policies for implementing remote and hybrid teaching in the state
education system of Rio Grande do Sul, analyzing students' access to remote and hybrid
teaching, and identifying the digital technologies adopted during the remote period and
their continued use upon the return to in-person classes. The underlying concepts of the
research are teacher training and cyberculture, rural education, remote teaching, and
digital technologies in education. The methodology used was action research, aiming to
achieve concrete actions and transformations in the social field. The choice of action
research is related to the intention to transform the reality of the researched environment
and the collective participation of the subjects involved in the research. The ebook titled
"Practical Guide with Digital Tools to Aid Teaching" was developed with the intention
of addressing the research problem. The results of the research, as assessed by the
participants, indicated satisfaction with clear and concise language, an attractive layout,
and free access, guiding educators in the use of tools in the classroom. It is essential to go
beyond post-pandemic teaching strategies and digital tools, considering the evolving
student profile over time. This transformation in the educational model needs to be
considered to promote a more comprehensive and lasting digital inclusion.

Keywords: Education in rural areas; Remote teaching; Digital technologies in
education; Teacher training; and cyberculture.
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1 INTRODUCAO

A presente dissertagdo apresenta o desenvolvimento da pesquisa-agdo realizada
no curso de Mestrado Profissional em Educacdo, na Universidade Federal do Pampa
(Unipampa), Campus Jaguardo, Linha de Pesquisa 2 — Politica e Gestdo da Educacao.

No fim do ano de 2019, em novembro, o mundo recebeu a noticia dos primeiros
casos de covid19 em Huwan, na China. Ap6s poucos meses ocorreu o primeiro caso de
infec¢do no Brasil e em varios paises, estava instalada a pandemia mundial. Até entdo o
ensino publico ainda estava no modelo tradicional, aulas 100% presenciais. E ainda ndo
existia um plano, caso fossem necessarios outros meios da educagdo continuar a
funcionar.

O ano de letivo de 2020 iniciou com aulas presenciais, mas ocorreram poucos dias
de aula. Entdo surgiram as primeiras orientacdes, sendo elas, que os professores
enviassem remotamente atividades via redes sociais para os alunos, pois alunos,
professores e comunidade em geral deveriam manter o isolamento social para ndo ocorrer
risco de contagio. Ressaltamos que até esse momento nao havia uma estratégia claramente
sobre proceder nesses casos de pandemia. No decorrer do processo de ensino, comegam
a surgir algumas alternativas.

A Educagdo necessitava de medidas urgentes, estratégias que nao
comprometessem a saude dos alunos nem a educagdo. Nesse sentido, alguns
procedimentos foram adotados pelo Governo Estadual via SEDUC-RS, um dos meios
inicialmente foi adotar em todo o estado o ensino remoto.

Entdo surgiram novas exigéncias para os educadores, sendo uma delas o uso das
tecnologias digitais na educagdo, para que os processos escolares nido fossem
interrompidos. Neste contexto, durante o ensino remoto e a adaptacdo dos professores
com as tecnologias digitais a problemadtica desta pesquisa surge: ap0os o retorno presencial
nas escolas, de que forma as educadoras continuam ou nao fazendo uso das tecnologias
digitais em suas praticas pedagogicas? Devido o retorno presencial nas escolas, surge a
indagacdo sobre a continuidade ou ndo do uso de tecnologias digitais por parte das
educadoras em suas praticas pedagogicas. Essa questdo € central na investigagdo, pois
busca compreender de que maneira a experiéncia do ensino remoto, decorrente da
pandemia de COVID-19, impactou as abordagens pedagodgicas das educadoras no
contexto presencial. E para compreender esse processo a pesquisa teve como objetivo
geral analisar as praticas pedagdgicas e suas potencialidades, a partir da participacdo em

grupo focal relacionado a utilizagdo de tecnologias digitais em sala de aula, no contexto
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do ensino remoto e no retorno presencial, durante a pandemia de COVID-19 e
posteriormente.

Complementarmente, os objetivos especificos foram: discutir as politicas
governamentais para a implementagdo do ensino remoto e hibrido na rede estadual de
ensino do Rio Grande do Sul; analisar o acesso dos educandos ao ensino remoto e hibrido;
identificar as tecnologias digitais adotadas no periodo remoto e a continuidade de seu uso
no retorno presencial.

A pesquisa foi realizada em uma escola do campo, no municipio de Sao Luiz
Gonzaga — RS, com dez docentes, vinculados a rede estadual de ensino. Ea primeira
escola em que exerco a profissdo docente apds me formar como educadora. Cabe ressaltar
que comecei esse trabalho durante o periodo inicial da pandemia, em 2020, ¢ ainda
continuo exercendo a profissdao na mesma escola, atualmente no ano 2023.

Para o desenvolvimento da dissertagdo, na primeira parte apresento a minha
trajetdria como professora-pesquisadora e, no decorrer, o referencial tedrico, o qual foi
divido em 5 secdes: educagdo do campo e especificidades, politicas publicas para
implementag¢do do ensino remoto, politicas publicas de inclusdo digital nas escolas do
campo, formagao de professores no ciberespago e, por ultimo, revisao sistematica de
literatura.

Na sequéncia, apresento o percurso metodologico, onde estd a discussao sobre a
abordagem metodologica da pesquisa, o contexto da pesquisa-acdo, a pesquisa
diagnostica realizada na escola e, por ultimo, os resultados da pesquisa-acdo, com a
analise do grupo focal e do produto educacional. Por fim, sdo apresentadas as

consideragdes sobre o processo de pesquisa que resulta nesta dissertacao.

1.1 Trajetdria da pesquisadora na area da educacao

Minha trajetoria na area da educacdo comega com a busca de um curso superior.
Em 2014, fui aprovada em licenciatura em Ciéncias Humanas pela Universidade Federal
do Pampa, Campus Sao Borja, cidade na qual eu nasci. Eu trabalhava no comércio e a
oportunidade de um curso de licenciatura noturno foi proveitosa. Ao final da graduacao,
tive que tomar uma decisao dificil de deixar o trabalho para realizar os estagios, que eram
no turno da manha. Desempregada, aproveitei as oportunidades de bolsas de ensino e
extensdo que surgiram na universidade, pois além de serem fundamentais para a minha
trajetdria académica, eu ganharia um incentivo financeiro. Nesse periodo, participei do

Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), por um ano. O PIBID
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foi essencial na preparacao para a minha vida profissional e gerou oportunidades de dar
seguimento aos estudos apds a graduagdo, teve papel essencial para estar cursando o
mestrado.

Terminei a graduagao em 2018 e demorou para eu conseguir trabalho na area da
educacdo (quase dois anos). Foram anos angustiantes de espera por uma oportunidade de
exercer a profissdo. Enquanto aguardava, trabalhei no comércio e destinava uma parte
para as pos-graduagdes lato sensu em Metodologia do Ensino de Geografia e Orientacdo
Educacional, ambas cursadas na instituicdo UNIASSELVI.

Em 2020, fui chamada para trabalhar como professora da rede estadual de ensino
na cidade de Sdo Luiz Gonzaga, no inicio da pandemia de COVID-19. Entdo, realizei a
mudanga de Sao Borja para Sao Luiz Gonzaga para trabalhar em uma escola situada no
campo, ha 32km da cidade. Este foi um grande desafio para mim, que sairia de perto da
familia para uma cidade desconhecida. Duas semanas apds ja estar contratada, meu
companheiro (também professor na area de Ciéncias Humanas) conseguiu contrato para
outra escola da cidade, entdo nos mudamos e, assim, comegou nossa trajetoria de trabalho
na area da educacao.

Em busca de aperfeigoamento profissional, participei do processo seletivo, em
2021, do Mestrado Profissional em Educag¢do da Unipampa e obtive aprovagdo. No
mesmo periodo havia sido aprovada na Pds-graduagdo Lato Sensu em Midia e Educacao,
também na Unipampa, porém na modalidade de Educacgao a distancia (EAD).

E uma grande satisfagio poder seguir minha trajetoria profissional dentro da
mesma institui¢cdo na qual me formei na graduagdo. A Unipampa mudou a minha vida,
me proporcionou oportunidades de crescimento pessoal e profissional.

Apds um primeiro semestre com aulas remotas, em 2022 retomamos as aulas
presenciais. Nao poderia deixar de escrever sobre o desafio de chegar até a cidade de
Jaguardo para as aulas presenciais, sd3o pouco mais de 600km percorridos através de
onibus, carro, carona de colega. Conhecer a cidade de Rio Branco no Uruguai e a cidade
histérica de Jaguardo, foi uma experiéncia significativa.

Nao me arrependo de nada, ¢ uma das melhores escolhas da minha vida, participar
dos debates nos encontros presenciais e discutir diversos temas da educagdo com estes
professores maravilhosos que fazem parte do PPGEdu e que nos proporcionam ensino
gratuito e de qualidade dentro da universidade ¢ gratificante.

De familia humilde, criada boa parte pelos avos maternos, que sabiam apenas

assinar o nome, estar concluindo um curso de Mestrado ¢ muito além do que eu poderia
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imaginar para minha vida. A minha avé materna sempre falava que eu iria ser professora,
eu a acompanhava em um programa de alfabetizacdo para idosos quando tinha 12 anos e
sempre tentava auxilid-la. Infelizmente, em janeiro de 2014, ela veio a falecer e eu estava
a espera do resultado do Enem, que saiu somente em fevereiro do mesmo ano.

Minha criagdo também teve um suporte grande da minha avo paterna. Atualmente
ela estd com 84 anos, e sempre fala com orgulho que estou no Mestrado. Quando iniciei
a graduacgdo, morava com ela e, diante de muitas dificuldades de trabalhar e estudar e
vontade de desisténcias, ela nunca me deixou desistir da faculdade.

Atualmente, trabalho ainda nessa escola do campo e no ano de 2022 fui chamada
para ser professora em uma escola privada da cidade. A escola do campo € onde surgiram
meus anseios € questionamentos quanto a desigualdade de acesso a educagdo e a
disparidade econdomica comparada aos alunos da cidade.

E nesta escola do campo que desenvolvi a dissertagdo. Primeira escola em que
trabalhei e tenho um carinho grande e especial por ela e todos que trabalham nessa escola
e, principalmente, pelos meus alunos. E pensando neles que comecei a indagar varias
questdes durante o ensino remoto como dificuldades de acesso a educagdo, a forma com
que foi implantado o ensino remoto e uma reflexdo ¢ a busca de novas praticas
pedagogicas referentes ao uso das tecnologias digitais. Espero que, de alguma forma,
minha pesquisa gere bons frutos para nossa comunidade escolar.

Acredito em uma educagdo gratuita e de qualidade, que possa ter igualdade de
oportunidades a todos, acredito na educacdao como uma forma de emancipag¢ao dos
sujeitos e € por esta busca que finalizo este aperfeicoamento no Mestrado Profissional em
Educacdo. Tenho a certeza que ¢ apenas o inicio da minha trajetoria profissional e esta

busca ira além.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1  Educagdo no campo ¢ inclusdo digital

Ser professor de escola do campo e de uma escola do meio urbano, com duas
realidades diferentes, implica reconhecer que frequentemente o parametro educacional
utilizado ¢ o do meio urbano, impedindo, muitas vezes, a percep¢do de que no campo ha
sujeitos com especificidades, caracteristicas proprias e historias de vida marcados por
lutas desde sempre. Nas palavras de Arroyo e Fernandes (1999, p. 22), “por qué de se
educar o trabalhador do campo, a trabalhadora, os sem-terra, por qué? Porque sdo sujeitos
de direitos.” Como sujeitos de historia, de lutas, como sujeitos de intervencdao, como
alguém que constrodi, que esta participando de um projeto social, por isso que a escola tem
que levar em conta a historia de cada educando e das lutas do campo (Idem, p. 23).

No inicio da década de 1980, a batalha por escola no campo veio juntamente com
o Movimento Sem Terra (MST) no Brasil, que além do movimento social pela terra
comecaram a lutar pelo direito de escola, na qual as familias se mobilizaram. Este esfor¢o
nao veio desde o surgimento do MST, mas foi incorporada como uma causa social,
consolidada com a criagdo do Setor de Educagao, em 1987. Primeiramente, a demanda
por escolas de 1° a 4° série!, e, posteriormente, se estendeu da Educagdo infantil ao
Ensino Superior, como também para a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Para o MST,
ter escola passou a ser uma questao politica e que ndo fosse uma escola qualquer, mas
que atendesse aos trabalhadores sem-terra com seus significados, e historias dos
movimentos sociais do campo (Caldart, 2000).

Nesse sentido, as escolas do campo possuem suas especificidades e necessitam de
leis proprias que respeitem seus principios e seus educandos. Devido a grande extensao
territorial do Brasil, hé diferengas e especificidades estaduais e regionais. Para a garantia
de direitos, deve-se considerar estas especificidades, caso contrdrio, acirram-se as
desigualdades sociais.

De acordo com Kolling, Nery e Molina (1999, p. 63):

Entende-se por escola do campo aquela que trabalha desde os interesses, a
politica, a cultura ¢ a economia dos diversos grupos de trabalhadores e
trabalhadoras no campo, nas suas diversas formas de trabalho e de organizacao,
na sua dimensao de permanente processo, produzindo valores, conhecimentos

! A nomenclatura "série" era a utilizada na época. Hoje utilizamos "anos" para nos referirmos a cada nivel
no Ensino Fundamental.
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e tecnologias na perspectiva do desenvolvimento social e igualitario desta
populagao.

Os autores trazem essa concep¢ao de escola do campo na qual consta o
desenvolvimento social e igualitario da populacdo. Durante o inicio da pandemia de
COVID-19, as escolas tentaram varias formas de oferecer esse tratamento igualitario aos
alunos, mas por questdes econdmicas, sociais e politicas de cada regido, quase foi
impossivel a educacao chegar a todos. Com relacdo a esses estudantes, muitos nao tiveram
acesso a escola por um longo periodo na pandemia, sendo esse um direito garantido e se
constitui como parte da cidadania.

Segundo Cury, (2002, p. 246):

Hoje, praticamente, ndo h4 pais no mundo que ndo garanta, em seus textos
legais, o acesso de seus cidaddos a educagdo basica. Afinal, a educagéo escolar
¢ uma dimensdo fundante da cidadania, e tal principio ¢ indispensavel para
politicas que visam a participagdo de todos nos espacos sociais e politicos e,
mesmo, para reinsercao no mundo profissional.

No Brasil, o acesso ao direito publico e gratuito a educagdo ¢ garantido por lei,
conforme o Artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988: "A educagdo, direito de todos e
dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho" (Brasil, 1988).

Seguindo esta ideia, Cury (2002, p. 247) afirma:

Certamente que, em muitos casos, a realizagdo dessas expectativas e do proprio
sentido expresso da lei entra em choque com as adversas condigdes sociais de
funcionamento da sociedade em face dos estatutos de igualdade politica por
ela reconhecidos. E inegavel também a dificuldade de, diante da desigualdade
social, instaurar um regime em que a igualdade politica acontega no sentido de
diminuir as discriminagoes.

O Estado deve garantir a igualdade de oportunidades no acesso a este principio
basico que ¢ o acesso a educagdo. Pensando nas desigualdades regionais, o Estado elabora
politicas publicas para essa diminuicdo. Um dos problemas percebidos na pandemia de
COVID-19, em relagdo ao ensino remoto, foi a falta de acesso a internet, que tentou se
resolver oportunizando acesso gratuito a todos os estudantes e educadores, mas nas

localidades rurais esbarrou-se em um problema maior: falta de antena de telefone, ou seja,

falta estrutura de telecomunicagdes. Conforme Arruda e Nascimento (2021, p. 38), “o
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aluno e a familia diante de suas (im)possibilidades em relacdo ao acesso aos recursos
tecnologicos, conexdo a internet e a mediacao familiar para os estudos.”

A desigualdade social escancarada durante a pandemia nas comunidades do
campo nao faz parte somente da atualidade, muito antes vieram e continuam as lutas por
uma Educagdo Bésica do campo, muitas vezes estereotipadas, ela ¢ marcada por lutas
sociais e existe devido a essas lutas.

Conforme Kolling, Nery e Molina (1999, p. 22): “Hé4 uma tendéncia dominante
em nosso pais, marcado por exclusdes e desigualdades, de considerar a maioria da
populagdo que vive no campo como parte atrasada e fora de lugar do almejado projeto de
modernidade”. Devido a essa exclusdo, os autores afirmam a questdo da falta de politicas
publicas para as comunidades do campo. Refletem sobre como deve ser uma educacao
oferecida nesse meio, que deve estar alicer¢ada no processo de formagao humana plena e
feliz, onde se constrdi referéncias culturais e politicas, uma educacao de qualidade em
que sejam visados os interesses da vida no campo. Além disso, uma escola que ndo trate
o aluno como niimero, ndo trate o aluno como aluno, trate-os como sujeitos, sujeitos que
trazem historia, que t€m diferencas (Arroyo; Fernandes, 1999).

Os autores tratam da falta de reconhecimento das especificidades do campo, com
politicas educacionais e curriculos que sdo pensados para a cidade e ndo na escola do
campo. Argumentam que ndo basta somente a mudanca de calendario, sugerem o trabalho
com as raizes culturais, herangas coletivas de lutas pela terra e pelos direitos. As escolas,
os saberes escolares, sdo um direito do homem e da mulher do campo, porém esses
saberes escolares tém que estar em sintonia com os saberes, os valores, a cultura, a
formacgao que acontece fora da escola (Idem, p.27).

Para a superagao da ideia de “escola pobre e escola atrasada”, os autores afirmam
que a Educagdo Bésica do campo deve ter uma visdo mais digna, situando a educacao, a
cultura, o conhecimento, a ciéncia e a tecnologia, incorporando no curriculo saberes que
preparam para a producio e o trabalho, emancipagdo e preparacao para a realizagao plena
do ser humano (Arroyo; Fernandes, 1999).

Os estudantes do campo ndao podem continuar sendo excluidos do acesso as
tecnologias digitais, essa ¢ uma forma de incorporar os saberes para a producdo, o
trabalho e a emancipagdo desses jovens. Nao deixar de trabalhar um curriculo voltado
para a educacdo do campo, mas também acrescentar o uso de saberes tecnologicos

(Maciel; Brum; Gritti, 2019). Nesse sentido, necessitamos educar o aluno do campo para
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que esteja preparado para o futuro, participando ativamente da sociedade e, além disso,
saibam utilizar as ferramentas tecnoldgicas que estardo cada vez mais presentes.

Maciel, Brum e Gritti (2019, p.05) refletem que:

Atualmente vivemos em uma sociedade movida pela tecnologia, ao qual
grande parte da nossa vida permeia em torno dessa. As tecnologias hoje servem
para aproximar distancias, melhorar a producdo, agregar conhecimentos e
outras inimeras possibilidades. Neste contexto também ¢ importante que os
sujeitos do campo tenham conhecimento e acesso a esse avango tecnoldgico, a
fim de participarem ativamente da sociedade ao qual estdo inseridos.

Na atualidade, vivemos na era da informagdo ou revolugdo tecnoldgica, onde
estamos conectados por redes, que transcendem fronteiras fisicas, aproximam pessoas em
ambito global, de forma que compartilhamos capital, bens, servicos, comunicagdo,
ciéncia e tecnologia (Castells, 2007).

Ainda ha lugares fora deste contexto de conectividade, por exemplo, muitas
comunidades rurais. Essa exclusao ficou evidente no periodo do ensino remoto, no qual
a facilidade de acesso a educacdo pela internet ndo chegou a muitos educandos

campesinos.

Maciel, Brum e Gritti (2019, p. 06), destacam:

[...] leva-nos a refletir que estando nos inseridos no ciberespago, espago este
caracterizado pela ubiquidade, torna-se imprescindivel que também levemos
essa ubiquidade a educagdo do campo e que o aluno do campo possa utilizar
as tecnologias digitais de forma que venham a contribuir com a ampliagdo do
seu conhecimento.

Santos (2019), destaca a importancia dessa inclusdo nos espagos educativos, que
vai além de meramente oportunizar o acesso as tecnologias, mais do que treinar pessoas
para seu uso instrumental. E sim proporcionar oportunidades de se apropriar e se
empoderar como sujeitos autorais e participativos com novas habilidades: produzir,
interagir, desencadear dindmicas de produ¢do de contetido nas mais diversas linguagens.

Para podermos nos adaptar a atualidade e ndo ficarmos distantes dos alunos com
relacdo a inclusao digital, esta requer um aprendizado continuo por parte dos professores.

Sendo assim, desenvolvo um produto educacional onde hd um guia pratico para o uso das

tecnologias digitais em sala de aula.

2.2 Aspoliticas para implementagdo do ensino remoto emergencial no sistema estadual
de ensino do RS de 2020 a 2021
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O ensino remoto ocorreu em funcdo do impedimento de poder realizar as aulas
presenciais, no periodo pandémico inicial. No sistema estadual de ensino do Rio Grande
do Sul (RS), fomos orientados ao isolamento social nos primeiros meses do ano de 2020,
estendendo-se até agosto de 2021. Ao longo deste periodo, foram emitidos varios decretos
com orientagdes para enfrentamento a pandemia. Vamos nos deter nos principais
documentos, trazendo elementos relevantes para a discussdo da temdtica na area da
educagao.

As primeiras medidas de enfrentamento a pandemia, no ano de 2020, foram

através do decreto estadual N° 55.113, de 12 de marco de 2020:

Art. 1° Os orgdos e as entidades da administragdo publica estadual direta e
indireta deverdo adotar, para fins de prevengdo da transmissdo do COVID-19
(novo Coronavirus), as medidas determinadas neste Decreto.

Art. 2° Ficam suspensas, pelo prazo de trinta dias:

I — as atividades de capacitagdo, de treinamento ou de eventos coletivos
realizados pelos orgaos ou entidades da administragdo publica estadual direta
e indireta que impliquem a aglomerag@o de pessoas; e

II — a participacdo de servidores ou de empregados em eventos ou em viagens
internacionais ou interestaduais. (Rio Grande do Sul, 2020)

Com as medidas temporarias de prevengao ao contagio de COVID-19, suspendeu
inicialmente por trinta dias as atividades de aglomeragdes como capacitagdes,
treinamentos, eventos coletivos e estabeleceu critérios de prote¢do sanitdria para quem
viesse de outros paises e tivesse algum sintoma.

Apos, o governo estadual adotou normas complementares pelo decreto n® 55.118,
de 16 de margo de 2020 onde aparece a nomenclatura “teletrabalho”, orientando que os
servidores desempenhassem suas fungdes em domicilio e reunides fossem realizadas na
medida do possivel sem presenca fisica. O artigo 5° deste decreto, suspende, a contar de
19 de margo de 2020, pelo prazo de quinze dias, prorrogaveis, as aulas no sistema estadual
de ensino, devendo a secretaria da educagdo estabelecer plano de ensino para
cumprimento das medidas de prevencao da transmissao do COVID-19. Também constam
no decreto as medidas gerais para os estabelecimentos, como manté-los ventilados, com
janelas abertas, evitar aglomeragdes e realizagdes de eventos, além de outras providéncias
(Rio Grande do Sul, 2020).

Posteriormente, em 19 de marco, o decreto n° 55.128 declara estado de
calamidade publica em todo o territorio do estado do Rio Grande do Sul, no qual institui
medidas de proibi¢ao de circulagdo de transporte coletivo, eventos, reunides, excursoes,

cursos presenciais, missas e cultos religiosos com mais de 30 pessoas. Além disso, proibe
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aumento de prego em produtos de higiene, limpeza e alimenta¢do, evitando fornecedores
e produtores obterem vantagens em decorréncia da pandemia e outras providéncias. Até
o final de abril de 2020, o governo do estado instituiu decretos reiterando o estado de
calamidade publica (decretos n° 55.154, n° 55.177, n°55.184 e n°55.220) (Rio Grande do
Sul, 2020).

Em maio de 2020, institui o sistema de distanciamento por meio do Decreto
Estadual N° 55.240, também reiterando o estado de calamidade publica. Neste decreto
sao apresentados um conjunto de normas para o distanciamento controlado em todo o
estado, objetivando a preservagdo da vida e também o monitoramento da pandemia, sua
evolucdo e consequéncias sanitarias, econdmicas e sociais. Veda o fechamento de
atividades publicas e privadas consideradas essenciais como as destinadas a
sobrevivéncia, a saude e a seguranga da populagdo. Escolas e alguns outros departamentos
estaduais, continuaram neste periodo com a suspensdo de aglomeracdes de pessoas
orientando na medida do possivel que reunides fossem realizadas a distancia (Rio Grande
do Sul, 2020).

No mesmo més, por meio do decreto n°® 55.241, foram suspensas, até que fosse
estabelecido regramento especifico, as aulas, cursos e treinamentos presenciais em todas
as escolas, faculdades e universidades ¢ demais instituicoes de ensino, em todos os niveis
e graus. Durante este periodo, para planejamento das aulas foram cumpridas as diretrizes
estabelecidas no Referencial Curricular Gaucho (RCG), elaborado a partir da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

Em junho de 2020 foi publicado, especificamente para as instituicdes e
estabelecimentos de ensino do territorio do Rio Grande do Sul, o decreto n® 55.292, com
as normativas autorizando atividades presenciais com plantdes para atendimento de
alunos do Ensino Médio, Técnico e Subsequente, Ensino Superior e Pos-graduacgdo, desde
que respeitassem as medidas sanitarias de contingenciamento, porém ndo retornamos
presencialmente. Ainda em junho, foi publicada a normativa por atividades e grupos com
critérios especificos para funcionamento, mas a area da educagdo, em todos os niveis,
continuou restrita ao remoto/teletrabalho.

A partir de julho de 2020, iniciou a ambientalizacdo digital e, ap6s, o Letramento

Digital, através da plataforma Google Sala de Aula®. Essa fora implantada em toda a rede

2 O Google Sala de Aula é uma ferramenta digital, na qual os professores podem criar ambientes virtuais
de aprendizagem, salas de aula. Podem acrescentar videos, imagens, contetidos e também criar atividades
via formularios ou utilizar outras ferramentas que o google disponibiliza.
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estadual de ensino do Rio Grande do Sul, através de uma capacitacido sobre os recursos
disponiveis na plataforma. Essa capacitagdo ocorreu via Youtube, em duas etapas: na
primeira etapa, que foi a ambientalizacdo digital, constavam as informagdes de acesso,
login e senha para o acesso a plataforma; na segunda etapa, foram abordados os
procedimentos para preparacdo de aulas dentro do Google Sala de aula. A Secretaria
Estadual da Educagao espelhou 37 mil turmas, criou mais de 300 mil ambientes virtuais
de aprendizagem (AVA) com componentes e disciplinas®. Conforme o documento
orientador,

AVA ¢ um espago on-line construido para proporcionar interagdes entre
usuarios. Essas interacdes podem ser variadas, sincronas ou assincronas, de
um-para-todos, de um-para-um ou de todos-para-todos. Dentro desses
ambientes pode-se disponibilizar materiais variados, textos, videos, planilhas,
questionarios, foruns, avalia¢des, entre outros (SEDUC/RS, 2020, p. 146-147).

O governo do Estado do Rio Grande do Sul, em agosto de 2020, publicou o
Documento Orientador para o modelo de ensino hibrido. A defini¢@o utilizada foi “Ensino
Hibrido” porque mesclaria as atividades remotas com as aulas presenciais. Porém, a
pandemia se estendeu mais do que o previsto e demorou mais tempo para implementagao
do ensino hibrido, predominando o ensino remoto. Nesse sentido, o documento traz o uso
da tecnologia digital como possibilidade, mas ndo como Unica alternativa.

Segundo o documento orientador (SEDUC/RS, 2020, p.10):

No modelo hibrido, o acesso a tecnologia digital ¢ uma possibilidade, mas nao
¢ o tnico meio pelo qual serdo mantidas as aprendizagens, pois cada escola
deve fazer as adaptagdes necessarias para o atendimento a todos os estudantes,

segundo a sua realidade.
O Ensino Hibrido ¢ uma metodologia que mescla varias praticas em sala de aula.
Nas palavras de Moran (2015, p. 22), “Hibrido significa misturado, mesclado, blended.
A educagdo sempre foi misturada, hibrida, sempre combinou varios espagos, tempos,
atividades, metodologias, publicos”. O governo do estado do RS justificou a adogao do
modelo hibrido como uma possibilidade de atendimento escolar essencial enquanto
ocorressem as restri¢cdes sanitarias devido a pandemia de COVID-19. Também orientou
para que cada escola fizesse, de acordo com sua realidade, as adaptacdes necessarias para

atender a todos os educandos.

3 https://educacao.rs.gov.br/comeca-implantacao-das-aulas-remotas-na-rede-estadual-de-ensino. Acesso
em 09-01-2023.
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Uma das adaptacdes sugeridas no documento, além de aulas e atividades
impressas, foi a comunicagdo com os alunos via midias sociais de longo alcance
(WhatsApp*, Facebook?, Instagram®, etc.) para estimular e orientar os estudos, desde que
observadas as idades minimas para o uso de cada uma dessas redes sociais’ (SEDUC/RS,
2020, p. 47).

Neste mesmo documento orientador constavam poucas determinagdes para as

escolas do campo e comunidades quilombolas:

Faz-se necessario, para ampliar o alcance da proposta do Modelo Hibrido de
Ensino, que se conhecam as mais variadas condigdes de acesso, pelos
estudantes, as atividades propostas. Para tanto, as escolas precisam comunicar-
se com suas comunidades, a fim de identificar as condi¢des supracitadas
(Google Sala de Aula, Material Digitalizado e/ou Escola) ¢ tragar as estratégias
de aprendizagens mais adequadas. (SEDUC/RS, 2020, p. 17)

Além disso, o documento evidenciou que a escola deveria fazer parceria com
outros orgdos, como a Emater, Assisténcia Social, Secretaria de Saude, Centro de
Referencias de Assisténcia Social (CRAS) e Agentes comunitarios buscando apoio para
o combate a evasdo e abandono escolares. Infelizmente, na pratica, a escola se viu isolada
e sozinha, sem recursos para ir em busca dos alunos evadidos. Uma das questdes para
essa evasdo escolar pode estar no transporte publico para acesso a escola. No periodo
remoto, esse recurso foi cancelado, impedindo de muitos irem buscar as atividades
impressas, estratégia adotada em muitos contextos educacionais, para contemplar quem
ndo tinha acesso a internet.

Todas as agdes realizadas pela escola em busca dos alunos evadidos deveriam
constar em atas, como também todas as alternativas de impossibilidade de contato e
reunides com as familias e alunos. Se a maioria dos pais ndo tinha a possibilidade de
retirar as atividades impressas na escola, e muitos ndo tinham acesso a internet para

participar de reunides por meio de redes sociais, como seria possivel realizar essas

4 O Whatsapp ¢ um aplicativo que permite mensagens instantdneas de texto e 4udio, além de
compartilhamento de videos, documentos em word e pdf, fotos e também video chamada.

5> O Facebook ¢ uma rede social com perfis pessoais e profissionais que possibilita conexdo com usuarios
do mundo todo, possibilita troca de mensagens, fotos, videos e contetidos que o usuario achar interessante
compartilhar.

¢ O Instagram é uma rede social online focada na imagem, destinado ao compartilhamento de fotos e
videos, também possibilita contato com iniimeras pessoas do mundo, que também possuam a rede social.

7 Orientagdes a rede publica estadual de educagio do rio grande do sul para o modelo hibrido de ensino
2021. Disponivel em: https://educacao.rs.gov.br/upload/arquivos/202111/03182849-2021-orientacoes-a-
rede-publica-estadual-de-educacao-do-rio-grande-do-sul-para-o-modelo-hibrido-de-ensino-1.pdf . Acesso
em margo de 2021.
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interacdes? Além disso, ¢ importante considerar a limitada cobertura de sinal de telefone
na regido, o que dificulta a comunicagdo por meio de ligagdes telefonicas com vérias
familias®.

Como citado anteriormente, foi destinada uma pequena parte do documento as
escolas do campo. As orientagdes foram as mesmas destinadas para as escolas da cidade,
ndo foram consideradas as especificidades da educagao do campo. Diferente das escolas
urbanas, as escolas do campo possuem dificil acesso e o transporte escolar que facilitaria
a busca pelas atividades impressas foi interrompido no periodo de ensino remoto. A falta
de sinal telefonico e de acesso a internet também dificultou o recebimento de orientagdes
dos professores.

Tentamos de varias formas, conforme a realidade da escola, fazer as adaptacoes
necessarias, mas as orientagdes diferenciadas para as escolas situadas do campo nunca
chegaram, estivamos seguindo conforme o previsto para as escolas urbanas. Nao ocorreu
ensino hibrido nas escolas do campo, pois esbarrou nas muitas dificuldades que foram
citadas anteriormente. O ensino remoto, que foi a op¢ao definida e unica possivel, ndo
alcangou a todos os educandos da escola.

Seguindo os principios da Lei e Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), n° 9394/1996, no Art. 3° constam os incisos I e XI: “O ensino serd ministrado
com base nos principios de igualdade de condigdes para acesso e permanéncia na escola
e garantia de padrdao de qualidade” (Brasil, 1996). No ensino remoto, as condi¢des de
acesso e permanéncia ndo foram iguais para todos, principalmente para quem estava em
condicdes de vulnerabilidade social.

Quanto as condi¢des, oferta e acesso a educacao, infelizmente, de um lado, muitos
educadores tiveram dificuldades para a utilizacao da plataforma digital e, de outro, ndo
ocorreu uma capacitagdo direcionada aos alunos. Havia dificuldades dos alunos de
usarem a plataforma digital para a realizacdo das tarefas e, também, para assistir as aulas

via Google Meet’. Tentdvamos, como professores, ensinar o uso da plataforma digital,

8 Para os estudantes que enfrentam dificuldades no acesso ao ensino remoto, as escolas oferecem materiais
impressos, sendo que os educadores se encarregam de levar as atividades até as institui¢des de ensino. Em
diversas situagdes, quando os responsaveis ndo conseguem retirar o material, os professores se deslocam
até as residéncias dessas familias. Em alguns casos, os pais chegam a utilizar cavalos para buscar as
atividades. Para mais informagoes disponivel em https://www.brasildefators.com.br/2020/08/21/educacao-
fora-dos-centros-urbanos-do-rs-passa-por-dificuldades-durante-a-pandemia#. Acesso em: 12/12/2021.

® O Google Meet € um aplicativo do Google que permite realizagdo de videos chamadas gratuitas, sendo
um dos aplicativos mais utilizados para aplicagdo de aulas no periodo remoto.
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via videos enviados pelo WhatsApp e, mesmo assim, a dificuldade de compreensao dos
alunos era grande.

O governo do RS implantou a internet patrocinada em todo o estado, para que os
estudantes pudessem ter acesso igualitario ao ensino hibrido. A disponibilidade também
se estendeu a todos os professores da rede estadual de ensino. Foram medidas urgentes
para que os alunos ndo ficassem sem aulas'? e também para que os professores utilizassem
os recursos de internet do estado e ndo com recursos proprios, como estava ocorrendo
desde o inicio da pandemia.

Para o funcionamento da internet patrocinada, era necessario que o aluno tivesse
o aplicativo Escola RS!! e ativasse os dados méveis. Muitos alunos do campo ndo
conseguiam acessar a internet patrocinada porque ndo sabiam ou porque o sinal era
péssimo, também devido a ndo terem um aparelho smartphone com capacidade de
memoria adequada ao funcionamento do aplicativo.

Com o passar do tempo, as tentativas de a educagdo chegar até nossos alunos
foram ocorrendo e algumas duvidas quanto ao cumprimento da carga horaria prevista na
LDBEN, como o minimo de 800h e 200 dias letivos, (Brasil, 1996), e também estava
sendo questionado se o ano letivo de 2020 iria ser validado.

Entdo, o Conselho Estadual de Educagdo publicou o Parecer n° 004/2020, em
dezembro daquele ano, no qual orientava as Instituigdes integrantes do Sistema Estadual
de Ensino do RS sobre os procedimentos a serem adotados para a integralizacdo da carga
horaria do ano letivo de 2020 e o replanejamento curricular de 2020/2021, nos termos da
Lei federal n © 14.040, de 18 de agosto de 2020 e sua respectiva regulamentagao.

Segundo o Parecer n°004/2020:

No ambito da Educagdo Basica, as instituigdes de ensino encontram-se
dispensadas dos duzentos dias letivos, conforme o disposto na Lei N.°
14.040/2020, mantendo a obrigatoriedade do cumprimento da carga minima
anual de 800 horas, conforme o Inciso I, Art. 24 da LDB 9394/96. (CEEd/RS,
parecer n° 004/2020 — fl. 3)

Constava, ainda, no parecer, a afirmativa relacionada as dificuldades de acesso a

tecnologia:

I0https://estado.rs.gov.br/internet-patrocinada-esta-disponivel-para-alunos-e-professores-da-rede-estadual.
Acesso em: 16/08/2022.

1O aplicativo Escola RS - Professor ¢ destinado aos professores da rede estadual de ensino do Estado do
Rio Grande do Sul. Permite aos professores registrar digitalmente informagdes da sala de aula (chamadas,
notas) por meio de smartphones, tablets, notebooks e computadores. https://www.rs.gov.br/carta-de-
servicos/servicos?servico=893#:~:text=0%20aplicativo%?20.,%2C%?20tablets%2C%20notebooks%20e%
20computadores. Acesso em:16/08/2022.
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O maior desafio ¢ reconhecer o esfor¢o dos estudantes e das equipes para
garantir o processo de aprendizagem durante a pandemia, bem como
reconhecer as desigualdades de acesso a tecnologia, em especial, por razdes
socioeconomicas (CEEd/RS, parecer n°® 004/2020, p.5).

E importante observar que o documento trata como “desafio” o esforco dos
estudantes, mas a experiéncia demonstra que foi muito além disso: vérios deles nem com
esfor¢o conseguiram acompanhar as aulas e atividades remotas, ficaram sem acesso a
escola, ou seja, comprometeu a aprendizagem minima dos estudantes.

O ano letivo de 2021 também comegou com o ensino remoto emergencial e as
dificuldades permaneceram. O retorno presencial ocorreu nas escolas estaduais, a partir
do dia quatro de agosto'?, mas no modelo hibrido de ensino, e foi definido o rodizio de
turmas para as escolas se adequarem ao distanciamento social a ser cumprido
(distanciamento fisico minimo de 1,5m). Devido aos pequenos espagos das salas, as
turmas foram divididas em grupos.

As atividades de rodizios de turmas, se tornaram um dos momentos mais dificeis
na escola durante a pandemia, pois vieram acompanhadas de muito medo e inseguranga.
Ocorreram alguns problemas, alunos se perdiam na sua semana de ir a escola, outros
queriam ir direto todos os dias nas aulas e acabaram assistindo duas vezes as mesmas
aulas (da sua semana e da semana dos outros colegas).

Os alunos e a comunidade escolar encontraram uma escola cheia de regras,
diferentes das usuais: uso de mascara; entrada com medi¢ao de temperatura; o lanche nao
poderia ser realizado dentro da escola, mas sim levado para casa; ndo tinham recreio;
deveriam cumprir o distanciamento minimo; ndo poderiam compartilhar objetos, nem
ligar o ar-condicionado; e deveriam passar alcool gel frequentemente. Ao mesmo tempo
que eles estavam com saudade da escola e dos amigos, o medo era presente nos
semblantes, e as perdas de amigos e alguns familiares chocavam e doia também em quem
escutava os desabafos.

Neste periodo do rodizio de turmas ainda ndo era obrigatério o retorno dos alunos,
as professoras estavam atendendo presencialmente e, também, remotamente,
principalmente aqueles que ndo podiam ir a aula devido a algum parente estar em

quarentena, ou aqueles com comorbidades também permaneceram em casa.

12 https://estado.rs.gov.br/inicio-do-segundo-semestre-de-202 1-e-marcado-pelo-retorno-presencial-dos-

estudantes-da-rede-estadual. Acesso em 10/01/2023.
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Em outubro de 2021, foi estabelecido o retorno totalmente obrigatdrio, através do
Decreto Estadual N° 56.171 de 29 de outubro de 2021, que orientou atividades nas escolas
definindo normas e protocolos a serem seguidos, mas essas medidas s6 seriam validas a
partir de novembro, para que as escolas pudessem se organizar com as novas medidas. O
distanciamento obrigatdrio diminuiu para 1m, entdo possibilitaria que um nimero maior
de estudantes ocupasse as salas de aulas.

No retorno presencial, o governo estadual definiu estratégias para recuperagao de
aprendizagem através do Decreto N° 56.137, de 14 de outubro de 2021 (Rio Grande do
Sul, 2021). Uma delas foi o “Aprende Mais”, que tem como objetivo melhorar a
proficiéncia em lingua portuguesa e matematica, ofertando capacitagdo e qualificagao dos
docentes, além de incentivos financeiros com bolsas de estudos para coordenadores e
professores. Em um de seus eixos, previu o uso das tecnologias digitais € Google Sala de
aula. As capacitagoes para os professores foram realizadas via Moodle. Cabe ressaltar, ao
analisar a proposta do “Aprende Mais”, que as defasagens na aprendizagem nao
constaram somente em portugu€s e matematica, mas abrangem todas as areas do
conhecimento da Educacdo Basica. Entdo, definir estratégias somente para estas duas
disciplinas, ndo condiz com a recuperagdo total de dificuldades encaradas durante a
pandemia de COVID-19.

E importante destacar, também, as opinides da sociedade neste periodo de 2020 ¢
2021. De modo geral, era possivel observar a existéncia de pensamentos diferentes em
relacdo ao retorno das aulas durante a pandemia. Alguns se posicionaram contra a
retomada das atividades escolares, enquanto outros defendiam a continuidade das aulas
desde o inicio da crise sanitaria, questionando o sistema educacional. Os integrantes desse
ultimo grupo alegavam que os professores ndo estavam atuando adequadamente e
expressavam a ideia de que ndo demonstravam disposi¢ao para o trabalho.

Os professores foram transformados em vildes no periodo, mas as decisdes nao
foram nossas, as decisdes vieram de inimeros decretos e normativas para que a educago
ndo parasse. Nao participamos do processo de decisdao de absolutamente nada, apenas
obedecemos a tudo o que fora nos solicitado. O medo do retorno presencial e da
contaminagdo era muito grande, acompanhado do receio da ndo efetividade do trabalho.

Acompanhavamos diariamente nos noticidrios as inumeras mortes ocorridas no

Brasil, que no total somaram mais de 700 mil pessoas (706.808)!3. Ndo fomos nos

'3 Painel Coronavirus Brasil: https://covid.saude.gov.br/. Acesso em 06/11/2023.
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educadores que paramos por livre e espontanea vontade e as determinagdes/normativas
foram pensadas, primeiramente, no cuidado da saude de milhares de criancas e

adolescentes brasileiras, que sempre foi e sempre serdo prioridades.

2.3 Politicas publicas de inclusdo digital nas escolas do campo

Para fundamentar a discussdo que a pandemia suscitou, destacamos as principais
politicas publicas de inclusao digital no Brasil. Partiremos das politicas publicas
pioneiras, ap6s as de inclusdo digital nas escolas de educacdo basica e, por fim, algumas
que foram destinadas especificamente para as escolas do campo.

As primeiras politicas publicas de inclusdo digital foram inicialmente de incentivo
a venda e compra de aparelhos digitais, posteriormente vieram as de inclusdo digital nas
escolas urbanas, apds surgiram nos decretos a extensdo para escolas urbanas e rurais para
somente apds surgirem as determinagdes especificas de inclusdo digital para as escolas
do campo.

Em 2005, o governo federal regulamentou o Programa de Inclusao Digital através
do Decreto N° 5.602, no dia 6 de dezembro, no qual incentiva a venda e compra de
aparelhos digitais: mouse, computadores, teclados, modems e telefones celulares que
possibilitem o acesso a internet. Este decreto determinou a redugao a zero de aliquotas da
Contribuigdo para o PIS/PASEP e da COFINS incidentes sobre a receita bruta decorrente
da venda, a varejo (Brasil, 2005).

A partir deste programa, o governo federal langou nas escolas outros programas
de incentivo ao acesso digital, como o Programa Banda Larga nas Escolas, langcado em
04 de abril de 2008 com o objetivo de conectar todas as escolas urbanas a internet'*
(Brasil, 2008, grifo nosso). Destacamos as palavras por se tratar de uma exclusdo das
escolas do campo no Brasil.

Outro programa de destaque foi o Programa Nacional de Tecnologia Educacional
(Proinfo)'3. Este programa existe desde 1997, com o objetivo de promover o uso da
tecnologia no enriquecimento pedagogico. Importante sinalizar que no Prolnfo havia uma
preocupacao com a educagdo para uma cidadania global em uma sociedade que ja estava

tecnologicamente se desenvolvendo, conforme consta em uma das suas diretrizes: “A

Yhttp://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/193-secretarias-112877938/seed-educacao-a-
distancia-96734370/15808-programa-banda-larga-nas-escolas. Acesso em: 23/07/2022.
13 https://www.fnde.gov.br/programas/proinfo. Acesso em: 23/07/2022.
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moderna educagdo, por isto, deve ser dirigida para o progresso ¢ a expansdo do
conhecimento e, a fim de permitir emancipagdo individual e coletiva, adequadamente
articulada com a ciéncia e a tecnologia” (Brasil, 1997, p. 07)1°.

Em 2007, através do Decreto n° 6.300, o Prolnfo foi reestruturado, sendo
destinado a todas as escolas da educacao basica, abrangendo entdo nao somente as escolas
urbanas como também as escolas rurais.

Sao objetivos do Prolnfo:

I — Promover o uso pedagogico das tecnologias de informagdo e comunicacao nas escolas
de educacao basica das redes publicas de ensino urbanas e rurais;

IT — Fomentar a melhoria do processo de ensino e aprendizagem com o uso das tecnologias
de informagdo e comunicagao (Brasil, 2007).

E importante a constatagio no Prolnfo, sobre a formacdo de professores e os
agentes educacionais, além de assegurar dentro da lei suporte técnico para a manutengdo
dos equipamentos tecnologicos. Pois os laboratérios de informéticas ndo existem por si
s0, necessitam de profissionais capacitados para dar suporte ao seu uso auxiliando os
educandos. Até 2009, este programa ja havia entregue cerca de 26 mil laboratoérios de
informatica para as escolas urbanas e rurais, beneficiando mais de 10 milhdes de alunos'’.

Outro destaque foi o Programa um computador por aluno (PROUCA), instituido
pela Lein® 12.249, de 14 de junho de 2010 com o objetivo de promover a inclusao digital
mediante a utilizagdo de laptops educacionais, e destinado a todas as escolas publicas
brasileiras. Este programa ndo existe mais, hoje ainda ¢ valido o Prolnfo. No Prouca
utilizavam recursos do Fundo Nacional de Educacdo (FNDE), para possibilitar estados e
municipios a adquirirem com recursos proprios ou com financiamento do BNDES.

Evidenciamos também o programa destinado especificamente para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), sendo o Programa Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais com ac¢des em objetivos de apoio ao AEE, na qual disponibiliza as
escolas publicas de ensino regular, conjunto de equipamentos de informéatica, mobiliérios,
materiais pedagogicos e de acessibilidade para a organizagdo do espaco de atendimento

educacional especializado!®. Segundo o site do Ministério da Educacdo, entre 2005 ¢

16 http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/pdf/proinfo_diretrizesl.pdf. Acesso em

11/01/2023.

17 Disponivel em http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/218-2143309032/12185-computadores-para-
26-mil-escolas. Acesso em 11/01/2023.

18 Programa Implantagio de Salas de Recursos Multifuncionais: http://portal.mec.gov.br/pet/194-
secretarias-112877938/secad-educacao-continuada-223369541/17430-programa-implantacao-de-salas-de-
recursos-multifuncionais-novo.
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2009, foram entregues 15.551 salas de recursos multifuncionais, em todos os estados do
Brasil "°.

Em novembro de 2010, o decreto N° 7.352 determinou as politicas de educagao
no campo, o Programa Nacional de Educac¢do na Reforma Agraria (PRONERA)?. Este
programa visava a ampliacdo da oferta da educagdo basica e superior as populagdes do
campo e outras determinacdes. Neste decreto, constam as especificacdes do que se

compreende por populacdes do campo e escolas do campo, conforme segue abaixo:

I - populagdes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os
pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma
agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caigaras, 0s
povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas condi¢des materiais
de existéncia a partir do trabalho no meio rural; e

II - escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela
Fundagao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela
situada em area urbana, desde que atenda predominantemente a populagdes do
campo. (Brasil, 2010).

Ainda sobre 0 PRONERA, o Artigo 3°, determina, em especial, e objetivando a
superacao das defasagens historicas de acesso a educacdo das populagdes do campo:
reduzir o analfabetismo, fornecimento de energia elétrica e agua potavel e contribuir para
a educagao digital por meio da rede mundial de computadores.

A Educagao do Campo, conforme delineada em suas caracteristicas fundamentais,
assegura o direito a uma educacdo que se alinha com as vivéncias e realidades dos povos
campesinos. Essa abordagem ndo apenas reconhece, mas também abraga e valoriza os
aspectos culturais, econdmicos, sociais e religiosos inerentes as comunidades rurais. Ao
fazé-lo, contribui ativamente para a construcdo de uma identidade educacional
intrinsecamente associada ao conceito de educagdo do campo.

Nesse contexto, quando observamos o PRONERA, especialmente no Artigo 3°,
identificamos uma convergéncia de propositos. O programa busca nao apenas enfrentar,
mas superar as defasagens historicas de acesso a educagdo nas populacdes do campo.
Suas metas especificas, como a redu¢do do analfabetismo, o fornecimento de energia

elétrica e agua potavel, e a promog¢ao da educagdo digital por meio da rede mundial de

19 Disponivel em http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/recursos-multifuncionais. Acesso em
11/01/2023.

2 http://portal.mec.gov.br/docman/marco-2012-pdf/10199-8-decreto-7352-de4-de-novembro-de-
2010/file. Acesso em: 13/11/2022.
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computadores, complementam de maneira sinérgica a visdo abrangente da Educacgao do
Campo.

Ambos o0s conceitos, ao reconhecerem a necessidade de uma educagdo
contextualizada e inclusiva, estdo orientados para a promoc¢do do desenvolvimento
integral das populacdes desse espaco, contribuindo para a superagdo de desafios
educacionais e para a constru¢do de uma sociedade mais equitativa e informada.

Em 2012, o Programa Nacional de Educa¢do no Campo (PRONACAMPO) ?! foi
instituido por meio da Portaria N° 86, de 1° de fevereiro de 2013. Este programa foi bem
abrangente, consistindo em um conjunto articulado de agdes de apoio aos sistemas de
ensino para implementacdo de politicas de educacdo do campo (BRASL, 2013). Nele
previa o respeito a diversidade do campo, Projetos Politicos-pedagogicos especificos para
escolas do campo, politicas de formacdo de profissionais que atendessem as
especificidades do campo e valorizagdo da identidade de escolas do campo. Estava
dividido em quatro eixos: Gestdo e Praticas Pedagdgicas, Formacdo de Professores,
Educacao de Jovens e Adultos, Educagao Profissional Tecnoldgica e Infraestrutura Fisica
e Tecnologica.

Todos os Programas citados estavam em conformidade com as metas
estabelecidas no Plano Nacional de Educagdo vigente no periodo. O Plano Nacional de
Educacdo (PNE) atual, Lei n° 13.005 de 25 de junho de 2014 (Brasil, 2014), em suas
metas 5 e 7 e nas estratégias 5.3,5.4 ¢ 5.6, 7.15 e 7.15, compreende inovacao e tecnologias
para as escolas, conforme segue.

A meta 05 refere-se a alfabetizacdo de todas as criancas, no maximo, até o final
do 3° ano do Ensino Fundamental, tendo como estratégias vinculadas as tecnologias, as

seguintes:

5.3) selecionar, certificar e divulgar tecnologias educacionais para a
alfabetizagdo de criangas, assegurada a diversidade de métodos e propostas
pedagodgicas, bem como o acompanhamento dos resultados nos sistemas de
ensino em que forem aplicadas, devendo ser disponibilizadas,
preferencialmente, como recursos educacionais abertos;

5.4) fomentar o desenvolvimento de tecnologias educacionais e de praticas
pedagodgicas inovadoras que assegurem a alfabetizago e favoregam a melhoria
do fluxo escolar ¢ a aprendizagem dos (as) alunos (as), consideradas as
diversas abordagens metodologicas e sua efetividade;

5.6) promover e estimular a formagao inicial e continuada de professores (as)
para a alfabetizagdo de criangas, com o conhecimento de novas tecnologias
educacionais e praticas pedagodgicas inovadoras, estimulando a articulagdo
entre programas de pos-graduagdo stricto sensue acdes de formacgdo
continuada de professores (as) para a alfabetizagdo. (Brasil, 2014)

2! Ver mais em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13250-
por86pronacampo-pdf&category slug=junho-2013-pdf&Itemid=30192. Acesso em 13/11/2022.
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A meta 07 refere-se a qualidade de educacdo e tem como estratégias:

7.12) incentivar o desenvolvimento, selecionar, certificar e divulgar
tecnologias educacionais para a educagdo infantil, o ensino fundamental e o
ensino médio e incentivar praticas pedagogicas inovadoras que assegurem a
melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem, assegurada a diversidade de
métodos e propostas pedagodgicas, com preferéncia para softwares livres e
recursos educacionais abertos, bem como o acompanhamento dos resultados
nos sistemas de ensino em que forem aplicadas;

7.15) universalizar, até o quinto ano de vigéncia deste PNE, o acesso a rede
mundial de computadores em banda larga de alta velocidade e triplicar, até o
final da década, a relagdo computador/aluno (a) nas escolas da rede publica de
educagdo basica, promovendo a utilizagdo pedagogica das tecnologias da
informagdo e da comunicagao. (Brasil, 2014)

O Decreto N° 9.204, de 23 de novembro de 2017, instituiu o programa de
Inovagdo Educacdo Conectada, com o objetivo de apoiar a universalizacdo do acesso a
internet em alta velocidade e fomentar o uso pedagdgico de tecnologias digitais na
educagdo basica. Conforme o Art. 3°, sdo principios do Programa de Inovag¢ao Educagado

Conectada:

IT - equidade de condigdes entre as escolas publicas da educagdo basica para
uso pedagogico da tecnologia; III - promog¢do do acesso a inovacdo e a
tecnologia em escolas situadas em regides de maior vulnerabilidade
socioecondmica ¢ baixo desempenho em indicadores educacionais; V -
autonomia de professores na adog¢do da tecnologia para a educacdo; (Brasil,
2017)

A BNCC (Brasil, 2017) prevé na educacdo, que as Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicagdo (TDIC) sejam incorporadas as praticas docentes como meio
para promover aprendizagens mais significativas, apoiar os professores na utilizacdo de
metodologias ativas e despertar maior interesse e engajamento dos alunos: “[...]. As
razdes pelas quais as tecnologias e recursos digitais devem, cada vez mais, estar presentes
no cotidiano das escolas [...]”” (Brasil, 2018).

O Decreto n° 9.319, de 21 de marco de 2018, instituiu o Sistema Nacional para a
Transformacao Digital e estabeleceu a estrutura de governanga para a implantacao da
Estratégia Brasileira para a Transformacdo Digital. Em um dos seus eixos tematicos,
prevé educagdo e capacitagdo profissional, conforme segue “d) educacdo e capacitacao
profissional: objetiva promover a formagado da sociedade para o mundo digital, com novos

conhecimentos e tecnologias avangadas, e prepara-la para o trabalho do futuro”.
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No campo educacional, deve-se promover o amplo acesso de alunos e professores
arecursos didéaticos de qualidade e possibilitar praticas pedagdgicas inovadoras, por meio
da disseminag@o do acesso a internet de alta velocidade em escolas publicas. Também ha
objetivos a serem alcangados os quais sdo: Conectar escolas publicas, urbanas e rurais,
com acessos de banda larga, e disponibilizar equipamentos para acesso a tecnologias
digitais; incorporar as tecnologias digitais nas praticas escolares, com desenvolvimento
do pensamento computacional entre as competéncias dos estudantes; promover o
aprimoramento das formagdes inicial e continuada dos professores, no que se refere ao
uso da tecnologia em sala de aula (Brasil, 2018).

Outro decreto em que constam as tecnologias digitais ¢ o da Base Nacional
Comum de Formagdo Continuada — BNC-Formagdo Continuada??, dividida em 10

competéncias gerais, cujo eixo niumero 05 consta:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicag¢do de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas docentes, como recurso pedagdgico e como ferramenta de formagao,
para comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e potencializar as aprendizagens (Brasil, 2019, p.13).

As primeiras politicas publicas de inclusdo digital foram instituidas na tentativa
de abranger todas as escolas da educacao basica, incluindo urbanas e rurais. Na educacgao
do campo as necessidades foram além, pois havia outras demandas urgentes, e que apos
foram conquistadas nas leis e decretos: formacgao de professores, acesso a educagao basica
e formacao superior e o tratamento das especificidades dos educandos do campo.

Primeiramente, a garantia do direito & educacdo bésica nas comunidades
campesinas e quilombolas e a busca pela inclusao, valorizagdo da identidade, valorizagdo
da diversidade, conforme previstos nos Programas PROINFO, PRONERA E
PRONACAMPO. Ambos sdo frutos de muita luta social das comunidades campesinas.

A inclusdo digital nos decretos e leis nacionais e as previstas para a educagao no
campo surgem como uma forma de incluir os educandos em um processo de cidadania,
na superagdo de que estes povos estereotipados por muito tempo como atrasados possam
ser incluidos na atualidade. Isso ndo significa que irdo deixar/ sair do campo, muito pelo
contrario, a tecnologia também chega aos maquinarios e aparelhos que ja estdo sendo
utilizados por muitos de nossos educandos do campo. Desenvolver a inclusdo digital ¢

uma forma de emancipagao politica, social e até mesmo econdmica.

22 http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-rcp002-19/file. Acesso em 12/11/2022.
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Para Marcon (2015, p.99):

Inclusdo digital pressupde o empoderamento por meio das tecnologias, a
garantia a equidade social e a valorizagdo da diversidade, suprindo
necessidades individuais e coletivas, visando a transformacgdo das proprias
condigdes de existéncia e o exercicio da cidadania na rede.

Consideramos que ndo se trata apenas do acesso as tecnologias digitais, mas vai
além, ¢ uma forma de exercicio de cidadania e garantia da equidade social. De acordo
com Marcon et al. (2021), a apropriagao tecnologica pode ocorrer segundo a sua realidade
e interesses, sejam necessidades individuais, coletivas ou comunitarias. Sendo assim, ndo
significa que estaremos reproduzindo a inclusdo digital no campo conforme ocorre no
meio urbano, pois o campo possui suas especificidades, sao outras necessidades e outros
interesses.

A essencialidade de trabalhar com novas ferramentas educacionais ndo ¢ de hoje.
E importante a atualizagio através de cursos destinados aos ambientes educacionais, mas
se tornou evidente durante a pandemia de COVID-19, na qual ndo havia outro meio além
do trabalho com tecnologias digitais.

As politicas publicas nacionais preveem a utilizacdo de tecnologias em sala de
aula com formacdes e incentivos através de leis e decretos para aquisicdo de recursos
tecnologicos para as escolas. Mas se essas politicas nao forem acompanhadas de formacgao
continuada de professores, pouco poderao se efetivar.

Durante o ensino remoto na pandemia percebemos que mesmo havendo formagao
de professores para a educagdo digital prevista desde antes de 2010, ndo estavamos
preparados para o trabalho com tecnologias digitais durante o ensino remoto emergencial.
Isso nos revela a descontinuidade das politicas publicas de formacgao de professores.

Ocorrem sucessivas mudancas no processo de formagdo docente, mas em um
processo de descontinuidade. Essas mudangas ndo preparam minimamente os docentes
para o enfrentamento dos problemas da educagao (SAVIANI, 2009, p. 148). Além disso,
segundo Saviani (2009, p.153), a “formacao de professores nao pode ser dissociada do
problema das condigdes de trabalho que envolvem a carreira docente, em cujo ambito
devem ser equacionadas as questdes do salario e da jornada de trabalho”.

Também percebemos que o ensino remoto na pandemia evidenciou a grande
discrepancia no acesso aos recursos tecnologicos comparando as areas urbanas as areas

rurais. Atualmente, os avangos tecnoldgicos da sociedade, incidem com bastante forca na
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escola, aumentando os desafios para torna-la uma conquista democratica (Libaneo;
Pimenta, 1999).
Conforme Libaneo e Pimenta (1999, p. 260):

[...] escolas que eduquem as criangas e os jovens, propiciando-lhes um
desenvolvimento cultural, cientifico e tecnoldgico que lhes assegure condi¢des
para fazerem frente as exigéncias do mundo contemporaneo, exige esfor¢o do
coletivo da escola — professores, funcionarios, diretores e pais de alunos —, dos
sindicatos, dos governantes ¢ de outros grupos sociais organizados.

Devido as exigéncias do mundo contemporaneo, nao podemos deixar os
educandos do campo excluidos do acesso aos recursos de tecnologia digital. E uma ideia
erronea a de que os estudantes do campo ndo necessitam e ndo irdo necessitar futuramente
dessas tecnologias em seus trabalhos rurais, muito pelo contrario, cada vez mais a
tecnologia estd nos ambientes rurais € vem para agregar as familias no desenvolvimento

e aprimoramento de suas producdes. A escola, trabalhando de forma coletiva, podera

assegurar as condi¢des para que nossos alunos fagam frente a essas exigéncias.

2.4 Trabalho e identidade docente na pandemia de COVID-19

Partimos de um processo de reflexdo sobre a formagao continuada de professores
no ciberespaco a partir da pandemia de COVID-19, alternando com a experiéncia
profissional vivida no periodo. Surgida a partir de novembro de 2019, em Wuhan, na
China, mudou a rotina em nivel mundial, incluindo a area educacional que teve que ser
repensada. Analisamos as mudancas ocorridas e também argumentaremos sobre a
importancia da reflexdo docente como formacao profissional e as questdes do trabalho
docente.

Devido ao isolamento social, no periodo inicial da pandemia, entre 2020 e 2021,
ocorreu a mudancga de espago na formacao de professores. Nao estivamos mais dentro da
sala de aula ou da sala de professores da escola para discutirmos como seriam os préximos
passos. Estdvamos em nossas casas, recebendo informagdes e demandas, todas através da
internet, redes sociais e plataformas de cursos online.

Essa mudancga de um espago fisico para um espago virtual foi uma das alternativas
encontradas para que a educacdo escolar brasileira ndo fosse interrompida. Entdo,
migramos de um espago presencial, para um espaco virtual na educagdo, o ciberespaco.

Lévy (2010, p. 94), define o ciberespaco como “espago de comunicagdo aberto pela



39

interconexao mundial dos computadores e das memorias dos computadores”. Essa forma
interativa de aproximacdo de pessoas, sem termos o contato fisico, foi a melhor opgao
para preven¢do da COVID-19, tanto para professores quanto para criancas ¢ adolescentes
em idade escolar.

Segundo Santos (2019, p.67):

As redes digitais permitem que estejamos simultaneamente em varios espagos,
partilhando sentidos. A rede permite que cada singularidade possa se conectar
e emitir mensagens. O polo da emissdo ¢ liberado, permitindo que o usuario
seja potencialmente emissor e receptor.

Essa facilidade de estar em varios espacos partilhando conhecimento e sentidos
para a profissdo docente, veio a acrescentar na formagdo continuada uma maior inser¢ao
da educagao no ciberespago. Neste sentido, segundo Santos (2019, p. 63), “A cibercultura
vem promovendo novas possibilidades de socializagdo e aprendizagem mediadas pelo
ciberespaco e, no caso especifico da educacdo, pelos ambientes virtuais de
aprendizagem”.

Segundo Lévy (2010, p. 170), “[...] em algumas dezenas de anos, o ciberespago,
suas comunidades virtuais, suas reservas de imagens, suas simula¢des interativas, sua
irresistivel proliferagdo de textos e de signos, sera o mediador essencial da inteligéncia
coletiva da humanidade”. Na educacgao, as politicas publicas deverao levar em conta esses
novos suportes de informag¢do, comunicagdo, géneros de conhecimentos, critérios/modos
de avaliagao e tratamento desses conhecimentos.

A migracdo do ensino presencial para o ensino remoto veio acompanhada de
algumas dificuldades por parte dos professores. Em uma pesquisa realizada por Machado
e Perondi (2020), foi constatado que, dos 1.156 docentes do Rio Grande do Sul que
responderam a pesquisa e que realizaram trabalho remoto durante a pandemia, 65% nao
possuiam formacao para o uso de tecnologias na educagdo, como cursos de formacgao
continuada ou especializagdo. Com relacdo ao acesso aos recursos tecnoldgicos, na
mesma pesquisa, 97% responderam possuir smartphone; 89% tinham notebook; 24%
tinham desktop (computador de mesa) e 21% possuiam tablet.

Outra pesquisa realizada em 2020 pelo Grupo de Estudos sobre Politica
Educacional e Trabalho Docente (GESTRADO) da Universidade Federal de Minas
Gerais, com 15.654 professores da rede publica de ensino e respondentes de todas as
regides do Brasil, demonstrou que apesar dos docentes possuirem recursos, 56,3% nado

possuiam preparo para ministrar aulas ndo presenciais, apenas 3 de cada 10 professores
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detinham tanto recursos para ministrar aulas quanto preparo necessario para a realizagao
das atividades ndo presenciais.

Padilha (2018), destaca que os professores se apropriam das tecnologias para o
uso social, para se comunicar, para se informar e também para o uso de pesquisas €
entretenimento, no que ela chama de cultura digital social. Mas que muitos docentes ainda
ndo possuem uma cultura digital pedagogica, ou seja, o uso de tecnologias digitais dentro
da sala de aula.

Segundo Santos (2019, p.92):

[...] Viver a cultura digital ¢ um privilégio de poucos professores. Na literatura
especializada sobre educagdo e cibercultura, os docentes sdo chamados de
“imigrantes digitais”, ou seja, ao contrario dos “nativos digitais”, os imigrantes
sd0 sujeitos que ndo nasceram na cena sociotécnica contemporanea, se
autorizando e autorizando-se com as mediagdes das redes digitais e suas
conexdes sociais.

A dificuldade apresentada durante a pandemia pelos professores pode se referir a
que muitos ndo nasceram nessa conectividade mediada pelas tecnologias como os nativos
digitais. A nomenclatura imigrante digital contempla esse periodo de maior inser¢ao das
tecnologias na educagdo. Migramos da sala de aula fisica para os ambientes de
conectividade na educacgdo, ndo de forma simples, foi necessaria uma grande adaptacao,
principalmente para os professores imigrantes digitais. Na formacao inicial de muitos
professores, ndo havia o aparato tecnoldgico digital que existe hoje. Seguindo esta ideia,

para Lévy (2010, p.175):

Hoje, a maioria dos saberes adquiridos no inicio de uma carreira ficam

obsoletos no final de um percurso profissional ou até mesmo antes. As

desordens da economia, bem como o ritmo precipitado das evolucdes

cientificas e técnica determinam uma aceleracao geral da temporalidade social.

Como foi escrito anteriormente, atualmente os docentes t€ém acesso as tecnologias,

mas ainda ndo a acrescentam efetivamente em suas praticas pedagdgicas. Em suas
pesquisas, Veloso e Bonilla (2018) destacaram que em tempos de cibercultura os docentes
possuem em seus espacos a tecnologia para criacdo e planejamento de aulas, mas esses

espacos estdo vinculados com a internet ¢ mais destinados a pesquisa. Conforme Veloso

e Bonilla (2018, p. 15):

Diante das lacunas encontradas em seu percurso formativo, além das condi¢des
inadequadas das escolas, ainda ndo conseguem incorporar o computador ¢ a
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internet de forma plena em seu trabalho pedagoégico, como um artefato de
criagdo, restringindo as acdes que vao além do consumo de informagdes.

A questdo da exclusdo digital ficou latente, ainda persiste uma légica que
privilegia os favorecidos pelo sistema econdmico e exclui os menos favorecidos (Pretto,
2006, p.20). Santos (2020, p. 24) destaca que esse modelo de sistema ignora os principios

de cidadania e os direitos humanos. Neste sentido, para Santos (2020, p.28):

As pandemias mostram de maneira cruel como capitalismo neoliberal
incapacitou o Estado para responder as emergéncias. As respostas que 0s
Estados estdo a dar a crise variam de Estado para Estado, mas nenhum pode
disfarcar a sua incapacidade, a sua falta de previsibilidade em relagdo a
emergéncias que tém vindo a ser anunciadas como de ocorréncia proxima e
muito provavel.

Devido a pandemia de Cobvid-19, ocorreu uma mudanga significativa na qual
antes, no espaco fisico da escola, eram desenvolvidas intera¢des dos jovens com materiais
fisicos, quadro branco, televisores, para dar vez para ao espaco virtual com interagdes
somente online, aplicacdo de atividades e conteudos pelo Google Sala de Aula e redes
sociais.

Segundo Souza e Vasconcellos (2021, p. 248):

Sairam de cena tecnologias classicas (quadro de giz, piloto, televisdo,
retroprojetor, entre outras), para dar vez as tecnologias digitais (whatsapp,
google meet, google classroom, jamboard, kahoot, canva, entre outras), muitas
delas desconhecidas no contexto educacional [...]

Essas mudangas implicam na postura dos professores. Em outros tempos, antes da
internet, os professores eram vistos como Unica fonte de informacdo. Hoje hd uma
infinidade de informagdes na internet, o que necessita de uma mudanca de postura do
professor, de que ndo sabe tudo, e esta disposto a aprender com os alunos, o que pode
levar a uma maior interagdo e participagdo (Veloso; Bonilla, 2018, p. 16).

Os desafios de aprender a utilizar as tecnologias digitais nas aulas ndo veio
somente para os professores, envolveu toda a comunidade educacional: professores,
gestores, familias e alunos. Pois todos de alguma forma necessitaram aprender e hé varios
graus de dominio de utilizacao das tecnologias.

Muitos docentes que ndo tinham familiaridade com as tecnologias, necessitaram
de suporte dos colegas que compreendiam melhor para ajuda-los a desempenhar as

funcdes designadas na escola, o acesso a0 Google Sala de Aula, além da busca por suporte
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em outras fontes, como tutoriais via Youtube. Formou-se uma rede de apoio na escola,
uns ajudando aos outros e assim conseguimos seguir adiante com o trabalho remoto.

Segundo Veloso e Bonilla (2018, p. 17):

A falta de familiarizag¢@o dos professores com as tecnologias ¢ um dos fatores
que dificulta a inserc¢do desses artefatos culturais no cotidiano da escola. No
momento em que se inicia um trabalho de formagdo mais pontual, os
professores comegam a descobrir outras possibilidades para o fazer docente e
se mobilizam para incorporar as tecnologias nas praticas pedagogicas.

A emergéncia do uso de tecnologias demonstrou a falta de preparo e a fragilidade
dessa inser¢ao no cotidiano das escolas. Os professores ndo estavam familiarizados com
algo que ndo surgiu de um dia para o outro, as tecnologias estdo dentro do ambiente
escolar ha mais de décadas. Além de saber utilizar a tecnologia, o professor necessitava
interagir com os educandos para dar os feedbacks das atividades via plataforma Google
Sala de Aula para também possibilitar esse retorno aos alunos. Essa demanda de
adaptacdo veio em poucos meses ¢ solicitava retorno dos educadores de forma rapida,
necessitdvamos de uma formacdo mais pontual e ndo meramente simploria e instrumental.

Segundo Souza e Vasconcellos (2021, p. 249):

Muitos ficaram bastante preocupados em como levar adiante o trabalho, devido
ao ndo traquejo com tecnologias digitais, que sdo fundamentais nesse contexto.
Mas, como em outros momentos, o professor precisou se adaptar, ndo apenas
para ndo deixar os alunos sem estudar, mas também porque foi baixada uma
portaria ministerial para que as aulas passassem a acontecer de modo virtual

L.].

Além da preocupagdo em levar adiante o trabalho docente, os professores também
necessitaram dar retorno de seu trabalho remoto para comprovacdo da efetividade por
meio de planos de aula, planos de trabalho, relatorios, justificativas (justificar a falta de
retorno dos alunos) e planilhas, muitos documentos nunca solicitados anteriormente. Uma
forma de controle, devido a ndo estarmos no espaco fisico da escola.

Novoa (2017) nos traz a reflexdo sobre a desprofissionalizacdo docente, que se
manifesta através de baixa remuneracdo, dificeis condigdes estruturais das escolas e
intensificagdo do trabalho docente por via de légicas de burocratiza¢do e controle. Sao
politicas de desvalorizagdo do professorado. Nesse sentido no trabalho remoto ficou
latente a burocratizacdo e controle, devido o professor estar sempre preenchendo

planilhas, de praticamente tudo o que era realizado na sua pratica docente.
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O processo vivido na educagdo durante a pandemia intensificou mais uma vez o
trabalho docente, pois de acordo com Pretto (2006, p.24), “Obviamente, intensifica-se
dessa forma o trabalho do professor, ja que a escola e todo o sistema educacional passam
a funcionar com outros tempos e em multiplos espagos, diferenciados”.

Além da parte burocratica, os educadores tinham o dever proprio da profissao, o
envio de atividades para os alunos, que foi feito de trés formas: impressa, via plataforma
Google Sala de Aula (adaptada) e via redes sociais em formato PDF. Todos esses
relatorios, justificativas e atividades para os alunos tinham datas para serem entregues e
todas as fotos de atividades recebidas também tinham data para serem cumpridas,
anexadas no Google drive da escola, como comprovante de efetividade do professor.

Seguindo este raciocinio, retomamos uma antiga indagacdo de Pimenta (2006,
p.21): “sera que os professores sao meros reprodutores de decisoes de outras instancias?”.
Ao final de cada més, os professores recebiam uma avalanche de fotos de atividades de
alunos via redes sociais ou via Google Sala de Aula, eram feitos download dessas fotos
para depois serem anexadas ao Google Drive da escola. Essas atividades deveriam conter
o nome de cada aluno, entdo o professor tinha o trabalho de renomear foto por foto das
devolutivas recebidas. O trabalho era tdo exaustivo, todos os dias, para poder cumprir
todas as datas de entrega das solicitagdes da escola.

Nenhum relatério, justificativa ou planilha vinha com modelo préprio, cada escola
fazia seu modelo, entdo se o professor trabalhava em trés escolas distintas, tudo era
diferente e tudo era cobrado de forma desigual. Nos relatérios deveria haver a
porcentagem de devolutivas de alunos por turma, deveriamos atingir a porcentagem
sempre acima de 50%. Era solicitado que cobrassemos os discentes via rede sociais até
entregarem as devolutivas. Nesse sentido, segundo Novoa (2017, p. 1109), “O discurso
da eficiéncia e da prestacdo de contas tem refor¢ado politicas baseadas em ‘medidas de
valor acrescentado’, que remuneram os professores em fung@o dos resultados dos alunos”.

Quando os professores ndo atingiam a porcentagem desejada vinha a insatisfagao
profissional e, muitas vezes, se cobravam e se sentiam insuficientes. Estavam todos os
profissionais da educagdo sobrecarregados. Essa situacao perdurou de 2020 até agosto de
2021, quando foi solicitado o retorno presencial nas escolas estaduais do Rio Grande do
Sul. Apés retorno presencial, foram diminuindo as solicitagdes de preenchimento de
papéis, o que perdura hoje (2022) sao as planilhas de planejamento mensais.

Segundo Pimenta (2006), n6és educadores somos condicionados ao contexto em

que atuamos, por isso, os professores ndo conseguem, muitas vezes, tomar posi¢oes
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concretas para reduzir problemas, ndo conseguem alterar situacdes além da sala de aula.
Centrados muitas vezes na pratica individual e ndo no coletivo, além de sermos
educadores reflexivos, necessitamos também de uma escola reflexiva, pensada na
coletividade. Essa coletividade praticamente ndo existiu durante a pandemia, pois ficamos
ainda mais isolados em nossas praticas, buscando nos adequar ao momento que nao foi
facil de enfrentar.

Atualmente, em tempos de cibercultura, repensar a coletividade € algo necessario,
criar uma rede de colaboragdo, pois assim possibilita a troca de saberes entre os docentes
em prol do desenvolvimento de novas praticas nas interagdes didrias do espago escolar
(Sousa; Bonilla, 2018).

Muitos professores, durante o ensino remoto, ndo tiveram condi¢des psicoldgicas
de realizarem uma reflexdo sobre a sua pratica. Conforme Pimenta (2006, p. 22). “[...]
que tipo de reflexdao tem sido realizada pelos professores? As reflexdes incorporam um
processo de consciéncia das implicagdes sociais, econdmicas e politicas da atividade de
ensinar? Que condi¢des tém os professores para refletir?”.

Segundo Alarcdo (2011), professor reflexivo € aquele que pensa, € criativo e nao
¢ mero reprodutor de ideias. Além disso, ¢ aquele que age juntamente com a escola e ndo
sozinho, o professor que ¢ reflexivo age trabalhando também por uma escola reflexiva.
Professor que pensa a sua pratica e age para aprimoramento de seu trabalho, pensando
nos erros, pensando nos acertos. De acordo com a mesma autora, a escola também deve
se questionar, entdo ¢ uma atitude essencial a comunidade escolar se unir em prol da
escola, desempenhando um papel importante na sociedade.

A autonomia do professor foi inumeras vezes questionada durante o ano de 2020.
Os planos de aula eram todos enviados para a coordenagdo com as atividades propostas,
esta fazia um documento Unico de toda a escola, com todas as atividades enviadas. Este
documento unico chegou a ter quase 500 paginas. Nao havia concordancia quanto ao
planejamento, ora era cobrado em word de forma simples, ora era cobrado em planilhas,
ou de outras formas. A cada més mudava a forma deste documento, o que criou muita
ansiedade nas equipes de professores.

Se envidssemos muitas atividades para os alunos, deveriamos diminuir, se
envidssemos poucas, deveriamos aumentar (conforme as orientacdes da 32°
Coordenadoria Regional de Educagao). Segundo Néovoa (2013, p.205), “Grande parte das
nossas intengdes sera inconsequente se a profissao continuar marcada por fortes tradigdes

individualistas ou por rigidas regulagdes externas”. Devido a essas rigidas regulacdes,
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muitos professores, com medo de serem taxados como “ndo estd trabalhando” enviavam
muitas atividades para os alunos. Nosso trabalho docente estava sendo monitorado o
tempo inteiro, e a sensa¢do era de nao ter autonomia alguma. Ao mesmo tempo, ocorreu
uma “avalanche” de formacdes durante a pandemia. Foram exigidos véarios cursos de
formagdo para aprendizagem das plataformas online. Em geral, esses cursos foram
apressados e simplorios, a rede de colaboracdo interna da escola foi mais efetiva.

Quando retornamos ao ensino presencial verificamos e dialogamos na pesquisa
sobre os usos de novas praticas com tecnologia digital em sala de aula. Necessitamos de
formagdes continuadas mais efetivas para o uso das mesmas. De acordo com Santos
(2019), ““¢ necessario o investimento de cursos de aperfeicoamento, formagdo pessoal
inseridas nas experiéncias da cibercultura e possibilidades de formacdo pessoal e
continuada na docéncia”. Atualmente, os cursos de formacao inicial, segundo a autora,
ndo dao conta da cibercultura na educagdo, destinando muitas vezes apenas algumas
disciplinas eletivas. Em uma pesquisa realizada por Machado e Brandao (2020), foram
analisados dezesseis Projetos Politicos Pedagdgicos de Curso (PPC) dos cursos
presenciais de licenciatura da Unipampa, € constataram que nenhum possuia os termos
“TIC” e “inclusdo digital”’. Com relagcdo a matriz curricular, em onze cursos constam
vinculag¢do ao campo das tecnologias digitais e quanto a oferta somente sete cursos tinham
oferta obrigatéria de componentes curriculares ligados a essa tematica. Os PPCs que
foram pesquisados foram elaborados entre 2014 ¢ 2016. Essa pesquisa evidencia a falha
da formagao de professores partindo da propria formagao inicial, e de certo modo refletiu
na pandemia, quando foi necessario o uso da TIC.

Segundo Lévy (2010, p. 170), a demanda de formagao de professores ¢ maior do
que nunca, pois ha um avangco muito rdpido na evolugdo dos saberes: “os sistemas
educativos encontram-se hoje submetidos a novas restrigdes no que diz respeito a
quantidade, diversidade e velocidade de evolugdo dos saberes”. Apesar da demanda
apresentada pelo autor, se a formag¢do nao suprir as demandas do mundo atual, ainda
vamos ter percalcos no futuro, como ocorreu na pandemia.

Trabalhar com tecnologias vai além de um trabalho instrumental, hoje ¢ uma
questdo de cidadania e um dever social da escola. H4 um avanco rapido de conhecimentos
e a formagdo continuada de professores no ciberespago necessita ter espagco dentro dos
ambientes escolares, para didlogo e troca de saberes. Pode-se criar uma rede de
colaboracdo possibilitando maior inser¢do da tecnologia na proposicdo das atividades

pedagbgicas. Esses espacos sdo essenciais para formacao de professores. Sao neles que o
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docente se constrdi e se reconstroi. SAo nesses espacos, junto com a coletividade, que

vamos fortalecendo nossa identidade docente.

2.5 Revisdo sistematica

2.5.1 Um ponto de partida sobre o ensino na pandemia e pés-pandemia e seus desafios

A revisdo sistematica desempenha um papel fundamental na pesquisa académica,
para compreender uma temadtica especifica. Nesse caso, optamos por realiza-la
especialmente para colaborar com a nossa pesquisa que discute o uso de tecnologias
digitais na escola do campo a partir da pandemia de COVID-19. A pandemia de COVID-
19 provocou mudangas significativas no cenario educacional, demandando uma rapida
adaptacdo por parte dos educadores a fim de assegurar a continuidade do processo
educativo e o pos-pandemia. Neste contexto, a revisdo sistematica emerge como uma
ferramenta essencial para mapear trabalhos mais atuais, para analisar e sintetizar o
conhecimento existente sobre o assunto. E para o desenvolvimento dessa revisdo,
partimos da pergunta: "Como a integracdo da tecnologia na educacao durante a pandemia
afetou o processo de ensino e aprendizagem, e quais sdo as perspectivas para o uso
continuo da tecnologia no ensino pos-pandemia?".

O nosso plano de revisao iniciou-se com utilizagdo de plataformas académicas,
como SciELO - Brasil e Capes, e da aplicacdo de filtros com palavras-chave especificas,
como "educacdo na pandemia", "uso de tecnologia na escola", "educagdo na pods-
pandemia” e “escola do campo”. Realizou-se uma pesquisa criteriosa que gerou uma
selecdo de 21 textos, abrangendo dissertacdes, teses e artigos. Este levantamento
cuidadoso possibilitou uma analise profunda das tendéncias, praticas e desafios
enfrentados pelos professores e educadores durante o periodo pandémico, bem como a
avaliagdo da eficacia das estratégias de formagdo e da integracdo das tecnologias digitais
no contexto escolar.

A aplicacdo de um segundo filtro, baseado na leitura dos materiais e
apontamentos, permitiu aprimorar ainda mais a qualidade e a relevancia dos materiais
selecionados, garantindo que estivessem diretamente relacionados a temdtica do nosso
trabalho. Realizamos esse filtro a partir da proximidade com a nossa tematica, sendo que
a revisdo sistematica resultou em uma visdo geral sobre o ensino na pandemia e pos-

pandemia e seus desafios do uso da tecnologia em sala de aula, chegando na escolha final
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de 5 trabalhos, entre dissertagdes de Mestrado e Teses, conforme pode-se observar no
Quadro 01. Este quadro apresenta uma sintese com dados de cada trabalho selecionado,
como autor, ano, titulo do estudo, método de Pesquisa/instrumento de coleta de dados,
objetivos e conclusdes dos referidos trabalhos. Apds, realizamos uma sintese dos achados
e das leituras realizadas. Apresentaremos uma visdo geral dos trabalhos selecionados da
revisdo sistematica, a partir do Quadro 1.

Quadro 1- Trabalhos selecionados

AUTOR/ano/ Meétodo de
Tipo de Titulo do Pesquisa/instrumento
pesquisa Estudo e coleta de dados/ Objetivos Conclusdes
Marta Cordeiro | Pandemia da | Questionario on-line, | Compreender os | No  geral, as
da Silva | COVID-19 E | enviado aos | sentidos e | consideracdes
Gomes(2022) | uso das | participantes via | significados das | finais destacam a
tecnologias WhatsApp e e-mail; | Tecnologias importancia  das
digitais de técnica de  Grupo | Digitais de | TDIC na
Mestrado ) N ~ ~
Académico 1nf0rrnggao e | Focal com nove Informggao e educagdo .durante
comunicagdo: | docentes;  pesquisa | Comunicagdo — | a pandemia, mas
Relagdes de | qualitativa; TDIC, também apontam
sentidos e | abordagem da Analise | produzidos por | para desafios e
significados Dialogica do Discurso | docentes das | questdes que
por docentes escolas do campo | precisam ser
em escolas do do municipio de | abordadas em
campo do Caruaru-PE, pesquisas futuras,
municipio de dadas algumas | especialmente no
Caruaru-PE necessidades contexto das
emergentes em | escolas do campo.
suas praticas
educativas nas
condigdes
pandémicas da
COVID-19.
Continuagao
Daiana  Pereira | Um portfolio de | Analise  tedrica | Investigarousode | O trabalho
. .. | Ferramentas bibliografica, ferramentas resultou em um
Torres Righi . : . " i1:
Digitais para o | pesquisa digitais por | "Portfélio de
(2022) Mestrado | Ensino de bibliografica, professores de | Ferramentas
Profissional Lingua ' qugstionério Lingua ' Dig%tais para o
Estrangeira online e | Estrangeira, com | Ensino de Lingua
baseado nas | entrevistas. O | base nas | Estrangeira" bem
experiéncias  do | procedimento de | experiéncias do | recebido por
Ensino remoto | analise ndo esta | ensino remoto | professores,
durante a | claramente emergencial, mesmo apés 0
Pandemia/ definido. durante a retorno as aulas
COVID-19 pandemia de | presenciais.
COVID-19.
Refletindo sobre
os beneficios e as
potencialidades de
um
ensino hibrido.

Continuagao
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Meétodo de
AUTOR/ano/ Pesquisa/instrumento
Tipo de pesquisa | Titulo do Estudo | e coleta de dados/ Objetivos Conclusdes
Izeth Nascimento | Educagao Estudo de caso, | Analisar como as | A pesquisa
Barros (2022) Inclusiva e o uso | pesquisa escolas publicas | também resultou
das TDIC na | bibliografica, analise | da Educacgdo | na produgdo de
Mestrado Educacdo Basica: | documental. Coleta | Bésica do | um e-book
Profissional desafios para | de  dados  com | municipio de | intitulado  "As
garantir a | questionarios e | GrajaMA Tecnologias
aprendizagem entrevistas inseriram as | Assistivas no
durante a | semiestruturadas Tecnologias Ensino da
pandemia do | para a analise dos | Digitais da | Educagdo Fisica:
novo Coronavirus | dados coletados | Informagdo e | brincadeiras e
(COVID-19) foram realizadas na | Comunicac¢do jogos inclusivos".
perspectiva de | (TDIC) no | Este recurso
analise de contetdo | processo de | educacional pode
de Bardin (2011) ensino- desempenhar um
aprendizagem papel
durante a | fundamental na
pandemia da | disseminagdo de
COVID-19. praticas
inclusivas na
Educagdo Fisicae
servir como
modelo para
outros dominios
educacionais
Continuagao
Método de
AUTOR/ano/ Pesquisa/instrumento
Tipo de pesquisa | Titulo do Estudo | e coleta de dados/ Objetivos Conclusdes

Vanessa Godoy
Lopes da SILVA
(2022)

Doutorado

Tecnologias

Digitais de
Informagdo e
Comunicac¢ao na
sala de aula: um

estudo sobre as
formas de
apropriagdo
pedagogica

O estudo parece ser
uma pesquisa mista,
pois combina
elementos qualitativos
(entrevistas) com uma
analise documental
(uso de banco de
dados) para abordar as
questdes; foram
realizadas entrevistas
por meio de um
questionario

semiestruturado.
A analise

resultados dos
questionarios  foram
realizadas por meio da
codificacdo usando o

dos

software Iramuteq,
seguida pela
formulagao de

categorias conforme as
diretrizes da
UNESCO. Além disso,
houve wuma analise
documental da escola
sobre o tema.

O objetivo geral
da pesquisa foi

analisar as
formas de
apropriagdo

pedagogica das
TDIC nas
praticas de
professores, a
partir do cenario
modificado que
antecedeu, foi
vivenciado e
consolidado no
contexto escolar
da escola publica
com a pandemia
de 2020, gerando

um novo
contexto escolar
no Ensino

Fundamental 2
do municipio de
Sdao José dos
Campos — SP

O estudo parece
buscar
compreender
como as TDIC
foram integradas

as praticas
pedagogicas em
uma escola
publica,

especialmente no

contexto da
pandemia, e
como as
perspectivas
politico-
curriculares, a
compreensdo do
processo de
ensino e
aprendizagem, a
formacao de
professores e os
resultados

esperados para os
alunos foram
afetados por essa
integragdo. Além
disso, o estudo
parece destacar a
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importancia  de
uma abordagem
critica ao uso das

TDIC na
educagdo.
Continuagado
Método de
AUTOR/ano/Tipo Pesquisa/instrumento e
de pesquisa Titulo do Estudo coleta de dados/ Objetivos Conclusdes
Lucas Gambogi | Desafios docentes | Pesquisa  qualitativa, A  integracdo
Antunes (2022) em aulas remotas | exploratoria e bem-sucedida
do colaborativa. Foram das TDIC na
Mestrado Ensino utilizados educagdo exige
Académico fundamental: uso | questionarios do Google uma
de plataformas | Formularios para abordagem
digitais e | coletar dados holistica, que
aplicativos relacionados ao perfil e inclui
a formagédo dos | Investigar e | formagdo

docentes. A analise dos | compreender docente

dados coletados foi | os desafios | adequada,
realizada utilizando o | enfrentados infraestrutura
software MaxQda e | pelos docentes | tecnologica,
seguiu a abordagem de | do ensino | politicas
analise de conteudo de | fundamental - | publicas e uma
Bardin (2016). Portanto, | anos iniciais, | compreensao

o procedimento de | no ERE, sobre | clara das
analise foi a "andlise de | a  integracdo | potencialidades
conteudo" das TDIC nas | dessas
metodologias tecnologias

de ensino | para melhorar o
utilizadas no | ensino e a
momento da | aprendizagem.
pandemia da
COVID-19.

Conclusdo Fonte: elaborada pela autora

A partir dos achados, identificamos algumas semelhangas nos titulos dos trabalhos
selecionados, que geraram algumas palavras-chave tais como, “Pandemia da COVID-
197, que esta presente em varios titulos, indicando a énfase na pandemia como contexto
de pesquisa; “Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunica¢do (TDIC)”,expressdo
comum em varios titulos, destacando o foco nas TDIC como parte central das
investigagdes. O termo “Ensino Remoto” também esta em evidéncia, pois ¢ mencionado
em varios titulos, pois esta relacionado ao uso das TDIC durante a pandemia.

O “professores” ou “docentes” ¢ uma palavra usada para se referir aos educadores
envolvidos nas pesquisas, ja o termo “educacao” € comum em muitos titulos, enfatizando
o contexto educacional das pesquisas, nao diferente a palavra desafios que ¢ mencionada
em alguns titulos, indicando o interesse em identificar os obstaculos enfrentados pelos

docentes durante a pandemia. Na questao da aprendizagem, a palavra ¢ recorrente devido

a estar presente no destaque de compreender o impacto das TDIC na aprendizagem dos
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alunos. Enfim, essas palavras-chave sdo recorrentes nos titulos porque refletem os temas
centrais das pesquisas, que envolvem a pandemia da COVID-19, o uso das TDIC na
educacdo, o ensino remoto e seus impactos, bem como os desafios enfrentados pelos
docentes e a aprendizagem dos alunos.

Com base nas informagdes levantadas, foi possivel fazer uma analise comparativa
dos métodos de pesquisa, instrumentos e procedimentos de coleta de dados utilizados em
cada estudo. O primeiro trabalho analisado se tratava de pesquisa qualitativa com
abordagem de analise dialdgica do discurso, que usou o método de pesquisa: grupo focal
utilizando o instrumento de coleta de dados com entrevistas em grupo focal que usou o
procedimento de andlise com uma abordagem da analise dialdégica do discurso.
Observamos que este estudo esta alinhado com nossa pesquisa, a qual também empregou
a abordagem do grupo focal e adotou uma metodologia de pesquisa qualitativa.

No entanto, o segundo estudo analisado apresentou uma pesquisa qualitativa com
analise teorica bibliografica, porém nao especificou o método, embora tenha incluido uma
pesquisa bibliografica. Usou como instrumento de coleta de dados os questionarios online
e entrevistas, mas nao deixou claro o procedimento de andlise. O que podemos identificar
foi que esse estudo combina métodos qualitativos (questionarios e entrevistas) com
analise teodrica bibliografica, embora o procedimento de analise ndo esteja claramente
definido.

Ja o terceiro estudo selecionado se tratava de um estudo de caso com abordagem
qualitativa, que deteve como instrumento de coleta de dados, questionarios, entrevistas,
pesquisa bibliografica e analise documental, € usou como procedimento de analise de
contetdo de Bardin. O quarto estudo analisado se tratava de uma pesquisa qualitativa
exploratoria e colaborativa, que usou o instrumento de coleta de dados, questionarios do
Google formulérios, e igualmente ao trabalho anterior, o procedimento de analise de
conteudo de Bardin.

Em uma visdo geral, comparando os métodos e instrumentos de coleta de dados,
pode-se observar que todos os estudos empregam métodos qualitativos e utilizam
questionarios e/ou entrevistas como instrumentos de coleta de dados. Além disso, a
analise de contetido (ou variagdes dela) ¢ a técnica comum para a analise dos dados em
trés dos cinco estudos. No entanto, o segundo estudo ndo especifica claramente o
procedimento de analise, enquanto o primeiro estudo utiliza uma abordagem de analise

discursiva.
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Portanto, h4 uma semelhanca geral na abordagem qualitativa e nos instrumentos
de coleta de dados usados na maioria dos estudos, mas diferencas nos métodos de analise
especificos. Ressaltamos que apenas um dos trabalhos se utilizou do grupo focal, e outra
questao interessante foi sobre o uso de ferramentas de analise de dados. O quarto estudo
menciona o uso do software Iramuteq para a codificacdo dos resultados dos questionarios.
O Iramuteq ¢ uma ferramenta de andlise textual que ajuda na analise de dados textuais,
incluindo a identificacdo de palavras-chave e padrdes nos textos. No mesmo padrao de
softwares, o quinto estudo utilizou o software MaxQda para a andlise dos dados coletados
por meio de questionarios. O MaxQda ¢ um software amplamente usado para analise
qualitativa de dados, que ajuda a categorizar, codificar e explorar dados qualitativos,
geralmente usam no auxilio de analise de conteudo.

Analisando os principais pontos em comum desses estudos, podemos observar que
todos estdo relacionados ao uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo
(TDIC) no contexto da pandemia da COVID-19 e do ensino remoto. Identificamos que
existem pontos em comum, além da pandemia da COVID-19, ¢ a necessidade de adaptar
0 ensino em resposta a esse desafio. Nesse arcabougo a maioria dos estudos tem como
objetivo compreender a experiéncia dos docentes, suas praticas, desafios e necessidades
no contexto do uso das TDIC durante a pandemia e propor algum material didatico
educacional. Além disso alguns estudos buscam avaliar as contribui¢des das ferramentas
e plataformas digitais usadas por professores, identificando quais foram mais eficazes e
propondo a criagdo de portfolios de ferramentas.

Um estudo especifico aborda a inclusdo de estudantes com deficiéncia no ensino
remoto e os desafios associados, destacando a importancia da acessibilidade (Barros,
2022). Em relacdo a formagdo de Professores em TDIC, estudos investigam os
mecanismos de formacdo de professores em relagao as TDIC, enfatizando a formacgao
continuada. Nao deixando de mencionar que as pesquisas buscam entender a percepgao
dos docentes em relacdo ao uso das TDIC, nas praticas pedagogicas, na interacio entre
docentes e alunos, na aprendizagem dos alunos e nos desafios associados a utilizagao
dessas tecnologias na educacao.

Em resumo, esses estudos compartilham um interesse em entender como as TDIC
foram adotadas e utilizadas no contexto educacional durante a pandemia, com um foco
especial nos docentes, nas praticas de ensino, na formacao de professores € na inclusao
de alunos. Cada estudo aborda aspectos especificos relacionados a esses temas com o

objetivo de fornecer percepgodes uteis para a melhoria da educacdo em tempos de crise
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como a pandemia da COVID-19, essas percepgoes enfatizam a relevancia das TDIC na
educagdo, particularmente durante a pandemia. Eles demonstram que as TDIC
desempenharam um papel fundamental na adaptacdo das praticas pedagogicas,
possibilitando o ensino remoto ¢ mantendo a continuidade da educagdo. Além disso, os
estudos evidenciam que a criagdo de recursos educacionais especificos, como o
"Portfolio?® de Ferramentas Digitais" e o e-book?* sobre "Tecnologias Assistivas," foi
bem recebida pelos professores, ampliando seu valor mesmo ap6s o retorno as aulas
presenciais.

Entretanto, desafios significativos foram identificados, incluindo a falta de
infraestrutura tecnoldgica em algumas regides e a necessidade de capacitagdo docente
adequada para a eficaz integracdo das TDIC. Os estudos ressaltam a importancia de
investimentos em infraestrutura, politicas educacionais eficazes, ¢ uma abordagem
holistica para superar esses desafios e promover a educagdo inclusiva em tempos de crise.

Em suma, as pesquisas destacam a importancia das TDIC, mas também apontam
para a necessidade de abordar obstaculos, buscando aprimorar as praticas pedagogicas e
garantir o acesso equitativo a educagao digital.

Os estudos analisados proporcionam uma visdo abrangente sobre o papel das
Tecnologias Digitais de Informag¢do e Comunicagdo (TDIC) na educagdo durante a
pandemia de COVID-19. Em linhas gerais, destacam a importancia fundamental das
TDIC nesse contexto desafiador, mas também identificam questdes e desafios dignos de
investigacoes futuras, com um foco particular nas escolas rurais.

Os resultados dessas pesquisas resultaram na criagdo de recursos educacionais
valiosos servindo como referéncia para diversos dominios educacionais. Essas analises
concentram-se em compreender a integracdo das TDIC nas praticas pedagdgicas em
escolas publicas, sobretudo durante a pandemia, e seu impacto em aspectos politico-
curriculares, processos de ensino e aprendizagem, formacao de professores e resultados
dos alunos. Além disso, enfatizam a importancia de uma abordagem critica na adog¢ao das
TDIC na educagao.

Conclui-se que uma integracdo eficaz das TDIC na educagdo requer uma
abordagem abrangente, envolvendo formacdo docente adequada, infraestrutura
tecnologica, politicas publicas e uma compreensdo soélida das potencialidades dessas

tecnologias para aprimorar o ensino € a aprendizagem. As analises desses estudos a partir

23 Righi (2022)
24 Barros (2022)
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da revisdo sistematica ampliam nossa compreensdo sobre o impacto das TDIC na
educacdo em tempos de crise, € 0 uso de ferramentas digitais em sala de aula, esses

resultados complementam nosso préprio trabalho.
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3  PERCURSO METODOLOGICO

Apresento neste capitulo o enfoque metodologico que foi desenvolvido nesta
pesquisa. O capitulo abordard o contexto, os sujeitos participantes, o método, o produto

educacional e a avalia¢dao da pesquisa-agao.

3.1 Abordagem metodologica

A pesquisa realizada foi de natureza qualitativa, nesse sentido, coletamos os dados
do diagndstico através da aplicagdo de um questionario semiestruturado com os docentes,
e analisamos respeitando-os de forma minuciosa.

Seguindo este raciocinio, para Bogdan e Biklen (1991, p. 48):

Na sua busca por conhecimento, os investigadores qualitativos ndo reduzem as
muitas paginas contendo narrativas e outros dados a simbolos numéricos.
Tentam analisar os dados com toda a sua riqueza, respeitando, tanto quanto
possivel, a forma que estes foram registrados ou transcritos.

Na construcao da pesquisa partimos da busca por politicas publicas e referenciais
sobre formagao de professores, inclusao/exclusao digital, cibercultura e educagdo no
campo. Para a coleta de dados, desenvolvemos a pesquisa diagnostica através da analise
documental e do questionario semiestruturado.

Ressaltamos que a nossa escolha pela pesquisa qualitativa se ampara nas ideias de

Minayo (1994, p.22):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa,
nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser quantificado.
Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das
relagdes, dos processos ¢ dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis.
Para realizar a analise documental utilizamos o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP)
da escola e relatorios escolares do periodo remoto. Conforme Marconi e Lakatos (2003,
p.174), “A caracteristica da pesquisa documental ¢ que a fonte de coleta de dados esta
restrita a documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se denomina de fontes
primarias”.
A abordagem metodologica do trabalho foi desenvolvida dentro dos principios e

procedimentos da pesquisa-agdo, na qual tem como finalidade alcangar realizacdes, agoes
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efetivas e transformacdes no campo social (Thiollent, 2011). A escolha da pesquisa-agdo
refere-se ao intuito da transformacdo da realidade do ambiente pesquisado e a
participagdo coletiva dos sujeitos envolvidos na pesquisa.

A pesquisa-acdo se difere da pesquisa convencional segundo os principios de
participacdo dos pesquisadores junto aos usudrios ou pessoas da situagdo observada. Na
pesquisa convencional, no geral, os usudrios ndo sdo considerados como atores. A
pesquisa-agdo sempre propde acdo efetiva dos interessados. Nao apenas acdo e
participacao, também ¢ necessario produzir conhecimentos, experiéncias, objetivando o
avango das questdes abordadas (Thiollent, 2011).

Segundo Thiollent (2011, p. 14)

[...] a pesquisa-a¢do € um tipo de pesquisa social com base empirica que ¢
concebida e realizada em estreita associagdo com uma ag¢do ou com a resolugao
de um problema coletivo ¢ no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo.

A pesquisa possibilitarda uma acdo transformadora, reflexdo acerca da pratica
laboral dos docentes incluindo a pesquisadora. Essa agdo transformadora, proposta por
Thiollent (2011), deve estar alicercada em termos realistas, com consideragdes
estratégicas e taticas para saber como alcangar os objetivos, superar ou contornar os
obstaculos, neutralizar as rea¢des adversas, entre outros.

Dentro dos principios da pesquisa-agado, a fase exploratdria consiste em descobrir
o campo de pesquisa e realizar o primeiro levantamento, chamado diagndstico. No
diagnostico, os pesquisadores tentam identificar: expectativas, problemas da situagdo,
caracteristica da populacdo, e também outros aspectos. Apos, definem a estratégia
metodologica: pesquisa tedrica, pesquisa de campo e planejamento de agdes. A seguir,
apresentamos o contexto da pesquisa, sujeitos e analise do questionario semiestruturado

que comp0s a fase exploratéria da pesquisa-agao.

3.2 Contexto da pesquisa-acao

O contexto da pesquisa-acdo ¢ uma escola situada no campo, na regido das

Missdes no Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul, na cidade de Sao Luiz Gonzaga.
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Figura 1 - Escola

Fonte: autora

Figura 2- Localizag@o de Sao Luiz Gonzaga - RS

t25

Fonte: interne

A escola situa-se a 37km de Sao Luiz Gonzaga, em Sao Lourenco das Missoes. A
cidade possui como base econdmica a agropecudria, seguida pelo comércio e prestagao
de servicos. Na agricultura, destaca-se pelo cultivo da soja, trigo e milho. Na pecudria,
destaca-se o rebanho bovino extensivo.

A escola foi criada em 1941, como Escola Estadual de 1° Grau, incompleto Sao
Lourenco das Missdes, funcionando com turmas até a 5° série. Em 1976, foi autorizado
o funcionamento da 6° série, e em 1996 passou a funcionar também a 7° série e 8° série,
tornando-se Escola Fundamental Sao Lourencgo das Missoes (Theisen, 2022).

Em 29 de abril de 2009 foi transformada em Escola Estadual de Ensino Médio e
mudou sua localizagdo para o prédio recém construido. Em 1° de dezembro de 2010, teve
sua denominagdo alterada para Escola Estadual de Ensino Médio Professora Terezinha
Medeiros Schneider (Theisen, 2022). Essa denominagdo ¢ uma homenagem a Terezinha
Medeiros Schneider, devido a seus filhos terem doado o terreno para a constru¢ao da nova

escola, um terreno de 7000m?2.

2 https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A30_Luiz_Gonzaga. Acesso em: 01/06/2021. Mapa RS — Sdo Luiz
Gonzaga
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Figura 3- Simbolo da escola

L —
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Fonte: Arquivo da escola

Figura 3 - Janela das Ruinas de Sdo Lourengo das Missdes

Fonte: Foto produzida pela autora em visitacao as ruinas com os alunos do 6° e 7° ano, dia 17/10/2022.
O simbolo da escola (Figura 3) remete as Missdes, uma janela da redu¢do de Sao
Lourengo Martir e a Cruz Missioneira, a reducdo localiza-se a apenas 2km da escola.

Segundo Theisen (2022, p. 18):

Foi a quinta Redugdo estabelecida no atual territorio brasileiro, na segunda fase
das missdes jesuitico guaranis. Foi declarado patriménio nacional em 1970,
juntamente com os sitios de Sao Batista e Sao Nicolau. Hoje integra o Parque
Nacional das Missdes administrado pelo Iphan.

Segundo a mesma autora, a redu¢do de Sdo Lourengo Martir foi fundada sob
orientacdo jesuitica de Bernardo de La Veja e com o auxilio de 3.152 indios Guaranis,
oriundos de Santa Maria de Mayor, no atual territorio argentino, em virtude do excesso
populacional em que se encontrava com mais de 6 mil habitantes que vieram da regido
do Guaird, atual estado do Parand, fugindo dos ataques dos bandeirantes (Theisen, 2022).

Sdo Lourengo das Missdes foi reocupada neste espaco cheio de historia e

patrimonio da humanidade, uma histéria com mais de 300 anos e que faz parte do
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territério do entorno da escola. Atualmente, o sitio arqueoldgico estd aberto para

visitagdes de ter¢a a domingo?S.

3.2.1 A Proposta Pedagogica da Escola:

Segundo o Projeto Politico-Pedagogico (PPP), a escola busca trabalhar em uma
filosofia da Educagdo no Campo, objetivando a valorizagao dos saberes locais do contexto
rural, como também a compreensao das complexas relagdes sociais € econdmicas locais.
Tem como principal objetivo a valorizacdo da permanéncia das familias no meio rural,
levando em consideracdo as especificidades locais, histdricas, culturais e econdmicas,
também condic¢des dignas de sobrevivéncia e capitalizagdo da familia e da propriedade
rural.

Como missao, a escola procura ofertar uma educacao de qualidade voltada para o
campo, preparando as criangas € 0os jovens para interagir com a comunidade, propondo
mudangas positivas no seu meio, visando um futuro sustentavel.

Atende educandos de anos iniciais do Ensino Fundamental até o Ensino Médio.
No ano de 2023 atende 48 alunos nos anos iniciais, 57 alunos nos anos finais e 37 alunos
no ensino médio, totalizando 142. Em seu quadro de funcionarios possuia: 2 merendeiras,
2 no setor da limpeza e 01 secretaria. As docentes sdo no total de 15. A dire¢@o ¢ composta
por 01 diretora e 01 vice-diretora, 01 coordenadora e orientadora educacional.

Predominantemente, os discentes sdo oriundos de familias de trabalhadores rurais
assalariados (ligados a atividade agricola e pecudria); uma minoria ¢ oriunda de familias
de pequenos proprietarios. Muitos sdo provindos dos assentamentos rurais, cerca de trés
assentamentos. A renda familiar varia entre um e dois saldrios minimos entre os
empregados, ja os pequenos agricultores familiares ndo possuem uma renda fixa,
sobrevivendo de acordo com as possibilidades da produtividade agropecuaria.

Alguns alunos contam com o beneficio Auxilio Brasil, este utilizado na compra
de materiais necessarios a vida escolar e como complemento da renda familiar. O
transporte escolar ¢ utilizado por quase todos os alunos, pois sdo oriundos de
comunidades distantes. O transporte € realizado por empresas terceirizadas e utilizado por
outras escolas. Esta realidade exige a adequacao da escola a capacidade e horérios para a

realizacdo de projetos extraclasse e atividades de integracao.

26 https://www.portaldasmissoes.com.br/site/view/id/358/sitio-arqueologico--de-sao-lourenco---reducao-

jesu.html. Sitio Arqueolégico de Sdo Lourengo das Missdes.
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A realidade da comunidade escolar consiste em familias com baixa escolaridade
e, como consequéncia, 0s pais esperam que a escola proporcione aos filhos a formagao
que nao tiveram. Fica, assim, sob responsabilidade da escola, a constru¢do do
conhecimento, da leitura, da escrita, dos calculos e at¢ mesmo a formagao como cidadao.
O trabalho e a baixa escolaridade sdo os argumentos usados pela maioria das familias
para justificar o ndo acompanhamento do desempenho escolar.

A escola tem consciéncia desta realidade e busca ser um ambiente de encontro,
oferecer um trabalho direcionado ao meio, aberta ao didlogo, empenhada no resgate de
valores e busca de alternativas para melhor desenvolvimento dos alunos. Para isso, escola
e familia procuram assumir compromissos em conjunto, para enfrentar as dificuldades e

alcangar seus objetivos.

3.2.2 Estrutura fisica da escola

O prédio da escola ¢ estadual, doado pela familia Schneider. Nele, existem 05
salas de aula ocupadas, além de outras dependéncias, como Biblioteca, Laboratorio de
Informatica, Laboratorio de Ciéncias, refeitorio, cozinha ¢ banheiros. Possui instalagao
de 2 projetores em duas salas e em todas as salas possui televisores. Possui instalacdo de
ar-condicionado e ventiladores em todas as salas, como também na biblioteca, laboratorio
de Informatica, sala dos professores, coordenagdo, direcdo e sala de recursos para
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Dispoe de quadros brancos em todas as
5 salas.

A sala de AEE atende alunos no contraturno, tendo em vista o apoio complementar
ao ensino regular, de modo a garantir e promover o desenvolvimento das potencialidades
das pessoas com deficiéncia e/ou defasagem na aprendizagem, de todas as etapas e

modalidades de ensino desenvolvidas na escola.

3.3 Participantes da pesquisa-acao

As participantes da pesquisa sao 12 professoras que atuam na escola no ano de
2023. Seguindo os principios da pesquisa-ag¢do, para o diagnostico, foi aplicado um
questionario impresso semiestruturado. E nessa fase que o pesquisador tenta identificar
as expectativas, os problemas da situacdo, as caracteristicas da populacdo e outros

aspectos relevantes (THIOLLENT, 2011).
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3.4 Apresentagdo da andlise do questiondrio semiestruturado aplicado as docentes

Foi aplicado um questionario impresso com perguntas abertas e fechadas para 12
docentes entre os dias 12 de julho de 2022 até o retorno do recesso escolar, em 1° de
agosto de 2022, obtendo retorno de 10 professoras. As respondentes serdao identificadas
como P1, P2 assim por diante, desse modo mantendo em sigilo a sua identidade.

Segundo Lakatos (2003, p.200):

Questionario ¢ um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série
ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenga
do entrevistador. Em geral, o pesquisador envia o questionario ao informante,
pelo correio ou por um portador; depois de preenchido, o pesquisado devolve-
0 do mesmo modo.
Os questionarios foram aplicados na escola e a devolugdo também ocorreu dentro
do ambiente escolar. Para iniciar o questionario, construimos uma apresentacdo com o
titulo da pesquisa, finalidade e termo de consentimento livre e esclarecido (Apéndice A),

para que as respondentes declarassem o aceite em participar da pesquisa. Conforme

Lakatos (2003, p. 200):

Junto com o questiondrio deve-se enviar uma nota ou carta explicando a
natureza da pesquisa, sua importancia ¢ a necessidade de obter respostas,
tentando despertar o interesse do recebedor, no sentido de que ele preencha e
devolva o questionario dentro de um prazo razoavel.

No questionario constavam 26 perguntas, divididas em trés blocos: perfil de

identificacdo, relagdo ao ensino remoto e retorno presencial. Para compor o questionario,

foram escolhidas perguntas abertas e fechadas. Segundo Lakatos (2003, p.203):

Perguntas abertas. Também chamadas livres ou ndo limitadas, sdo as que
permitem ao informante responder livremente, usando linguagem propria, e
emitir opinides. Perguntas fechadas ou dicotdmicas. Também denominadas
limitadas ou de alternativas fixas, sdo aquelas que o informante escolhe sua
resposta entre duas op¢des: sim e ndo.

A seguir, no Quadro 02, as perguntas que constaram no questionario.

Quadro 2: Perguntas do questionario aplicado

Perguntas N° | Perfil Docente
1 Area do conhecimento:
2 Graduacgao (curso e institui¢do):
3 Pos-graduagdo:
4 | Tempo de docéncia:
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Atua em qual(is) niveis de ensino: Anos Finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio

Perguntas

NO

Com relacao ao Ensino Remoto

Vocé estava preparado (a) para ministrar as aulas
remotamente? Sim ( ) Nao () Se marcou Sim: Como foi
essa preparagio?

Dos instrumentos de tecnologia abaixo, quais vocé possuia
quando o ensino remoto iniciou? (marque quantas opgdes
forem necessarias)

(a) Celular (b) Notebook (c¢) Tablet (d) Computador de
mesa

Dos instrumentos marcados acima, eram de uso individual ou
coletivo (para uso de tarefas dos filhos, por ex)?

Possuia acesso a internet durante o ensino remoto? Se sim,
qual tipo de conexao a internet?

Continua

10

Voce teve que adquirir algum instrumento de trabalho no
ensino remoto? Se sim, qual(is)?

11

Voce realizou as formagdes disponibilizadas pelo governo
estadual, referentes ao letramento digital?

12

Além do letramento digital, vocé foi em busca de outros
cursos de formagdo?

13

Antes da pandemia vocé ja utilizava recursos digitais em sala
de aula?

14

Possui alguma formagao anterior, em recursos digitais?

15

Quais ferramentas tecnolégicas de ensino abaixo vocé fez uso
no periodo remoto? (marque quantas op¢des forem
necessarias)

(a) Formulérios google (b) Gamificagdo (c) Videose
conteudos digitais (d) Aplicativos de criagdo de imagens e
videos (¢) Redes sociais (f) Canva (g) Outros, quais?

16

Como vocé se sentiu durante a pandemia com relag@o ao
trabalho remoto?

17

Na sua visdo como profissional da educacdo, como o ensino
remoto interferiu na aprendizagem dos alunos?

18

Como foi o acesso dos seus alunos as aulas remotas? ()
Bom () Ruim ( ) Péssimo. Por qué?

Perguntas

QUESTOES SOBRE O RETORNO PRESENCIAL

Como estava sua expectativa para o retorno presencial?

N =B

Dentre as ferramentas disponibilizadas nas formagdes,
durante o periodo remoto, quais ainda estdo sendo utilizadas
em suas aulas?

w

Quais recursos tecnoldgicos a escola disponibiliza?

o

Dentre “esses recursos”, quais voc€ usa em suas aulas?

Continua participando de alguma formagao referente ao uso
de tecnologias digitais em sala de aula?

Com relagdo a formag@o de professores e uso de tecnologias,
vocé busca se aperfeigoar ou pensa que foi algo importante
somente durante o trabalho remoto?

Além do uso das tecnologias vocé buscou no retorno
presencial o uso de outros recursos? (Por exemplo: jogos,
brincadeiras, roda de conversa, aula fora da sala de aula,
etc...) () Sim () Nao. Se sim, quais?

8

Em relagdo ao perfil do aluno da escola no campo as suas
aulas sdo planejadas conforme este perfil? () Sim () Nao

Fonte: elaborada pela autora
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A coordenacdo e direcdo da escola auxiliaram na divulgagdo da pesquisa nos dias
em que eu ndo estava presente na escola e garantimos que toda a equipe de professores
recebesse. Tive receio de ndo receber muitas respostas, pois o periodo aplicado foi antes
do recesso escolar e tinhamos que fechar notas e chamadas, além de outras demandas da
profissdo. Propusemos 26 perguntas, para nao ser tdo longo que causasse fadiga e também
ndo ser tdo curto que ndo trouxesse informagdes o suficiente (Lakatos, 2003). Os
questionarios foram essenciais para a constru¢do da pesquisa-acdo, pois através dele
pudemos obter informacgdes se a pesquisa teria futuro.

A andlise seguiu na sequéncia dos questionamentos elaborados e as informagdes
geradas. O diagnostico buscou trazer elementos que contribuiram com a pesquisa-agao

que foi realizada.

3.4.1 Caracterizacdo do perfil docente

Iniciaremos com o perfil basico, que ¢ o perfil de identificacao sociodemografica
dos participantes da pesquisa. Nossa primeira analise ¢ com relacdo ao sexo dos
respondentes.

Grafico 1: Sexo dos respondentes

SEXO

0%
= Masculin
o)

100% Feminino
(]

Fonte: Elaborado pela autora

O Gréafico 1 mostra a distribuicdo do grupo de respondentes por sexo, dado
importante uma vez que identificamos que a totalidade das profissionais da educacao da
escola sdo do sexo feminino. Caracteristica essa que ¢ nacional, segundo o Censo Escolar
de 2021, as professoras sdo maioria em todas as etapas da Educacdo Bésica, na qual
57,8% do corpo docente ¢ composto por mulheres.

O outro dado ¢ a idade dessas profissionais da educacao, ou seja, as docentes que
estdo nessa escola apresentam um perfil variado, conforme podemos observar a partir dos

dados apresentados na Tabela 1.
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Tabela 1-Idade e Tempo de Docéncia (em anos)

Docente  Idade = Tempo de Docéncia

P1 51 32

P2 32 9

P3 31 8

P4 49 30

P5 59 Nao respondeu
P6 58 25

P7 41 1

P8 54 22

P9 49 27
P10 26 3

Fonte: Elaborado pela autora
Para a analise do perfil dessas docentes € interessante observar, a partir da Tabela
1, que uma parcela dessas profissionais estd na docéncia hd mais de 20 anos em sala de
aula, e em uma faixa etaria acima dos 45 anos de idade. No entanto, também apresenta

uma parcela com menos de 10 anos de docéncia, como podemos observar no Grafico 2.

Grafico 2: Fases da carreira dos professores segundo Huberman (1999)
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Fonte: Elaborado pela autora a partir das fases de Huberman (1999)

Huberman (1999) classifica o ciclo de vida profissional docente em fases: inicio
de carreira, estabilizagdo, diversifica¢ao, distancia afetiva ¢ desinvestimento. Analisando
os perfis, duas profissionais estdo em inicio de carreira. Outras quatro estdo no ciclo da

diversificacdo, que compreende de 07 a 25 anos de docéncia. Esta € a fase que ja foram
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eliminadas outras op¢des de carreira segundo Huberman (1999, p. 40): “Num dado
momento as pessoas passam a ser professores, quer aos seus olhos, quer aos olhos dos
outros [..]”. Nessa fase, o autor usa o termo “pdr-se em questdo” onde muitos realizam
um balanco profissional, uma reflexdo se foram ou nao correspondidas as expectativas
desde o inicio da profissdo. Das profissionais restantes, 03 estdo na fase de distancia
afetiva ou serenidade, ciclo onde o nivel de ambi¢ao diminui e a serenidade aumenta “as
pessoas nada mais tem a provar aos outros ou a si proprias [...]”. (Huberman,1999, p.44).
O grupo da escola possui experiéncias distintas no ciclo da profissao docente, conforme
demonstrado acima, mas entendemos que esta ndo ¢ uma caracterizagdo restrita, nem
podemos engessar os periodos, mas mostrar as diferentes fases da carreira docente.

Também ¢é importante considerar qual a formacao dessas profissionais. Para uma
melhor explanagdo, dividimos em area de conhecimento e pos-graduagao, como observa-
se na Tabela 2.

A area de conhecimento da formacdo das docentes sdo Ciéncias da Natureza;
Linguagens; Atendimento Educacional Especializado (AEE); Pedagogia; Ciéncias
Humanas, Ciéncias Exatas. E a graduagdo sao, Letras, Ciéncias Bioldgicas, Portugués e

Espanhol, Matematica, Historia, Pedagogia, Educacao Fisica, conforme a Tabela 2.

Tabela 2- Formagao das docentes

Resp Area de conhecimento Pos-graduacao
Pl Linguagens- Letras Educacdo Ambiental
Ciéncias da Natureza-  Metodologia do Ensino de Ciéncias Naturais
P2 Bioldgicas /Educa¢do Ambiental
Linguagens, Letras:
P3 Portugués/Espanhol ~ Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa
P4 AEE- Pedagogia AEE-UEM-LIBRAS
P5 Pedagogia Interdisciplinaridade

P6 CH-Historia S/P
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P7 CH- HISTORIA Educacio Ambiental
Metodologias do Ensino de Matemaética e
P8 Exatas /Matematica Fisica / EJA
P9 CH-Histéria Gestao
Linguagens/Educacao Educacdo Fisica Escolar e Treinamento
P10 Fisica Esportivo

Fonte: Elaborada pela autora

A partir dos questionarios, podemos identificar que praticamente todas os
docentes tém algum tipo de especializacdo, mas nenhuma possui Mestrado.

Os dados gerados a partir dos questiondrios apresentaram em qual nivel de ensino
as docentes exercem a sua profissdo, sendo nos Anos Iniciais, Ensino Fundamental,
Ensino Médio e EJA, isso podera ajudar a ter uma melhor compreensao de nossa tematica

e quem sdo essas profissionais, conforme Tabela 3.

Tabela 3- Atua em qual(is) niveis de ensino

Docentes Anos Iniciais Anos Finais Ensino Médio EJA

P1 X X
P2 X X
P3 X X X X
P4 X X X
P5 X X
P6 X X X
P7 X X X
P8 X X
P9 X X X

P10 X X X

Fonte: Elaborada pela autora

ApoOs apresentar o diagndstico inicial do perfil docente, vamos seguir com a
analise do diagndstico em dois momentos, em um primeiro momento vai ser realizada
uma analise a partir dos dados gerados através da secdo intitulada “Rela¢do ao Ensino

Remoto”. Em um segundo momento, as “Questdes sobre o retorno presencial”.
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3.4.2 Relagdo ao Ensino Remoto

Em relagdo a situacdo das professoras no inicio das aulas no modo remoto,
buscamos saber se as professoras estavam preparadas para essa situagdo. A partir das
respostas das docentes, construimos o Grafico 03, que apresenta de forma direta, em uma
resposta de “Sim” ou “Nao”.

Grafico 3: Vocé estava preparado (a) para ministrar as aulas remotamente?

Sim; 0

N3do; 10

Fonte: elaborado pela autora

Conforme o Grafico 3, a totalidade das professoras ndo estava preparada para
ministrar as aulas remotamente. A partir das respostas dissertativas dos relatos,
identificamos as razdes. Segundo P1, em seu relato, afirma que “nao estava preparada,
mas fui em busca, fiz o curso de letramento digital, tirava dividas com as colegas que
tinham mais facilidade e superei as dificuldades”.

Outras situagdes também ocorreram, conforme relato da P2, “Além de nao estar
preparada, foi bastante complicado no comeco, pois a0 mesmo tempo de estar atendendo
os alunos estava realizando formagdo para trabalhar com aulas online”. Ja outras
relataram que no decorrer da modalidade foram aprendendo conforme a necessidade.

O termo “desafio” também aparece nas falas, como relatam outras respondentes.
Uma salienta que foi “Desafiada a buscar alternativas, formagdes para melhor atender os
alunos” (P4). No mesmo sentido, P5 afirma que “foi um grande desafio, muito estudo
para poder realizar o trabalho”.

Alguns relatos demonstraram situagdes de medo e até inseguranca, como foi o
caso de P7: “iniciei meu trabalho no meio da pandemia, entdo tive que trabalhar dobrado
para poder conciliar e ministrar as aulas, me senti insegura”. As falas apresentam que ndo
houve nenhum preparo, basicamente foram apreendendo no decorrer da pratica a lidar
com a situagdo, gerando inseguranca e desafios as professoras, além disso outras situagdes

ocorreram.
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Possuir instrumentos de tecnologias em suas residéncias (conforme a Tabela 4)
ndo resultou em preparo para o uso pedagogico durante o ensino remoto emergencial
conforme demonstrado nos relatos da pergunta do Grafico 03. Segundo Machado,
Perondi e Marcon (2022) a apropria¢do, dominio e fluéncia tecnologica sao os elementos
necessarios da cultura digital. Segundo os autores, as pessoas possuem diferentes niveis
de dominio tecnoldgico, devido a isso a maioria das docentes relataram a falta de preparo,
porém buscaram se apropriar da tecnologia, algo totalmente novo para muitas.

A Tabela 4, refere-se aos instrumentos de tecnologia que as professoras possuiam

quando o ensino remoto iniciou.

Tabela 4 - Dos instrumentos de tecnologia: Quais vocé possuia quando o ensino remoto
. . . 27
iniciou?

Docente Celular Notebook Tablet CPU Acesso a internet

P1 Sim Sim Nio Nao Sim
P2 Sim Sim Nao Nao Sim
P3 Sim Sim Nao Sim Sim
P4 Sim Sim Nao Nao Sim
P5 Sim Sim Nao Nao Sim
P6 Sim Sim Nao Nao Sim
P7 Sim Sim Nao Sim Sim
P8 Sim Sim Nao Nio Sim
P9 Sim Sim Nao Sim Sim
P10 Sim Sim Nao Nio Sim

Fonte: Elaborado pela autora

A Tabela 4 expde uma visao geral dos instrumentos de tecnologia que os docentes
tinham a sua disposi¢ao no inicio da pandemia. O que podemos identificar a partir desses
dados, juntamente com os dados das perguntas sobre o uso individual ou coletivo, ¢ que
todos possuiam algum recurso, salientando que todas as respondentes possuiam acesso a
internet, celular e notebook.

No entanto, muitas vezes esses recursos eram compartilhados com outras pessoas
no seu ambiente familiar, principalmente as docentes que possuem filhos em idade
escolar. Alguns relatos foram sobre a necessidade de investir em um novo equipamento
ou atualizar o que j& possuiam, também afirmaram o aumento da velocidade da internet
para poder conseguir ministrar as aulas remotamente. No decorrer do ano de 2020, a

SEDUC/RS disponibilizou formagdes sobre letramento digital, conforme ja mencionado

271 significa que o respondente possuia o instrumento, 0 ndo possuia.
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no Capitulo 2. Nesse sentido, uma pergunta do questiondrio trata dessa questao, conforme
observamos no Grafico 4.

Grafico 4: Vocé realizou as formagoes disponibilizadas pelo governo estadual, referentes
ao letramento digital?

ESim mNao

Fonte: elaborada pela autora

No Grafico 4, 90% das docentes afirmaram ter realizado as formagoes. Este dado
demonstra a dificuldade de algumas professoras, que muitas vezes necessitaram de
auxilio de colegas nas duavidas, um curso online para quem ndo costumava utilizar o
computador ¢ dificil. O Letramento digital foi disponibilizado, mas além disso buscamos
saber se os docentes foram buscar outros conhecimentos. No Grafico 5, teremos uma

visdo melhor sobre essa questao.
Grafico 5: Busca por outros cursos de formagao

ESim mN3o mN3orespondeu

Fonte: elaborada pela autora

Observamos que essa busca de conhecimento também foi através de plataformas,
como a do Youtube, conforme alguns respondentes do questiondrio, sendo nesse caso duas
respondentes que fizeram essa afirmagdo, P2 e P6. No entanto uma das respondentes
buscou ajuda de um profissional da area com aulas particulares, sendo ela a P9.

Esta tendéncia acompanhou o nivel nacional, conforme pesquisa do Censo Escolar

2021 referente a COVID-19, apresenta que 97,1% das escolas estaduais do Brasil
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utilizaram o WhatsApp, Messenger ¢ Telegram; 76,6 % utilizaram as redes sociais
Youtube, Facebook e Instagram?®.

No que se refere a utilizagdo de recursos digitais antes da pandemia, algumas
professoras relataram que pouco utilizavam recursos digitais em sala de aula. Outras
nunca tinham utilizado. Com relacdo a formag¢do, haviam somente realizado cursos
basicos de informadtica, no entanto uma das professoras (P9), relatou que teve uma
formag¢do no ano de 2016 sobre o uso do Google Drive, mas somente foi usar na
pandemia. Enfim, as informa¢des mostram que nao havia uma cultura de uso de recursos
digitais em sala de aula.

Seguindo nosso diagndstico, identificamos as ferramentas mais usadas no periodo

remoto, como pode-se observar na Tabela 5.

Tabela 5 - Quais ferramentas tecnoldgicas de ensino vocé fez uso no periodo remoto

Aplicativos

Videos e de criagdo Google

Formularios conteudos de imagens Redes Outros, Salade
Docente google Gamificagdo  digitais e videos  sociais Canva  quais? aula
P1 Fez Nio Fez 0 Fez Nido Nenhum Njzo
P2 Fez Nao Fez Fez Fez Ndo Nenhum  pey
P3 Fez Nao Fez Fez Fez Ndo Nenhum Ndo
P4 Nio Nio Fez Nio Fez ~ Ndo Nenhum  Nao
P5 Fez Nao Fez Nao Fez Nao Meet Nao
P6 Fez Néo Fez Naéo Fez Ndo Nenhum  Nio
P7 Fez Nao Fez Nao Fez Nao Nenhum Nao
P8 Fez Nio Nio Fez Fez ~ Ndo Nenhum  Nao
P9 Fez Nao Fez Nio Fez ~ Nio Nenhum Nio
P10 Fez Nio Fez Fez Fez Fez Nenhum  Nio

Fonte: Elaborado pela autora

No decorrer do ensino remoto, as professoras, em sua maioria usavam Google
Formulérios, videos e conteudos digitais e aplicativos de criacao de imagens. Isso pode
ser entendido como uma maior inser¢ao de ferramentas digitais durante o periodo remoto.

O uso dessas ferramentas mostra que foram utilizadas diversas formas de exercer
a sua pratica docente, além disso o uso do Google Sala de Aula também foi implementado
na sua pratica, variando conforme a disponibilidade do aluno ao acesso a essa plataforma.

Salientamos que o diagnostico trouxe a tona algumas questdes sobre os efeitos do

trabalho docente remoto, e apresentou algumas informacdes que ndo sdo possiveis de

28 Censo Escolar 2021:
https://download.inep.gov.br/censo_escolar/resultados/2021/apresentacao_pesquisa_covidl9 censo_escol
ar_2021.pdf. Acesso em 11/11/2022
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serem analisadas a partir de dados quantitativos, mas quando partimos de dados
qualitativos vamos além do que os dados estatisticos apresentam.

A partir das respostas, algumas situagdes foram relatadas, como o sentimento da
P1: “Nervosa e apreensiva. Preocupada, muitos alunos ndo tinham acesso a internet...
Muita cobrancga por parte do Estado.” (P1, 2022). Também outra docente faz o seguinte
relato: “Estressada, exausta... era muito trabalho. Com pouco retorno, pois os alunos nao
conseguiam aprender meus conteudos” (P6, 2022).

Esses dois relatos demostram o que foi ocorrido na pandemia, além da sobrecarga
por inimeras tarefas extras, que aparecem nas respostas. O termo “desafio” é constante
nas respostas. Conforme P3, “Muito desafiada, me senti despreparada para enfrentar a
situagdo, visto que nunca havia acontecido” (P3, 2022).

Outras respostas também apresentam situagdes de saude psicologica:

Tive varias crises de ansiedade, me senti muitas vezes excluida na escola por
ter dificuldade de entender como fazer as planilhas, relatérios, pois tive Covid
em 2020 e o Covid comprometeu minha memoria devido a encefalite que tive.

Jéa ir4 fazer 2 anos que tive e ainda apresento algumas sequelas. (P9, 2022)

A partir desses relatos, podemos ter uma visao geral do trabalho docente no apice
da pandemia, desde problemas de saude e até mesmo de infraestrutura para atender os
alunos, na propria escrita das professoras, tudo era novo e desafiador, para poder atender
os alunos, que muitas vezes ndo tinham acesso a internet, como relata P10: “Senti
dificuldade pelo fato de nem todos os alunos terem a mesma acessibilidade de internet
como os alunos da cidade” (P10, 2022). Neste recorte das falas dos entrevistados nota-se
claramente as dificuldades passadas tanto pelo corpo docente quanto pelos alunos, o que
influenciou diretamente no ensino e na aprendizagem. Esses relatos vao ao encontro dos
dados sobre o acesso dos alunos ao ensino remoto, conforme o Grafico 6.

Grafico 6: Como foi o acesso dos seus alunos as aulas remotas?

1999%

81%

" Bom = Ruim = Péssimo

Fonte: elaborada pela autora
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Conforme o Gréafico 6, todas as respondentes consideraram ruim ou péssimo o
acesso dos alunos as aulas remotas. Muitos alunos nido tinham acesso a rede de internet,
muitos ndo tinham nem acesso a internet 3G, ou 4G. Outros encontraram dificuldade em
trabalhar com o Google sala de aula, e entdo alguns passaram a buscar as atividades
impressas na escola. O acesso também era pelo WhatsApp, mensagens e o envio de

atividades com sua explicagdo.

3.4.3 Questdes sobre o retorno presencial

Para um acolhimento de todas as respostas referente a expectativa do retorno
presencial, utilizei o site Wordart formando nuvens com as palavras que mais se
destacaram nas respostas das docentes?’

Entre as palavras de maior destaque, tivemos “expectativa”, em maior nimero de
respostas, seguida de rotina, contato e ansiosa, estdvamos todas sem muito contato com
as pessoas por determinagao do Ministério da Saude, entdo este contato com os colegas e
os alunos aparece muito nas respostas. Outra palavra foi “aulas” e “animada”, voltar a
trabalhar, sair de casa e retornar ao trabalho.

Figura 4- Expectativa para retorno presencial
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Fonte: elaborado pela autora

Em uma das respostas sobre expectativa do retorno presencial, a PO7 destacou:

“Mais acesso, mais contato, visdo de todos. Acho muito importante”. Visao de todos, de

2% A nuvem de palavras foi formada com o agrupamento das palavras destacadas pelas professoras e que o
tamanho da palavra da nuvem ¢ correspondente a frequéncia com a qual ela foi mencionada, ou seja, quanto
maior a palavra na nuvem, mais repeti¢cdes ela teve no conjunto de respostas.
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toda a turma, seria porque ndo conseguimos durante muito tempo ver os alunos, enxerga-
los, 0s que conseguiam participar das aulas online ndo abriam as cameras. Entdo, ter mais
acesso, chegar perto dos alunos e vé-los era o que todas aguardavam. Durante o ensino
remoto, aqueles que acessavam, nao conseguiam abrir as cameras nem microfone, muitas
vezes com vergonha de demostrarem onde residem e os barulhos dos animais, o que
também foi um dos fatores da falta de participa¢do dos alunos. Também a P03 traz essa
saudade de interagir com os alunos: “Animada para interagir ao vivo com os alunos”.

Outra preocupagdo que estavamos todas sentindo com relacao a aprendizagem
dos alunos durante o ensino remoto, sobre o que realmente eles estavam aprendendo ou
ndo estavam aprendendo absolutamente nada. Como demonstra a resposta da PO1:
“Apreensiva, ansiosa em verificar o nivel de aprendizado dos alunos”.

Além disso, algumas docentes associaram o ensino remoto com os alunos estarem
“fracos na aprendizagem”, a P02 demonstra em sua resposta e justifica com a falta de
internet e aparelhos de tecnologia por parte dos alunos.

Esta ¢ uma condig¢do de dificuldades e desigualdades ndo somente regional, como
nacional. Segundo pesquisa da Pesquisa Nacional de Amostra de Domicilio (PNAD), em
2021, dos 3,6 milhdes de estudantes que ndo possuiam acesso a internet, 94,7% eram da
rede publica de ensino. Outro dado do IBGE revela que na area do campo 49% das
familias ndo possuem internet, sendo que nas areas urbanas este nimero cai para 25% .
A resposta de P02 corrobora tais dados: “Que a aprendizagem dos alunos ndo seriam
como eram antes. Ja imaginava que eles retornariam fracos por varios motivos (internet,
aparelhos, etc). E com isso a atencdo seria dobrada”. Esta mesma percepcao tem a P06:
“Estava ansiosa pelo contato humano, pela rotina da escola, mas ndo esperava grande
crescimento do aprendizado pelos alunos™.

Ademais, uma resposta que me chamou aten¢ao foi da P09:

Os alunos estavam empolgados para rever os colegas, eu também estava
empolgada para revé-los, quanto ao desempenho nos estudos nao correspondeu
a empolgacdo, muitos com bastante preguica para estudar, pouco
comprometimento inclusive de vir nas aulas depois dos meses de margo a abril.
Muitos sabem apenas trabalhar nesses aplicativos como face e whats mas

formatar um texto, fazer slides para apresentar um trabalho, ndo sabem, muitos
nem lembram o e-mail do @educar.

Esta mesma percepcao estd na resposta da P0O8: “Achei que seria bom a partir dali;
mas foi uma decep¢ao. Eles ndo estudaram e esqueceram o que sabiam. Perderam o

interesse”.
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Tendo em vista essa preocupacao do retorno presencial, pensando nos alunos e
em como acolhé-los, e prevendo que chegariam na escola desmotivados, com medo e
desanimo apds tanto estarem em casa e poderiam ter perdido parentes, familiares, amigos
e conhecidos, a escola criou o projeto “Arte por Toda a Parte” no qual toda a escola se
mobilizou. O projeto consistia em uma releitura das obras da Tarsila do Amaral, Romero
Brito e Vicent Van Gogh. Todas as professoras trabalharam no projeto com as turmas de
1° ano do Ensino Fundamental até o Ensino médio, o que resultou em trabalhos lindos e
enchemos realmente a escola de arte, formas e cores.

A segunda pergunta desta secdo do questiondrio trata das ferramentas
disponibilizadas nas formacdes, durante o periodo remoto, que ainda estdo sendo
utilizadas em suas aulas. A organizacdo das respostas foi através de constru¢do da nuvem
de palavras, cujo maior destaque foi videos.

Figura 5- Ferramentas utilizadas no retorno presencial
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Fonte: elaborada pela autora

Segundo Pazzini e Araujo (2013, p. 05):

O video ¢ um recurso tecnoldgico que permite experimentar sensacdes, do
mundo e de nds mesmos, por isso sua necessidade de utilizagcdo em espagos
escolares, como na figura abaixo, para diversificar as atividades, exigindo dos
educadores um preparo inicial, como visualizar a qualidade do material, sua
duragdo, som, imagem, cor e aspectos pedagdgicos (cenas, linguagem, assunto
etc.), pois formas inadequadas de uso podem comprometer o trabalho do
professor.

Trabalhar com videos em sala de aula ndo ¢ novidade, antes mesmo da pandemia
esse recurso ja era utilizado, mas durante a pandemia as docentes utilizaram mais e

continuaram utilizando no retorno presencial. E um bom recurso, mas ele serve para
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incremento das aulas, sozinho ndo gera grande resultados. E necessario ter um bom
planejamento para sua utilizagdo, pois somente assistir ¢ algo passivo, mas se for
trabalhado na pratica com os alunos produzindo ¢ uma boa alternativa.

Também outras palavras de maior destaque foi Drive, Gmail ¢ Google. Jogos
também foi de grande destaque. As ferramentas do Google Sala de aula foram bastante
utilizadas na pandemia e seu uso continua. O Drive para armazenamento de documentos,
fotos, videos e arquivos, o Gmail com o @educar é o e-mail profissional do professor no
qual recebemos todas as informagoes da escola e da mantenedora. Também continuamos
utilizando o drive da escola com pastas compartilhadas com nossos trabalhos, projetos e
as planilhas trimestrais de planejamento.

O uso de jogos também se destacou na nuvem de palavras. Segundo Tarouco
(2004, p.04):

A utilizacdo de jogos computadorizados na educacdo proporciona ao aluno
motivagdo, desenvolvendo também habitos de persisténcia no
desenvolvimento de desafios e tarefas. [...] Além disso, eles proporcionam a
melhora da flexibilidade cognitiva, pois funcionam como uma gindstica
mental, aumentando a rede de conexdes neurais e alterando o fluxo sanguineo
no cérebro.

Jogos online sdo uma boa opgao para trabalhar tanto no ensino remoto quanto no
laboratorio de informatica da escola ou até mesmo através do celular. Depende da selecao,
escolha e dominio do que sera trabalhado, pois ao surgirem duvidas quanto aos comandos
do jogo, o professor podera guiar o aluno. Também ¢ uma ferramenta para acrescentar a
aula algo divertido.

A terceira indagacdo tratou dos recursos que a escola disponibiliza e quais as
docentes utilizam em sala de aula. Em 2022, recebemos 25 chromebooks para uso em sala
de aula.

Figura 6- Recursos que a escola disponibiliza e quais as docentes utilizam
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Fonte: claborada pela autora

A palavra que mais se destacou foi “laboratorio”, referindo-se ao uso do

laboratorio de informatica na escola, apesar de ndo ser um recurso e sim um espago fisico.
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Recordando que fazem parte de uma politica publica de inclusdo digital, conforme
destacado no capitulo anterior.

Destaco também a importancia da manutencdo deste local, e frequentemente a
direcao da escola oportuniza esta manutencao, quando se refere a problemas com internet
ou problemas nos computadores. Antes do retorno presencial, a direcao solicitou a
manuten¢gdo para varios computadores que estavam com problemas, sabendo que
necessitariamos de seu uso devido a utilizagdo da plataforma Google Sala de aula.
Importante destacar que o uso do laboratério sempre foi continuo antes e apds o retorno
presencial, hd uma lista para agendamentos do laboratorio para que todos tenham
oportunidade de utilizar e um limite de 2 periodos para cada professor.

Com o recebimento dos crhomebooks na escola, e devido as turmas serem
pequenas, ha mais oportunidades para utilizagdo desses instrumentos. Cada professor do
ensino médio também recebeu um Chromebook, a partir de novembro de 2020.

Outra questdo abordada foi a de além do uso de tecnologias se as professoras
utilizavam outros recursos. Dentre as palavras de maior destaque na nuvem constam as
rodas de conversa, brincadeiras, aulas praticas e jogos. Também aparecem as contagdes
de historia em destaque.

Figura 7- Outros recursos
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Fonte: elaborado pela autora
Quanto as rodas de conversa, Silva (2012, p. 09), nos traz elementos importantes

sobre esta ferramenta de ensino:

Ele ¢ visto como ferramenta basica para a pratica dialdgica, devido a
oportunidade oferecida ao desenvolvimento do discurso da crianga. Ao dar o
direito da palavra ao aluno, a educadora pode se surpreender com as multiplas
significagdes que a crianca tem do mundo, das coisas e das pessoas a sua volta.
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[...] a partir do didlogo e da interagdo dos sujeitos, ¢ que se estabelecem as mais
variadas construgdes e compreensdes das ideias.

As ferramentas de ensino destacadas demonstram a quantidade e variedade
possiveis de se trabalhar no ensino presencial, e da utilizacdo de outros espacos que vao
além da sala de aula. Pode-se utilizar a quadra da escola, o patio, o campo que a escola
tem, a area em que recentemente acrescentaram uma mesa grande com bancos. Também
demonstram que foi necessaria uma adaptagdo ao retorno presencial, buscando
alternativas fora das quatro paredes da sala de aula, pois ficamos todos enclausurados
dentro de casa por muito tempo nos meses em que a pandemia estava mais forte.

A tltima indagacao do questionario tratou da relagdo ao perfil do aluno da escola
no campo a se as aulas sao ou ndo planejadas conforme este perfil. Para P09, “Nem
sempre, pois a escola é no campo, mas nao prepara o aluno para uma area técnica
relacionada ao campo”. Para P08, “Principalmente a avaliagdio do nosso aluno ¢
diferenciada, por sua realidade social, cultural e econdmica”. A resposta da P09 nos traz
bons elementos, pois realmente a escola situa-se no meio rural, mas ndo contém
disciplinas relacionadas ao campo.

A resposta de PO8 nos traz uma reflexdo sobre avaliacdo, pois sdo alunos que
auxiliam os pais desde cedo e a partir do Ensino Médio ja estao trabalhando normalmente
no turno inverso € até mesmo no periodo noturno em época de plantio, colheita e
preparacdo do solo. Entdo, para esta profissional, preparar avaliagdes que estejam de
acordo com a realidade deste aluno ¢ essencial.

As respostas das perguntas anteriores estdo mais voltadas a trabalhos, pesquisas e
projetos que se desenvolvem na escola e ndo somente aplicagdo de provas e notas. Quanto
a este tipo de avaliagdes, Luckesi (2008), denomina de pedagogia do exame onde tudo
deve ser quantificado em numeros, notas e se o professor nao devolve bons resultados em
numero, ele ¢ um mau professor e até mesmo os pais aguardam “boas notas”. Este mesmo
autor escreve sobre medo ou castigo como controle social dentro do ambiente escolar.

Sobre a pergunta se as docentes continuam participando de alguma formacao
referente ao uso de tecnologias digitais em sala de aula, cinco das docentes responderam
que sim, continuam participando de formagdes, mas nio destacaram mais detalhes.

O proximo questionamento, se trata da relagdo entre formagao de professores e
uso de tecnologias, se buscam aperfeicoamento ou pensam que foi algo importante

somente durante o trabalho remoto.
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Quadro 3: Formagao de professores e uso de tecnologias
PROFESSORA RESPOSTAS
P1 Busco me aperfeigoar
Foi muito importante, pois aprendi
bastante coisas. Penso sim em fazer
P2 alguma formagao.
E importantissimo continuar
estudando as tecnologias digitais
P3 e utiliza-las em aula.
Penso que ¢ de suma importéancia o aperfeicoamento
do uso da tecnologia, levando em conta os pontos
P4 positivos que traz para a educagio.
Busquei me atualizar, penso que em todo o pais foram 2 anos que devido a
falta das aulas presenciais ficaram enormes lacunas, no conhecimento dos
P5 alunos, a busca pelo aprender deles foi muito vaga.
Procuro sempre estar
P6 me aperfeicoando.
Eu procuro sempre
P7 aprender mais.
Continuo sempre
procurando novos
P8 conhecimentos.
Essa busca continua sendo muito importante,
precisamos conciliar a tecnologia em nosso dia
P9 a dia e dentro das escolas.
Sempre procuro me
aperfeigoar nesse
P10 sentido.

Fonte: Elaborado pela autora

Todas as

docentes responderam que procuram se

aperfeicoar no uso das

tecnologias em sala de aula e que essa busca continua sendo importante, ndo somente no

ensino remoto.

A sintese dessas respostas ¢ que ha uma conscientizagdo da importancia do

aperfeigoamento no uso da tecnologia e do conhecimento para a educacao. Além disso,

as respostas tém em comum a importancia do aperfeicoamento no uso da tecnologia e do

conhecimento para a educacdo, € a busca constante por novos conhecimentos e

aperfeicoamento. Enfim, as respostas nos trazem informagdes preciosas quanto ao desejo

da realizagao de formacdes sobre o uso de tecnologias digitais em sala de aula, elementos

importantes para nossa continuidade da pesquisa-agao.

3.5 A pesquisa-a¢do

Na atualidade, diante da era da informacgao, ¢ necessaria a capacidade de discernir

entre informagdes corretas e incorretas, fontes de informacdes boas e ruins. O professor,
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como mediador do conhecimento, pode auxiliar nessa trajetoria, objetivando a
emancipa¢do dos alunos. Para isso, necessitam se colocar dentro deste processo,
utilizando as ferramentas didaticas digitais com vias de proporcionar aos alunos este uso,
aprendendo na relagdo entre teoria e pratica.

No diagnostico, a falta de acessibilidade dos alunos ficou em énfase em vérias das
respostas das professoras. Alunos sem acesso a informacao, onde ocorria o contato com
a escola. Entdo, refletindo sobre a falta de acessibilidade e a ndo exclusdo dos alunos é
que surge elementos para a pesquisa-acao.

A afirmagdo das docentes quanto ao interesse da continuidade de formagdes
relacionadas com as tecnologias digitais nos deu respaldo para a proposta de um produto
educacional, um e-book interativo com as ferramentas digitais pedagdgicas que poderdao
ser utilizadas com os educandos da escola, em todos os niveis de ensino. O e-book
também foi pensado conforme as ferramentas que a escola possui, que dardo suporte a
sua utilizacdo. A escolha do e-book deve-se a praticidade, a questdo de baixo custo, € a

permanéncia (outras pessoas poderdo acessa-lo).

3.5.1 Produto educacional:

Através da pesquisa realizada, sobre a exclusdo de muitos dos nossos alunos as
tecnologias digitais, pretendemos fornecer mais acesso aos nossos alunos do campo,
inclui-los dentro desse processo de emancipagdo social dentro do ambiente escolar.

O desenvolvimento do produto baseia-se no método da pesquisa-a¢do proposta
por Thiollent (2011, p. 69): “Para corresponder ao conjunto dos seus objetivos, a
pesquisa-acao deve ser concretizar em alguma forma de agao planejada, objeto de analise,
deliberagao e avaliagdo.”

Dentro desta perspectiva de acdo planejada e conforme as respostas do
questionario pelas docentes da escola, escolhemos a elaboragdo de um produto
educacional para dar andamento a nossa pesquisa ¢ chegarmos ao nosso objetivo.
Segundo Thiollent (2011, p. 75) “A pesquisa-ag¢do promove a participacdo dos usuarios
do sistema escolar na busca de solugdes aos seus problemas.”

Com relacao ao produto, segundo Thiollent (2011, p. 76) “[...] paralelamente a
pesquisa haveria também producao de material didatico, gerada pelos participantes e para

ser distribuidos em escala maior.” A inten¢do do produto decorre da perspectiva do
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conhecer e do agir, dentro da pesquisa-acao, agir no sentido de acdo pedagdgica, remete
a uma transformacao de conteudo social.

O produto ¢ no formato de um e-book, um guia pratico com sugestdes de
ferramentas pedagdgicas digitais. Foi disponibilizado via e-mail e Google Drive. Os
elementos que programo incluir no produto sdo recursos pedagdgicos digitais:

Mentimenter?’, 3'Google Formularios, Canva?®?, Wordwall*} e Padlet®*.

3.5.2 Procedimentos de Avaliagao do Produto

Apos partirmos do diagnostico, aplicamos a técnica grupo focal. Segundo Gatti

(2005, p. 12), o grupo focal

E uma técnica de levantamento de dados muito rica para capturar formas de
linguagem, expressdes e tipos de comentarios de determinado seguimento, o
que pode ser fundamental para a realizagdo de estudos posteriores mais
amplos, com o emprego de entrevistas e questionarios.
O trabalho com grupos focais permite compreender perspectivas diferentes de
uma mesma questdo, compreender ideias compartilhadas, acdes e reagdes a fatos e
eventos (GATTI, 2005). Para organizar o grupo focal seguiremos alguns critérios, de
forma que as docentes possam contribuir para a pesquisa: se a professora estd utilizando
ou utilizou as ferramentas digitais em sala de aula; duragdo do tempo que utilizou e
resultados; critérios sobre a aula, comparagdes com aulas e uso dos recursos; critérios
sobre os estudantes (niveis de interesse e participagao).

Seguindo as orientagdes de Gatti (2005) em como elaborar um grupo focal,

definimos previamente o local, os relatores, um roteiro prévio com as temadticas e a

3% 'O Mentimenter é uma plataforma online que permite criar apresentagdes interativas.

https://www.fm.usp.br/cedem/conteudo/tutorial%e20mentimenter.pdf. Acesso em: 28/02/2023.

32 Langado em 2013, o Canva ¢ uma ferramenta online que tem a missdo de garantir que qualquer pessoa
no mundo possa criar qualquer design para  publicar em = qualquer lugar.
https://www.canva.com/pt_br/about/. Acesso em: 28/02/2023.

33 O Wordwall pode ser usado para criar atividades interativas e imprimiveis. Atividade interativas sdo
reproduzidas em qualquer dispositivo habilitado para web, como um computador, tablet, telefone ou quadro
interativo. Eles podem ser reproduzidos individualmente por alunos ou conduzidos por professores com
alunos, revezando durante a aula. https://wordwall.net/pt/features. Acesso em: 28/02/2023.

34 O Padlet foi criado por uma startup de tecnologia educacional norte-americana que leva o0 mesmo nome
como uma ferramenta voltada para organizagao. Baseada em computag@o na nuvem, sua plataforma online
promete tornar os usudrios mais produtivos através de quadros e murais que podem ser de grande ajuda em
projetos colaborativos. https://olhardigital.com.br/2022/01/14/tira-duvidas/padlet-o-que-e-como-funciona-
e-como-usar/. Acesso em: 28/02/2023.
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primeira parte com as questdes basicas que necessitam ser faladas no comeco da aplicagao
de um grupo focal. O local de encontro foi na escola, em uma sala de preferéncia onde se
possa montar um circulo, uma roda para que os participantes se vejam face a face.

Foram escolhidos dois relatores, pois somente um nao consegue coletar todas as
informagdes. Para a coleta de dados e registro do trabalho foram utilizados gravacdo em
audio e registros fotograficos. A tematica que permeou o grupo focal ¢é “ferramentas
pedagogicas digitais”, com um roteiro prévio. Para a condugdo do encontro,
primeiramente fizemos uma auto apresentagdo com motivos € objetivos do encontro,
deixando claro que ndo existe certo ou errado nas respostas e todas as opinides seriam
respeitadas e o aviso sobre o sigilo dos nomes.

Apobs a reunido, para andlise e interpretagdo dos dados do grupo focal, foi
elaborado um relatério com o resumo das impressdes colhidas: palavras utilizadas
repetidamente, concordancia entre opinides, comportamentos, gestos, impressdes vagas,
valores de ordem pedagogica, dificuldades, entusiasmos. Foi extraido tudo o que for
relevante e associado ao tema e apds serd gerada as categorias de analise (Gomes, 2005).

O método utilizado para o grupo focal, seguiu a seguintes etapas, para a motivagao
da atividade usamos uma caixinha onde continham as tematicas a serem sorteadas, e foi
utilizada uma musica de plano de fundo. Sendo organizado um circulo em uma das salas
da escola. No decorrer explicamos sobre o que significa um grupo focal e como seria a
dindmica das tematicas a serem dialogadas pelo grupo. Comegamos com um clima
agradavel de descontrag¢do assim que tocou a primeira musica e caixinha rodou o circulo.

Quando parava musica a pessoa que estava com a caixinha escolhe um bilhete e
nesse bilhete continha uma tematica, e foi assim sucessivamente até todos realizarem a
atividade, cada um fazia seu relato sobre a tematica sorteada. A atividade gerou dados
que foram gravados em 4udio via celular. Ressaltando que me surpreendi com o tanto de
conversa e participagdo das docentes no dia e a naturalidade e sinceridade das mesmas.
Lembrando que para a andlise inicial via formulario as respostas eram curtas e diretas,
agora nessa segunda analise pode-se ter uma visao mais ampla. No quadro 4 a seguir

apresentamos as tematicas discutidas no decorrer no grupo focal.

Quadro 4- Tematicas

Dificuldades no Uso da Tecnologia no Ambiente Escolar na Percepcao das Docentes.

Recomendagdes para promover o uso eficaz das tecnologias em sala de aula.

O papel das tecnologias no ensino atual e a perspectiva para o futuro.




81

Exclusdo digital e ampliacdo da desigualdade educacional.

Necessidade de atualizacdo constante as tecnologias e adaptacdo as demandas em

constante mudancas.

Suporte e treinamento para utilizacdo das tecnologias em sala de aula.

Apoio desejado no uso continuo das tecnologias.

Fonte: elaborado pela autora

Posteriormente foi realizado a transcri¢ao das falas, identificacdo das docentes nas
falas, leitura do material, leitura aprofundada, escolha das palavras principais para a
analise. Portanto os respondentes serdo identificados como como P1, P2 (pessoa) e assim
por diante. Duas moderadoras Moderadora 01 ¢ moderadora 02 para manter sigilo ¢ a
identidade dos participantes. Apos a elaboragdo do grupo focal decidimos que a
pesquisadora fara um produto educacional com ferramentas digitais comentadas durante

0 grupo.
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4 RESULTADO DA PESQUISA-ACAO:

4.1 Andlise do grupo focal

A partir da analise do diagndstico realizado com as docentes da escola em questao,
e seguindo o plano de acdo delineado, foi proposta a realizagdo de um grupo focal na
escola com a intengdo de escutar as docentes envolvidas com a tematica tecnologias em
sala de aula. Destacamos a importancia da realizacdo do grupo focal no cenario da
educagdo presencial, pds-pandemia e a essencialidade da interacdo, e a percep¢ao dos
professores quanto as ferramentas digitais em sala de aula utilizadas no periodo remoto e
a continuidade no retorno presencial.

O grupo focal foi realizado dia 20 de julho de 2023, em uma quinta-feira, no turno
da tarde. Somente foi possivel a realizagdo devido ao interesse e apoio da equipe diretiva
da escola, que autorizou a liberagao dos alunos nesse turno, assim os professores ficariam
totalmente a disposi¢do da atividade.

Participaram do encontro o total de doze docentes. Durou cerca de uma hora e, no
decorrer, foi realizada uma apresentagdao de ideias para o trabalho pedagodgico com
ferramentas digitais.

Ap6s o desenvolvimento do grupo focal, inspirada nos principios da analise de
conteudo, estabelecemos a discussao a partir das falas das docentes envolvidas no grupo
focal, e realizamos a escolha das categorias principais para uma melhor compreensao da
realidade do nosso objeto de estudo.

Abordamos a analise a partir da temdtica "Dificuldades no Uso da Tecnologia no
Ambiente Escolar na Percepcao das Docentes". Essa primeira tematica a ser explorada ¢
de extrema importancia para dar inicio a nossa analise, dado que o uso de tecnologias na
escola sempre estar em discussdo, tanto na dificuldade no uso e também como fazer o
uso. As dificuldades apresentadas na pesquisa durante a pandemia sobre o uso de
ferramentas digitais permaneceram também apds o retorno presencial, seguindo
atualmente.

Segundo P9, no decorrer da pandemia muito se usou Formularios via Google, mas
era algo novo, que até entdo ndo tinham sido usados no ambiente escolar. A mesma
continua sua fala dizendo que ainda tem dificuldade na configuragdo do formulario e no
compartilhamento do mesmo, pois ainda nao estd como gostaria. No entanto, P9 ressalta

que ¢ uma tecnologia que “deveriamos utilizar mais na escola, na pratica, ndo s6 pela
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facilidade, pela economia em termos de estoque, eu acho que a gente gasta muito material
e que ¢ desnecessario, o formuldrio ¢ uma ferramenta que a gente poderia utilizar muito
mais, mas que falta dominio, ndo temos esse dominio (P.9)”.

Em relacdo esse tipo de dificuldade P6 argumenta:

Eu quase enfartei. Tive muita dificuldade e ndo tinha quem me ajudasse e quem
conseguiu me ajudar me ensinou uma maneira mais dificil ainda e a falta de
ter alguém que nos oriente. Isso eu achei super dificil. Ja usei, mas de outras
maneiras. A minha dificuldade foi no inserir figuras, quase infartei.

O relato da docente se refere ao uso, neste ano de 2023, do formulério para a
aplica¢do do simulado trimestral para alunos do terceiro ano do ensino fundamental ao
terceiro ano do ensino médio da nossa escola.

Comecamos a utilizar os Chromebook que a escola ganhou do estado para
podermos aplicar simulados para os educandos. A escolha do simulado ¢ devido algumas
provas de avaliagdo em larga escala serem ofertadas via formulério e os nossos educandos
nao saberem utiliza-lo, marcar o gabarito por exemplo. Como também uma forma de
incentivo aos nossos estudantes a estudarem, se prepararem para as avaliagdes,
vestibulares, Enem, se familiarizarem com o uso de tecnologia e uma rotina de preparo e
estudo.

Segundo P4, que ¢ do campo das Exatas, afirma que tem dificuldade de trabalhar
o formulario na matematica, devido ser preciso ver o calculo, a resolucao, o papel, a
escrita, “para mim, o papel ainda continua perfeito”. De acordo com esse pensamento,
PS5, do campo das linguagens, diz que na lingua portuguesa, a gramatica ainda ¢ usada
para a questdo escrita da redacdo, a mesma sabe usar a ferramenta do formulario, sabe
como redigir, mas ndo ¢ a mesma coisa que a escrita cursiva, € complementa que nao usa
para provas, mas a ferramenta ¢ usavel.

A partir de algumas falas, nota-se que ainda existem dificuldades no uso do
formulario, tanto na parte de configuracdo quanto na busca por uma melhor otimizagao
dessa ferramenta. Essa ferramenta de formulério € eficaz pois auxilia o professor a
corrigir de maneira mais rapida, automatica. A tecnologia foi desenvolvida para auxiliar-
nos a desempenhar o trabalho de forma mais eficiente e eficaz, utilizando menos tempo
e liberando os docentes de tarefas menos repetitivas (Santaella, 2020).

Também surgiu a questao de formagdes mais aprofundadas para o uso desse tipo

de ferramenta e outras. Ao invés de os professores aprenderem durante sua pratica em
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sala, muitas vezes as formagdes sao no mesmo horario de aula do professor e isso dificulta
ainda mais, o que pode representar um obstaculo adicional para os educadores. Nessa
linha de pensamento da questao da formagao, e tanto na promogao de usar uma ferramenta

digital em sala de aula, a participante P11 menciona:

Mas olha, eu acho que uma formagao bem dada para os professores, ¢ como
uma formagdo que tu vas fundo nas plataformas digitais a gente consegue
aplicar. Eu na verdade ndo tenho tanta dificuldade, mas ¢ que eu fico mexendo
e vou fazer. E quando eu tenho tempo, eu vou mexendo, eu vou fugando, eu
vou procurando. Outras questdes ali que nem na pandemia, né? Como disse,
como ¢ que tu conseguiste fazer os cursos? A gente ia fazendo e ia colocando
em pratica. Mas tem muitas coisas, ainda que do Google, da parte do Google
ali que eu ndo mexi. Mas mesmo na parte do Google sala de aula, né? Os
formularios, os da cria¢do de jogos que eu até passo para os alunos, mas assim,
outras coisas a fundo eu ndo vou.

Em sintese, a respondente acredita que uma formacao mais detalhada seria o ideal,
apesar da mesma nao enfrentar muitas dificuldades, devido explorar e experimentar
constantemente, como fez na pandemia, pois quando tem tempo disponivel, investiga e
aprende. No entanto, admite que ainda existem aspectos mais complexos, especialmente
no Google Sala de Aula e formularios, ha funcionalidades mais avancadas que ainda ndo
explorou em detalhes.

De acordo com essa linha de pensamento, P5 expressa concordancia e
complementa com outra abordagem, afirmando que a combinagdo proposta por P11 se
mostra como a op¢do mais viavel. No entanto, PS5 também faz uma ressalva, “Nos
precisamos parar para nos formar e ndo querer que a gente se forme dando aula, porque
as formagdes em horario de aula, muitas eu ndo fiz por causa disso” (P5). Além disso, P5
acredita que deve existir um tipo de nivelamento nessas formagdes, quando faz a seguinte
reflexdao: “E outra que a gente precisa que elas sejam niveladas, nds temos professores
atuantes de varias geracoes” (P5).

Segundo P4, a sua geragdo nao ¢ digital e ndo tem experiéncia, e P5 colabora
dizendo que a gerag@o dos anos 80 ndo tinham acesso a internet, sendo que os outros
nasceram com a internet, e faz um contraponto que a formacao dela ¢ diferente da P11,
devido ser outra geracao, que ja ¢ digital, assim tem a facilidade de usar, e que existem
colegas professores que estdo entrando em sala de aula com uma perspectiva do uso do
digital pois ja sdo da era digital.

Contribuindo com a discussao na tematica “recomendagdes para promover o uso

eficaz das tecnologias em sala de aula”, P7 retoma a questdo do nivel das formagdes,
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quando menciona que a mesma formacgao era ofertada para todos, tanto para os que ndo
sabiam nada e os que sabiam algo, isso demonstra que ndo havia um nivelamento, e assim
dificultava ainda mais o entendimento sobre o uso das tecnologias em sala de aula.

Em meio dessa reflexdo surge alguns termos, se assim podemos dizer, para
diferenciar as geragdes, teria a geracdo da telefonista de “conectar os cabinhos”, como P9
menciona em sua fala quando diz que a mesma ndo ¢ nem da geracao “orelhdo” e nem do
celular, mas da geragdo da telefonista, mas mesmo assim buscou aprender e ndo tem medo
de tentar, e exercitar isso no seu trabalho. Isso demonstra que na escola em questao
existem geracdes distintas de professores, mas nao justifica o ndo saber utilizar as
ferramentas digitais. Para P9, por exemplo, falta cerca de dois anos para se aposentar e

gosta de aprender e vai em busca de metodologias novas, gosta de tecnologias:

Isso, essa aprendizagem ¢ uma aprendizagem como qualquer outra. Quem ¢
que aprende a nadar? Eu trago para mim essa frase. Quem ¢ que aprendeu a
nadar? Quem perde o medo da 4gua? Quem enfrenta o medo da agua! Se tu
vais para dentro da agua e tu ndo enfrenta o teu medo, pode nadar quem for.
Tu ndo vais conseguir. Tu podes até fazer os exercicios ali, mas se te deixar
sozinho, ndo vai nadar, porque o medo tu no enfrentaste. E a mesma coisa da
tecnologia. Se a gente ndo enfrentar esse medo de que vai mexer numa tecla e
o computador vai explodir na nossa cara. A gente ndo vai aprender. A gente
tem que ir exercitando essa curiosidade. E uma coisa que a gente tem que
exercitar no trabalho, ajudando os outros.

Essa questdao do “ndo saber nadar e nao conseguir enfrentar” em alusao ao uso
das tecnologias fica evidente também na fala da P5, com relagdo a inseguranca, ndo se

sentir segura para trabalhar com certas ferramentas digitais:

Eu ndo acho que atrapalha em nada sem a tecnologia, ela ndo atrapalha nem
entre nos e nada. A tela nos favorece, assim como favorece nosso aluno
aprender. SO que o que nos precisamos enquanto docentes. E eu acho que isso
que ¢ vem a inseguranca. Por que a mim, que eu acredito ser da maioria, ndo
de vocés, sdo jovens, mas assim, eu preciso dominar o meu conceito. Fazendo
uso da fala da minha ex diretora que eu tenho que estar duas paginas a frente
do meu aluno. Esse ¢ o bom professor, tipo no quadro ele ja sabe dar show. E
ai o que acontece? Acontece que eu ndo tenho dominio de certas ferramentas
digitais. Entdo eu ja vou um pouco mais insegura em trabalhar.

A P5 continua falando em outro momento que apoia o uso de plataformas e
aplicativos: “eu defendo a plataforma que nds usamos na escola e fagco isso com
seguranga.” A professora se refere ao uso do sistema positivo de ensino. E continua
falando que nele ha trilhas de aprendizagem, livro digital, mas que somente domina esse

sistema devido ter realizado os cursos e ter suporte e apoio da escola na qual trabalha.
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Outra tematica importante para a nossa reflexdo ¢ “o papel das tecnologias no
ensino atual e a perspectiva para o futuro”, pois cada vez mais estamos integrados a ela.
Considerando esses aspectos aparece nos achados de nossa andlise alguns pontos
importantes, como veremos a seguir. Segundo P6, a utilizacao de jogos em sala de aula ¢
o maximo, devido poder criar jogos dentro de cada contetido, mas a tecnologia ndo ¢
somente isso0, os alunos ja estdo acostumados com jogos.

Em conformidade, P8 diz que “o uso dos jogos como uma tecnologia ¢ eficaz,
para ajudar eles, na questdo da matematica, existem calculos de raciocinio tanto em jogos
online como jogos com mesmo material concreto, além do trabalho em série, eles ajudam
bastante na parte do ensino aprendizagem, principalmente quando o foco ¢ diferente,
lembrando que trabalho no AEE”. Na pandemia usamos sites com historinhas com
explicacdes, por exemplo, no calculo de dividir, dos numerais, coisas simples para eles
entenderem, entdo a tecnologia também nos ajudou. P7 soma a essa fala: “Para aquele
aluno tem mais dificuldade as imagens, algumas ajudam a fazer a correlacdo.” E a P6
também contribui “até porque temos alguns alunos que sdo visuais, outros ndo. E ndo ¢
por falta de entendimento, sé explicando, outros nao. Eles tém que fazer bastante
atividades ou aprender de uma outra maneira € as vezes nem sempre a maneira que foi,
explica ele. Entdo alguns videos nem ajudou muito”.

Em relagdo ao aluno do AEE, Barros (2022, p.27) apresenta o seguinte
pensamento sobre o uso de Tecnologias Digitais.

A acessibilidade e o uso das Tecnologias Digitais da Informagdo e
Comunicacdo tornam-se um caminho para que esses alunos alcancem a
aprendizagem. Assim, o professor deve procurar diferentes maneiras de

ensinar para que esse aluno compreenda e aprenda as competéncias e
desenvolva suas habilidades durante sua escolarizagao.

P1 ressalta a importancia do uso emancipatdrio das tecnologias pelos alunos,
como quando o 1° ano do ensino médio apresentou um trabalho sobre sustentabilidade e
tecnologia com maquete e slides para uma mostra de trabalhos regional que a escola
participou em 2023: “E muito legal pela empolgacio deles em estar usando aquele
material. E também para expressar e se expressarem. Eu acho que para eles, de certa
forma, o uso dessas tecnologias ¢ interessante. Isso ¢ importante, ¢ importante eles
trabalharem com essas ferramentas.” Ficou nitido na fala de outra professora e dos alunos
de outras turmas, como “Até o terceiro ano eles estavam comentando. Ah, isso ai ndo

acontecia conosco, sabe? voc€s ndo nos levam nessas amostras de trabalhos” (P2). No
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dialogo, P1 responde: “Sim, eles estavam todos assim, empolgados”. P1 ainda continua

falando sobre o preparo para o futuro:

No comeco do segundo ano do médio eles ja devem estar preparados para uso
dessas tecnologias, porque, no ano que vem vao fazer vestibular, Enem. Ano
que vem também ja estardo na faculdade com os trabalhos cientificos, a
maioria sdo ali, tem aquele determinado tempo de apresentag@o. Entdo, assim,
teremos que trabalhar desde agora com eles, desde cedo para ja estarem
familiarizado nesses ambientes.

No entanto, P1 tem receio do uso excessivo para os jovens e criancas, pois pode
prejudicar a escrita. Cita como exemplo o uso do WhatsApp para comunicagdo, pois
muitos usam audio e abreviagdes de palavras e assim nao escrevem. Silva (2022, p.14)
faz a seguinte afirmacao: “E preciso fazer com que o aluno reflita sobre o que est4 sendo
executado, para que a utilizagdo da ferramenta ndo se torne vazia € sem notaveis
contribuig¢des ao processo de ensino e aprendizagem”.

PS5 argumenta que a tecnologia ndo atrapalha em nada, o uso das telas favorece
nosso aluno aprender, mas com alguns limites, o uso da escrita na folha ainda ¢ essencial,
e cita exemplo da maioria das avaliagdes externas que vem impressa e lacrada para serem
realizadas.

Em contrapartida, uma visao oposta ¢ apresentada por P2:

Exigem de nds o uso de tecnologias (preencher planilhas, documentos). Vocés
poderiam deixar a gente um pouco em paz e trabalhar mais em sala de aula,
né? Entdo, acho que pds pandemia poderia. Nos ndo tinhamos aluno no
presencial, entdo nds usar a tecnologia para entrar em contato com o aluno,
para explicar, para botar em drive, para preparar a aula, para mandar aula, mas
agora ndo. Agora ¢ corpo a corpo, aluno/aluno, ndo tem diferenca. Eu nasci
nos anos 70, entdo eu ndo sei se devo ou ndo aceitar, porque agindo € o que eu
acredito, ndo adianta. Eu acho que o ensino t4 péssimo, mas com boa
tecnologia. Bom pra acrescentar, sim, mas que nao seja um meio de ensinar,
porque isso ndo vai acontecer ¢ o aluno ndo vai aprender. Principalmente essa
questdo que o aluno estd imediatista, quer obter uma resposta e vai direto na

internet. Ele tem que pensar, utilizar a cabega para pensar, eu sou mais assim,
professor/aluno, eu sou do tempo da moda velha mesmo.

Considerando esses aspectos de P2, em relagdo as mudangas que ocorrem na
educagdo, a pessoa em questdo expressa sua opinido, argumentando que ela é mais
tradicional em sua abordagem como professor e aluno. Ela demonstra ceticismo e
preocupacdo em relacdo as mudancas e ao uso excessivo de tecnologia na escola,
enfatizando a importancia fundamental da relagdo entre professor e aluno no processo de

ensino. Ela reconhece, também, que a tecnologia pode ser um recurso valioso, mas
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acredita que ndo deve substituir completamente o papel central do professor no ensino.
Esse pensamento sobre a substitui¢do de professores ou até mesmo a educacdo formal, a
pesquisadora Lucia Santaella refuta, pois, a educagdo sempre dependeu e dependera de
habilidades humanas:
O ensino ¢ uma atividade complexa que sempre dependeu e continuara
dependendo de habilidades humanas auténticas, especificamente humanas.
Nenhum rob6 poderd ocupar inteiramente o lugar do humano, pelo simples
fato de que sera muito dificil simular e emular caracteristicas que sdo
fundamentais no humano e em particular no professor, como empatia,
simpatia, amor pelo que faz, motivagdo, comiseragdo, enfim [...].(Santaella,
2020, p.158)

Partindo para a outra tematica, que se trata da “exclusdo digital e ampliagdo da
desigualdade educacional”, P5 salienta que a dificuldade e falta de acesso sempre existiu,
ndo ¢ um problema educacional, ¢ um problema social, ndo da nossa escola, ¢ desde que
o Brasil existe. Concordando, P9 diz que vai continuar essa exclusdo, e “vai depender de
o aluno se colocar”. Ela quis dizer que vai depender do aluno ir em busca do
conhecimento além do que ¢ ofertado em sala de aula. Alega que a exclusdao nao ¢ um
fator tao determinante de aprendizagem escolar, porque o acesso, de acordo com ela, nao
garante nada. P5 fala que “se formos nivelar nossa escola com as escolas da nossa
coordenadoria de educagdo, dentro das provas, essas provas, ta todo mundo no mesmo
nivel? Pois entdo, ndo tem diferenga. Acho que ndo é. Nao ¢ determinante, ndo ¢
determinante. E sdo experiéncias diferentes”.

Segundo P9, depois da pandemia, o uso de tecnologias ficou evidente, mas antes
raramente usava algum recurso tecnologico, agora ¢ uma realidade, ela comecou
acontecer na escola. Mas ainda falta dominio, ndo estamos preparados, ndo sabemos se
tem alguém preparado, com essa seguranga de usar, nao sei se tem profissional na escola
com seguranca e do uso de tantas tecnologias, dominar alguns recursos até tem, mas de
forma geral ¢ dificil alguém.

Segundo P10, que esta comegando a lecionar, da area da Pedagogia, salienta que
ndo teve contato na graduacdo com metodologias que ensinassem a trabalhar com
tecnologias em sala de aula, a matriz da sua graduacdo ndo oferecia esse tipo de discussao,
isso no ano de 2019 quando se formou, no entanto gostaria de ter acesso a guias que
oferecem ligdes e exemplos praticos, desse modo teria acesso a algo.

Soma-se a isso a fala de P5, quando salienta importancia de ter um material digital

com uma apostila com algumas ferramentas para serem usadas nas aulas, um tipo de passo



89

a passo, ndo essas ferramentas que ja conhecem, como as de jogos. Igualmente, P6
acredita que um material em formato pdf seria vidvel, devido gostar de ler em material
impresso.

Em consonancia com essa ideia, P9 acredita que se o material tiver possibilidade
de imprimir seria incrivel, ja& que gosta de ter em maos o documento, compreendendo
melhor em vez de ler na tela do computador, uma vez que ndo tem a mesma seguranca
que ter o papel impresso. Outra questdo apareceu durante a analise das falas do grupo
focal, como a dificuldades encontradas na pandemia e nos pos-pandemia no acesso aos
equipamentos, algumas salas de aula ndo t€ém nem projetor multimidia, que ¢ um
equipamento que facilita as aulas, quando o professor buscar passar algum documentario,
ou mesmo um filme, ou mesmo uma apresentagao.

Na tematica “necessidade de atualizacdao constante as tecnologias e adaptacao as
demandas em constante mudangas”, P10 comenta sobre dominar as tecnologias ja

existentes antes de se atualizar com novas:

O bésico que eu digo assim nds temos colegas com dificuldades de digitar no
Word, que é uma ferramenta em termos de tecnologia, mas que ¢ pré-historica,
de digitar no Word, formatando, colocando imagem, colocando, posicionando
imagem em relag@o ao texto ou formatando, por exemplo, para justificar, botar
em colunas ou até rodapé essas coisas assim, o que ¢ uma coisa basica
numerada nesta pagina. Agora imagina uma coisa dificil demais, né?

De acordo com a professora, pouca coisa ird ficar, hd muita informag¢do. Um
professor ndo consegue utilizar toda a tecnologia disponivel no momento, pois elas ficam
obsoletas em pouco tempo. Para isso, segundo Ferreira (2020, p. 4), o docente necessita
eleger as que sdo de interesse tanto do aluno quanto do professor e as que estdo ao alcance
em sua instituicao.

A moderadora pergunta para a docente “tu achas que o problema da falta de

formacdes esta onde? Na escola que ndo oportunizou, na coordenadoria que nao precisou,

na Seduc ou no sistema amplo? Ou deixa muito para o individual?”. P10 responde:

E uma corrida no sistema. Por exemplo, assim a escola poderia ter
oportunizado ok, mas ai o professor teria disponibilidade e tempo para fazer
isso? E a mesma coisa Seduc poderia ter pensado. Poderia, mas ai a gente teria
que se analisar bem. Claro que se contar oportunizou um monte de cursinhos,
ta? Eu fiz isso antes, mas curso que esta 14 com mais clareza no nosso conceito
de aprendizagem, de aplicacao.
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Novamente as docentes falam que estamos em niveis diferentes de aprendizagens
no que se refere ao digital. Como também a falta de tempo ¢ bastante citada entre as falas,
falta tempo para realizacdo de cursos.

Outra questao levantada foi a busca de um ponto de equilibrio entre o uso da

tecnologia e a interagdo humana no processo educacional. Conforme P4:

Acho que nés também ndo soubemos aonde esta esse ponto. E esse nos estamos
buscando e gragas a Deus que pesquisas assim como a tua, que nos levam a
pensar nisso. E ai nés vamos achar uma hora esse equilibrio. Tomara. Tomara
que ele venha, porque a partir do momento que nds tivermos esse equilibrio,
entender isso aqui ¢ um momento ¢ uma interagdo social e que as pessoas
precisam interagir entre pessoas, mas que a tecnologia tem que se fazer
presente em algum momento a emogao feita na vida. Mas ainda, infelizmente,
nods estamos formando geracdes que estdo em busca ainda do equilibrio. Nos
estamos frustrados com isso. Sim, ¢ uma cena do meio e ¢ uma obrigagdo de
toda a nossa comunidade. Por ordem. Pode ser, por exemplo, explorar
estratégias inovadoras e criativas do ensino mediadas pela tecnologia.

Silva pode contribuir com essa discussdo quando a mesma apresenta a seguinte

reflexdo.

Foi possivel perceber que varias ferramentas que ndo eram utilizadas
anteriormente, passaram a fazer parte do cotidiano das aulas, assim como a
metodologia também foi modificada como adaptacdo. Pode-se notar também
a importancia que ¢ dada para a relagdo professor aluno, dando preferéncia ao
ensino presencial, ainda que reconhega que a tecnologia tem sido primordial
em suas praticas (Silva, 2022, p.112).

O imediatismo dos educandos também foi relatado nas falas “E a outra reagao dos
alunos quando o professor utiliza algo com tecnologia, eles gostam, mas imediatistas eles
gostam, acham lindo, mas tenso de ver. Brincou, explorou, conheceu, deu, j4 querem
outro e vai jogando”.

Essa ¢ uma visdo instrumental do uso de tecnologias, necessitamos como
educadores utilizar de forma critica e integrada, que atenda as necessidades de
aprendizagem dos nossos educandos. Para que isso ocorra, “a formagdo tecnoldgica do
professor deve permitir que o docente adquira uma pratica pedagogica digital, que leve o
mesmo a repensar a sua agao, assim como, pensar o aluno como centro do processo de
ensino” (Ferreira, 2020, p. 5).

Diante do didlogo estabelecido entre as professoras durante o grupo focal, o que
ficou evidente nas falas foi a dificuldade que uma parcela das professoras tem de usar
alguma ferramenta digital no ensino, muitas vezes pelo fato desse processo ter sido

acelerado a partir da pandemia, e nos pds-pandemia, muita coisa se perdeu. Ainda que
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que a utilizagdo de ferramentas digitais seja um processo lento, outra parte do grupo de
docentes ja utiliza ou utilizou alguma ferramenta digital em sala de aula.

Segundo Antunes, (2022, p. 93):

“Entende-se que a aceleragdo da integracdo das TDIC a educagdo no periodo
de pandemia da Covid-19 pode vir a influenciar novos curriculos e novas
praticas pedagogicas na escola, e na educacdo como um todo, no periodo pos-
pandemia, mesmo que esse processo seja um pouco lento”.

Outra questao apontada foram as formagdes que o estado ofertou nao condizente
com a disponibilidade de tempo e interesse das docentes como também a falta de um
nivelamento de acordo com o entendimento de cada individuo sobre tecnologias digitais.

Unanime foi a falta de formag¢ao com tecnologias durante a graduacao, mesmo as
docentes que se formaram até 2019, ndo havia no curriculo uma disciplina relacionada as
ferramentas digitais em sala de aula.

Segundo Ferreira (2020, p. 07):

[...] a necessidade de politicas educacionais para a formacdo de professores
voltadas para a relevancia das tecnologias para o processo de ensino e
aprendizagem, assim como, a sua viabilidade e utilizacdo das tecnologias
digitais no contexto escolar, sem esquecer da valorizagdo do trabalho docente.
As politicas exercem um papel muito importante na formacdo docente, pois
elas podem promover mudangas e melhorias para a qualidade da educagao.

Algumas ferramentas digitais utilizadas no periodo da pandemia permaneceram,
como as reunides online, e alguns jogos que as docentes utilizam em sala de aula, além
de o Estado ofertar equipamentos como Chromebook para a escola (alunos e professores).

O grupo focal foi essencial dentro da perspectiva da pesquisa-a¢do. Ouvir
presencialmente as docentes da escola contribuiu para o pensar docente. Pela falta de
tempo, muitas vezes as reunides escolares sdo para tratar de assuntos pontuais, como
reprovagdes/aprovagoes, faltas de alunos, questdes normativas e regras para o andamento
do trabalho docente. Normalmente, sdo reunides a cada final de trimestre. Entdo, parar
para conversar sobre o uso de tecnologias em sala de aula e seus desdobramentos, como
nao utilizagdo, perspectivas futuras, aprimoramento, formagdes ou a falta de, ¢ essencial.

Dentro desse panorama, identificamos que existe uma necessidade de algo a mais,
que ¢ a elaboracdo de um material que possa ajudar nessa lacuna, pois no decorrer da
analise essa demanda aparece e demonstra a sua importancia para o compartilhamento de

saberes, novas ferramentas educacionais para o uso de tecnologias entre docentes no
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ambiente escolar. Salientamos que a nossa construcdo tedrica teve um papel importante
tanto para compreender nossos objetos de estudo e também pensar como extrair ao
maximo dos atores envolvidos suas perspectivas e visdes do que enfrentaram na
pandemia, e também o que pensam do futuro sobre o processo de ensino e aprendizagem
envolvendo tecnologias digitais. Para complementar o que foi discutido anteriormente,
vamos apresentamos no proximo subcapitulo o material elaborado para buscar suprir
inicialmente essa demanda e ap0s a sua distribuigdo para os professores da rede publica

de ensino.

4.2 O produto educacional “Guia pratico com ferramentas digitais para auxiliar no
ensino”

Apos a realizagdo da pesquisa diagnostica e o desenvolvimento do grupo focal,
foi identificado nas falas das docentes o interesse e a necessidade de um produto
educacional que contemplasse as ferramentas digitais utilizadas no ensino. A partir disso,
realizamos uma pesquisa sobre como elaborar um guia didatico, que pudesse ser utilizado
digitalmente e também impresso a quem desejar. Ele surge dentro da proposta da
pesquisa-a¢do e fundamenta-se no compartilhamento de saberes entre os docentes em sua
pratica.

O guia didatico desenvolvido foi construido em formato ebook. Conforme
Miranda e Souza (2013), o ebook ou livro eletronico surge na década de 1970, a partir do
advento da Internet. Algumas organizagdes comecaram a digitalizar livros e
disponibilizar suas versdes eletronicas. De acordo com os autores, o ebook foi um marco
da explicitacdo da cultura digital. O termo ebook ¢ a abreviacao de eletronic book (livro
eletronico), surge inicialmente a partir da digitalizacdo de livros impressos,
posteriormente se identificou que podem ser criados diretamente via digital, sem um
correspondente impresso e, também, acrescentar recursos hipertextuais e multimidiaticos
(Miranda e Souza, 2013). Ainda, ha uma discussdo sobre a concorréncia de livros
impressos e livros eletronicos, chegou-se a pensar que os livros impressos iriam sumir.

Segundo Miranda e Souza (2013, p. 143):

O ebook ndo se apresenta necessariamente como um concorrente do livro.
Apesar de ser equiparado ao livro impresso, o livro eletrdnico surge como uma
possibilidade de maior aproximacdo da cultura livresca com a sociedade do
conhecimento, onde as necessidades de acesso rapido a informagdo e de
interacdo com o conteudo se fazem cada vez mais prementes.
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A possibilidade de acesso rdpido e interagdo promovidas pelo ebook torna-se
relevante para a elaboragdo de um produto educacional no Mestrado Profissional em
Educagdo. Além do compartilhamento facilitado, ocorre também a economia na
impressao e na entrega do produto via transporte/correios. Sendo possivel envid-lo por e-
mail, plataformas sociais, divulga-los via midias sociais. Os ebooks sdo uma boa
alternativa para a utilizagdo como um produto educacional.

Mas o que ¢ um produto educacional?

A area de Ensino entende como produto educacional o resultado de um
processo criativo gerado a partir de uma atividade de pesquisa, com vistas a
responder a uma pergunta ou a um problema ou, ainda, a uma necessidade
concreta associados ao campo de pratica profissional, podendo ser um artefato
real ou virtual, ou ainda, um processo (Brasil, 2019, p. 16).

Nesse sentido, observa-se a necessidade de um produto educacional do tipo
material didatico, pois surge nos achados da pesquisa essa demanda. Conforme Rizzatti
(2020, et.all), “Material Didatico: produto de apoio/suporte com fins didaticos na
mediacao de processos de ensino e aprendizagem em diferentes contextos educacionais
(impressos, audiovisuais e novas midias)”.

O material didatico ebook foi criado primeiramente no word e, posteriormente,
ap0s curadoria, foi elaborado e editado na plataforma Canva®>. A curadoria foi realizada
com a finalidade de reunir informagdes pertinentes conforme as falas dos docentes no
grupo focal, gerando algumas sugestdes de plataformas digitais de ensino que podem ser
usadas em diferentes areas do conhecimento.

O ebook “Guia Pratico com ferramentas digitais para utilizar no ensino”, possui
20 péaginas, organizado em cinco capitulos: Google Formuléarios, Canva, Padlet,
Mentimeter, Wordwall. Os capitulos sdo compostos por textos, imagens € passo a passo
de como utilizar cada ferramenta. Também hé informagdes de links de videos do YouTube

como complemento. Escolhemos a cor verde para ficar mais atrativo e uma ilustracdo que

remete a icones digitais por se tratar de ferramentas digitais, conforme a Figura 9.

35 Um site que permite elaboragdo de varios materiais digitais como folhetos, slides, infograficos e ebooks
possibilitando a criagdo com recursos criativos, links e interacao digital.
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Figura 8- Capa do Ebook

GUIA PRATICO COM
FERRAMENTAS DIGITAIS
PARA AUXILIAR NO
ENSINO

A-‘.
Fonte: elaborado pela autora

Na Figura 10, a imagem mostra a apresenta¢do do ebook, finalidade e como ele
surge, assim como o nome das autoras. Também foi acrescentada a autorizagao/licenca
para uso, armazenamento e compartilhamento do produto.

Figura 9- Apresentagdo

APRESENTACAO
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Fonte: elaborado pela autora
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A Figura 11 mostra o sumario contendo as cinco ferramentas escolhidas para a
elaboracao do ebook. Essa escolha foi devido & manifestagdo das docentes no grupo focal

e na pesquisa diagnostica.

Figura 10- Sumario

Fonte: elaborado pela autora
A Figura 12 demonstra a apresentagdo do primeiro recurso, Google Formularios,
nele contém um QRcode que pode ser acessado pelo celular, e dara acesso direto a pagina.
Nas paginas seguintes (06 a 08) apresentamos o passo a passo de uma das vérias
funcionalidades do Google Formulérios. Escolhemos a opcao de criagdo de testes, provas

ou simulados e acrescentamos as imagens contendo a explicagdo por partes.

Figura 11- Google Formulario

1. GOOGLE FORMULARIO

O Google Formuldrios é uma aplicacdo da
Google que permite a criacao de questionarios e
avaliaces com a conveniéncia da correcdo
automatica. E especialmente valioso na area da
educacdo, pois fornece insights instantaneos
sobre o desempenho dos alunos. Com essa
ferramenta, é possivel gerar indices de
aprovacao e reprovacao, identificar as questdes
que os estudantes mais erraram e aquelas que
acertaram com mais frequéncia.

Acessando o Google Formularios:
Acesse o Google Formularios em seu navegador. Voca pode
fazé-lo visi h d

.google. ,ou
cédigo QR & fazendo login com sua conta do Google, caso
ainda néo tenha feito.

i
e e it
@ﬁg'ﬂ' i

Fonte: elaborado pela autora
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Figura 12- Pagina 6

Abalxo, listo algumas das funclonalldades do Google Formularios.

Passo 01:Pesquise nos Figura 1:Tela do Google Apps.
apps do Google por

Formuldrios ou acesse o
link anterior. ; fom r E
Notcws  Fotos  Tradutw

Figura 2 Fammulrios

+

Em branco

Passo 02 :Clique em “Iniclar
um novo formulario em
branco”

Passo 03:Adlclone o titulo
dasua avallacdo ou teste,

Figura 3 Farmutiria sherta

Fonte: elaborado pela autora

Ao final do tutorial acrescentamos também uma dica complementar de acesso ao
video explicativo do canal Youtube.
No grupo focal a dificuldade em trabalhar com o Google Formularios esteve

presente em algumas das falas das docentes:

Quadro 5- Falas das docentes

P6 Tenho dificuldade ainda em algumas configuragdes do formulério. Até facil pra mim fazer
criar o formulario, mas ndo ¢ facil configurar ele pra compartilhar e a forma como eu quero
que ele aconteca no compartilhamento e isso eu ainda tenho bastante dificuldade.

P9 Economia em termos de estoque. Eu acho que a gente gasta muito. Muito material e que ¢
desnecessario. Eu acho que é necessério, mas, que poderia ter outra forma mais efetiva de
desenvolver atividade do que a folha impressa. Eu acho que o formulario ¢ uma ferramenta
que a gente poderia utilizar muito mais, mas que falta bastante dominio. A gente ndo tem esse
dominio.

P4 Eu tenho dificuldade de trabalhar o formulario como matematica, porque acima eu preciso
ver o calculo, a resolucdo, o papel, a escrita.

Fonte: elaborado pela autora

As falas das docentes demonstram que o curso virtual, letramento digital,
realizado pela Seduc durante a pandemia foi insuficiente para alguns casos, foi uma
aprendizagem momentanea que apds o retorno presencial se perdeu. Durante a pandemia
de COVID-19, a partir de 2020, foram criadas salas de aulas virtuais com o Google Sala
de Aula. Como citado anteriormente, toda a rede estadual de educacdo no Rio Grande do
Sul passou por uma adaptacao e letramento digital para poder se qualificarem e utilizarem
0 Google Sala de Aula nas aulas remotas.

Em 2022, j4 haviamos retornado as aulas presenciais e a Secretaria de educagao

distribuiu os Chromebooks para alunos do ensino médio e professores de todas as escolas
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do Rio Grande do Sul, mantendo assim a utilizagdo do Google Sala de Aula. Cada aluno
e professor possui um e-mail de acesso as suas salas de aulas virtuais, atualmente. Entdo,
as funcionalidades do Google Sala de Aula permanecem, como a utilizagdo do Google

Formulérios. No ebook acrescentamos o passo a passo para quem possui o Google Sala
de Aula.

Figura 13- Pagina 7

Figura & Fanmulério excmplo
Passo 04:Clique na
se¢do "Pergunta” para
adiclonar uma pergunta.
Escolha o tipo de

pergunta, como
"Multipla escolha” ou
"Calxa de texto”,  Insira
a pergunta e as opghes
de resposta.
s
ATENCAQ: Embaixe das questies
V& em “resposta eorreta” & marque
também quanto vale cada
questdo.
Margque coma obrigatéria, assim o
aluno nio consegue passar pela
DBS: Se'n sun escoln questio sem respondi-la.

possul o Google Classrom,
voce seleclona a turma e
val em criar atividade.

Passo 01: Criar Atividade
na classroom
Figura 5 Fermulsrio no Google Ciassrom

Google Classroom [ -]
i ]
B
]
L
Dicas complementares nesse link: o e JAMIVO
https://www.youtube comiwatch?
y=Om7DeRkxTYE =
7

Fonte: elaborado pela autora
E finalizamos o capitulo do Google Formulérios alertando que ha outras
funcionalidades do mesmo, outros tipos de atividades que podem ser realizadas, como
demonstra a Figura 15.
Figura 14- Pagina 8

Passo 0Z Clique em

atividade com teste: s o At
o claszroom

Aqui estio o5 elementos que vocé pode configurar o criara
sua atividade: Titulo; InstrucBes da atividade;
Pontos. Data de entraza; Tema (qual disciplina pertence):

A data de atribuicio vocE pods escolher quando os alunos
fardo a atividade & a hora que sera iberado a atividade.
Praenche conforme a necessidade & apds cliqus em
Formularic Google e faga os passos anteriores das paginas 6.
7.

0 google formularlos permite outros tipos de
coma perg Iva

Figura 7 Farmulirie com perguntss descritivas
Passo01:Para
mudar para
pergunta
descritiva, clique
na fiechinha ao
lado onde esta
escrito "miiltipla ————
escolha™e
medifique para
resposta curta
ou paragrafo.

MINHA ATIVIDADE

Vock ambém pode acrescentar imagem ou.
videa na questie. Ao lada aparece o iconede. |~
Imagem ¢ vidss. Clique ¢ acrescenie o que

vock deseja

8 =

Fonte: elaborada pela autora
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O segundo capitulo contém outra ferramenta que despertou o interesse das
docentes, para o uso de cartazes online, o Canva pode ser utilizado tanto por professores
quanto por alunos. Ele permite edicdo e compartilhamento por varias pessoas, tem

funcionalidades gratuitas e outras pagas.

Figura 15 - Canva

2. CANVA

Canva

0 Canwva & uma plataforma online e gratuita onde vocé pode
criar design, apresentagdes, infograficos, cartazes onling,

videos. 0 Canva também possui pacates pagos. Para a
urilizagdo escolar, vocé pode solicitar aos alunos que criem
diversos materiais, como os cartazes online. Assim,
reduzimos o uso de materiais fisicos da escola como papéis,
cartolinas e os alunos aprendem essa ferramenta utilizando
& criatividade. Siga 05 passos seguir

https://www.canva.com/pt br/

Passo 01: Acesse o Canva em seu navegador, ou
chdigo QR, fazendo login em sua conta ou criando
uma, se ainda ndo tiver uma

Figura s : Tela inicial Camva

O que voce vai criar hoje?

w4 Figura 10 :Tela cadastra

™
TR\ N

Fonte: elaborado pela autora

Na imagem ha a apresenta¢do do Canva e também contém o Qrcode de como
acessa-lo. Ha o passo a passo de como criar a conta. Uma das possibilidades do Canva
para a educagao ¢ possibilitar que o aluno explore a plataforma, utilizando as ferramentas
para criar, escolher elementos, figuras, cores, letras variadas, aplicando a sua criatividade.
Essa apropria¢do de forma autoral dos alunos vai além da utilizagdo meramente para
consumo.

Conforme Marcon et.all (2021):

[...] ¢ importante indagar se as praticas pedagogicas que envolvem a utilizagao
de tecnologias digitais respondem aos principios da inclusdo digital e

caracterizam-se, também, pela oportunidade de construcdo de novos saberes
marcados pela autoria, pela participacdo, pela colaboracao e pela criatividade.

Mas para que ocorra a inclusdo digital, o professor precisa dominar a plataforma
para poder explicar como funciona e sanar as davidas dos educandos, e assim mediar o
processo de aprendizagem. A seguir a continuacdo do passo a passo de como criar um

design.
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Figura 16- Design

Passo 02 Apaos criar a sua conta, va
‘em criar um design (do lado direito da
tela)

Vocé pode escolher qual vocé quer
urilizar, ha diversas opgBes. R—
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NESSE EXEMPIC USAMEMOS 8 OPCA0. cucmre e cusins suicmrs
cartaz, colocamos na lupa (busca) = N

cartaz. ’
3 Tamra |
s [Ty
a L] =
= b
& &
b L]
i B
@ 03 e
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B
o
s
=]
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§ —

Fonte: elaborado pela autora
A partir da pagina 10 hé o passo a passo de como criar um design e a escolha das
variadas op¢des que o Canva possui. Na pagina 11, acrescentamos um tutorial de como
criar um aviso em forma de cartaz para compartilhamento aos alunos como aviso de
provas e trabalhos.

Figura 17- Canva final

Passo 03:
Quando vocé seleciona
o modelo desejads, tem
2 lberdade de
personalizi-lo de
acordo com suas
preferéncias.

Figura 13: Medeles exemplos

Existe a possibilidade
e comegar um cantaz
do zero. Na barra de

ferramentas 3
esquerda, vocd
encontrard diversas
©opgdes para adicianar
figuras, texto e
impartar imagens
conforme necesséric.

Por exemplo, este
cartaz é meu
modelo de aviso
para provas ou
trilhas que eu libero
para meus alunos e

envio no grupo de
Whatsapp da turma Passo 04: Ao terminar de editar,
deles. clique compartilhar, escolha a

opgao PG e baixa o arquivo.

S ¢

Fonte: elaborado pela autora
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Figura 18- Atividade exemplo

N [
= AVISO IMPORTANTE

Fonte: elaborado pela autora

Finalizamos o capitulo do Canva com a imagem de como fica um cartaz de aviso
e com uma dica de acesso a um link do Youtube para aprender mais, conforme a Figura
19.

No terceiro capitulo acrescentamos a Plataforma Padlet. Na Figura 20, a imagem
demonstra a apresentacdo e link de acesso para criagdo da conta. H4 variadas
funcionalidades do Padlet, como mural, linha do tempo, utilizagdo de mapas. Pode-se

acrescentar nele imagens, links, tornando-se colaborativo.
Figura 19- Padlet

3.Padlet ® ®

i+ padlet i
O Padlet & uma plataforma colaborativa. No Padlet vocé
pode criar linha de tempo, mural, ele também tem recursos

0OM Mapas e outras ferramentas.
Passo 01: Acesse o Padlet em seu navegador em
https //padlet com/, ou codiga QR, fazendo login em sua conta

©ou cria uma, se ainda ndo tiver.

Figura 17 (Visle Geral

Fonte: elaborado pela autora
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Escolhemos a op¢do mural para criar o tutorial como aparece a partir da pagina

14 (Figura 21).

Figura 20- Pagina 14

Fonte: elaborado pela autora
Seguindo, na pagina 14, acrescentamos mais ideias e funcionalidades do Padlet,
como personaliza¢do, compartilhamento e colaboragdo, além da dica de avaliagdo.
Também ha um link com tutorial do YouTube para acesso e aprender mais.

Figura 21- Pagina 15

Fonte: elaborado pela autora

Na péagina 16 ha uma ideia de atividade utilizando mapas, com o passo a passo de

como realiza-la. Essa atividade foi elaborada por mim na disciplina de Iniciagdo
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Cientifica, fazendo parte de uma sequéncia didatica, foi editada, compartilhada e

comentada pelos alunos.

Figura 22- Pagina 16

Fonte: elaborado pela autora

A seguir, no capitulo 4, temos a apresentacdo do Mentimeter, a partir da pagina
17. Assim como os outros capitulos contém o link de acesso e Orcode, conforme a Figura
24.
Figura 23 - Mentimeter
4MENTIMETER e

d Mentimeter  oied

ommi-nmmqﬁm“m

diversas
enguetes, @ até palavras.
possibilidades.

Passo 01: Acesse Nips:/www mentimeter COM/RE:
BR, ou codigo QR e realize o cadastro no site.

Passo 0Z: Clique na opgéo “Nova
apresentagao™
Figura 2%: Tala Banvindo

1Y ]

Fonte: elaborado pela autora
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Na pagina seguinte, contém o passo a passo de uma das funcionalidades, que ¢ a

nuvem de palavras.

Figura 24- Nuvem de palavras

Fonte: elaborado pela autora
No ultimo capitulo, apresentamos ferramenta digital Wordwall. A gamificacio
apareceu muito presente nas falas das docentes no grupo focal, algumas j4 utilizam e
outras também apresentaram interesse em aprender como utilizar.

Figura 25- Wordwall

5.Wordwall R

i
Acesse: net/pt/ ¢ inscreva-se. HET Ay
pmmmrmmp-ﬁmﬁnvncammaﬂmé}'ﬁ 4
jogos prontos (elaborades por outros professores) come
‘também pode criar o5 seus jogos. Vocé pode utilzar até seis

Gpos diferentes de jogos gratuitamente se quiser dlizar mais

recursos h pacotes com planos mensais ou anuais. A seguir.

o passo a passo da criagio de um dos tipos de joges.

Passo 1: Para a criagdo de um jogo clique em Criar atividade.
Antes faga o cadastro.

Figura 24: Tela Benvinda.

e

A maneira mals Ficil de criar
seus Proprios recursos de ‘-8'@
ensine, e

L e U e

LR — P e—

===
Passo 02: Escolha um modelo: Figura 24: Modelos
= F=— =
] Y | =
L el el
= El= e
mim T e T e

Fonte: elaborado pela autora
Na Figura 26 ha a apresentacao da plataforma para a criagao de jogos, com

funcionalidades gratuitas e outras pagas.
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No grupo focal, a palavra jogos foi citada mais de 18 vezes. A inclusdo digital ndo
estd somente em jogos, mas ha uma variedade de possibilidades que podem ser inclusas
na educagdo. Algo que chamou atengao foi a seguinte resposta de uma das docentes que

ja utiliza o Wordwall (P11):

[..] até na educacdo fisica, quando eu pego para eles criarem jogos no Wordwall
sabe eles Bah, meu Deus do céu, ¢ uma coisa ou um bicho de sete cabegas,
Mas o momento que eles vdo mexendo no computador vdo criando. Eles
montam no caderno e colocam em pratica depois no jogo. Meu Deus do céu
eles, hein? Eles transferem o conhecimento deles para os colegas através dos
links ali e cada um joga o jogo que eles mesmos criaram, que para nds isso € a
coisa mais normal, né? No6s montar o joguinho para eles jogarem, s6 que vir
deles, sabe?

Outra fala demonstra interesse em aprender gamificacdo, conforme exposto na
fala de P09 [...Jouvindo vocés falarem dos jogos, eu ndo sei esses jogos, mas falar do
Wordwall tenho bastante limitagcdes. Entdo assim, eu acredito que eu nao consigo
transmitir pra eles nenhum tipo de ensino nessa parte. Se eu ndo fizer um curso bem
aperfeicoadol...].

Essa plataforma ndo ¢ novidade para algumas professoras da escola, ao menos trés
ou quatro ja utilizaram e ainda utilizam, entdo acrescentamos o Wordwall para que as
docentes que desconheciam tivessem acesso a esse recurso e aprendessem também a
utilizarem. A seguir continuagao do tutorial do questiondrio. Na pagina 20 ha o passo a
passo de como criar um questionario.

Figura 26- Criar questionario

Por exemplo escolhemos a opgdo questionario
Passo 03: Acrescente & pergunta, se preferir pode acrescentar uma
imagem.
Passo 04: Marque em cima do X que estd em vermelho selecionando a
resposta correta da pergunta.
Conforme observa-se na figura 25.

Figura 25: Exemplo de questies

Passo 5; Apas
acrescentar todas as
questdes que vocé
deseja, marque a
opgdo “Conciuida”.
Ficaré desta forma:

Passo 06: Para
compartilhar com
sua turma selecione
aopcao
compartilhar. Copie
ocodigoe
compartilhe.

20 ON

Fonte: elaborado pela autora
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Na Figura 28 aparece a pagina em que ha a explicacdo de como verificar os
resultados dos alunos. Podemos ver quantas perguntas acertaram, erraram, em quanto

tempo realizaram e uma classifica¢do geral.

Figura 27- Pagina 21

Passo 7: Para ver
o resultado do
questiondrio
vocé dica em
“Meus
resultados”. Vai
aparecera
quantidade de
aluno que
participou, o
tempo que
realizou, qUals st
acertou/errou e
o resuliade por
aluno em escala.

FIgura 28 Mews resuitados

ged - B

Vo tipo
de gamificacao

Para saber mals acesse:
‘hitps://vww.youtube.com/watch?
V=Tyy-l|dkPfA

Fonte: elaborado pela autora
A seguir, apresentamos a avaliagdo do produto educacional, que foi
disponibilizada via e-mail para as docentes através de um formulario de avaliagdo com

dez questdes.

4.2.1 Avaliagdo do produto educacional

A elaboracao do ebook “Guia pratico com ferramentas digitais para auxiliar no
ensino” faz parte da pesquisa-a¢do. O periodo de construgdo do e-book foi no més de
outubro de 2023. Primeiramente, realizamos um esboco e posteriormente escolhemos a
plataforma digital Canva para concretiza-lo.

A pesquisa-acao foi construida com base no que expde Thiollent (1986, p. 75), na
qual os pesquisadores em educagdo estariam em condi¢do de produzir informagdes e
conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive ao nivel pedagogico. A pesquisa-agao tem
sido concebida principalmente como metodologia de articulagdo entre o conhecer e o agir,
e o agir remete a uma transformacdo de contetido social. O autor defende a busca de
consciéncia a partir da solu¢ao de problemas reais através da acdo, e que os participantes

tenham voz e vez dentro da pesquisa.
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A pesquisa-acao deu suporte para a realizacao da pratica na pesquisa do mestrado
profissional posteriormente a pesquisa tedrica. A execucdo da parte pratica se tornou
essencial, somada ao compartilhamento dos saberes com as docentes envolvidas e a
avaliacdo do produto educacional, o feedback foi fundamental.

Para avaliagdo do produto foi compartilhado um formulario via e-mail para as
docentes participantes do grupo focal e um anexo com o ebook, contendo passo a passo
de cinco ferramentas digitais educacionais para utilizagdo na escola. Nele continha o
passo a passo de cada ferramenta com textos, imagens e links do YouTube com tutoriais.
Recebemos o retorno de 10 das 12 participantes do grupo focal. Utilizamos dez questdes
para avalia¢do do produto educacional, conforme o Quadro 6.

Quadro 6: Perguntas

Questdo 01: O produto educacional apresenta um texto atrativo e de facil compreensio?

Questao 02: O conteudo apresentado no produto educacional ¢é atrativo e estimula seu
uso?

Questao 03: Selecione um valor para a importancia das ferramentas digitais educacionais
abordados no e-book Guia Pratico com ferramentas digitais para auxiliar no
ensino:

Questao 04: Das ferramentas educacionais digitais abordados no e-book Guia Pratico com
ferramentas digitais para auxiliar no ensino, quais vocé ja utilizava?

Questdo 05: Das ferramentas educacionais digitais abordados no e-book Guia Pratico com
ferramentas digitais para auxiliar no ensino, quais vocé ndo conhecia e deseja
utilizar?

Questao 06: Ha alguma ferramenta digital educacional que vocé conhece e gostaria de
compartilhar com o corpo docente da escola?

Questdo 07: Espago para registro, consideracdes, criticas ou sugestdes.

Questao 08: As ferramentas digitais educacionais contidas no e-book vocé pretende
aplicar em qual(is) etapa(s) da educacdo bésica?

Questio 09: O contetdo do e-book colabora com o debate sobre as repercussoes,
relacdes e aplicagdes do conhecimento cientifico na sociedade?

Questao 10: Em uma escala de 01 a 05 quanto vocé recomendaria o uso desse produto a
outros professores?

Fonte: Elaborado pela autora

Chisté (2018) propde que os produtos educacionais sejam avaliados seguindo
cinco componentes: atragdo, compreensao, envolvimento, aceitagdo e mudanca de acao.
Seguindo estes ideais, a questdo 01, Grafico 7, consiste em saber de forma geral se as
docentes compreenderam o material, se € atrativo e de facil compreensdo, como propde
a autora no componente de “compreensao”, na qual implica perguntar se os conteidos do
material s3o entendidos pelo grupo destinatario. Do que trata o material? Que mensagem

passa? Existem palavras de dificil compreensao? (Chisté, 2018).
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Grafico 7 : Questdo 1
1. O produto educacional apresenta um texto atrativo e de facil compreensao?
10 respostas

@® Inadequado
@ Indiferente
Adequado

Fonte: elaborado pela autora
Foiunanime a consideragdo das docentes de que o produto ¢ de facil compreensao,
adequado. Para cada questdo acrescentamos um espago para a justificativa das respostas.

Cada docente foi identificada como “Pessoa 01 (P1) e assim por diante.

Quadro 7: Resposta 1

P1 Sim
P2 De facil compreensao!
P3

Achei bem atrativo e de facil compreensdo o texto do produto.
P4 O conteudo ¢ atrativo e de facil compreensao.

P5 Um produto de grande utilidade
P6 Otimo trabalho!

P7 Esta bem explicado.

P8 Pois explica por detalhes cada aplicativo.
P9 Apresenta uma linguagem objetiva.

P10

Layout atrativo e com linguagem clara.
Fonte: elaborado pela autora

Com relagdo ao componente ‘“atrativo” proposto por Chisté (2018), as
justificativas das docentes demonstraram que o produto tem um /layout atrativo e
linguagem objetiva.

A segunda questao refere-se a avaliacdo de quanto a pessoa se sente estimulada a
utilizar o ebook, se considera o conteudo muito relevante, relevante, mais ou menos

relevante ou irrelevante.



Grafico 8: Questdo 2

2. 0 contelido apresentado no produto educacional é atrativo e estimula seu uso?
10 respostas

@ Muito Relevante
@ Relevante
Mais ou menos relevante

@ Irrelevante

Fonte: elaborado pela a autora
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Conforme o Grafico 8, observamos que 70% das docentes consideraram muito

relevante e 30% relevante. Considerando a proposta de Chisté (2018) no componente

“envolvimento”, que se refere a averiguar se o destinatdrio reconhece o material como

destinado a ele. Parece que esse material ¢ destinado a pessoas como vocé€? Por qué?

Existe expressdo que nao ¢ familiar? Qual? Com relagdo a justificativa da questdo 02, as

docentes responderam de diversas formas.

Quadro 8: Resposta 2

P1 Devido existirem poucos materiais desta forma.

P2 D4 vontade de querer aprender.

P3 Com certeza.

P4 Estimula o uso.

P5 Apresenta um guia muito util para explorar as ferramentas
digitais.

P6 Traz possibilidades de utilizar as ferramentas digitais.

P7 De fécil explicagao.

P8 Sim. Pois demonstra o passo a passo de como se usar.

P9 O layout do produto, a forma de apresentagao ¢ pragmatica.

P10 Sim, contém o passo a passo para cada ferramenta educacional.

Fonte: elaborado pela autora

As justificativas da questdo 02 foram muito positivas, demonstrando o entusiasmo

para a utilizag¢do do produto educacional como exposto na tabela com as palavras “facil”,

({24

util”, “estimulo

2 e

, “vontade” e “aprender”.

A terceira questdo refere-se a avaliar quantitativamente o produto educacional

com relagdo a sua importancia, obtivemos 90% como nota méaxima (5) e apenas 10% nota

quatro.
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Grafico 9: Questdo 3

3. Selecione um valor para a importancia das ferramentas digitais educacionais abordados no

e-book Guia Pratico com ferramentas digitais para auxiliar no ensino:
10 respostas

10,0
7,5
50
2,5

0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)
0,0

1 2 3 4 5

Fonte: elaborado pela autora
As justificativas da questdo 3 também foram positivas, conforme demonstraremos
no quadro abaixo.

Quadro 9: Resposta 3

Pl Devido ser algo facil de compreensao.

P2 Auxilia no planejamento das aulas.

P3 Pois auxilia para aprendermos novas tecnologias e como usa-las.

P4 O uso das ferramentas digitais pode auxiliar muito no ensino.

P5 No mundo globalizado ¢ de grande relevancia um e-book desta natureza.

P6 Muito importante para a nossa pratica pedagogica.

P7 Me ajuda muito.

P8 Pois visa a diversidade de aplicativos que podemos trabalhar na educacgdo dentro da
disciplina.

P9 Conheci 2 novas ferramentas e ja quero usa-las.

P10 | E importante o compartilhamento de saberes e materiais didaticos entre professores.

Fonte: elaborado pela autora

As respostas evidenciaram que todas as docentes consideraram importante o uso
de ferramentas digitais em sala de aula para auxiliar no ensino, além de compreender a
importancia também ¢ importante a utilizacdo do produto educacional como exposto pela
P9 que escreveu que ja ira usar, demonstrando uma disposi¢do. Conforme proposto pela
autora Chisté (2018), no componente “mudanga de a¢do”, que consiste na busca de
comprovar se o material estimula uma mudanga de olhar e atitude, a mensagem do
material pede que faca algo? O qué? Vocé esta disposto a realizar?

Na questao 4, indagamos quais as ferramentas as docentes ja utilizavam.
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Grafico 10: Questdo 4

4. Das ferramentas educacionais digitais abordados no e-book Guia Préatico com ferramentas
digitais para auxiliar no ensino, quais vocé ja utilizava?

10 respostas

Google formulérios 9 (90%)
Canva 5 (50%)
Padlet 1 (10%)
Mentimenter 2 (20%)
Wordwall 6 (60%)
0 2 4 6 8 10

Fonte: elaborado pela autora

Google Formularios, Canva e Wordwall sdo as mais utilizadas. Mas nenhuma
ferramenta digital educacional fora unanime em utilizagdo pelas docentes, representando
que ha uma quantidade de docentes que utiliza algumas e desconhece outras. Na

justificativa a maioria respondeu conhecer o Google Formularios.

Quadro 10: Resposta 4

P1 Google formularios, Canva

P2 Google formularios

P3 Google formularios, Canva, Wordwall
P4 Google formularios

P5 Google formularios, Wordwall

P6 Wordwall

P7 Google formularios

P8 Google formularios, Canva, Mentimenter, Wordwall

P9 Google formularios, Canva, Wordwall

P10 Google formularios, Canva, Padlet, Mentimenter, Wordwall

Fonte: Elaborado pela autora

Conforme escrito anteriormente, o Google formulérios foi escolhido para o ebook
devido as falas de algumas docentes no grupo focal e apresentarem ainda dificuldades na
sua utilizagao.

Conforme Grafico 11, as ferramentas Padlet e Mentimeter sdo as que docentes

menos conheciam, mas desejam utilizar.
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Grafico 11: Questdo 05

5. Das ferramentas educacionais digitais abordados no e-book Guia Pratico com ferramentas

digitais para auxiliar no ensino, quais vocé ndo conhecia e deseja utilizar?
10 respostas

Google formularios 0 (0%)
Canva 3 (30%)
Padlet 7(70%)
Mentimeter 6 (60%)

Conhego todas 2 (20%)

Fonte: elaborado pela autora

A questao 06 oportunizou um levantamento sobre outras ferramentas digitais que

possivelmente as docentes poderiam conhecer e gostariam de compartilhar.

Quadro 11: Resposta 6

Pl Nio

P2 Nio

P3 Nao

P4 Diferente das acima citadas, ndo.

P5 Nao

P6 No momento nao.

P7 Nio

P8 Acho que todas foram citadas no e-book sdo as que conheco.
P9 Nao.

P10 Nio.

Fonte: elaborado pela autora

Fora unanime as respostas de que as docentes ndo conhecem outras ferramentas

digitais. E essencial a oferta de espagos/abertura para compartilhamento de

conhecimentos entre docentes nas escolas, de materiais educativos, ideias, trilhas

didaticas.

A questdo 07 refere-se ao espago para sugestdes, criticas e consideracdes,

conforme o Quadro 12.

Quadro 12: Resposta 7

P1 Adorei 0 material

P2 Gostaria de aprender a usar!

P3 Muito interessante ¢ importante a informacao sobre o e-book.
P4 Otimas ferramentas para serem utilizadas.

P5 Um excelente trabalho.

P6 Otimo trabalho Camila!

P7 Belo trabalho.
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P8 Muito bem elaborado. Pois faz com que tenhamos uma vasta visao de aplicativos
que podemos utilizar em sala da aula.

P9 Parabéns pelo trabalho.

P10 Material didatico que auxilia o professor a conhecer novas alternativas de ensino.

Recebemos feedback animador na questdo 07, com palavras de apoio e incentivo,
nas quais as docentes revelaram estarem satisfeitas com o produto educacional e
parabenizaram a mestranda pelo trabalho.

A questdo 8 refere-se a aplicabilidade do produto educacional.

Grafico 12: Questdo 8

8. As ferramentas digitais educacionais contidas no e-book vocé pretende aplicar em qual(is)
etapa(s) da educagéo hasica?
10 respostas

Educagéo Infantil 1(10%)
Ensino Fundamental 9 (90%)

Ensino Médio 8 (80%)

Fonte: elaborado pela autora

O grafico demonstra que 90% das docentes responderam que utilizariam o produto
no Ensino Fundamental, 80% responderam que utilizariam no Ensino Médio e 10% na
Educacao Infantil. Demonstra que o produto pode ser adaptado para todas as etapas da
Educacao Bésica, depende do planejamento de cada docente.

A questao 09 refere-se a utilidade do produto para o debate sobre repercussoes,
relagdes e aplicagcdes do conhecimento na sociedade.

Quadro 13: Resposta 9

P01 Auxilia sim, instiga a aplicar formas diferentes de aprender e ensinar.

P2 Sim. Pois, permite dinamizar a mobilizacdo desse conhecimento.

P3 Sim, podemos conhecer e aplicar novas ferramentas para impulsionar a cidadania
digital.

P4 Sim

Fonte: elaborado pela autora
As respostas da questdo 09 significam que o produto implica na ampliacao das
praticas pedagogicas das docentes, que sdo expostas na possibilidade de criacdo de

diversos materiais com as ferramentas digitais educacionais do produto através da
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diversidade linguistica como figuras, quadrinhos, charges, cartum, infograficos, textos
cientificos, textos jornalisticos (Chisté, 2018).
Por fim, na questdo 10 indagamos o quanto as docentes recomendariam o uso

desse produto para outros docentes.

Grafico 13: Questdo 10

10. Em uma escala de 01 a 05 quanto vocé recomendaria o uso desse produto a outros

professores?
10 respostas

10,0
75
50

25

0 (0%) 0 (0%) 0(0%) 0 (0%)

0,0
1 2 3 4 5

Fonte: elaborado pela autora

Das dez docentes, foi unanime a resposta de que recomendariam a outros
professores o produto educacional.

Seguindo as ideias de Chisté (2018), ¢ fundamental garantir que os produtos
educacionais, especialmente os materiais textuais destinados a professores, sejam
elaborados e avaliados de forma colaborativa em situagdes praticas, considerando as
particularidades do publico-alvo. A formagdo de professores, nesse contexto, emerge
como uma oportunidade promissora para o desenvolvimento e avaliagdo de materiais
educativos, proporcionando um espaco de estudo e reflexdo sobre a pratica docente.
Chisté (2018) destaca, a avaliacdo de cada material educativo deve ser realizada por meio
de instrumentos especificos que considerem a interrelagdo entre forma e conteudo,
incluindo a andlise dos diversos capitulos que compdem o material.

Alinhado a essas premissas, ¢ imperativo implementar um feedback aberto, pois
a inten¢do nao ¢ restringir o produto a uma unica escola. Pelo contrario, pretende-se
disseminar este Guia Pratico para que mais docentes possam utilizar as ferramentas
educacionais digitais. A colaboracdo e a producdo conjunta de outros produtos
educacionais sdo incentivadas, promovendo a forma¢do de um amplo grupo com foco na

educagdo gratuita e de qualidade, contribuindo para a promoc¢ao da cidadania digital.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Apos a realizagdo do estudo e todo o contexto educacional envolvido, € possivel
reconhecer sucesso na pesquisa. A presente dissertagao considerou aspectos e qualitativos
para embasar a pesquisa tedrica e pratica, assim como as consideracdes e alteragdes
sugeridas na banca de qualificacdo, a qual nos orientou a uma mudanca da ideia inicial
da pesquisa-acdo aprimorando nossa pesquisa.

Consideramos que a fundamentacdo tedrica do ensino remoto estava sendo
alicercada conforme as mudancgas nas politicas publicas e agdes diarias do cotidiano
educacional que foram ocorrendo ao passo que estdvamos realizando a pesquisa, no
periodo da pandemia e pds-pandemia. Periodo em que surge o anseio quando
comparamos a realidade da escola na cidade com a do campo, percebendo a falta de
acesso a internet e recursos digitais dos alunos, esses sao os fatores que culminaram nesta
dissertacao.

Durante o ensino remoto, como docente, tive que ir em busca de suporte e cursos
de aperfeicoamento para poder ensinar online ¢ comprovar efetividade do trabalho
docente. E a partir do grupo focal também ficou evidente nas falas dos professores que
também enfrentaram esses anseios. No momento da transi¢ao entre remoto e presencial
que surgem indaga¢des quanto ao que ficou de todos os cursos aprendidos na pandemia
no retorno presencial. Em busca de responder essa duvida e analisando que apos o ensino
presencial voltamos (a maioria) com quadro, giz e folhas impressas, € que nem todas as
docentes continuaram a utilizar as ferramentas digitais como apoio. Nesse sentido, o
nosso problema inicial, que era de que forma as educadoras continuam ou nao fazendo
uso das tecnologias digitais em suas praticas pedagdgicas, foi abordado de maneira
abrangente, considerando as diversas nuances do cenario educacional pds-retorno
presencial, possibilitando uma compreensdo mais profunda e contextualizada das
dindmicas envolvidas.

Durante a nossa pesquisa no grupo focal que surge a ideia de um ebook, um guia
didatico com ferramentas digitais para serem utilizadas na educacao e distribuido ao
corpo docente da escola do campo. Buscamos com o produto educacional contemplar as
especificidades da pesquisa, alinhada a formagao de professores e a cidadania digital dos
educandos. Compreendemos que o periodo pandémico deixou muitas lacunas nas
aprendizagens essenciais € quando retornamos ao presencial ndo sabiamos de que forma

retornar ¢ de onde partir, entdo nao estamos criticando a falta de uso de ferramentas
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digitais educacionais digitais e sim uma maneira de oportunizar novos conhecimentos e
compartilhar saberes entre docentes.

O resultado da avaliacdo do produto demonstra o alcance dos objetivos tracados,
podendo ser utilizadas as ferramentas em sala de aula, com facil compreensao e acesso e
com todas as etapas da Educagdo Basica. As ferramentas educacionais permitem a criagao
de diversas atividades com diferentes tipos de interacdes, com figuras, textos, charges,
videos, jogos. Também podem ser disponibilizadas de forma editdvel com todas as turmas
ou compartilhamento individual. Os feedbacks da avaliagdo do produto foram
importantes nesse processo final do mestrado em educagao, receber um resultado positivo
demonstra participagdo e comprometimento das docentes da escola.

As politicas publicas de inclusdo digital dos educandos do campo foram essenciais
na pesquisa e necessitam ser mais efetivas e com apoio de formacdes docentes alinhadas
com o nivel de compreensao de cada um, pois nem todos os professores partem de um
mesmo ponto no letramento digital, alguns mais a frente, outros com pouca compreensao.
Nao se tratando de faixa etaria, visto que, conforme escrito, depende de cada professor
enfrentar o medo do novo. A maior parte das politicas publicas ficou distante de seu
publico-alvo (educandos e professores). Deixando a cargo individualizado de cada
docente e at¢ mesmo para a escola.

A pesquisa destacou a frequente mengao a escassez de tempo para participar das
formagdes oferecidas atualmente. A frase de uma colega ressoa: "precisamos nos
capacitar para lecionar, € ndo nos capacitar enquanto lecionamos". Diversas formagodes
sdo disponibilizadas quando estamos em sala de aula, tornando desafiador realizar essas
capacitagoes devido a falta de tempo ou ao excesso de tarefas burocraticas, como o
preenchimento de papéis.

Nao ha como nao escrever sobre essas demandas educacionais de um professor,
entdo o receio da ndo participacdo das docentes, colegas de escola, esteve presente em
todos os momentos. E também o proprio receio de ndo conseguir concluir a pesquisa
devido as exigéncias da profissdo como professora em duas escolas e as diligéncias do
mestrado.

Parar, analisar uma situa¢do e identificar um problema, um anseio no ambito
educacional e ir em busca de como desenvolver solucdes, pensar em praticas de como
nem que seja uma forma de amenizar o problema nao ¢ algo facil para um educador.

Mesmo assim, a pesquisa educacional ndo foi realizada sozinha, ¢ impossivel

escrever sobre educagdo, pensar em agdes ou solugdes sem participacao coletiva, foram
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varias participacdes das docentes da escola e de forma voluntéria: responder questionario
impresso de diagnostico, participar do grupo focal e a avaliagdo do produto educacional
através de formuldrio. Entre outras participagdes durante estes dois anos e alguns meses
de pesquisas que ndo estdo escritas nem documentadas, como o apoio, o carinho, as
palavras de incentivo e forga direcionadas a mim.

Considero que algumas reflexdes devem ser feitas, pois a pandemia alterou
drasticamente a realidade educacional no Brasil. Em primeiro lugar, entendo que ela
evidenciou a fragilidade do sistema educacional, principalmente no que diz respeito ao
acesso a internet nas escolas e aos recursos tecnologicos. Apesar de existirem inlimeros
programas, conforme mencionado ao longo desta dissertacdo, os profissionais da
educacdo tiveram que superar por si proprios as suas limitagdes no uso da tecnologia
durante a pandemia, mesmo com o apoio de formacgdes oferecidas pelo Estado, no nosso
caso, o Rio Grande do Sul.

Em terceiro lugar, apesar de todas as formagdes e da mudanga radical na forma de
ensino durante a pandemia, ainda persiste a dificuldade no uso de tecnologias digitais,
mesmo na forma presencial. Isso sugere que, apesar de todo o aparato utilizado durante a
pandemia, pouco se faz uso dos recursos no pos-pandemia. No entanto, o que podemos
destacar como positivo ¢ que alguns professores ainda utilizam algumas ferramentas que
se destacaram no ensino remoto. Nosso material em formato de ebook contempla essas
ferramentas, ¢ o retorno dos professores que utilizaram esse material foi positivo.
Pretendemos divulgar esse material e entregd-lo para além daqueles que ja foram
contemplados, em eventos e formagdes.

Nao pretendemos esgotar esta tematica aqui, pois as mudancas nesta area ocorrem
de forma répida na sociedade atual. Necessitamos de mais investimentos em formacodes
de professores e mais pesquisas realizadas na area da educagdo dos povos campesinos,
que muitas vezes sdo os Ultimos a serem contemplados nas politicas publicas.

Investimentos na infraestrutura escolar, pois em muitas escolas ndo ha acesso a
recursos tecnologicos. A tecnologia chegou no campo e também precisa chegar no ensino
desses povos, assim poderemos inclui-los na cidadania digital. Devemos pensar também
além dos ensinos pos-pandémicos e das ferramentas digitais, devido ao modelo de aluno
ter mudado ao longo do tempo. Além disso, nds, como professores, devemos repensar

nossa forma de ensinar, formando cada vez mais um aluno para a plena cidadania.
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APENDICE A

Voce esta sendo convidado/a a participar da pesquisa: "O uso de tecnologias digitais no
ensino remoto e no retorno presencial durante a pandemia de COVID-19, nos anos de
2021-2022". A pesquisa ¢ vinculada ao curso de Mestrado Profissional em Educacgao da
Unipampa, sob orientacdo da Profa. Dra. Juliana Branddo Machado. O objetivo desta
pesquisa ¢ analisar a formagdo continuada dos professores no que se refere a utilizagao
de tecnologias digitais em sala de aula no retorno presencial. Para isso, queremos saber
os posicionamentos dos/as docentes da Educagdo Basica a respeito deste contexto. Sua
colaboracdo ¢ essencial para melhor compreendermos tais processos. O preenchimento
do questionario leva em torno de 15 minutos, e todas as informagdes fornecidas serao
mantidas em sigilo, garantindo o anonimato dos dados.

Sei que posso desistir da pesquisa a qualquer momento € que posso contatar a
pesquisadora responsavel, Camila Dinat Campos, em caso de maiores esclarecimentos,
através dos e-mails: camilacampos.aluno@unipampa.edu.br. Se concordares em
participar, assinala a op¢ao "sim" e podera responder o questionario da pesquisa.

( )Sim ( )Nao

Agradego aos/as participantes pela colaboragao!

Nome:

Sexo:

Idade:

1. Area do conhecimento:
2. Graduacao (curso e instituicdo):

3. Pos-graduagdao. Sim () Nao( ) Se sim, qual curso e instituigao:

4. Tempo de docéncia:

5. Atua em qual(is) niveis de ensino:
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COM RELACAO AO ENSINO REMOTO:
6. Vocé estava preparado (a) para ministrar as aulas remotamente?
Sim ( ) Nao ()

a. Se marcou Sim: Como foi essa preparagao?

b. Se ndo, como se sentiu em razio disso?

7. Dos instrumentos de tecnologia abaixo, quais vocé possuia quando o ensino
remoto iniciou? (marque quantas op¢des forem necessarias)

(a) Celular

(b) Notebook

(c) Tablet

(d) Computador de mesa

8. Dos instrumentos marcados acima, eram de uso individual ou coletivo (para uso
de tarefas dos filhos, por ex)?

9. Possuia acesso a internet durante o ensino remoto? Se sim, qual tipo de conexao
a internet?

10. Voce teve que adquirir algum instrumento de trabalho no ensino remoto? Se sim,
qual(is)?

11. Vocé realizou as formagdes disponibilizadas pelo governo estadual, referentes ao
letramento digital? () Sim ( ) Nao

12. Além do letramento digital, vocé foi em busca de outros cursos de formagao?

( )  Sim ( )  Nao. Se sim, quais?

13. Antes da pandemia vocé ja utilizava recursos digitais em sala de aula? Muito
pouco.

14. Possui alguma formagao anterior, em recursos digitais? Um curso basico.
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15. Quais ferramentas tecnoldgicas de ensino abaixo vocé fez uso no periodo remoto?
(marque quantas opgdes forem necessarias)

(a) Formularios google

(b) Gamificacao

(c) Videos e contetidos digitais

(d) Aplicativos de criagdo de imagens e videos
(e) Redes sociais

(f) Canva

(g) Outros, quais?

16. Como vocé se sentiu durante a pandemia com relacao ao trabalho remoto

17. Na sua visao como profissional da educagdo, como o ensino remoto interferiu na
aprendizagem dos alunos?

18. Como foi o acesso dos seus alunos as aulas remotas?
( )Bom ( )Ruim( )Péssimo. Porqué?
QUESTOES SOBRE O RETORNO PRESENCIAL:

1. Como estava sua expectativa para o retorno presencial?

2 >

3. Quais recursos tecnoldgicos a escola disponibiliza?
4. Dentre “esses recursos”, quais voc€ usa em suas aulas?

5. Continua participando de alguma formagao referente ao uso de tecnologias digitais
em sala de aula? () Sim ( ) Nao

6. Com relagdo a formagdo de professores e uso de tecnologias, vocé busca se
aperfeicoar ou pensa que foi algo importante somente durante o trabalho remoto?

7. Além do uso das tecnologias voc€ buscou no retorno presencial o uso de outros
recursos? (Por exemplo: jogos, brincadeiras, roda de conversa, aula fora da sala de aula,
etc...)( ) Sim () Nao. Se sim, quais? .

8. Em relagdo ao perfil do aluno da escola no campo as suas aulas sdo planejadas
conforme este perfil? () Sim () Nao
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