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“A leitura traz ao homem plenitude;
o discurso, seguranga; e a escrita,
precisdo.”

Francis Bacon



RESUMO

A leitura € uma das principais habilidades que leva a informacdo e a
aprendizagem dos estudantes. Partindo desse pressuposto, o presente
trabalho de conclusdo de curso tem por objetivo discutir a importancia das
estratégias cognitivas e metacognitivas de leitura nas aulas de portugués.
Como metodologia de pesquisa, realizou-se uma pesquisa bibliografica, de
natureza qualitativa, para definir leitura (Leffa, 1996; BNCC (Brasil, 2018)),
compreensao leitora (Scliar-Cabral, 2008; Sossai; Alimeida, 2018), estratégias
cognitivas e metacognitivas de leitura (Leffa, 1996) e géneros textuais
(Marcuschi, 2005). Posteriormente, discutiram-se cinco planos de aula
aplicados com o género textual carta pessoal, em uma escola municipal de
Arroio Grande/RS, em 2022, com o 8° e 9° anos do ensino fundamental Il, por
este pesquisador. Os resultados apontaram que o0s estudantes
desenvolveram a leitura, oralidade, producdo escrita e analise
linguistica/semidtica. E, ao se depararem com déficits nas estratégias
cognitivas de leitura, tiveram orientacdo para ativarem estratégias
metacognitivas de leitura. Percebe-se assim o quanto um leitor preparado
obtém maior desenvoltura na compreensdo leitora, na oralidade, na
producéao textual e na analise linguistica/semidtica. Portanto, estratégias de
leitura devem ser mais compartilhadas com outros professores de portugués,
para que os estudantes sejam melhor preparados na compreensao leitora,
favorecendo o processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Estratégias cognitivas e metacognitivas de leitura.
Compreenséo leitora. Lingua portuguesa. Ensino Fundamental II.
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RESUMEN

La lectura es una de las principales habilidades que conduce a la informacion
y al aprendizaje de los estudiantes. A partir de este supuesto, este trabajo de
conclusién del curso tiene como objetivo discutir la importancia de las
estrategias de lectura cognitiva y metacognitiva en las clases de portugués.
Como metodologia de investigacion, se realizd una investigacion bibliografica,
de caracter cualitativo, para definir lectura (Leffa, 1996; BNCC (Brasil, 2018)),
comprension lectora (Scliar-Cabral, 2008; Sossai; Almeida, 2018), cognitiva
estrategias y lectura metacognitiva (Leffa, 1996) y géneros textuales
(Marcuschi, 2005). Posteriormente, este investigador discutio cinco planes de
estudio aplicados con el género textual carta personal, en una escuela
municipal de Arroio Grande/RS, en 2022, con el 8.° y 9.° afio de la escuela
primaria Il. Los resultados mostraron que los estudiantes desarrollaron la
lectura, el habla, la produccion escrita y el analisis linguistico/semidtico. Y,
cuando se enfrentaron a déficits en las estrategias de lectura cognitiva,
recibieron orientacion para activar estrategias de lectura metacognitivas.
Percibirse asi el tanto cuanto mayor habilidad tiene un lector preparado en
comprension lectora, expresién oral, produccion textual y andlisis
linguistico/semiodtico. Por lo tanto, las estrategias de lectura deberian
compartirse mas con otros profesores de portugués, para que los estudiantes
estén mejor preparados en comprension lectora, favoreciendo el proceso de
ensefianza y aprendizaje.

Palabras clave: Estrategias cognitivas y metacognitivas de lectura.
Comprension lectora. Idioma portugués. Escuela Primaria Il.
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1 INTRODUGAO

Durante meu curso de Letras - Portugués, Espanhol e Respectivas
Literaturas, na Universidade Federal do Pampa/Campus Jaguardo, no Rio
Grande do Sul, no periodo 2015 até a presente data, percebi o quanto
importante é o habito da leitura através do incentivo dos professores. Antes
de entrar para esse curso, porém, meus pais ja me incentivaram a ter a
pratica e a disciplina de ler qualquer livro que fosse. Diziam que dessa
maneira aumentaria a minha inteligéncia e assim eu seria uma pessoa e um
profissional melhor. Sempre tive como base a leitura no sentido de evoluir e
aprender, ndo s6 o processo de alfabetizagdo, mas como marco para me
tornar um profissional melhor e seguir uma carreira promissora.

Quando comecei 0 curso, percebi que meus professores também
defendiam essa tese. Nos primeiros dias de aula, vi o quanto todos eram
habituados e disciplinados a ler. Destaco, portanto, que em um curso de
Letras € obrigatério manter o habito de ler e escrever. Durante o curso, tive
uma visdo melhor sobre a leitura e suas respectivas vantagens para o ensino
e aprendizagem.

Quando estava com grande parte do curso concluido, meus
professores, meus colegas e eu tivemos a oportunidade de assistir a um
seminario realizado pelo querido e renomado Professor Vilson Leffa que, na
ocasiao, trouxe como principal tema a leitura e seus aspectos. Nesse evento,
o professor Leffa me fez pensar, de um modo distinto, certos conteudos que
eu havia estudado e vivenciado com a leitura. Esse seminario gerou em mim
um grande interesse em seguir adiante com esse tema, o qual me levou a
apresentar, em forma de relato de experiéncia, e discutir a regéncia em
portugués neste Trabalho de Concluséo de Curso (TCC).

Essa regéncia ocorreu em uma escola municipal de Arroio Grande/RS,
em 2022, em que apliquei cinco (5) planos de aula, computando 10
horas/aula, na disciplina de portugués, com estudantes do 8° e 9° anos do
Ensino Fundamental Il. Devido a pandemia Covid-19, devo destacar que este
pesquisador/estagiario ministrou as aulas pela Plataforma Google Meset,

porque a referida universidade seguiu a modalidade de ensino remoto, € os
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discentes e a professora titular, dessa escola municipal, estavam em aula,

presencialmente. Foi uma experiéncia impar e me trouxe uma inquietagao
quanto a dificuldade desses estudantes compreenderem o que liam, mesmo
com materiais impressos e digitais. Por isso, o meu objetivo principal do
presente Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) é discutir a importancia das
estratégias cognitivas e metacognitivas de leitura nas aulas de portugués,
para facilitar a compreenséao leitora.

Recorri, assim, como percurso metodoldgico, a pesquisa bibliografica,
de natureza qualitativa, para definir leitura (Leffa, 1996; BNCC (Brasil, 2018),
compreensao leitora (Scliar-Cabral, 2008; Sossai; Almeida, 2018), géneros
textuais (Marcuschi, 2005) e estratégias cognitivas e metacognitivas de leitura
(Leffa, 1996). Posteriormente, revisitei o questionario respondido pela
professora titular de portugués dessa escola (Anexo) e os cinco (5) planos de
aula de portugués aplicados na regéncia de portugués (Apéndice), para
apresenta-lo e discuti-lo neste TCC.

Destaco que este relato de experiéncia é relevante para a comunidade
académicalcientifica, especialmente a Linguistica Aplicada, para os docentes
de portugués da Educagdo Basica no Brasil, quanto para a sociedade
brasileira porque, € através da compreenséo leitora de diversos temas, em
inumeros géneros textuais, que os estudantes poderdo ser leitores mais
autbnomos e reflexivos.

Quanto a estrutura deste TCC, apresento-o com a introducdo, a
revisdo bibliografica sobre leitura, compreenséao leitora, géneros textuais e
estratégias cognitivas e metacognitivas de leitura, a apresentacdo e
discusséo da regéncia em portugués, as consideragdes finais, as referéncias
usadas, 0 anexo que contém o questionario e o apéndice com os planos de
aula.

Considero que, com a relevancia deste assunto e principal habilidade
no ensino e aprendizagem, a leitura, possa instigar os professores de
portugués novas metodologias de ensino, para aprimorar a compreensao
leitora dos estudantes. Nessa perspectiva, passarei a apresentar, na secao 2,

a revisao tedrica sobre questdes relativas a leitura.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Apresento, na subsecdo 2.1, o referencial tedrico sobre leitura,
compreensao leitora e géneros textuais e, na subsecdo 2.2, as estratégias

cognitivas e metacognitivas de leitura.

2.1 Leitura, compreensao leitora e géneros textuais

A leitura ndo se da pelo acesso direto da realidade, portanto, o
professor deve levar em consideracdo também as bases culturais que cada

discente carrega consigo, conforme afirma Leffa (1996, p. 10),

A leitura é basicamente um processo de representagdo. Como esse
processo envolve o sentido da viséo, ler é, na sua esséncia, olhar
para uma coisa e ver outra. A leitura ndo se da por acesso direto a
realidade, mas por intermediagao de outros elementos da realidade.
Nessa triangulacdo da leitura o elemento intermediario funciona
como um espelho; mostra um segmento do mundo que
normalmente nada tem a ver com sua prépria consisténcia fisica.

As escolas brasileiras seguem, a partir de 2018, a proposta da Base
Nacional Comum Curricular, doravante BNCC (Brasil, 2018), as quais s&o
elencadas nos planos de ensino e planos de aula e/ou sequéncias didaticas.
Baseado nessa proposta e no Referencial Curricular Gaucho, no caso do Rio
Grande do Sul, o professor de portugués deve seguir os conteudos, conforme
os anos da Educacgéo Basica - Ensino Fundamental e Ensino Médio, podendo
escolher as metodologias de ensino, materiais didaticos e alternativas
avaliativas adequados.

Trazer para os estudantes géneros textuais com temas que, de alguma
maneira, nao fazem parte de sua cultura e rotina ja vivida, implica em grande
responsabilidade para que haja compreensdo (ou nao) sobre o que 0s
estudantes vao entender e aprender. Nessa etapa, é o professor de portugués
o principal mediador para levar informagdes aos estudantes, que pode ou néo
vir com a leitura.

No momento da aplicagcdo em sala de aula, o professor de portugués

pode passar uma informagao através de géneros textuais orais ou escritos
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que, de acordo com Marcuschi (2005, p. 19), sdo “entidades sociodiscursivas

e formas de acao social incontornaveis de qualquer situagdo comunicativa.”
Entretanto, se os estudantes n&o tiverem conhecimento prévio, acarretara
dificuldades na compreenséao leitora.

Quando Leffa (1996) trata sobre “a leitura como espelho”, o professor
deve levar em consideragao os conhecimentos primarios que cada estudante
carrega em sua bagagem cultural. Esse preceito € de suma importancia, pois
assim o professor de portugués tende a ter mais cautela na escolha da
informagdo a ser passada ja que, através desse viés, esta trazendo novas
relagdes de cultura e aprendizado. Por outro lado, se a leitura é a base do
ensino, esse professor pode levar informagdes desconhecidas e ajuda-los por
meio de orientagdo, de estratégias de leitura, antes de chegarem ao género
textual propriamente dito.

Outro ponto importante € sobre os aspectos gramaticais, que contém
palavras desconhecidas para muitos estudantes, o qual pode gerar maior
complexidade na compreenséo leitora. Obviamente, dentro da leitura de um
género textual, o professor de portugués ja trabalha a parte gramatical,
porém, destaco o relacionar palavras desconhecidas com o real sentido, para
elevar a maxima compreensao da leitura. Para isso, um dicionario pode ser
utilizado.

Penso oportuno o que Leffa (1996, p. 18-19) aponta sobre o sentido da

triangulagao da leitura:

O processo de triangulagdo, no entanto, € o mesmo. Ao fazermos a
leitura socioldégica de uma rua da cidade, olhamos para as casas, o
calcamento, as pessoas, mas vemos a realidade sociologica
refletida por essa rua. O segundo elemento da realidade ndo esta
em relagdo univoca com o primeiro. Sendo o primeiro elemento um
espelho, a visdo a ser dada por esse espelho, depende da posi¢céo
da pessoa em relagéo ao espelho.

Durante meu percurso como estagiario de aulas de lingua portuguesa,
percebi alguns aspectos que agora me servem de aporte para este TCC.
Dentre eles, quando tive a oportunidade de trabalhar com géneros textuais,
em que pude trabalhar a interpretacdo com os estudantes, auxiliando-os na

sua aprendizagem. Sempre tive cautela na escolha dos géneros textuais a
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serem apresentados aos estudantes, de acordo com a matriz curricular da

escola em que estagiei. Antes de comecgar o estagio, tentei ao maximo me
certificar dos perfis dos estudantes que iria me relacionar. Isso foi muito
importante, pois tive a acolhida dos estudantes e éxito nas minhas aulas.

A partir dos conhecimentos construidos com os meus professores e
colegas do curso de Letras - Portugués, Espanhol e respectivas Literaturas,
da Universidade Federal do Pampa, Campus Jaguarao/RS, levei a leitura
como uma das principais formas de levar ao maximo o aprendizado dos
estudantes onde estagiei. Dessa forma, indo ao encontro da tese de Leffa
(1996), em que defende que a leitura funciona como um espelho, onde o
estudante vai ter o primeiro contato de acordo com sua posi¢cao social e
cultural. Reflete aos professores e futuros docentes pensar sobre o conceito
de cultura que cada um carrega dentro de uma comunidade, pois é de suma
importancia para que a informacao seja transformada em aprendizagem para
os estudantes.

Também nao posso deixar de mencionar a BNCC (Brasil, 2018, p. 71),
em que a leitura: “compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interacao ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
multissemidticos e de sua interpretagao”, indo ao encontro da concepgao de
linguagem como interagao social, na perspectiva discursiva.

Quanto a compreensao leitora, esta é:

“[...] uma atividade que envolve a integragdo do velho com o novo
em um processo dinamico de interagdo e criagdo, em que o leitor
utiliza todo o seu conjunto de conhecimentos prévios e habilidades
de raciocinio para, ao interagir com as pistas fornecidas pelo texto,
possa construir um sentido global. (Sossai; Almeida, 2018, p. 6).

Na Otica psicolinguistica, a compreensdo leitora ocorre pela
apropriacédo do conteudo lido e pelos processamentos basicos da leitura pelo
leitor. Esses processamentos se referem ao processamento ascendente
(bottom-up) e o processamento descendente (top-down) (Scliar-Cabral,
2008).

No processamento ascendente (botftom-up), o leitor constréi o

significado a partir das marcas textuais quando tem poucos conhecimentos



17
prévios sobre o conteudo abordado, dominio linguistico e dificuldade para

decodificar. E no processamento descendente (top-down), o leitor tem
conhecimentos prévios sobre o conteudo lido e se utiliza das marcas textuais
para realizar antecipacbes e levantamento de hipoteses. Esses dois
processamentos de leitura podem ser usados pelo leitor simultaneamente
(Scliar-Cabral, 2008).

Dentro do conceito que o estudante comega o processo de
compreensao, a partir dos seus conhecimentos e sua propria capacidade
cognitiva, ha em sintese a necessidade antes da pratica da leitura, ou seja, ha
necessidade de o professor de portugués criar métodos de orientagéo para
que seu comportamento mude diante do género textual estudado. Sé levar os
materiais e fazer com que os estudantes leiam nado vai leva-los a
aprendizagem. Em certo ponto até poderdo responder as perguntas ou
escreverem sobre o tema lido, mas, se ndo mudarem sua percepgao, irao
sempre repetir o modo com que enxergam qualquer leitura que fagam em
suas vidas. Obviamente que, quanto mais vocabulos os estudantes
conhecem, mais chances de desenvolver habilidades que ajudam na
compreensao leitora, porém, se nao houver mudanca de comportamento em
relagdo ao estudante frente a leitura dos géneros textuais, ndo havera o
conhecimento completo sobre o que foi lido, e a informagao talvez ndo seja
totalmente compreendida.

Assim, o principal papel do professor é criar caminhos para que o
estudante possa ter a sua propria autonomia em relagdo a leitura. Para
realizacdo desses caminhos, acredito que estratégias cognitivas e

metacognitivas de leitura sdo necessarias, assunto este abordado a seguir.

2.2 Estratégias cognitivas e metacognitivas de leitura

O trabalho do professor de portugués requer, acima de toda
responsabilidade para com o estudante, também o de estar pronto para usar
varias metodologias de ensino. Na leitura, para potencializar o que os
estudantes leem, ha necessidade dos conhecimentos acerca dos processos

cognitivos e metacognitivos.
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Para Leffa (1996), os processos cognitivos referem-se aos aspectos

automaticos, inconscientes e pré-inconscientes do leitor, quando, por
exemplo, este |& um género textual rapido ou por obrigagdo, para apenas
cumprir suas atividades, sem trazer questionamentos ou ser capaz de criar
duvidas. Por isso, ndo pode ser controlado ou monitorado. Os processos
metacognitivos, por sua vez, referem-se aos aspectos conscientes sobre o
momento em que o leitor € capaz de perceber e questionar questdes acima
da leitura primaria, reconhecer erros e dialogar sobre ele.

Brown (1980)" apud Leffa (1996) enfatiza que, para separar as
atividades cognitivas das metacognitivas, é preciso observar o envolvimento
da consciéncia. Com base nesse critério, as atividades cognitivas estariam
abaixo do nivel da consciéncia e as atividades metacognitivas, com uma
introspecgao consciente.

Sugerir que os estudantes leiam géneros textuais para, posteriormente,
responder a perguntas € uma tarefa simples. Incentivar o que existe, além do
primeiro olhar sobre os géneros textuais, suas divergéncias, seus equivocos,
suas ideias e inumeras conclusdes até mesmo com suas experiéncias prévias
de vida, é a parte mais dificil e, acredito, que de grande caréncia na
Educacao Basica. Segundo Leffa (1996), a atividade de ler para responder a
questdes e buscar a compreensdo € a principal caracteristica em que esta
havendo a metacogni¢cdo. Toda leitura carrega consigo outra caracteristica: a
informacéo.

Dentro dos conceitos apresentados, ha muitos desafios na Educagéao
Basica em relagdo a leitura e a informagdo. Uma grande maioria de
professores e estudantes apenas se mantém nos processos cognitivos, e 0s
géneros textuais passam despercebidos no sentido de ndo dar tempo de criar
uma nova consciéncia sobre a ideia e a informagdao que podem conter. A
carga cultural também é um fator determinante no aspecto para novos

saberes e aceitagdes.

" BROWN, A. L. Metacognitive development and reading. In: SPIRO, R. J.; BRUCE, B. C;
BREWER, W. F. (orgs). Theoretical issues in reading comprehension. Hillsdale, New
Jersey: Lawrence Erlbaum Associates. 1980. p. 456
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Partindo desse pressuposto, a leitura muitas vezes pode nao levar a

verdadeira informacao a ser compreendida pelos estudantes e assim dificultar
a aprendizagem. Para tentar solucionar esse problema, uma das alternativas
€ de os professores de portugués planejarem as aulas, observando tais
atividades cognitivas e metacognitivas no momento do planejamento e
escolha de materiais didaticos.

A utilizacdo de estratégias de leitura adequadas também € crucial.
Envolve trés etapas: a pré-leitura, durante a leitura e a pos-leitura. A
pré-leitura consiste em o leitor realizar a analise global do género textual, as
predicoes e a ativagcdo dos conhecimentos prévios. Durante a leitura, o leitor
tem o momento para obter a compreensao do género textual lido, separando
as ideias principais das secundarias, fazendo relagdo com as informagdes
lidas e confirmando ou refutando as hipoteses levantadas. A pds-leitura se
refere a etapa de o leitor refletir criticamente sobre o que leu, seguida de
discusséo, resumo e releitura (Duke; Pearson, 20022, Kopke, 1997° apud
Cantalice, 2009).

Feitas as consideragdes sobre leitura, compreensao leitora, géneros
textuais e as estratégias cognitivas e metacognitivas de leitura, passo a

apresentacao e discussao da minha regéncia em portugués.

2 DUKE, N. K.; PEARSON, P. D. Effective practices for developing reading comprehension. In:
FARSTRUP, A. E.; SAMUELS, S. J. (Orgs.). What Research Has to Say About Reading
Instruction. 3. ed. pp. Newark: International Reading Association, 2002. p. 205-242.

3 KOPKE, H. F. Estratégias para desenvolver a metacogni¢do e a compreensdo de textos
tedricos na universidade. Psicologia Escolar e Educacional, v. 1, n. 2 e 3, p. 59-67, 1997.
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3 APRESENTAGAO E DISCUSSAO DA REGENCIA EM PORTUGUES

Nesta secgdo, apresento e discuto a regéncia em portugués, com a
finalidade de discutir a importdncia das estratégias cognitivas e
metacognitivas de leitura nas aulas de portugués, para a compreensao leitora
dos estudantes do ensino fundamental Il, especificamente, dos 8° e 9° anos.

Durante as reunides com os colegas e a professora orientadora, pela
plataforma Google Meet, organizamos um questionario com 21 (vinte e uma)
questdes, divididas em duas partes: dados do grupo dos estudantes e
metodologia de ensino na escola (Anexo), o qual foi enviado a professora
titular, responsavel pelas aulas de portugués da escola municipal de Arroio
Grande/RS, em que realizei a regéncia. As respostas desse questionario,
fornecidas pela professora titular, mais as suas orientacdes e da orientadora
do estagio supervisionado obrigatorio de portugués, deu-me respaldo para
preparar os cinco (5) planos de aula (Apéndice).

E o que me chamou a atencdo das respostas do questionario da

professora titular foi sobre a questao:

1. Qual é a concepgao de lingua/linguagem que vocé adota nas aulas de
portugués/literatura?

Resposta: “Geralmente, utilizo as concepg¢des de linguagem que sao
defendidas por Geraldi (1984)*, como expressdao do pensamento, como

instrumento de comunicagao e como forma de interagao.”

Sabendo que a professora titular transita nas trés principais
concepgdes de linguagem, senti-me confortdvel em, no plano de aula 1, 2
horas/aula, trabalhar com a leitura e producédo textual do género carta
pessoal, seguindo a concepgdo de Ilinguagem na perspectiva
enunciativo-discursiva, proposta na BNCC (Brasil, 2018). Assim, apresentei
cartas pessoais em slides no powerpoint e uma parte do filme Central do
Brasil, dirigida por Walter Salles e divulgada em 1988, pela VideoFilmes, em

que narra a vida de uma ex-professora que, para sobreviver, escreve cartas

4 GERALDI, J. W. Concepgdes de linguagem e ensino de portugués. /n: GERALDI, J. W. O
texto na sala de aula. Cascavel: Assoeste, 1984.
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ditadas por pessoas analfabetas as suas familias. Posteriormente, apresentei

aos estudantes uma carta pessoal de rompimento, do arquivo pessoal deste
pesquisador/estagiario, para instiga-los a realizar a leitura oral de trechos,
individualmente.

As propostas surtiram efeitos positivos, pois consegui despertar a
atengdo e manter um didlogo sobre o tema com os estudantes. Sempre
acreditei que, antes de comecar a aula, o professor deve criar estratégias que
chamem a atencao dos estudantes, no primeiro momento, para promover a
aprendizagem.

Apos, pedi que refletissem sobre o trecho do filme e que planejassem e
escrevessem uma carta pessoal para alguém préximo, amigos, familiares,
colegas, todos que tivessem algum filtro afetivo, com até dez linhas,
observando a estrutura desse género. Essa atividade tornou a aula mais
agradavel e, por surpresa, todos os estudantes fizeram e entregaram as
cartas pessoais no grupo da turma no Whatsapp.

No plano de aula 2, 2 horas/aula, dei continuidade a aula anterior e
pedi aos discentes a leitura de suas cartas pessoais em voz alta, para que
todos os colegas pudessem escutar. Pelas respostas, em uma analise geral
da turma, percebi que, no momento de suas leituras para os colegas e a
professora titular, houve compreensao leitora por parte de todos. Apesar de
serem cartas pessoais, com poucas linhas escritas, manifestaram o que
queriam escrever aos seus destinatarios. Acredito, assim, na relevancia do
momento de compartilhar as suas produgdes textuais para os colegas,
através da leitura oral, pois isso gera aproximacédo e também cada um tem
seu momento no lugar de fala.

Apds, com a carta pessoal escrita por este pesquisador/estagiario,
incitei que os estudantes explorassem, através de uma discussao geral,
questdes de compreensao textual, a saber: “1. Para quem o sujeito que se
enuncia escreve?”; “2. Qual sua finalidade?”; “3. Qual é a relagdo sobre o
amor estabelecida na carta pessoal?. Apos isso, trabalhei a organizagéo
composicional e o estilo linguistico do género textual carta pessoal,
mostrando outros outros exemplos em diferentes esferas discursivas através

de slides em powerpoint.
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Para finalizar, solicitei que retomassem as questbes oralmente

discutidas e as respondessem de forma escrita no caderno, além de que
analisassem os aspectos estruturais encontrados na carta pessoal redigida
por este pesquisador/estagiario com a primeira producdo da carta pessoal
realizada por eles. Todos interagiram nas atividades propostas.

No plano de aula 3, 2 horas/aula, direcionei os estudantes a
compreenderem os efeitos sintaticos e semanticos que contribuem para
expressar a subjetividade e o tom reflexivo de quem escreve a carta pessoal,
a saber: “a repeticdo de certas palavras” ou “mudar o tempo verbal alteraria a
compreensao de quem escreveu?’” Essas questdes foram debatidas
oralmente e, apos, analisadas, junto as turmas, com o intuito de que
percebessem os recursos linguisticos, os efeitos pretendidos que possam
ocorrer a depender do estilo do sujeito que se enuncia na carta pessoal.

No plano de aula 4, 2 horas/aula, orientei os estudantes a observarem
as relagdes entre a oralidade e a escrita no género textual carta pessoal, uma
vez que, quando se escreve, tem-se o desejo de que o destinatario esteja
face a face. Dessa forma, solicitei que os estudantes voluntariamente lessem
trechos das proprias cartas pessoais ao grupo, com o propdésito de exercitar a
escuta. ApOs essa etapa, pedi que apontassem quais eram as marcas de
oralidade presentes nas cartas pessoais estudadas e que verificassem as
diversidades linguisticas. Posteriormente, solicitei que reescrevessem a
primeira produg¢ao da carta pessoal.

No plano de aula 5, 2 horas/aula, solicitei aos estudantes a produgao
escrita final do género textual carta pessoal, apds a devolutiva com
apontamentos individuais da reescrita anterior, com a solicitacdo de que
preenchessem adequadamente o envelope: remetente e destinatario. O
objetivo da atividade foi o de os estudantes efetivarem a real fungéo social do
género textual carta pessoal.

Como se pode perceber, a aplicacdo dos planos de aula de lingua
portuguesa, nos 8° e 9° anos do ensino fundamental Il, abrangeu as quatro
habilidades: leitura, oralidade, analise linguistica/semidtica e producéao textual
escrita, a partir do género textual carta pessoal. Trago, por isso, a seguir, 0

Quadro 1 com as caracteristicas desse género textual, apresentadas por
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Bortolin, Cateldo e Santos (2017, p. 124-125), baseadas no roteiro das

caracteristicas e peculiaridades dos géneros textuais de Santos et al. (2015)°.

Quadro 1 - Caracteristicas do género textual carta pessoal

1. Nome especifico Carta pessoal

2. Contexto de produgao e | a) autor: alguém querendo se comunicar com
recepgao amigos ou familiares.

Nivel de autoria: elevado, visto que tanto o
conteudo quanto a linguagem precisam ser
pensadas e construidas pelo autor.

b) Leitor preferencial: familiares e amigos

c) Suporte: papel e envelope

d) Tempo: produgdo sem um tempo
determinado; se enviada pelo sistema postal,
o tempo de leitura ficara sujeito a data de
entrega.

e) Lugar:

Producdo: sem lugar determinado (podendo
ser escrita em sala de aula como exercicio).
Recepcdo: Geralmente, na residéncia do
destinatario.

f) Evento deflagrador: contar eventos
particulares da vida do emissor, expressar
emocgdes, sentimentos e perguntar sobre
acontecimentos da vida do destinatario.

3. Temalobjeto de estudo | Assuntos particulares e pessoais da vida do
emissor; questionamentos ao destinatario;
expressao de emocgdes e pontos de vista.

4. Fungaol/objetivo Dialogar (a distancia) com o destinatario que
faz parte de suas relagdes.

5. Linguagem estilo Linguagem familiar, informal, esponténea e
com marcas da oralidade.

6. Organizacgaol/estrutura | Organizada em paragrafos.

5 SANTOS, G. J. F.; NETZEL, R. M. A; OLIVEIRA, M. M. Géneros textuais de organizagdo
didatica: teorias que embasam a pratica cotidiana. Revista Contraponto [online] v. 5, n. 8, p.
56-69, 2°. sem. 2015. Disponivel em:
http://periodicos.pucminas.br/index.php/contraponto/article/viewFile/11168/9025. Acesso em:
10 nov. 2023.
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Estrutura: local e data; vocativo; corpo do
texto; despedida e assinatura (podendo
acrescentar o P.S — post-scriptum — para
apresentar informagbes adicionais que se
esqueceu de mencionar no corpo do texto).

Fonte: Adaptado de Bortolin; Cateldao; Santos (2017, p. 124-125)

A partir das caracteristicas do género textual carta pessoal,
apresentadas no Quadro 1, posso perceber que essas foram contempladas
no decorrer dos cinco planos de aula (Apéndice), ao trabalhar as quatro
habilidades com os estudantes do 8° e 9° anos do ensino fundamental Il.

Quanto ao emprego das estratégias de leitura, retomando Leffa (1996),
percebo que direcionei mais os estudantes no plano de aula 2, no caso com o
uso de estratégias metacognitivas, ao mencionar as perguntas: “1. Para quem
0 sujeito que se enuncia escreve?”; “2. Qual sua finalidade?”; “3. Qual é a
relacdo sobre o amor estabelecida na carta pessoal?. O interessante, porém,
€ que as estratégias metacognitivas de leitura sdo usadas em todos os planos

de aula, de acordo com o Quadro 2 a seguir.
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Quadro 2 - Uso das estratégias de leitura nos planos de aula

Plano de aula 1

Conteudos: Leitura e produgao textual
do género textual carta pessoal - Eixos
Leitura e Producado Textual da BNCC
(Brasil, 2018)

Leitura de cartas pessoais e

filme (mais énfase na
metacognicao)

Produgcdo escrita de carta
pessoal

Plano de aula 2

Conteudos: Leitura/escuta e
compreensao das dimensdes
inter-relacionadas as praticas de uso e
reflexdo do género textual carta pessoal -
Eixo Leitura da BNCC (Brasil, 2018).

Produgcdo de textos compreende as
praticas de linguagem relacionadas a

interacdo e a autoria (individual ou
coletiva) do texto escrito, oral e
multissemidtico, com diferentes

finalidades e projetos enunciativos, neste
caso, 0 género textual carta pessoal -
Eixo da Produgdo de Textos (Brasil,
2018).

Leitura e escuta das cartas
pessoais escritas pelos
estudantes (mais énfase na
metacognigao)

Questdbes de  compreenséo
textual: “1. Para quem o sujeito
que se enuncia escreve?’; “2.
Qual sua finalidade?”; “3. Qual é

a relagdo sobre o amor
estabelecida na carta pessoal?.
(mais énfase na

metacognigao)

Plano de aula 3

Conteudos: Semantica, sintaxe e
elementos notacionais em cartas
pessoais - Eixo Analise

Linguistica/Semiotica da BNCC (Brasil,
2018).

Os efeitos sintaticos e
semanticos na carta pessoal
(mais énfase na
metacognicao)

Plano de aula 4

Conteudos: Relagao entre fala, escuta e
escrita. Producdo de reescrita da
primeira producdo da carta pessoal -
Eixos da Oralidade e da Producao
Textual da BNCC (Brasil, 2018).

Leitura das cartas pessoais
escritas pelos estudantes com
énfase nas variedades
linguisticas (mais énfase na
metacognicao)

Reescrita da primeira producgao
da carta pessoal

Plano de aula 5

Conteudo: Producdo escrita final da
carta pessoal - Eixo da Produgao Textual
da BNCC (Brasil, 2018).

Produgao escrita final da carta
pessoal

Fonte: Autoria propria (2023)
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“‘Uma das caracteristicas fundamentais do processo da leitura é a

capacidade que o leitor possui de avaliar a qualidade da propria
compreensdo.” (Leffa, 1996, p. 45). Ficou evidente, portanto, pelo
menos na carta pessoal, a importadncia do ensino e do uso das
estratégias metacognitivas de leitura para a compreensao leitora, o qual
corrobora com a tese de Leffa (1996, p. 50):
A leitura rapida e facil, concentrada no conteudo, é uma atividade
cognitiva. A descoberta de que houve um problema e de que uma

corregdo no rumo da leitura tinha que ser feita para recuperar o
texto é uma atividade metacognitiva.

Compete aos professores de portugués continuarem com essa
proposta, ampliando as atividades com estratégias metacognitivas de

leitura. Fica a sugestéo.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Leffa (1996) destaca que o leitor deve saber quando esta
entendendo bem, parcialmente ou ndo entendendo o que |é. E o leitor
eficiente sabe como proceder quando se depara com problemas ao ler.
Por essa razao, a importancia da metacogni¢ao na leitura que se refere ao
“[...] monitoramento da compreenséo feito pelo proprio leitor durante o ato
da leitura.” (Leffa, 1996, p. 46). Foi com este objetivo que este TCC se
desenvolveu: discutir a importancia das estratégias cognitivas e
metacognitivas de leitura nas aulas de portugués, para a compreensao leitora
dos estudantes do ensino fundamental Il, especificamente, dos 8° e 9° anos.

Os planos de aula de portugués aplicados com o género textual
carta pessoal, seguindo a concepcao de linguagem enunciativo-discursiva,
proposta pela BNCC (Brasil, 2018), oportunizaram esses estudantes a
desenvolverem a leitura, oralidade, producdo escrita e analise
linguistica/semidtica. E, ao se depararem com déficits nas estratégias
cognitivas de leitura, tiveram orientacdo para ativarem estratégias
metacognitivas de leitura. Percebo assim o quanto um leitor preparado
obtém maior desenvoltura na compreensdo leitora, na oralidade, na
producao textual e na analise linguistica/semidtica.

O presente estudo é uma contribuicdo que ndo se encerra por aqui.
Acredito que as estratégias de leitura devam ser mais compartilhadas com
outros professores de portugués, para que os estudantes sejam melhor
preparados na compreensao leitora, favorecendo assim o processo de ensino

e aprendizagem.
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ANEXO - QUESTIONARIO APLICADO A PROFESSORA TITULAR

A - Dados do grupo dos estudantes

1. Com que frequéncia os estudantes assistem as aulas sincronas e
assincronas?

Resposta: Os estudantes no ano de 2022 estao todos de maneira presencial
na escola.

2. Quais géneros discursivos os estudantes tém mais contato nas aulas de
portugués/literatura e extraclasse?
Resposta: Contos, cronicas, reportagens, noticias, biografias, entre outros.

3. Quais atividades eles gostam de fazer nas aulas de portuguésl/literatura?
Resposta: Preferem atividades em grupos ou em duplas, que desafiem suas
habilidades cognitivas.

4. Qual é o numero de estudantes para a turma de 20227
Resposta:

Turma 82 = 16 alunos matriculados

Turma 83 = 18 alunos matriculados

Turma 92 = 14 alunos matriculados

5. Qual é a média da faixa etaria desses estudantes?
Resposta: Dentro da faixa etaria de 13 a 17 anos.

6. Qual é o perfil dessa turma com relacéo a participacao e ao interesse pelas
aulas de portugués/literatura através do ensino remoto/hibrido/presencial?
Sao protagonistas ou nao?

Resposta: Sempre busco fazer com que os estudantes sejam protagonistas
durante os processos de ensino e aprendizagem, procuro apresentar
propostas de atividades que despertem o interesse das turmas, pois
geralmente fago uma coleta de dados para conhecer as turmas.

7. Existe algum estudante com necessidades especiais? Quais? Como
proceder no ensino remoto?

Resposta: No ensino presencial, ha alguns alunos que apresentam laudos,
estes tém o apoio de monitores e atendimento na sala de Atendimento
Educacional Especial.
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8. Qual é a média de meninos € meninas na turma?
Resposta: No geral, as turmas sdo formadas, na sua maioria, por meninos.
Turma 82 = 6 meninas e 10 meninos
Turma 83 = 8 meninas e 10 meninos
Turma 92 = 8 meninas e 6 meninos

9. Todos os estudantes tém acesso a internet de qualidade?
Resposta: Na escola todos os alunos tém acesso a conexdo de internet
durante as aulas presenciais.

10. Aos que nao tém acesso a internet, os materiais sdo impressos e
entregues a eles? De que forma? Quem entrega a eles? Quem recebe os
trabalhos deles e os enviara aos estagiarios? Devolugao dos feedbacks?
Resposta: Os alunos estao todos de maneira presencial na escola.

B - Sobre a metodologia do ensino na escola

1. Qual é a concepgao de lingua/linguagem que vocé adota nas aulas de
portugués/literatura?

Resposta: Geralmente, utilizo as concepgbes de linguagem que sao
defendidas por Geraldi (1984), como expressao do pensamento, como
instrumento de comunicagao e como forma de interagao

2. Quais metodologias de ensino s&o aplicadas nas suas aulas?

Resposta: Metodologias sociointeracionista, que valorizem o tempo de
aprendizagem e os conhecimentos prévios de cada aluno. Promovendo um
aprendizado significativo considerando a realidade da turma.

3. Quais ferramentas online vocé usa habitualmente em suas aulas
compartilhadas

pelo ensino remoto?

Resposta: Estamos no momento no ensino presencial.

4. Quais as formas avaliativas que vocé usa em suas aulas?

Resposta: Procuro sempre considerar todos os elementos do
desenvolvimento dos alunos (social, aprendizagem de conteudos, emocional,
comportamental, expressividade, receptividade, participacao, oralidade) para
realizar as avaliagdes, propondo trabalhos em grupos e individuais.

5. Normalmente vocé compartilha aulas sincronas ou so6 trabalha por meio de
folhas semanalmente? Ou de outra forma? Por qué?
Resposta: Como estamos com o ensino do modo presencial, os alunos estao
dentro da sala de aula acompanhando as atividades.
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6. Qual sua opinido sobre o ensino remoto e o ensino hibrido?
Resposta: Considero que foi uma saida emergencial para um momento dificil
que a educacgao a nivel mundial enfrentou.

7. Quais conteudos de portugués/literatura séo trabalhados no primeiro
bimestre?

Resposta: Neste primeiro trimestre, estamos fazendo um levantamento sobre
as defasagens dos estudantes ocasionadas pela pandemia. Trabalhamos
com interpretacao e producéao textual.

8. Quais sao os temas contemporaneos transversais que vocé sugere para
serem trabalhados com os estudantes?

Resposta: Todos os temas apontados pela BNCC, como Meio Ambiente,
Ciéncia e Tecnologia, Multiculturalismo, Cidadania e Civismo, Economia,
Saude.

9. Usa a BNCC e o Referencial Curricular Gaucho?

Resposta: Sim, utilizamos o Referencial Curricular Gaucho, como o
desdobramento regional da BNCC. Antes da pandemia, a Secretaria de
Educacao do Municipio (SME) organizou reuniées para alinhar os conteudos
a BNCC e ao Referencial.
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APENDICE - PLANOS DE AULA

Plano de Aula 1
1. Dados de Identificagao

1.1 Escola Municipal de Ensino Fundamental de Arroio Grande/RS
1.2 Proponente: Mateus Nunes Pacheco

1.3 Data: 14/03/22

1.4 Numero de aulas: 1h/a em cada turma (total: 2h/a)

1.5 Ano/nivel: 8° e 9° anos do Ensino Fundamental |l

1.6 Turno: manha

1.7 Disciplina: Lingua Portuguesa

1.8 Professora Regente: SL

1.9 Professora Orientadora: Denise Aparecida Moser

2. Tema
Género textual: carta pessoal
3. Objetivos de aprendizagem

- Habilidade EF15LP03: Localizar informagdes explicitas no género textual
carta pessoal.

- Habilidade EFO3LP13: Planejar e escrever uma carta pessoal.
4. Conteudos

Leitura e produgdo textual do género textual carta pessoal - Eixos Leitura e
Producao Textual da BNCC (Brasil, 2018)

5. Procedimentos

Durante essa aula, os estudantes entrardo em contato com o género textual
carta pessoal. Estando o estagiario, pela plataforma Google Meet, e os
discentes com a professora titular de portugués na sala de aula da escola
presencialmente, serdo apresentados e discutidos algumas cartas pessoais e
um trecho do filme Central do Brasil, dirigido por Walter Salles e divulgado
pela VideoFilmes, em 1998, que aborda a sobrevivéncia de uma
ex-professora que escreve cartas ditadas por pessoas analfabetas as suas
familias.

Apds, como exemplo concreto desse género textual — carta pessoal — sera
apresentada aos estudantes uma carta pessoal de rompimento, do arquivo
pessoal do estagiario, para instiga-los a realizar a leitura oral de trechos,
individualmente.

Em seguida, serdo convidados a dialogar a respeito do tema materializado
através do género em questao. Dessa forma, a partir do que foi comentado na
carta sobre amor, saudade, rompimento, etc., os estudantes serado incitados a
planejarem e escreverem uma carta para quem eles queiram encerrar ou
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(re)estabelecer o didlogo (familiares, amigos, pessoas afetivamente
amorosas). Tal atividade tem como enunciado: Apds o contato com o género
carta pessoal e as discussdes que se deram em aula, escreva uma carta para
alguém que vocé tenha saudades e vontade de (re)estabelecer o contato.
Apos deverdo envia-las ao estagiario, nos grupos das turmas criados no
Whatsapp.

6. Recursos

Cartas pessoais, filme Central do Brasil, computador, Plataforma Google
Meet, whatsapp, slides em powerpoint.

7. Avaliacao

A avaliacao sera qualitativa e cumulativa, isto é, desde a primeira produgao
textual havera um processo dialégico. Acredita-se que seja mais significativo
estabelecer o dialogo, ja que é na interagdo social que a materializacdo do
discurso se efetiva, com esses estudantes, perguntando mais sobre suas
afetividades, relagoes, etc. Serdo observados também os possiveis equivocos
de ordem gramatical, mas sem fazer “uma higienizagdo do texto”, como
coloca Geraldi (2004), além da estrutura da carta pessoal.

8. Referéncias

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia - DF: MEC, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_ 110518 ve
rsaofinal_site.pdf. Acesso em: 2 mar. 2022.

CENTRAL do Brasil. Diregcao de Walter Salles. Rio de Janeiro: VideoFilmes,
1998. 1h50min12s. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=At_aRqg6JsiE. Acesso em: 10 mar. 2022.

GERALDI, J. W. O texto na sala de aula. 3. ed. S30 Paulo: Atica, 2004.
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APENDICE - PLANOS DE AULA
Plano de Aula 2
1. Dados de Identificagao

1.1 Escola Municipal de Ensino Fundamental de Arroio Grande/RS
1.2 Proponente: Mateus Nunes Pacheco

1.3 Data: 15/03/22

1.4 Numero de aulas: 1h/a em cada turma (total: 2h/a)

1.5 Ano/nivel: 8° e 9° anos do Ensino Fundamental Il

1.6 Turno: manha

1.7 Disciplina: Lingua Portuguesa

1.8 Professora Regente: SL

1.9 Professora Orientadora: Denise Aparecida Moser

2. Tema

Leitura/escuta e caracterizagao do género carta pessoal

3. Objetivos de aprendizagem

- Ler e escutar o género carta pessoal para verificar o conteudo tematico, a
organizagdo composicional e o estilo linguistico.

- Analisar a carta pessoal escrita pelo estagiario com a primeira produgéo da
carta pessoal realizada pelo estudante, para verificar o conteudo tematico, a
organizagdo composicional e o estilo linguistico.

4. Conteudos

Leitura/escuta e compreensao das dimensoes inter-relacionadas as praticas
de uso e reflexdo do género textual carta pessoal - Eixo Leitura da BNCC
(Brasil, 2018).

Produgdo de textos compreende as praticas de linguagem relacionadas a
interagdo e a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito, oral e
multissemidtico, com diferentes finalidades e projetos enunciativos, neste
caso, 0 género textual carta pessoal - Eixo da Produgdo de Textos (Brasil,
2018).

5. Procedimentos

Nesta aula, estando o estagiario, pela plataforma Google Meet, e os discentes
com a professora titular de portugués na sala de aula da escola
presencialmente, o propdsito €, a partir da retomada da leitura oral da
primeira producdao da carta pessoal realizada pelos estudantes, verificar a
compreensao leitora.
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Apds, com a carta pessoal escrita por mim/estagiario, incitar que os
estudantes explorem, através de uma discussdo geral, questdes de
compreensao textual, a saber:

“1. Para quem o sujeito que se enuncia escreve?”;
“2. Qual sua finalidade?”;
“3. Qual é a relagao sobre o amor estabelecida na carta pessoal?.

ApoOs isso, serdo trabalhados a organizagao composicional e o estilo
linguistico do género textual carta pessoal.

Ademais, serdo mostrados outros exemplos do género carta pessoal em
diferentes esferas discursivas através de slides em powerpoint.

Para finalizar, sera solicitado aos estudantes que retomem as questdes
oralmente discutidas e as respondam de forma escrita no caderno. Também
devem analisar os aspectos estruturais encontrados na carta pessoal redigida
por mim/estagiario com a primeira produgdo da carta pessoal realizada por
eles.

6. Recursos

Carta pessoal elaborada pelo estagiario, primeira produgao do género textual
carta pessoal pelos estudantes, computador, Google Meet, Whatsapp, slides
em powerpoint.

7. Avaliagao

A avaliacao se dara de forma qualitativa e cumulativa, ou seja, sera avaliada
a participagao dos estudantes nas atividades propostas.

8. Referéncias

BRASIL. Ministério da Educacio. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia - DF: MEC, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI EF 110518 ve
rsaofinal_site.pdf. Acesso em: 3 mar. 2022.
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APENDICE - PLANOS DE AULA

Plano de Aula 3
1. Dados de Identificagao

1.1 Escola Municipal de Ensino Fundamental de Arroio Grande/RS
1.2 Proponente: Mateus Nunes Pacheco

1.3 Data: 15/03/22

1.4 Numero de aulas: 1h/a em cada turma (total: 2h/a)

1.5 Ano/nivel: 8° e 9° anos do Ensino Fundamental |l

1.6 Turno: manha

1.7 Disciplina: Lingua Portuguesa

1.8 Professora Regente: SL

1.9 Professora Orientadora: Denise Aparecida Moser

2. Tema
Analise linguistica/semidtica do género carta pessoal
3. Objetivos de aprendizagem

- Correlacionar os efeitos sintaticos e semanticos para aprimorar a articulagao
da dimensao leitora e produtora textual na organizagdo da estrutura do
género carta pessoal.

4. Conteudos

Semantica, sintaxe e elementos notacionais em cartas pessoais - Eixo
Analise Linguistica/Semidtica da BNCC (Brasil, 2018).

5. Procedimentos

Nesta aula, estando o estagiario, pela plataforma Google Meet, e os discentes
com a professora titular de portugués na sala de aula da escola
presencialmente, direcionei os estudantes a compreenderem os efeitos
sintaticos e semanticos que contribuem para expressar a subjetividade e o
tom reflexivo de quem escreve a carta pessoal, a saber: “a repeticao de
certas palavras” ou “mudar o tempo verbal alteraria a compreensao de quem
escreveu?” Essas questdes serdo debatidas oralmente e, apds, analisadas,
junto as turmas, com o intuito de que percebam os recursos linguisticos, os
efeitos pretendidos que possam ocorrer a depender do estilo do sujeito que
se enuncia na carta pessoal.

6. Recursos

Carta pessoal, a primeira produ¢cao do género pelos estudantes, computador,
Google Meet, Whatsapp, slides em powerpoint.
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7. Avaliagao

A avaliagéo se dara de forma qualitativa e cumulativa, ou seja, sera avaliada
a participagao dos estudantes nas atividades propostas.

8. Referéncias

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia - DF: MEC, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI EF 110518 ve
rsaofinal_site.pdf. Acesso em: 3 mar. 2022.
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APENDICE - PLANOS DE AULA

Plano de Aula 4
1. Dados de Identificagao

1.1 Escola Municipal de Ensino Fundamental de Arroio Grande/RS
1.2 Proponente: Mateus Nunes Pacheco

1.3 Data: 18/03/22

1.4 Numero de aulas: 1h/a em cada turma (total: 2h/a)

1.5 Ano/nivel: 8° e 9° anos do Ensino Fundamental |l

1.6 Turno: manha

1.7 Disciplina: Lingua Portuguesa

1.8 Professora Regente: SL

1.9 Professora Orientadora: Denise Aparecida Moser

2. Tema
Marcas de oralidade no género textual carta pessoal
3. Objetivos de aprendizagem

- Correlacionar fala, escuta escrita para verificar as variagdes linguisticas do
género textual carta pessoal.

4. Conteudos
Relagéo entre fala, escuta e escrita.

Producdo de reescrita da primeira producido da carta pessoal - Eixos da
Oralidade e da Produgéo Textual da BNCC (Brasil, 2018).

5. Procedimentos

Nesta aula, os estudantes serdo orientados a observar as relagdes entre a
escrita e a oralidade presente no género textual carta pessoal, uma vez que,
quando se escreve, tem-se o0 desejo de que o destinatario esteja face a face.
Dessa forma, sera solicitado que os estudantes voluntariamente leiam trechos
das proprias cartas pessoais ao grupo, com o proposito de exercitar a escuta.
ApoOs essa etapa, que apontem quais s&o as marcas de oralidade presentes
nas cartas pessoais estudadas e que estabelecam quais as diferengas em
termos linguisticos voltadas a questbes de produg¢ao do género (linguagem
formal/informal). Posteriormente as discussdes, em grande grupo, Os
estudantes serdo orientados a realizar a reescrita da primeira produgcao da
carta pessoal. Ao final da aula, deverdo entrega-la ao estagiario, nos grupos
do Whatsapp, para apontamentos individuais, o qual sera devolvida no
préximo encontro.
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6. Recursos

Carta pessoal escrita pelo estagiario, a primeira produ¢ado do género textual
carta pessoal escrita pelos estudantes, a reescrita da produgdo do género
textual carta pessoal pelos estudantes, computador, Google Meet, Whatsapp.

7. Avaliagao

A avaliacado se dara de forma qualitativa e cumulativa, ou seja, sera avaliada
a participacdo dos estudantes nas atividades propostas, bem como a
reescrita da carta pessoal.

8. Referéncias

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia - DF: MEC, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_ve
rsaofinal_site.pdf. Acesso em: 4 mar. 2022.
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APENDICE - PLANOS DE AULA

Plano de Aula 5
1. Dados de Identificagao

1.1 Escola Municipal de Ensino Fundamental de Arroio Grande/RS
1.2 Proponente: Mateus Nunes Pacheco

1.3 Data: 18/03/22

1.4 Numero de aulas: 1h/a em cada turma (total: 2h/a)

1.5 Ano/nivel: 8° e 9° anos do Ensino Fundamental |l

1.6 Turno: manha

1.7 Disciplina: Lingua Portuguesa

1.8 Professora Regente: SL

1.9 Professora Orientadora: Denise Aparecida Moser

2. Tema

Proposta de producédo escrita final da carta pessoal

3. Objetivos de aprendizagem

- Produzir a escrita final da carta pessoal, observando sua fung¢ao social.
4. Conteudo

Producao escrita final da carta pessoal - Eixo da Produgao Textual da BNCC
(Brasil, 2018).

5. Procedimentos

Nesta aula, sera solicitada aos estudantes a produgao escrita final do género
carta pessoal, apds a devolutiva com apontamentos individuais pelo
estagiario da reescrita anterior. Posto isso, o intuito € de que, apos as aulas
ministradas, os estudantes possam efetivar a real fungdo social do género
textual carta pessoal, ou seja, que suas producdes sejam enviadas para 0s
seus respectivos destinatarios. A sugestdo do enunciado da atividade sera:
Levando em consideragao as aulas sobre o género textual carta pessoal,
peco que, como ultima produgado, reescreva mais uma vez, observando o
feedback individual que recebeu, e a envie ao seu devido destinatario.
Lembre de preencher o remetente e destinatario no envelope da carta
pessoal.

6. Recursos

Apontamentos individuais da reescrita da producdo do género textual carta
pessoal pelos estudantes, computador, folhas de oficio, envelope de carta
pessoal, Google Meet, Whatsapp.
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7. Avaliagao

A avaliagéo se dara de forma qualitativa e cumulativa, ou seja, sera avaliada
a participagcdo dos estudantes nas atividades propostas, bem como nas
producdes solicitadas.

8. Referéncias

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia - DF: MEC, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI EF 110518 ve
rsaofinal_site.pdf. Acesso em: 4 mar. 2022.



