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RESUMO

O ano de 2020 foi surpreendido pela pandemia da COVID-19, causada pelo novo
Coronavirus. Em poucos meses esse virus se espalhou por todo o mundo e, por questdes
sanitarias e considerando sua capacidade de contaminacéo, lideres mundiais implementaram
o isolamento social com o objetivo de conter a disseminagao do virus. Nesse cenario, o
isolamento social resultou na suspensao das aulas em todos os niveis, ndo apenas no Brasil,
mas em todo o mundo. Com isso, a educacao precisou se adaptar e estruturar novos
caminhos para que o0 acesso ao ensino continuasse acontecendo. A adesao as tecnologias
digitais foi o caminho alternativo para que os professores chegassem aos seus alunos, se
familiarizando com plataformas on-line para organizar aulas dentro de uma perspectiva de
Ensino Remoto Emergencial (ERE). Para que haja a inclusdo das tecnologias digitais nas
praticas pedagodgicas, o professor necessita se apropriar de conhecimentos para lidar com
esses recursos tendo em vista que ndo basta somente fazer uso das tecnologias, mas sim ter
um objetivo a ser alcangado com essa pratica. O objetivo geral deste relatério critico-reflexivo
foi contribuir na formacao dos professores quanto ao uso das tecnologias digitais, discutindo
0s avangos e impasses do ensino remoto em uma escola do municipio de Jaguardo/RS. Os
objetivos especificos dessa pesquisa sao: ldentificar como foram realizadas as praticas
pedagogicas no ensino remoto; Discutir sobre as mudancas causadas pelo ensino remoto na
pandemia da Covid-19; Promover uma reflexdo sobre a formacido docente para o uso de
tecnologias digitais na pratica pedagégica. A metodologia desse relatério critico-reflexivo
baseou-se em uma metodologia intervencionista, sustentada pelos estudos de Damiani
(2012) na qual tivemos como publico-alvo professores dos anos iniciais de uma escola do
municipio de Jaguardo/RS. Devido a essas questdes apresentadas, esta proposta podera
contribuir para uma pratica pedagégica que, através da formacdo dos professores, possa
qualificar seu trabalho em relagdo ao uso das tecnologias digitais e, assim, colaborar com a
capacidade de adaptacao e cooperacao dos alunos para a construgado do conhecimento.

Palavras-chave: Formacao de Professores; Tecnologias Digitais; Cibercultura; Ensino Remoto
Emergencial; Pandemia da Covid-19.
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RESUMEN

El afio 2020 fue sorprendido por la pandemia del COVID-19, provocada por el nuevo
Coronavirus. En pocos meses, este virus se propag6é por todo el mundo y, por motivos de
salud y considerando su capacidad de contagio, los lideres mundiales implementaron el
aislamiento social para contener la propagacion del virus. En este escenario, el aislamiento
social resultd en la suspension de clases en todos los niveles, no solo en Brasil, sino en todo
el mundo. En consecuencia, la educacién tuvo que adaptarse y estructurar nuevos caminos
para que el acceso a la educacién siguiera ocurriendo. La adhesion a las tecnologias digitales
fue la forma alternativa para que los docentes llegaran a sus estudiantes, familiarizandose con
las plataformas en linea para organizar clases dentro de una perspectiva de Ensefianza
Remota de Emergencia (ERE). Para la inclusion de las tecnologias digitales en las practicas
pedagogicas, el docente necesita apropiarse de conocimientos para el manejo de estos
recursos, considerando que no basta solo con utilizar las tecnologias, sino también con tener
una meta a alcanzar con esta practica. Este informe critico-reflexivo tuvo como objetivo
general contribuir a la formacion de profesores en el uso de las tecnologias digitales,
discutiendo los avances y los impasses de la ensefanza a distancia en una escuela del
municipio de Jaguardao/RS. Los objetivos especificos de esta investigacion son: Identificar
cdmo se llevaron a cabo las practicas pedagogicas en la ensefianza a distancia; Discutir los
cambios causados por la ensefianza remota en la pandemia de Covid-19; Promover la
reflexién sobre la formaciéon docente para el uso de las tecnologias digitales en la practica
pedagogica. La metodologia de este informe critico-reflexivo se bas6é en una metodologia
intervencionista, apoyada en los estudios de Damiani (2012) en el que tuvimos como publico
objetivo profesores de los primeros afios de una escuela del municipio de Jaguarao/RS.
Debido a estos interrogantes presentados, esta propuesta podra contribuir a una practica
pedagogica que, a través de la formaciéon de los docentes, pueda calificar su trabajo en
relacion con el uso de las tecnologias digitales y, asi, colaborar con la capacidad de
adaptacion y cooperacién de los estudiantes para la construccion del conocimiento.

Palabras clave: Formacion Docente; Tecnologias Digitales; Cibercultura; Ensefianza remota
de emergéncia; Pandemia de Covid-19.
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1 INTRODUCAO

A construgéo do Relatério Critico-reflexivo construido no decorrer do curso de
Mestrado Profissional em Educacdo na Universidade Federal do Pampa
(UNIPAMPA), Campus Jaguarao, traz uma proposta envolvendo a formacédo de
professores em tempos de pandemia e sua interacao com as tecnologias digitais na
pratica docente. Esse Relatério Critico-reflexivo teve como proposta contribuir na
formacao de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, bem como
discutir os avangos e impasses com o ensino remoto em uma escola do municipio
de Jaguarao, Rio Grande do Sul.

O ano de 2020 foi surpreendido pela pandemia da COVID-19, causada pelo
novo Coronavirus. Em poucos meses esse virus se espalhou por todo o mundo e,
por questbes sanitarias e considerando sua capacidade de contaminacgao, lideres
mundiais implementaram o isolamento social com o objetivo de conter a
disseminacao do virus. Nesse cenario, o isolamento social resultou na suspensao
das aulas em todos os niveis, nao apenas no Brasil, mas em todo o mundo. Com
isso, a educacédo precisou se adaptar e estruturar novos caminhos para que o
acesso ao ensino continuasse acontecendo. A adesao as tecnologias digitais foi o
caminho alternativo para que os professores chegassem aos seus alunos, se
familiarizando com plataformas on-line para organizar aulas dentro de uma
perspectiva de Ensino Remoto Emergencial (ERE).

Para Soffner e Barbosa (2011), as tecnologias modernas podem ser
utilizadas como substitutas de alguns dos recursos escolares tradicionais, num
ambiente educacional e de propédsitos pedagdgicos, e também no aumento da
produtividade de aulas expositivas tradicionais - mesmo que mantendo o carater
instrucionista desta pratica; pode, ainda, prover recursos para a acgao criativa em
comunidades de pratica e de aprendizagem (dentro de processos de
desenvolvimento e uso da criatividade, da reflexdo sistematica, da solucao de
problemas e de atividades colaborativas). Perante o exposto, reaviva-se uma antiga
discussdo acerca da formacao docente e a utilizagdo das tecnologias digitais, pois
houve a necessidade de o professor desenvolver uma pratica pedagégica mediada
por tecnologias devido ao isolamento social. Nesse caso, a formagéo docente se

estabelece como um instrumento para lidar com os desafios contemporaneos no
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ambito escolar. E Imberndn (2009), fala que a formacao docente precisa formar o
profissional para lidar com mudangas e incertezas, pois o professor deve estar
preparado para tornar-se um agente de mudangas individuais e coletivas, ser
pratico-reflexivo e estar em constante formacéo e atualizagao.

A frente dessa realidade, estamos indo ao encontro de um novo modelo de
funcionamento das escolas, onde ensinar e aprender vao exigir novas configuracées

do ponto de vista metodoldgico.

As mudancgas organizacionais sdo muitas vezes dolorosas e implicam
enormes desafios institucionais de adaptacdo, de inovacdo, de
alteragcbes estruturais, de flexibilidade, de enquadramento e de
lideranca, e este &, claramente, um momento decisivo para assumir a
mudancga, porque a suspenséo das atividades presenciais fisicas, um
pouco por todo o mundo, gerou a obrigatoriedade dos professores e
estudantes migrarem para a realidade online, transferindo e
transpondo metodologias e praticas pedagodgicas tipicas dos
territorios fisicos de aprendizagem, naquilo que tem sido apelidado de
ensino remoto de emergéncia (MOREIRA E SCHLEMMER, 2020, p
7).

Para que haja a inclusao das tecnologias digitais nas praticas pedagégicas, o
professor necessita se apropriar de conhecimentos para lidar com esses recursos
tendo em vista que ndo basta somente fazer uso das tecnologias, mas sim ter um
objetivo a ser alcancado com essa pratica. Conforme nos diz Lévy (2007, p.172)
‘nao se trata aqui de utilizar as tecnologias digitais a qualquer custo, mas sim de
acompanhar consciente e deliberadamente uma mudanca de civilizacao”.

Contudo, nesse novo contexto o professor tera a oportunidade de pensar a sua
formacao reconhecendo a importancia do uso das tecnologias digitais como meio de
aprendizagem e nao como fim, porque estamos inseridos na cibercultura. A
cibercultura pode ser definida como “o conjunto de técnicas (materiais e
intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamentos e de valores que
se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespaco” (LEVY, 1999, p.14).

Acreditamos que esse relatério critico-reflexivo contribua fortemente para uma
pratica pedagoégica que desperte cada vez mais o interesse dos alunos aos
conteudos fazendo uso das tecnologias digitais, que fazem parte do seu cotidiano.
Com tantas novidades tecnologicas ao alcance de nossas maos, e que fazem parte
do nosso dia a dia, ndo podemos pensar que a escola continue no seu antigo
formato do copiar e decorar conteudos, nossos alunos tém grandes potencialidades
que precisam ser exploradas, assim como nossos professores, fazendo desse

ambiente de aprendizagem um lugar de descobertas, de estimulos, impulsionando
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os alunos ao crescimento do intelecto e de suas emoc¢des. Conforme Pretto (2013,
p. 31) “Isso tudo porque vivemos um mundo profundamente transformado pela
presenca marcante das tecnologias digitais, que tém possibilitado a interagéo entre o
local e 0 ndo-local de forma intensa e quase instantanea”.

E pertinente uma reflexdo por parte dos professores, gestores educacionais e
comunidade cientifica em geral, sobre a utilizacao das tecnologias digitais na escola.

Com isso pontuamos que:

O professor ndo pode agir isoladamente em sua escola. E neste local, o seu
local de trabalho, que ele, com os outros, com os colegas, constroi a
profissionalidade docente. Mas se a vida dos(as) professores(as) tem o seu
contexto proprio, a escola, esta tem que ser organizada de modo a criar
condi¢cdes de reflexividade individuais e coletivas. Vou ainda mais longe. A
escola tem de se pensar a si propria, na sua missdo e no modo como se
organiza para a cumprir. Tem, também ela, de ser reflexiva. (ALARCAO,
2003, p. 44).

A reflexdo € uma condicao para compreensao da realidade social de ensinar.
A acao no e sobre ensinar requer reflexdo, engajando os professores na leitura e
analise critica e coletiva em relacdo ao trabalho docente, entendendo-o como uma
pratica social. Por fim, nessa perspectiva de reflexado critica e coletiva, insere-se a
premissa do apoio mutuo entre os professores, gerando um corpo de conhecimento,
compartilhando problemas e praticas teéricas que venham atender as exigéncias e
necessidades apresentadas na pratica profissional.

Essa reflexao parte da discussao sobre formacao de professores devido aos
impasses das escolas brasileiras, a realidade precaria de muitas instituicdes por nao
existir estrutura adequada, computadores sucateados, auséncia de politicas publicas
de incluséao digital. Mesmo que o professor queira se apropriar desse novo cenario, o
sistema muitas vezes é desfavoravel para esse avancgo. Para que os professores
usufruam dessas formacgdes, € necessario que os processos educativos contemplem
possibilidades de formacgéao e de inclusao digital.

Apesar do momento pandémico ter sido triste e doloroso, nos levou a
abandonar padrées limitantes de criatividade, e discutirmos a possibilidade de um
novo formato de ensino, bem como lutar por politicas de acesso possibilitando o
ensino digital chegar a todos e ndo a uma minoria.

As desigualdades existentes nas escolas s6 agravam as oportunidades de
ensino e aprendizagem dos alunos, fazendo com que o professor fique perdido

diante das inumeras desvantagens do sistema educacional no ambito digital. O
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interesse do professor em manter a qualidade do trabalho buscando inovacao fica
inviavel quando os recursos sao limitados.

O ensino remoto emergencial, mesmo sendo uma alternativa temporaria,
oportunizou repensar a forma de ensinar, buscando utilizar com mais frequéncia as
tecnologias, porém tornando-se um trabalho arduo, pois nhem todos os alunos tém
acesso as tecnologias, as escolas por vezes tem internet limitada, o que dificultara
um trabalho pleno por parte dos professores. E necessario repensar o espaco
escolar, no qual as professoras possam ter espaco com computadores, boa internet,
possibilitando que os alunos possam usufruir, desenvolvendo suas tarefas.

Devido a essas questdes apresentadas, esta proposta podera contribuir para
uma pratica pedagogica que, através da formacao dos professores, possa qualificar
seu trabalho em relagcdo ao uso das tecnologias digitais e, assim, colaborar com a
capacidade de adaptacdao e cooperagdo dos alunos para a construcao do
conhecimento.

Diante desse contexto problematizamos nesse estudo: a partir da vivéncia do
ensino remoto na pandemia da COVID -19, quais os desdobramentos que ocorreram
por parte dos professores, no desenvolvimento dos planejamentos e praticas
pedagdgicas, em uma escola do municipio de Jaguardo/RS?

Com tal questionamento, pode-se levantar outras questées sobre o papel do
professor diante das tecnologias digitais: Como as tecnologias digitais podem ajudar
o professor? Qual o papel do professor diante das tecnologias digitais? Quais foram
0s avangos e impasses do professor para incorporar as tecnologias digitais em sua
pratica docente?

O objetivo geral deste relatério critico-reflexivo foi contribuir na formagéao dos
professores quanto ao uso das tecnologias digitais, discutindo os avancos e
impasses do ensino remoto em uma escola do municipio de Jaguardo/RS. Os
objetivos especificos dessa pesquisa sao: ldentificar como foram realizadas as
praticas pedagdgicas no ensino remoto; Discutir sobre as mudangas causadas pelo
ensino remoto na pandemia da Covid-19; Promover uma reflexdo sobre a formacgéao
docente para o uso de tecnologias digitais na pratica pedagogica.

A metodologia desse relatério critico-reflexivo baseou-se em uma
metodologia intervencionista, sustentada pelos estudos de Damiani (2012) na qual
tivemos como publico-alvo professores dos anos iniciais de uma escola do municipio

de Jaguarao/RS.
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Entende-se que intervencdo é uma metodologia que servira para produzir
subsidios que poderao ser aplicados para melhorar as praticas pedagogicas, a
construcdo de saberes por meio de reflexdes e agdes sobre suas experiéncias
vividas.

De acordo com Damiani (2012, p.12)

Parte-se do pensamento de que as intervengcbées em Educacéo, em especial
as relacionadas ao processo de ensino/ aprendizagem, apresentam
potencial para simultaneamente, propor novas praticas pedagogicas (ou
aprimorar as ja existentes), produzindo conhecimento teérico nela baseado.

As praticas que realizam interferéncias em pesquisas relacionadas a
educacdao sao defendidas pela autora, visto que essa metodologia propicia a
elaboracdo de conhecimento pedagodgico. A perspectiva intervencionista, para
Damiani (2013, p.58) € uma investigacdo “destinada a produzir avangos, melhorias,
nos processos de aprendizagem dos sujeitos que delas participam — e a posterior
avaliagcao dos efeitos dessas interferéncias”.

Essa proposta foi realizada por considerarmos que a formacao docente
exerce um papel essencial, colaborando e qualificando os docentes a
desempenharem suas praticas com motivacao, inovacao, reflexao e investigacao,
pois esse é o papel do professor contemporaneo, mas isso s6 sera possivel se os
docentes estiverem receptivos em aceitar o novo, forem criticos com sua pratica,
criativos e se reconhecerem como um ser inacabado. Para Imbernén (2011, p.41),
“O processo de formacao deve dotar os professores de conhecimentos, habilidades
e atitudes para desenvolver profissionais reflexivos ou investigativos”.

Sendo assim, o professor da atualidade necessita estar em constante
formacdo e reflexdo diante das suas praticas pedagdgicas, pois a diversidade
existente em sala de aula faz com que o mesmo busque estratégias significativas
para construir um planejamento diversificado e ludico, possibilitando aulas interativas
com o que vai ser proposto. O desafio do professor hoje € buscar alternativas para
mobilizar os estudantes para o processo pedagoégico, buscando participagao,
autonomia e que construam sua prépria aprendizagem. Quando o conteudo é
desenvolvido de forma dindmica, os estudantes tendem a ter um maior interesse e
buscam novas formas de resolver os problemas apresentados em sala de aula.

E umas das alternativas € o uso das tecnologias digitais como praticas

inovadoras em sala de aula, pois nossa sociedade e nossos estudantes estao
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inseridos no mundo digital, e a educacao tem que estar inserida nesse mundo

tecnologico. Bonilla e Pretto (2005, p.499), afirmam que

Em tempos de codificacao digital e articulagdo em rede, intensificam-se os
fluxos das informacdes, ideias, conhecimentos e culturas que circulam na
sociedade, podendo qualquer pessoa, em qualquer lugar participar dessa
dindmica numa perspectiva autoral.

E importante salientar que as tecnologias digitais ndo tém a pretenséo de
substituir o professor, mas sim, servir de ponto de partida para alcancar resultados
significativos na educacéao.

A partir de uma ideia mais aproximada da realidade dos professores, os
convidamos para a uma reflexdo sobre suas demandas, desenvolvendo rodas de
conversa, a fim de proporcionar um ambiente de partiiha e construcdo do
conhecimento, para que os docentes exponham e discutam seus avangos e
impasses, e juntos possamos buscar estratégias para se chegar aos objetivos
sugeridos.

Com a finalidade de chegar aos objetivos propostos para essa pesquisa, como
também obter provaveis respostas para a questdo que conduz esse estudo,
organizamos a seguinte estrutura do projeto: apresentaremos as Memorias da
Trajetéria Formativa da Pesquisadora, em seguida a Fundamentacdo Teodrica,

Caminhos Metodologicos, Cronograma e Referéncias Bibliograficas.

2 MEMORIAS DA MINHA' TRAJETORIA FORMATIVA

Na fria tarde do dia 09 de julho de 1977, na cidade de Jaguarao, Rio Grande do
Sul, nascia Veriza Ferreira, flha de Vera Regina Ferreira, neta de Santa lzabel
Ferreira, bisneta de Iracema Ferreira e tataraneta de Zulmira Ferreira. Me criei’ no
seio dessas mulheres fortes, com pouco estudo, mas que sabiam da importancia de
nutrir valores importantes para uma vida adulta, como lealdade, honestidade e
respeito. Cresci sendo acompanhada e educada pela minha méae e pela minha avé.
Pelo fato da minha mae trabalhar o dia todo como doméstica, grande parte do meu
dia passava com minha Dada, essa era a forma carinhosa que a chamava. Meu dia

' Excepcionalmente, nesta secdo do trabalho, a pesquisadora escrevera em 12 pessoa do singular,
pois refere-se a sua experiéncia de vida e formacao.
2
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era preenchido pela presenca dela, sempre cheia de cuidados, mas sempre
preocupada em ensinar-me algo. Com ela fui aprendendo pequenas coisas do dia a
dia como varrer, desenhar, lavar louga, pintar, ter disciplina com os horarios de cada
atividade, fazer pequenos mandaletes como levar uma prova de doce na vizinha,
enfim, foram muitos ensinamentos. Com minha méae nao foi diferente, lembro-me
que ela chegava do trabalho sempre ao cair da noite € mesmo cansada fazia
questao de participar das ultimas tarefas do meu dia, dando-me banho, janta e antes
de dormir um leite quentinho.

Escrevendo essas linhas me fez refletir sobre o processo de construgcéo da
infancia, que se da exatamente na relagdo com as pessoas, com 0 meio onde
estamos inseridos e é nesse processo que nos constituimos humanos. Para

fundamentar o que falo, recordo-me das palavras de Freire (1983, p.43)

N&o ha educacao fora das sociedades humanas e ndo ha homens no vazio.
A partir das relacdes dos homens com a realidade, resultantes de estar com
ela e de estar nela, pelos atos de criagdo, recriacdo e decisdo, vai ele
dinamizando o seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a.

Acredito que a educacao que recebi em casa, vinda dessas mulheres, foi
essencial para me preparar emocionalmente e cognitivamente para entrar na escola,
pois desde muito cedo me estimularam a colaborar com pequenas tarefas,
estabeleceram regras, limites que fizeram de mim uma crianga autdnoma, confiante,
responsavel e resiliente. Apesar das dificuldades financeiras daquela época, tive
uma infancia feliz onde brincava com as criangas que moravam na minha rua, de
brincadeiras que hoje nao se brincam mais. Lembro-me das noites de verdo onde os
vizinhos sentados nas calgadas admiravam a criancada fazer bagunca e se
refrescavam com a brisa da noite. Nessa atmosfera passei minha infancia e hoje
entendo que, ao brincar, a crianca desenvolve a socializagcdo, a afetividade, a
cognicao, a memoria, e tantas outras habilidades tdo necessarias para seu
desenvolvimento como ser humano e, também, compreende como se colocar no
mundo.

Quando completei sete anos ingressei na escola, ja conhecendo letras,
numeros e até algumas palavras, pois tive incentivo da minha mae para fazer os
primeiros rabiscos, mesmo ela tendo pouco estudo sempre me mostrou o valor da

educacao e se manteve presente na minha vida escolar. Dai em diante o rio seguiu
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seu proprio curso e fui conquistando série a série até chegar no Ensino Médio, onde
tive que escolher qual rumo dar ao meu futuro profissional. Naquela época, havia
duas escolas que tinha interesse, uma era a Escola Municipal de Educagéo Basica
Lauro Ribeiro, que ofertava Curso Técnico em Agropecuaria e a outra era a Escola
Estadual Espirito Santo, que ofertava na época PPT (“Preparacéo para o Trabalho”)
ou o Magistério. Analisando as possibilidades e falando com minhas colegas do
oitavo ano, optei por fazer PPT, pois todas iriam cursar “Preparacdo para o
Trabalho”, e como na época éramos uma turma muito unida fomos todos para a
Escola Espirito Santo cursar o PPT, no qual frequentei o curso durante apenas um
ano, pois ndo me adaptei e, diante disso, me matriculei no Curso Normal (antigo
magistério) no ano de 1994. Passavam-se os dias e as expectativas em relagao ao
curso iam sendo superadas, mas a certeza de que havia feito a escolha certa em
relacdo a profissao ainda nao a tinha, nessa mesma época comecei a trabalhar no
periodo da tarde como secretaria em um consultério odontolégico o que me ajudou
financeiramente a custear meu curso, estagio e minhas necessidades de
adolescente. Conclui o curso normal (antigo magistério) em 1999 e nesse mesmo
ano fui demitida do emprego de secretaria.

Em 2000, tive a experiéncia de trabalhar em uma escola de Educacgao
Infantil, como professora de espanhol onde dava aula para todas as turmas, duas
vezes por semana. No inicio fiquei um pouco insegura, pois iria ensinar outra lingua
e nao tinha formacgao especifica, mas tinha dominio do idioma, por morar numa
cidade fronteirica com o Uruguai e, também, por conviver com alguns vizinhos
uruguaios que moravam perto da minha casa. Com esse convivio fui aprendendo a
interagir e observar a realidade que me cercava, a qual me deu bagagem para ir
aperfeicoando o idioma. Outra coisa que me deixou tranquila foi uma conversa com
a proprietaria da escola, onde ela me explicou que nao precisava ter formagéao na
area, mas que eu teria que fazer um teste para ver minhas aptidées, apos o teste
conquistei a vaga e confiante fui desempenhar meu papel de professora. Lembro-me
do primeiro dia que sai de casa com os materiais embaixo do bragco para minha
primeira aula, um misto de sensagbes me acompanhava, a felicidade, o medo e a
inseguranca foram comigo até a porta da escola, antes de entrar pedi a Deus que
me abengoasse e que tudo desse certo naquela tarde. Entrando em sala de aula me
senti tranquila e leve, ja havia sentido essa sensagao na época dos estagios do

curso de Magistério, mas dessa vez foi mais forte, e naquele instante me concebi
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professora, adorava estar naquele ambiente, preparar meus planos de aula,
confeccionar cartazes, a rotina da escola, sem contar o convivio com meus
pequenos estudantes e, no fim tudo, deu certo.

Analisando meu caminhar até aqui, € que compreendi o processo de formacgao
inicial e me reconheci como professora, pois diante desse processo o ser e o fazer
docente se revelam diante das experiéncias vividas ao longo da caminhada
profissional e pessoal. Tardif (2008) traz uma importante colocacdo sobre a
formacao de professores. Com certeza carregamos resquicios de professores em
nossa trajetoria estudantil, levando um pouco de cada um para a formagéo, também
para pratica.

Os saberes inerentes a profissdo docente sdo adquiridos através do tempo
(TARDIF, 2008), contudo, a formagédo de professores deve promover a base do
conhecimento pedagégico especializado (IMBERNON, 2011). A partir destes
autores, reafirmo que nao estou defendendo a atuacdo sem formacgado, e sim
avaliando uma experiéncia especifica do momento vivido como professora de
espanhol a qual desempenhei sem ter formacéo.

Infelizmente no ano de 2002 tive que abandonar a docéncia para trabalhar no
comeércio, em busca de um salario que suprisse minhas necessidades, pois na
Educagéo Infanti a remuneragcdo era muito baixa, tendo em vista que a
remuneragao € um dos aspectos mais importantes em qualquer profissao, ja que
estamos inseridos numa sociedade capitalista. Em 2006, com a instalacao da
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) em nosso municipio, prestei vestibular
e, aprovada, ingressei no curso de Pedagogia. Foi uma etapa bem cansativa, porque
trabalhava no comércio todo o dia e saia direto para a faculdade, sempre com o
uniforme da empresa, suada, com fome, mas como era um sonho pra mim a
formagéo na universidade, superei todas as dificuldades, inclusive a de me esconder
no depédsito da empresa para estudar os textos e dar minha contribuicdo em aula.
Foi assim até a concluséao do curso, em 2010. Em margco de 2010 retornei a
Educacao Infantil para trabalhar com uma turma de Pré-escola. Passados alguns
meses desse mesmo ano, tive a proposta de trabalhar em um escritério como
auxiliar administrativo onde o salario novamente me fez deixar a Educagéao Infantil.

No ano seguinte, 2011, ingressei no Curso Pés-graduacao Lato Sensu em
"Midias na Educacao", oferecido pelo Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e

Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSul) com aulas presenciais e online, que



25

aconteciam no polo da Universidade Aberta do Brasil (UAB) na cidade de Jaguarao.
Precisei percorrer esse longo caminho até a minha especializagdo para chegar ao
encontro do propdésito de pesquisa, que surgiu no momento de colocar em pratica
meu Projeto de Aplicacdo, que tinha como titulo “Como ensinar ciéncias utilizando
as tecnologias digitais”, pois aqui, pude observar que os professores e os alunos nao
se apropriavam das tecnologias como pratica pedagogica, inclusive a escola tinha
laboratorio de informatica e nao tinha o habito de usa-lo. Essa observacao ficou
latente nas minhas reflexdes, indicando que eu precisava fazer um estudo sobre o
uso das tecnologias digitais para mudar essa realidade, mas nao sabia de fato como
e quando seria.

Em 2012 comecei a trabalhar na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), no
turno da noite, vinculada ao Programa Brasil Alfabetizado (PBA)*, promovido pelo
Ministério da Educacéao. Foi um trabalho muito gratificante, pela experiéncia de estar
alfabetizando pessoas adultas, meus alunos tinham varias idades, quarenta,
cinquenta e até uma senhorinha de setenta anos. Muitas vezes chegava para dar
aula exausta, mas quando olhava o saldo da Igreja Santa Terezinha cheio, nao
permitia que o cansago me vencesse, pois estava diante de muitos olhos sedentos
por aprender uma letra, uma palavra, um som e no mesmo instante me refazia, e
mais uma vez a docéncia dava seu testemunho, que ensinar é lindo, mas aprender
com essas experiéncias de vida € divino. Com esses alunos aprendi que eles
possuiam uma forma prépria de aprender devido as experiéncias vivenciadas ao
longo das suas vidas, isso fez com que eu tivesse outra forma de ensinar usando
essas experiéncias a nosso favor e assim se sentiam inseridos no contexto da aula e
a aprendizagem acontecia dentro da sua boniteza. Segundo Freire (1996), o bom
professor é aquele que se coloca junto com o educando e procura superar com 0
educando o seu nao saber e as suas dificuldades, com uma relagédo de trocas onde
ambas as partes aprendam.

Ja em 2014, ingressei como tutora presencial no curso Profuncionario®

%0 Programa Brasil Alfabetizado (PBA) teve inicio em 2003 pelo MEC com o objetivo voltado para a
alfabetizagdo de jovens, adultos e idoso, para promover a superagéo do analfabetismo entre jovens
com 15 anos ou mais, adultos e idosos e contribuir para a universalizagdo do ensino fundamental no
Brasil. Seu periodo de duracgéo foi entre 2003 a 2012.

* Programa de Formacdo Inicial em Servico dos Profissionais da Educagéo Basica dos Sistemas de
Ensino Publico (Profuncionario) é o programa indutor da formagdo em servigo de profissionais da
educagao basica que trabalham em escolas e érgaos das redes publicas de ensino. Em 2007, quando
foi criado, atuava na oferta de cursos técnicos de nivel médio. A partir de 2010, passa a contemplar
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promovido pelo IFSul/Pelotas via Universidade Aberta do Brasil (UAB), Polo
Jaguarao, com o curso de Secretaria Escolar, uma experiéncia que contribuiu muito
para minha formacao profissional, e a reforcar ainda mais o meu interesse pelas
tecnologias digitais como pratica pedagégica.

Em 2018, iniciei a trabalhar no turno da tarde na Escola de Servigo Nacional
de Aprendizagem Comercial (SENAC-RS), no municipio de Jaguardo. Nao se
tratava de uma experiéncia na Educacdo Basica, mas sim de educacao
profissionalizante para o comércio. Por eu ter experiéncia no comércio e também
graduacdo em Pedagogia, fui selecionada para a vaga. Nessa escola, ministrava
aulas sobre estoque, marketing digital, vitrinismo, atendimento e outros. Preparar
esses adolescentes para o primeiro emprego foi outra experiéncia marcante e cheia
de aprendizado, ja que esse contexto tinha integrantes jovens em ritmo acelerado,
imersos no mundo digital e com muitas expectativas para o futuro. Sendo assim,
procurei adaptar as tecnologias digitais como pratica pedagdgica para que os alunos
tivessem interesse nas aulas e que colaborassem no processo de aprendizagem e,
automaticamente, desenvolvessem a criatividade, autonomia, motivagdo na
realizagédo das tarefas. Partindo desse principio, entendo que é necessario cada vez
mais inovarmos nas praticas pedagdgicas, nos adaptando as mudangas do mundo
contemporaneo, levando em considera¢ao que “os jovens abragam essas novidades
e se envolvem com elas de maneira mais naturalizada” (SIBILIA, 2012, p. 51).

Analisando o meu papel docente até aqui, percebo a importancia de refletir
sobre a pratica pedagdgica e de estar atenta aos desafios que foram aparecendo ao
longo do caminho, onde néo tive medo de enfrenta-los e foi por meio da reflexdo e
da investigacao que tive a coragem de adaptar minha pratica pedagogica de acordo
com o0 meio que meus alunos estavam inseridos naquele momento, buscando novas
possibilidades de aprendizagem em um ambiente de partilha, cooperacgéao, troca de
experiéncias com resultados significativos para ambas as partes.

Dando continuidade na minha formagéao profissional, em agosto de 2020 me
inscrevi para a selecao de Mestrado Profissional em Educacido do PPGEDu da
Unipampa- Jaguarao/RS. Tendo em vista a possiblidade de colocar em pratica
aquela ideia latente que havia ficado la atras no ano de 2012, a qual me refiro no

também cursos superiores voltados a formacéao inicial e continuada dos profissionais da educagao
basica.
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inicio da minha trajetéria que era “o uso das tecnologias digitais como pratica
pedagogica” e o momento veio a coincidir com uma pandemia onde as escolas
tiveram que ser fechadas e o ensino presencial teve que ser transformado em
ensino remoto emergencial. Para ingressar no mestrado é preciso fazer um projeto
de pesquisa, entdo acreditando no acumulo das inumeras experiéncias formativas
que me constituiram até aqui, fiz meu projeto com o tema “A formacdo dos
professores e a utilizacdo dos recursos digitais em tempos de pandemia: avangos e
impasses com ensino remoto”. Para minha alegria fui selecionada. As aulas tiveram
inicio em outubro do mesmo ano. Com o passar dos dias as orientagbes e o0s
estudos foram avangando e contribuindo para a reformulagéo do tema inicial.

O momento que vivencio como mestranda esta contribuindo para me
reconhecer como pesquisadora e refletir sobre a responsabilidade das inquietacées
existentes na minha pesquisa, que podera trazer mudancas positivas e necessarias
para que de fato se efetive a utilizagdo das tecnologias digitais em nosso municipio

no pos-pandemia.

3 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Esse capitulo discute o referencial tedrico inicial, que auxiliara na
fundamentacéo para a proposta de pesquisa-intervencgao, e esta dividido em quatro
secoes: formacao de professores e tecnologias digitais, cibercultura, ensino remoto

emergencial, estado do conhecimento.

3.1 Formagao de Professores e Tecnologias Digitais

Levando em consideracdo as mudancas que as tecnologias digitais tém
causado na sociedade de modo geral, existe uma necessidade de que a escola
reflita sobre seus métodos de ensino para que eles possam atender as demandas
atuais. Essa reflexdo passa pela reavaliacao do papel do professor, a constru¢ao de
um curriculo aberto e, consequentemente, pela formagao docente.

Diante das tecnologias digitais, fazem-se necessarias praticas pedagoégicas que
contribuam com o trabalho docente. Para Névoa (2009, p.02), “a educagao vive um

tempo de grandes incertezas e de muitas perplexidades”, exigindo que o professor
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busque novas formas pedagdgicas de fazer a docéncia, sem se tornar repetitivo e
redundante. Desta forma, o professor do século XXI precisa estar disposto a
conhecer e explorar novas ferramentas que colaborem com a formacdo dos
estudantes, que os levem a pensar e produzir conhecimento de forma colaborativa.
Assim, Pretto (2013, p.35) enfatiza que
Qualificar o trabalho cotidiano dos professores é fundamental se temos
como meta modificar a realidade educacional do pais. Essa qualificacéo
passa por compreender que a presengca das tecnologias digitais é
importante para que o professor entenda o seu uso e de que forma elas

passaram a modificar a maneira como se faz ciéncia e como se da o pensar
contemporaneo.

Devido aos inumeros fatores que a educacao vem passando ao longo desses
anos, tanto na forma do professor conduzir sua aula, na sua capacidade de
interacdo entre os sujeitos envolvidos no processo ensino-aprendizagem, todos
esses elementos refletem nas diretrizes pedagdgicas que conhecemos, as
tecnologias digitais sao reflexos dessas mudancgas da sociedade, tendo em vista que
cada momento histérico trouxe um elemento tecnoldgico a servigo da educacgao.

E nesse ambito de diversas mudancgas, o aluno se transforma e o professor
também é transformado, e esse processo de transformacado docente se torna
realidade por meio de um programa de formacéao profissional comprometido com o
processo tecnolégico e educativo adaptado as necessidades sociais e a solugéo de
problemas. Nas escolas publicas brasileira existem muitos professores que tiveram
em sua formacédo inicial pouco ou nenhum contato com as tecnologias digitais
existentes, e muitos desconhecem totalmente o uso e aplicabilidade mais elementar
das tecnologias digitais como, por exemplo: anexar um arquivo, enviar um e-mail,
fazer um video, portanto, € um grande desafio que esses professores percebam
essas fragilidades no processo pedagdgico e que busquem no fazer pedagogico um

papel significativo para sua pratica. De acordo com Imbernén (2005, p.18)

Em uma sociedade democratica é fundamental formar o professor na
mudanga e para a mudanga por meio do desenvolvimento de capacidade
reflexiva em grupo, e abrir caminho para uma verdadeira autonomia
profissional compartilhada, ja que a profissdo docente precisa partilhar o
conhecimento com o contexto.

Se faz necessario para a educacao que os professores estejam inseridos na

cultura digital, que se apropriem de novos espacos de ensino e aprendizagem,
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sendo necessario que eles estejam familiarizados com as tecnologias digitais, visto
que seus alunos ja estdo. Desse modo, é possivel reconsiderar o fazer pedagogico e
suas metodologias de ensino, pois a escola € integrada por “uma meninada que se
articula nas diversas tribos, que opera com lbégica temporais diferenciadas, uma
juventude que denominamos, de alt+tab, uma geracdo de processamentos
simultaneos” (PRETTO; PINTO, 2006, p.25).

Assim, o professor precisa exercitar a reflexao diante do uso das tecnologias
digitais para que auxilie seus alunos de forma critica, de modo que nao sejam
manipulados por elas. O que queremos € que os alunos aprendam a manipular as
tecnologias digitais no sentido de apropriacdo e de producdo do seu proprio
conhecimento. Com essa reflexao, o professor assumira a postura de um mediador
do conhecimento, um eterno aprendiz, um cooperador, um construtor de sentidos
com a finalidade de organizar a aprendizagem como um todo.

A formacao de professores nessa compreensao se torna muito mais inclusiva
e tende a desfazer o modelo instrumental difundido pelas politicas publicas de
formacado de professores, a mudanga na pratica educativa &€ necessaria para
conseguirmos “transformar a escola num espaco de criagdo e socializagdo dessa
producédo”, e ndo serem transformados em simples consumidores de informacgdes
(BONILLA e PRETTO, 2015, p.515).

Para Novoa (2002), a formagao continuada esta pautada na vitalidade de
projeto de pesquisa da escola, por meio da interacao e compartiihamento das varias
acdes de trabalho que se dao entre os diversos participantes educacionais, investir
no ambiente escolar como meio de formacdo. Para o autor, a formacéo ndo se
estabelece pelo acumulo de cursos ou conhecimentos, mas pela reflexao e trabalho
critico sobre a pratica e a reconstrucao da identidade do professor. O processo de
formacao permanente faz com que acontecam muitas avaliagdes sobre o caminho,
sobre a trajetoéria que foi construida, o que precisa ser mudado, reconstruido,
buscando atender as novas demandas. Freire (1996) cita que “é pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem é que podemos melhorar a préxima
pratica” (FREIRE, 1996, p. 43).

De acordo com Pimenta (1999, p. 19), “o sistema de ensino tem crescido de
forma quantitativa, o que ocasiona uma formacao nao qualitativa, que nao supre as
exigéncias sociais e do mercado”, o espago escolar vem se modificando cada vez

mais, exigindo do professor a busca por atender as exigéncias de um novo tempo.
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Acreditamos que as tecnologias digitais vem mudando a forma como o
conhecimento é construido, ensinado e aprendido. Nesse sentido, novas percepgdes
sobre o trabalho docente tém impacto relevante em seu processo de formacgéo.
Compartilhamos com Bonilla (2005, p.203) a compreensao de que

as tecnologias sdo tdo importantes no processo de formacdo de
professores, quanto a lingua materna, as metodologias, a psicologia, a
sociologia, e todas as demais areas que compdem o curriculo de uma

licenciatura em qualquer area do conhecimento, ou de um curso de
formacgao continuada.

Sabemos que a formacgao continuada né&o ira sanar todos os problemas
existentes nas instituicbes escolares, mas auxilia no aprimoramento desses
profissionais, a praticar novas metodologias de ensino e a lidar com as mais
variadas situagdes que venham a ocorrer no ambiente escolar, ndo sé no caso das
tecnologias digitais, mas também no que se refere as habilidades sociais,
emocionais e cognitivas.

Finalizando essa secao reforcamos que os professores necessitam estar
permanentemente em formacao para que estejam preparados para lidar com as
inumeras mudancas que ocorrem no mundo e que automaticamente refletem no
universo escolar. Em continuidade a essa discussao, na préxima secado iremos

aprofundar o conceito de cibercultura.

3.2 Cibercultura

Conforme mencionado na introdugcéo deste relatério critico-reflexivo, Pierre
Lévy conceitua a cibercultura como “o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais),
praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se desenvolvem
juntamente com o crescimento do ciberespacgo” (LEVY, 2007, p.17). Portanto, a web
torna-se um espaco de informagdes, de conhecimento e de aprendizagem gerado
pelo ser humano nessa cultura digital.

A cibercultura é uma forma de cultura surgida junto com o desenvolvimento
das tecnologias digitais, que por sua vez ganha mais espago entre a sociedade
moderna o que leva, consequentemente, a sua maior presenca em todo o mundo.
Dessa maneira, sao formadas relagbes estabelecidas entre as tecnologias digitais e

o ser humano, onde o sujeito produz tecnologia e ao mesmo tempo se concebe por
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meio dela, produzindo e compartiihando o conhecimento. Essas relacdes
estabelecem uma nova forma de interacdo humana criada e alimentada no
ciberespagco, um novo método de comunicacdo e conexdo formado pela
interconexado de computadores, que esta em constante invencao e transformacéao.
Para que se tenha entendimento do ciberespaco, se faz necessaria uma breve

definicdo conceitual. De acordo com, Lévy (1999, p.15)

O ciberespago (que também chamarei de rede) € o novo meio de
comunicagdo que surge da interconexdo mundial dos computadores. O
termo especifica ndo apenas a infraestrutura material da comunicacao
digital, mas também o universo oceénico de informacdo que ele abriga,
assim como os seres humanos que navegam e alimentam esse universo.

Ao longo da historia da humanidade, os avangos tecnolégicos sempre foram
responsaveis por transformacgdes sociais, nesse caso a cibercultura ja faz parte do
contexto social no qual o autor afirma que o ser humano esta a frente de uma
grande possibilidade de conhecimentos, onde a maneira de aprender e ensinar
passou por mudancgas, em que se valorizavam habilidades de memorizar ou decorar
um volume muito grande de conceitos e informagdes. Hoje buscam-se habilidades
diferentes, queremos que os alunos solucionem problemas, que sejam criativos para
produzir e compartilhar conteudos em rede com seguranga e ética, que tenham
senso critico para avaliar as informagdes do mundo digital, esse € o desafio da
educacao produzida em articulacao ao ciberespaco.

E nesse universo de pensamentos e atitudes diversas que se desenvolve a
cibercultura. Para Santos (2014, p.56), “a cibercultura vem promovendo novas
possibilidades de socializacao e aprendizagem mediadas pelo ciberespaco e, no
caso especifico da educacdo, pelos ambientes virtuais de aprendizagem”. Esses
espacgos nos permitem criar uma superinteligéncia coletiva, iniciando uma revolugao
humana, onde se reconhece a inteligéncia e os potenciais de todos os individuos.

Para Lévy (1999), € por meio da comunicagdo e do intercAmbio entre
individuos em espacos virtuais que comunidades e grupos podem ajudar seus
integrantes a construir conhecimento.

No espaco educacional, que é o eixo central desta pesquisa-intervencao, a
cibercultura estabelece um novo marco que visa novas formas de constituir o sujeito
e o saber, desconstruindo a ideia de que o professor € o detentor ou transmissor do

conhecimento. Nesse caso, o professor passa a ser um mediador e incentivador,
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apresentando desafios para os estudantes a explorar e socializar os saberes,
construindo conhecimentos com autonomia.

Neste novo tempo, a sociedade se caracteriza pela ampla quantidade de
informacdo, acesso e a acelerada alteracdo e atualizacdo de informacéo. Este
contexto requer familiarizagdo com as novas tecnologias digitais e a constante busca
de conhecimentos sera necessaria para potencializar a importancia das tecnologias
sobre os inumeros aspectos das atividades humanas relacionadas a aprendizagem.

Deste modo, é fundamental repensar as praticas pedagdgicas estabelecidas
pela cibercultura, de acordo com Lévy (2007, p.175), “uma vez que os individuos
aprendem cada vez mais fora do sistema académico, cabe aos sistemas de
educacao implementar procedimentos de reconhecimento dos saberes e savoir-faire
adquiridos na vida social e profissional”.

Em relacédo a esse conceito, as mudancas oriundas das tecnologias digitais
demandam novas metodologias de ensino. A responsabilidade do professor em
mudar essa realidade é essencial, assim como do estudante, para que juntos
construam suas aprendizagens.

Dessa forma, o professor deve assumir uma postura diferenciada, ensinando
e conduzindo o estudante a fazer uma aprendizagem colaborativa, investigativa,
autbnoma, comprometida a contemplar as mudangas que ocorrem na sociedade
contemporanea.

Essa nova cultura é apontada nos estudos de Pretto (2013, p.68) ndao como
um suporte pedagdgico, mas sim como uma cultura digital que “precisa estar
presente nos curriculos de forma efetiva, envolvendo e amalgamando os conteudos
e atividades cotidianas nas escolas”. A fim de que ocorra a mudanga nos curriculos
escolares, é preciso analisar sua forma estrutural, suas concepcdes
epistemologicas, bem como a pratica educativa dos professores e a sua formacao.

Apesar de todas essas mudancas ocorridas com o passar do tempo e as
inumeras possibilidades ofertadas pela comunicacao em rede, muitas instituicdes de
ensino parecem ainda protegidas por “muralhas”, ignorando os avangos existentes e
criando um abismo entre professores e alunos. A esse respeito, Sibilia (2012, p.181)
adverte que “enquanto os alunos de hoje vivem fundidos com diversos dispositivos
eletrénicos e digitais, a escola continua obstinadamente arraigada em seus métodos
e linguagens analdgicas”. Esse abismo nao denota bons resultados, pois de um lado

estdo as possibilidades da cibercultura e do outro estdo as instituicdes que
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desconsideram as inumeras possibilidades de producdo e compartilhamento de
conhecimento.

Para alcancar estas metas impostas pela sociedade tecnologica, € necessario
aprimorar os conhecimentos sobre as atuais tecnologias digitais. Nesse caso, &
primordial que o professor e o educando conhegcam e dominem as tecnologias
digitais para nao serem dominados por elas, entretanto, & preciso ter em mente que
0 ser humano é um ser inacabado e requer sempre mudancas.

A pandemia da Covid-19 revelou um cenario que, para muitos, ja era real,
mas para outros a necessidade de aprender a lidar com as tecnologias digitais e
com o ensino na cibercultura trouxe insegurancgas e incertezas. Entao, diante desse
cenario, houve dois caminhos de avangos e impasses, avangos por terem a certeza
da necessidade de que as tecnologias digitais precisam estar presentes na escola e
impasses devido as fragilidades em se trabalhar com as mesmas, pois o0s
professores trabalham com livros didaticos, quadro, devido a poucos recursos nas
escolas e este novo cenario fez com que se adaptassem, usando seus proprios
aparatos tecnolégicos.

Sendo assim, entendemos que é importante a formacao docente para o
dominio das tecnologias digitais, visando a proximidade, o dialogo com seus alunos
e a busca por melhorias para o processo educacional, repensando suas
metodologias de ensino, tendo em vista que a educacéo € um processo continuo.
Nesse caso, devemos inserir agdes educativas que visem uma interagao equilibrada
e harmoniosa entre o ser humano e o0 meio em que esta inserido. Para que
possamos compreender melhor essa escrita, iremos elucidar na préoxima seg¢do o

ensino remoto emergencial.

3.3 Ensino Remoto Emergencial na Pandemia

Em margo de 2020, o mundo foi paralisado pela pandemia da Covid-19. Devido
ao virus ser altamente contagioso, o distanciamento social se tornou uma forma de
conter a propagacao da doencga. Em tais situagdes de emergéncia, a suspensao
temporaria das aulas é adotada para reduzir a propagacéao de virus e reduzir o risco
de infeccdo de professores e alunos. Nesse caso, o ensino remoto emergencial
tornou-se uma possibilidade concreta de garantir a continuidade do processo de

ensino do aluno. De acordo com, Santos (2020, s/p.)



34

“Ensino remoto” foi a nogéo de “ordem” do ano de 2020, quando o assunto educar
durante a pandemia da Covid-19 estava em pauta. A pandemia nos confinou no
espagco da casa, para quem pdde e ainda pode viver o distanciamento fisico,
apartando-nos literalmente dos contextos fisicos e dos espagos urbanos em geral.
As escolas, as universidades e muitos outros espagos de aprendizagem e redes
educativas tiveram de migrar suas atividades presenciais para o ciberespaco.
Essa migracdo tem se materializado em diferentes praticas curriculares.

Diante dessa situacao as escolas tiveram que se organizar para colocar em
pratica um ensino diferenciado, como entrega de atividades fisicas, na qual os
alunos por meio de seus responsaveis recebiam as tarefas para realizar em casa e
em outros, alguns professores além destas atividades, usavam o whatsapp para
realizar algumas aulas com os alunos, porém algo restrito, pois nem todos tinham
acesso. Isso fez com que escolas, professores, alunos e familiares se adaptassem
de forma emergencial a estes tipos de pratica pedagogica. Cabe salientar aqui que,
conforme os professores, ndo aconteceram formagdes, didlogos sobre a nova
pratica pedagogica que iriam ter que desenvolver, como e com que recursos teriam
de enfrentar este momento de pandemia, de forma a levar para os alunos uma
pratica que contribuisse com este processo, cada professor da melhor maneira
possivel desenvolveu a sua pratica, muitos com o minimo de conhecimento de
tecnologia, além de nao estarem em contato direto com seus alunos.

Esse novo modelo de ensino se difere muito do modelo presencial, os
professores na maioria das vezes se comunicam com os alunos por meio de uma
plataforma online e seguem os mesmos dias e horarios das aulas presenciais.
Entretanto, por falta de conhecimento, muitas pessoas denominavam esse modelo
de Ensino Remoto Emergencial (ERE) como Educacao a Distancia (EAD), diante
desse fato é necessario que se esclareca a diferenca de Educacao a Distancia e
Ensino Remoto Emergencial, tendo em vista que muitos compreendem como
sinbnimos e, para evitar erros, se faz necessario esclarecer esses conceitos com a
ajuda de Arruda (2020, p.265)

a EaD envolve planejamento anterior, consideragéo sobre perfil de aluno e
docente, desenvolvimento a médio e longo prazo de estratégias de ensino e
aprendizagem que levem em consideragdo as dimensdes sincronas e
assincronas da EAD, envolve a participacdo de diferentes profissionais.

Outro ponto importante a ser ressaltado € que a EAD é assegurada por uma

legislacao propria vigente no Brasil, pelo Decreto n® 9.057 de 25 de maio de 2017:
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Para os fins deste Decreto, considera-se educacao a distancia a modalidade
educacional na qual a mediacédo didatico-pedagogica nos processos de
ensino e aprendizagem ocorra com a utilizagdo de meios e tecnologias de
informacdo e comunicacdo, com pessoal qualificado, com politicas de
acesso, com acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre outros, e
desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da
educacao que estejam em lugares e tempos diversos (BRASIL, 2017).

E nesse ponto que o ensino remoto se diferencia da EAD (educacéo a
distancia), pois o ensino remoto esteve em vigéncia em carater emergencial por
motivo pandémico, onde buscou possibilitar, temporariamente, o acesso aos
conteudos que vinham sendo ministrados no formato presencial. Dessa forma, o
ensino presencial precisou ser substituido por atividades impressas para os que nao
tinham acesso as tecnologias, pois a grande maioria optou por este tipo de atividade
€ apenas poucos professores ofereceram comunicag¢ao por meio do WhatsApp, para
tirar duvidas, fazer leituras, ter um contato maior com os alunos, embora nem todos
tivessem esta disponibilidade.

Diferentemente de atividades planejadas com antecedéncia e projetadas para
o correrem a distancia, o ERE é uma mudang¢a temporaria na forma de ensinar,
utilizando uma modalidade alternativa de transmissdo de conhecimento devido a
circunstancias criticas. Envolve a utilizacdo de solugbes educacionais para um
ensino totalmente remoto que seria, em outra situacao ,transmitido em formato
presencial ou hibrido ,e que retornara aquele formato assim que a crise for
controlada .O principal objetivo nessas circunstancias néo é recriar um grande
ambiente educacional ,mas tornar possivel o acesso a educagao e ao suporte
educacional de uma forma que seja de rapida configuracdo e de disponibilizacao
confiavel durante uma emergéncia ou crise (DAVIES&BENTROVATO,2011).

O uso das tecnologias digitais pode ser uma inovagéo para o ensino, podendo
o professor desenvolver uma pratica pedagdgica mais dindmica, utilizando um
recurso que despertaria no aluno a curiosidade, a vontade de participar, interagir,
porém € necessario criar meios e recursos para que a escola esteja de fato
preparada, com todos os aparatos tecnolégicos e que todos os alunos tenham
acesso.

A realidade pandémica causou iniUmeras mudancgas nas nossas vidas e, em
relacado ao sistema educacional, nos revelou algo que ja sabiamos, mas que
insistiamos em protelar: a educacao necessita ser repensada do ponto de vista das

inumeras possibilidades do uso das tecnologias digitais no ambiente escolar. O
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ensino tradicional ndo atende mais as demandas do tempo contemporaneo, pois
hoje temos alunos mais criticos, participativos, que desejam um ensino de trocas, de
poder expor seus conhecimentos, ndo aquele onde o professor € apenas o detentor
do saber. Cada aluno carrega consigo uma bagagem de conhecimentos sobre a
vida, portanto é essencial que os conteudos fagam conexdes com essas realidades.

E preciso pensar no momento pés-pandemia e fortalecer o objetivo de novas
praticas e metodologias de ensino com o uso das tecnologias digitais e também
ouvir e valorizar os conhecimentos dos estudantes, levando em conta o potencial
plural desses jovens, criando oportunidades que possibilitem a colaboragéo, a
autonomia, a criatividade de todos os envolvidos no processo, fazendo com que o
espaco escolar se torne cada vez mais atualizado e conectado com a realidade
desses jovens.

Arruda (2020) complementa, destacando a importancia do estabelecimento
desses espacos educacionais proporcionados pela ERE, de modo que o contato
entre aluno e escola possa ser reestabelecido e o suporte emocional seja também
assegurado, ja que a escola € um espacgo de discussado dos problemas sociais que
afigem a comunidade e que auxilia os alunos no estabelecimento de um
pensamento critico-reflexivo. Santos (2020) também ressalta os vinculos afetivos
que sao fortalecidos e o sentimento de pertenga que é criado como vantagens do
ensino remoto emergencial, mesmo quando as praticas educacionais
desenvolvidas nao atingem os resultados almejados.

Diante do exposto, um ponto de suma importancia que vale a discussao € a
democratizagdo do acesso a internet por parte da grande maioria dos estudantes
visando a modernizacdo da educacdo em nosso pais, pois a pandemia veio
apressar o processo do uso das tecnologias digitais em sala de aula. Nao sabemos
se nao teremos outros momentos de escolas fechadas, seja por questdes de saude
ou clima, com isso o ensino remoto podera fazer parte do cotidiano escolar para
suprir as demandas do ensino.

No entanto, ndo se trata apenas de fazer com que os alunos usem as
tecnologias digitais, trata-se de repensar escolas inteiras, reorganizar as salas de
aula e implementar novas metodologias de ensino. O modelo de ensino remoto
expande o espaco de aprendizagem para além da sala de aula, combinando o

espaco fisico de uma escola com varios espacos virtuais, permitindo que os alunos
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aprendam continuamente dentro e fora dos espacos formais de ensino e se

conectem mais intimamente com sua realidade cotidiana.

3.4 Estado do Conhecimento: alguns estudos que corroboram com a tematica

estudada

No intuito de estabelecer um ponto de partida formal para esse processo de
investigacdo, procuramos localizar estudos relacionados com a tematica dessa
pesquisa na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), a qual
esta sob coordenacgao do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia
(IBICT); também achamos importante fazermos uma busca no repositério da
Universidade Federal do Pampa (Unipampa), pois trata-se do meio académico o
qual esse estudo representa.

Ao fazermos esta busca, estabelecemos entéo o foco do nosso trabalho, e
uma visdo mais ampla e atual sobre o tema do mesmo, proporcionando uma base
tedrica para o desenvolvimento da escrita e os objetivos a serem atingidos na

intervencao. De acordo com Morosini e Fernandes (2014, p. 155),

o estado do conhecimento € identificagao, registro, categorizagdo que levam
a reflexdo e sintese sobre a producéo cientifica de uma determinada area,
em um determinado espaco de tempo, congregando periodicos, teses,
dissertagdes e livros sobre uma tematica especifica. Uma caracteristica a
destacar é a sua contribuicdo para a presencga do novo na monografia.

Antes de iniciarmos a apresentacao dos estudos encontrados, € importante
destacar o enfoque de nossa pesquisa, que é trabalhar a partir das vivéncias do
ensino remoto na pandemia da COVID-19, bem como a pratica pedagdgica
desenvolvida por meio da entrega de atividades fisicas e como acontece o processo
de formacao dos professores dos anos iniciais de uma escola do municipio de
Jaguarao/RS para o uso das tecnologias digitais. Sendo assim, demarcamos trés
descritores para a busca: 1) Formacgéao de professores dos anos iniciais e o uso das
tecnologias, 2) Ensino remoto nos anos iniciais, 3) Ensino na pandemia.

Esta analise teve como finalidade buscar informagdes e conhecimentos dos
estudos publicados sobre a tematica envolvida nessa pesquisa-intervencéao, a partir
da revisao bibliografica de trabalhos, na forma de teses e dissertagcbes, publicadas

no Brasil entre 2012 e 2021. A primeira busca de informacgdes se deu na Biblioteca
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Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), onde usamos o primeiro descritor
- formacgéo de professores dos anos iniciais e o uso das tecnologias digitais, o qual
apresentou maior resultado, tendo um total de 144 resultados, onde somente 4
foram ao encontro da tematica desse estudo, os estudos restantes eram estudos
especificos, relacionados com a aprendizagem de em alguns campos do
conhecimento (matematica, ciéncia, letramento, alfabetizacdo); na segunda busca
usando o segundo descritor - ensino remoto, foram encontrados 12 resultados
voltados para ciéncias, recursos de geotecnologias entre outros voltados para areas
distintas da referida busca; no terceiro descritor - ensino na pandemia, encontramos
somente estudos relacionados com a area da saude e plataformas especificas que
se distanciavam do descritor proposto. No repositério da Universidade Federal do
Pampa (UNIPAMPA), nao obtivemos resultado em nenhum dos descritores, tendo
em vista que € uma tematica muito recente.

Esses resultados que foram encontrados, entre as duas plataformas
mencionadas no inicio, foram orientados pelo principio de afunilamento decorrente
do uso de descritores existentes sobre a tematica envolvida nesta pesquisa, os
quais se aproximam do que vem sendo estudado. Para além disso, ao fazermos o
levantamento dessas publicagbes, o pesquisador tem a possibilidade de evidenciar
as lacunas existentes sobre o assunto da sua pesquisa proporcionando descobertas
importantes para a area académica. No Quadro 1, apresentamos os resultados

encontrados nas plataformas analisadas conforme os descritores escolhidos.

Quadro 1- Resultados encontrados em cada uma das plataformas analisadas

DESCRITORES PLATAFORMAS ANALISADAS DISSERTAGOES
BDTD UNIPAMPA SELECIONADAS
Formacgao de
professores dos anos
iniciais e o uso as 144 0 4
tecnologias
Ensino remoto nos anos
iniciais 12 0 0
Ensino na pandemia 0 0 0

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Para que a selecao das dissertacdes encontradas fosse feita, utilizamos

critérios de exclusdo e inclusdo conforme o Quadro 2.



Quadro 2 - Critérios de exclus&o e inclusdo para selegdo das dissertacbes
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CRITERIOS DE EXCLUSAO

CRITERIOS DE INCLUSAO

Nao estar relacionado com a tematica de
formacéao de professores.

Ter relagdo com a formagao de professores.

Estar relacionado as tecnologias digitais, porém
fora da area da educacao.

Estar dentro da proposta de utilizacdo das
tecnologias na educacao.

Nao estar diretamente
objetivo e tematica especifica deste estudo.

relacionada com o

Estar diretamente relacionada com a area da
educacdo e 0s anos iniciais.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Para pesquisar esses critérios, foi feita a leitura dos titulos e palavras-chave das

dissertacdes, em seguida foi realizada a leitura dos resumos dos trabalhos

pré-selecionados e uma leitura dos resultados de cada trabalho escolhido. A partir

disso, foram escolhidos o total de quatro dissertacbes para a realizagdo do

alinhamento da pesquisa, conforme apresentado no Quadro 3.

Quadro 3- Dissertagdes selecionadas para a realizagdo do alinhamento da pesquisa.

BASE
DE TiTULO AUTOR INSTITUIGAO
DADOS E ANO
A inclusdo das tecnologias de informacéo e | Franciele UFSM
comunicacdo na pratica docente dos professores | Braz de
1 BDTD dos anos iniciais do ensino fundamental: analise | Oliveira 2012
de seu uso na abordagem dos conceitos de | Coelho
Fisica
O uso de recursos tecnologicos nas praticas dos | Tatiane UFScar
2 BDTD professores dos anos iniciais do ensino | Servegnini
fundamental da Cruz 2014
Implicagbes de um curso de formacgdo | Luciléia UNIVATES
continuada nas percep¢des das professoras dos | Lima Freire
3 BDTD anos iniciais de uma escola estadual acerca da 2015
utilizacdo dos recursos tecnolégicos
Politicas Publicas para implementacéo | Rodolfo Unesp /
4 BDTD tecnologica na educacéo escolar Fernandes | Araraquara
Esteves 2018

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Nesse percurso, iremos fazer uma apresentacao das dissertacbes selecionadas

expondo titulo, objetivo, conceitos, autores, metodologia e resultados obtidos nesses

trabalhos.

A dissertacdo de Coelho (2012), com o titulo “A inclusdo das tecnologias de

informacao e comunicagao na pratica docente dos professores dos anos iniciais do

ensino fundamental: analise de seu uso na abordagem dos conceitos de Fisica”,
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teve como objetivo verificar quais motivos levam os professores a optar pela
inclusdo desses recursos em seus planejamentos. A metodologia usada foi uma
proposta constituida de atividades de aprendizagem sobre conceitos iniciais de
Astronomia com o uso das TIC e estruturadas por trés momentos pedagoégicos
(TMP), apresentada por Delizoicov e Angotti (1991). Essa metodologia tem carater
dialégico e problematizador, sua aplicacao se deu por oficinas pedagdgicas por meio
de um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA). As oficinas tiveram como material
de analise trés questionarios aplicados nas oficinas e observacdes realizadas no
desenvolvimento das mesmas, obtendo como resultado final a construgdo do
conhecimento cientifico dos participantes sobre Astronomia e sobre o uso de TIC na
educacado. Também foi possivel refletir sobre o interesse dos professores em incluir
os recursos das TIC em seus planejamentos e pouca exploracdo desses recursos
nos cursos de licenciatura.

A dissertacao de Cruz (2014), com o titulo “O uso de recursos tecnoldgicos nas
praticas dos professores dos anos iniciais do ensino fundamental’, teve como
objetivo identificar quais concepg¢des tém influenciado a organizacdo de praticas
pedagdgicas com recursos tecnoldgicos de professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Tendo como metodologia um estudo de caso com abordagem de
pesquisa qualitativa, além de entrevistas e observagdes das aulas das professoras,
foi realizado um levantamento bibliografico nos bancos digitais de teses e
dissertacdes nos Programas de Po6s-Graduacdo em Educacdo. O resultado dessa
pesquisa foi a percepcdo da importancia da formacdo de professores para a
utilizagdo dos recursos tecnoldgicos de forma critica e que potencialize o processo
educacional, promovendo a aprendizagem dos alunos.

A dissertacao de Freire (2015), tem como titulo “Implicagdes de um curso de
formacado continuada nas percepgdes das professoras dos anos iniciais de uma
escola estadual acerca da utilizacdo dos recursos tecnoldgicos”, tendo como objetivo
analisar as implicagcbes de um curso de formacao continuada nas percepgdes das
professoras dos anos iniciais de uma escola estadual acerca da utilizacdo dos
recursos tecnolégicos. A metodologia utilizada para contemplar os objetivos
especificos foi entrevistar o coordenador dos recursos tecnolégicos sobre a
periodicidade do uso desses recursos pelas professoras, observacao das praticas
das professoras no turno matutino e vespertino por um periodo de seis meses,

questionario aberto acerca das dificuldades e necessidades das professoras sobre a
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utilizacao de recursos tecnolégicos no processo de ensino, realizagdo de um curso
de formacgéo tecnolégica para as professoras na prépria escola campo e, por fim,
questionario fechado de avaliagdo com as professoras sobre o curso. Os resultados
indicaram que as professoras, sujeitos da pesquisa, pouco utilizavam os recursos
tecnologicos da escola no processo de ensino por falta de conhecimento sobre os
mesmos, por hao saber manusear as ferramentas, os programas e aplicativos dos
notebooks e laptops. A maior necessidade das professoras era de qualificacao e de
capacitacao por meio de cursos especificos e praticos na area tecnolégica, que as
formassem para utilizar de forma eficiente as ferramentas e os programas dos
recursos tecnoldgicos para atuarem no processo de ensino de modo consciente, e
gque contemplasse a realidade dos alunos, nativos digitais.

A dissertagao com o titulo “Politicas Publicas para implementacgao tecnoldgica
na educacao escolar’ de Esteves (2018), teve como objetivo mostrar as evidéncias
da nao implementacdo da Lousa Digital Interativa (LDI) em escolas da rede
municipal de Araraquara, pelo fato de nao ter sido acompanhada de uma politica
publica que garantisse condicbes pedagodgicas adequadas para sua utilizagdo no
processo de ensino e aprendizagem. A metodologia usada para evidenciar esse fato
foi uma pesquisa-agdo conduzida em parceria com professoras e coordenagdo ao
longo de trés anos, com o uso de Objetos de Aprendizagem (OA) e outros recursos.
Foram explorados conceitos, teorias, relatérios e outros instrumentos analiticos
oriundos das ciéncias sociais e da educacado, com foco especial nas politicas
publicas. A autora identificou como resultados que faltou, no caso estudado, um
programa efetivo de formacéao de professores, uma oferta de OA selecionados de
acordo com os conteudos tratados em sala de aula, infraestrutura de conexao
adequada nas escolas, entre outros recursos necessarios, promover cursos de
formacao continuada para uso das TIC, buscando nao apenas desenvolver as
capacidades das professoras quanto ao uso diario das tecnologias, mas,
principalmente, para o desenvolvimento de métodos e praticas de ensino

especificos, entre outras coisas.

3.4.1 Consideracgoes acerca do Estado do Conhecimento
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Em todas as dissertacdes analisadas, observamos a discussao sobre a inclusdo
das tecnologias digitais, a formagcao de professores para o uso dessas tecnologias
digitas nas praticas pedagdgicas, fazendo com que os professores se sintam
preparados para utilizar diversas metodologias dentro das inumeras possiblidades
gue as tecnologias digitais apresentam.

Outra questao que foi tratada em uma das pesquisas que também ressaltamos
em nosso projeto sdo as politicas publicas para que haja a implementacao das
tecnologias digitais nas escolas publicas, bem como a aquisicao de equipamentos,
possibilitando a inclusédo social e acabando com as desigualdades sociais existentes
nas escolas publicas do nosso pais, pois 0 abismo existente entre os sistemas de
ensino publico e privado de educacao € imenso. Sabemos que alunos de escolas
particulares tem acesso as tecnologias digitais para aprenderem, e a realidade dos
alunos de escolas publicas sequer tém acesso a internet, sem falar nos municipios
que sao desprovidos de estruturas tecnoldgicas para dar continuidade das aulas
presenciais no modelo de ensino remoto proposto pelos governantes devido a
pandemia da COVID-19.

Melhorar a qualidade do ensino nao é apenas um investimento em tecnologia
digital nas escolas, é importante oferecer uma estrutura com formacao permanente
para que os professores possam incorpora-las em seus programas de forma mais
segura e confortavel. Portanto, a formacao continuada de professores deve ser vista
como uma ferramenta capaz de ampliar horizontes tedricos e metodoldgicos,
transcender os problemas internos das instituicbes de ensino e compreender a

situacao social. De acordo com Pimenta (1997)

[...] pensar sua formagdo significa pensa-la como um continuum de
formacado inicial e continua. Entende, também, que a formacdo é, na
verdade, autoformacéo, uma vez que os professores reelaboram os saberes
iniciais em confronto com suas experiéncias praticas, cotidianamente
vivenciadas nos contextos escolares (PIMENTA, 1997, p.56)

Nessa perspectiva, o uso de tecnologias digitais nos espacos de aprendizagem
torna-se crucial, buscando a maxima eficiéncia no processo de educar. As
possibilidades trazidas pelas tecnologias digitais se configuram como argumentos
especificos para a importancia de uma investigacao aprofundada sobre o assunto.
Por sua vez, os professores precisam estar cientes da mudanca de papéis

relacionado com a existéncia das tecnologias digitais no ambiente educacional,
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necessitam estar dispostos a experimentar novas formas de ensinar, discutir e a
refletir sobre os resultados desta realidade. Os responsaveis pela educagéo nao
podem deixar de considerar que essas mudangas trardo beneficios educacionais e
novos conceitos sobre os processos de ensino e aprendizagem.

Os resultados das dissertacdées apresentadas e analisadas nesse Estado do
Conhecimento contribuem para que ocorram reflexdes sobre os questionamentos
inicias, percebendo que ainda ha muito a ser estudado, pesquisado e discutido.

A elaboracao dessa secao colaborou para a construcao da fundamentacao
tedrica dessa pesquisa, pois expande os debates e as fontes bibliograficas. Essa
classificagdo feita com as pesquisas ja existentes proporciona uma reflexdo muito
significativa em relacado a formacao de professores e o uso das tecnologias digitais

no ensino.

4 CAMINHOS METODOLOGICOS

Nessa secdo apresentaremos os caminhos metodolégicos que planejamos
percorrer no decorrer da pesquisa, com o propésito de concluir uma
pesquisa-intervencao. Detalharemos a abordagem metodoldgica, o cenario em que
essa pesquisa acontecera, os sujeitos, o diagnéstico, o plano de agao da

intervencao e seu plano de avaliagao.

4.1 Abordagem metodoldgica

Este relatério critico-reflexivo teve como abordagem metodoldgica a pesquisa
de intervencao, tendo em vista que “envolve o planejamento e a implementacao de

interferéncias” na formacao de professores. Como aponta Damiani (2013, p. 58)

As pesquisas do tipo intervengdo pedagogica séo aplicadas, ou seja, tém
como finalidade contribuir para a solugdo de problemas praticos. Elas se
opdem as pesquisas bésicas, que objetivam ampliar conhecimentos, sem
preocupagéo com seus possiveis beneficios praticos.

Na pesquisa intervencionista, o pesquisador busca contribuir no processo de
construcao de novas ideias, novas propostas pedagdgicas, por meio das falas e

trocas de conhecimentos entre pesquisador e pesquisados, aperfeicoando assim a
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pesquisa, com sugestdes e criticas. Optamos por utilizar esse tipo de metodologia
de pesquisa com o intuito identificar como foram realizadas as praticas pedagdgicas
no ensino remoto; discutir sobre as mudangas causadas pelo ensino remoto na
pandemia da Covid-19; o retorno das atividades fisicas e promover uma reflexao
sobre a formagao docente para o uso de tecnologias digitais na pratica pedagogica.
A pesquisa intervencionista aconteceu com professores dos anos iniciais do
ensino fundamental de uma escola do municipio de Jaguarao/RS e teve como foco a
utilizacao das tecnologias digitais em tempos de pandemia nas suas praticas
pedagodgicas e o desenvolvimento das atividades fisicas por parte dos alunos. Sendo
assim, a metodologia contribuiu para qualificacdo docente através da formacéao
continuada dos professores envolvidos, visando melhorias na pratica pedagdgica e
consequentemente no espaco escolar.
Essa pesquisa-intervencao foi organizada para atingirmos os aspectos

explicitados acima e sera detalhada na préximas sec¢oes.

4.2 Contexto da intervencao

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em
2021 o municipio de Jaguarado tinha uma populagdo aproximada de 26.327
habitantes. O municipio situa-se no extremo meridional do Brasil, na fronteira com a
Republica Oriental do Uruguay. A cidade é reconhecida nacionalmente por seus
sitios arquiteténicos, que constituem um acervo considerado sem similar em numero
e estado de conservacao no Rio Grande do Sul. Percebe-se o destaque, neste
cenario, para os refinados casardes construidos nos ultimos decénios do século XIX
e principios do século XX, periodo que demarca a *fase aurea da construgdo civil

local.

5 Informacao disponivel em (JAGUARAO.RS.GOV.BR, 2022).
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A denominacao de Jaguarao se deu em fungao do rio homénimo, que cruza a
zona fronteirica, onde foi erguido o municipio. O Rio Jaguardo nasce préximo a

cidade gaucha de Bagé e desagua em territério uruguaio, na Lagoa Mirim.

Figura 1- Foto aérea do Rio Jaguaréo

Fonte: http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/393/

Ainda conforme o site da Prefeitura Municipal de Jaguarao® (2022) diferentes
explicagdes foram atribuidas a origem do termo, que esta registrado em documentos
de natureza diversa, desde os anos primeiros da ocupacgao luso-espanhola nestas
paragens. Uma possivel génese indica o aumentativo portugués de uma palavra
derivada da lingua tupi, que significa ongca, em alusdo ao animal felideo que era
encontrado, com excecao da regiao andina, em todo o continente americano, desde
o sudeste dos Estados Unidos da América.

A versao mais corrente, ancora-se, porém, em uma lenda indigena. JAGUA-RU
era como chamavam, guaranis pampianos, a um monstruoso animal, que tinha
corpo de lobo marinho e cabeca e patas armadas de garras de tigre, com o porte
aproximado de um cervo ou cavalo pequeno. O terrivel ser fazia escavagbes em
barrancas, perto das margens onde os indios trabalhavam, e provocava o
desmoronamento das terras, fazendo com que pessoas ou animais que se
aproximassem do local fossem langcados as aguas e se tornassem suas presas. Ao
atacar, arrastava os corpos e extraia apenas os pulmdes das vitimas, jogando o que

restasse novamente no rio. Resistindo a todas investidas e armadilhas criadas para

® Disponivel em: < https://www.jaguarao.rs.qgov.br/>. Acesso em: 09/07/2022
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sua captura, o Jaguaru permanece circunscrito, até os dias de hoje, no imaginario
popular.

A cidade de Jaguarao teve a sua fundagéo no ano de 1802, constituindo-se
como ponto de guarda para as disputas de fronteira que ocorreram inicialmente
entre portugueses e espanhois. E, no decorrer do século XIX, a cidade foi
conformando consideravel casario no seu centro historico que esteve ligado a
chamada economia do gado, onde através da producao saladeiril, ou seja, da
producdo do charque ou carne salgada nas industrias, ora denominadas
charqueadas, pode constituir acimulo de riquezas também movido pelo trabalho
escravo e que hoje reflete-se no seu casario (RIBEIRO et al, 2011).

E a constituicdo do reconhecimento deste patriménio de Jaguarao comegou
na década de 1980 com trabalhos de inventarios, em especial no Projeto Jaguar,
estudo realizado com profissionais da Faculdade de Arquitetura e Urbanismo de
Pelotas RS, e que mais tarde culminou com o Programa de Revitalizacao Integrada
de Jaguarao, PRIJ (OLIVEIRA, 2005).

Conforme Ribeiro et al (2011), Jaguardo cresceu e ordenou-se, em boa
medida, a partir do mapa e proje¢ao, datados de 1815. O povoado, inicialmente,
com construgdes relativamente alinhadas, estruturava-se em torno da praca central,
da Guarda Militar e do rio.

O municipio de Jaguarao foi instituido em 1832 em ato regencial por D.Pedro
I, instalando-se em 1833, com a formacao da Camara de vereadores.

Em 1855, Jaguarao foi elevada a cidade. Em 1865 a fronteira foi invadida por
cerca de 1500 orientais “blancos”, a mando da intervengdo do General uruguaio
Basilio Mufioz. Embora em numero reduzido, as forgas jaguarenses compostas por
cerca de 500 pragas, com o auxilio de canhdes, resistiram fazendo com que os
uruguaios se retirassem (JAGUARAO ONLINE, 2020).

A regidao onde hoje se encontra Jaguarao, primeiramente, foi territério
indigena. Uma nacéo viveu, por milhares de anos nesta regidao, onde os estudiosos
classificaram-na como Tradicdo Umbu. Com o tempo, tornaram-se ceramistas
nébmades da zona pampiana, e seus vestigios (potes de barro cozido) sao
identificados pelos arquedlogos como Tradicdo Vieira. Com a chegada dos
colonizadores, passariam a ser chamados de Minuanos pelos espanhdis e

portugueses ou Guenoas pelos jesuitas (MACHADO, 2011).
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Ainda, conforme MACHADO (2011), a cidade foi se desenvolvendo a partir do
comércio e contrabando com o Uruguai, e a partir da segunda metade do séc. XIX
comecga a aparecer o casario que até hoje ostenta sua imponéncia aos turistas que

aqui chegam.

Figura 2- Mapa do Rio Grande do Sul- Cidade de Jaguarado
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A cidade de Jaguarao situa-se no extremo sul do Brasil, fazendo fronteira com o
Uruguai. Recebe como primeiro nome, Guarda da Lagoa e do Cerrito, conforme
IBGE (2022) devido, a um posto fortificado dos espanhdis situado a 6 quildmetros da
atual cidade de Jaguarao. Ai, em 1801, devido as questdes militares entre Portugal e
Espanha, estabeleceram-se as forcas do Coronel Marques de Sousa. Ajustada a
paz em virtude de armisticio, a coluna Marques de Sousa retirou-se, ficando apenas
uma pequena guarda de 200 homens sob o comando do Tenente-coronel Jerdnimo
Xavier de Azambuja.

Em 2011 Jaguarao, foi tombado pelo Instituto do Patriménio Historico e Artistico
Nacional (Iphan) por apresentar um conjunto histérico e paisagistico, preservando
um patriménio sem igual no Rio Grande do Sul, em quantidade e estado de
conservagao, com arquitetura colonial, eclética, art déco e modernista. O conjunto
compreende uma area urbana bem preservada e intacta, enquanto os seus edificios

diferem significativamente na tipologia, formas de implantacdo e acabamentos.
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Figura 3- Museu Carlos Barbosa

Fonte: https://eventos.unipampa.edu.br/enprocult/local/jaguarao/

A rede municipal de ensino de Jaguardo conta com 8 escolas de Ensino
Fundamental, sendo na Escola Municipal Padre Pagliani que este projeto foi
desenvolvido.

A histéria da Escola, tem sua origem, como parte das obras de seu patrono.
O Padre Humberto Pagliani, nasceu em Modena na Italia, no dia 10 de outubro de
1883.

Este ano a Escola completara 98 anos, trabalhando em prol da Educacéao,
sempre participando da vida estudantil de varias geracdes de Jaguarenses.

Atualmente a escola atende no total 352 alunos, sendo que no turno da
manha 5° ao 9° ano (anos finais) e um Pré Il (5 anos) turno da Manha, um Pré lll
(5 anos) turno da tarde, 1° ao 4° ano (anos iniciais), no noturno funciona EJA anos
iniciais e finais.

O corpo docente € composto por trinta e seis professores e sete funcionarios.
No quadro administrativo, temos a diretora, vice-diretora nos turnos manha e noite, e
vice-diretora no turno tarde, Supervisora manha e tarde e supervisora turno noite a
professora, na Orientacao Educacional uma professora, turno manha e tarde e outra

no turno noite.

4.3 Sujeitos da pesquisa
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Os sujeitos dessa pesquisa foram os professores da Escola Municipal Padre
Pagliani, onde o critério de escolha foi a escola que mais obteve participacao
respondendo o questionario referente pesquisa diagnéstica. E importante mencionar
que a Rede Municipal de Ensino possui 8 escolas de Ensino Fundamental e 7
Escolas de Educacéao Infantil, e o seu total de docentes é de 172 profissionais; além
daqueles que estdo ocupando cargos de direcao, vice-dire¢cdo, supervisao e

orientagao escolar.

4.4 Diagnéstico

Tendo como objetivo coletar dados para desenvolver uma pesquisa relevante e
coerente para esse estudo, foi necessaria a realizagdo de um questionario
diagnostico. Nesse processo, foi preciso entrar em contato com a Secretaria
Municipal de Educacao e Desporto, para marcarmos uma reunido com o Secretario
Municipal para apresentagédo do projeto e pedir autorizagédo para realizar a pesquisa
diagnéstica com os professores da rede. O contato iniciou com a carta de
apresentacao (Apéndice A) para que apdés a anuéncia do mesmo, fosse divulgado
para as supervisoras das escolas da rede municipal de ensino. Vale ressaltar que ja
obtivemos um retorno positivo do Secretario Municipal assim que terminamos nossa

conversa.

Figura 4-Visita a SMED para autorizagdo da realizagdo do projeto
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Fonte: Acervo fotografico da pesquisadora
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Apos a proposta ser aceita, marcamos para um outro momento um encontro
com as supervisoras das escolas na Biblioteca Municipal de Jaguardo Oscar Furtado
de Azambuja, para que fosse apresentada para elas o projeto e o link de acesso ao
questionario, as quais ficariam encarregadas de repassar o link do questionario para
os professores das escolas, visto que os sujeitos da pesquisa sdo os professores da

rede municipal de ensino de Jaguarao.

Figura 5- Apresentacao do Projeto para as supervisoras das escolas

Fonte: Acervo fotografico pesquisadora

Nesse primeiro momento, tivemos uma acolhida por parte da Secretaria
Municipal de Jaguardo onde apresentaram-me para as supervisoras e disseram o
meu motivo estar ali, em seguida foi passada a palavra para mim onde realizei um
breve relato sobre o meu projeto e qual objetivo da pesquisa. Apds a apresentagao
do projeto, o link foi disponibilizado para as supervisoras o qual foi encaminhado
através dos grupos de whatsapp das escolas para os professores da Educacao
Infantii e do Ensino Fundamental, os quais concordaram em participar do
diagnostico da pesquisa, respondendo ao questionario elaborado na plataforma
Google Forms.

O questionario utilizado como instrumento para coleta de dados diagnéstico
possui questdes de multipla escolha, assim como questdes dissertativas (Apéndice
B). Com relacao a esse tipo de instrumento de coleta podemos definir:

Inicialmente, as perguntas podem ser classificadas em perguntas abertas e
em perguntas fechadas. As perguntas abertas sdo aquelas que permitem

liberdade ilimitada de respostas ao informante. Nelas podera ser utilizada
linguagem prépria do respondente. Elas trazem a vantagem de néo haver
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influéncia das respostas pré-estabelecidas pelo pesquisador, pois o
informante escrevera aquilo que lhe vier a mente. Um dificultador das
perguntas abertas & também encontrado no fato de haver liberdade de
escrita: o informante tera que ter habilidade de escrita, de formatacao e de
construgdo do raciocinio. Ja as perguntas fechadas trardo alternativas
especificas para que o informante escolha uma delas. Tém como aspecto
negativo a limitagdo das possibilidades de respostas, restringindo, pois, as
possibilidades de manifestagéo do interrogado. Elas poderao ser de multipla
escolha ou apenas dicotébmicas (trazendo apenas duas opcdes, a exemplo
de: sim ou nao; favoravel ou contrario). O questionario podera, ainda, ter
questdes dependentes: dependo da resposta dada a uma questdo, o
investigado passara a responder uma ou outra pergunta, havendo perguntas
que apenas serao respondidas se uma anterior tiver determinada resposta.
(CHAER:.et,al,2011)

O instrumento elaborado pela pesquisadora possui 14 questdes abertas e 14
questdes fechadas, totalizando 28 questées. Os professores da rede municipal a
que se destinou esse questionario totalizam 172 docentes, sendo que 93
responderam ao questionario, o que corresponde a 54,06 % dos profissionais que
concordaram em participar da pesquisa, 0s quais assinaram um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice C).

Para que possamos compreender melhor os achados obtidos nesta etapa,
analisamos os dados coletados considerando os objetivos da pesquisa.

Com relagdo a adesdao ao questionario diagnéstico por escola, como é
possivel observar no Grafico 1, apresenta as escolas de Ensino Fundamental, onde
o grafico mostra que a escola que teve mais participantes respondendo o
questionario diagnostico foram os professores da escola Padre Pagliani, com 16
participantes e a escola com menos adesao foi a Marcilio Dias, em que somente trés
professores responderam ao questionario. Vale salientar que todas as escolas de
Ensino Fundamental da rede municipal participaram da pesquisa. Esses dados
sinalizam também a escola onde foi feita a formagdo, como mencionado
anteriormente que a escolha da escola que teria a formacgéo foi a que obtive maior

participacao respondendo o questionario diagnéstico.

Grafico 1- Em que escola(s) vocé atua?



52

Em que escola(s) vocé atua? ||_:| Copiar

79 resposias

@ ENEF General Antdnio de Sampaio
@ EMEF Manoel Pereira Vargas

@ EMEF Marechal Castelo Branco

@ EMEF Ceni Soares Dias

@ EMEF Dr. Fernando Coméa Ribas
@ EMEF Padre Pagliani

@ EMEF MWarcilio Dias

@ EMEE Lauro Ribeiro

Fonte: Captura de tela da pesquisadora

Ja o Grafico 2 apresenta os dados das escolas de Educacgao Infantil, onde a
adesao ao questionario foi maior nas Escolas Silvia Soares e Verdina Raffo com 9 e
5 participantes, respectivamente, no entanto as Escolas Cebolinha e Casa da
Crianga nao tiveram a participagédo de nenhum docente na pesquisa.

O questionario, segundo Gil (1999, p. 128), pode ser definido “como a técnica
de investigacdo composta por um numero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de
opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc.”.

O instrumento que possibilitou o diagnostico serviu para que fizé&ssemos um
mapeamento da realidade das escolas do municipio, tanto da Educacao Infantil
assim como do Ensino Fundamental, no entanto a intervengdo acontecera em uma

Unica escola do Ensino Fundamental.

Grafico 2-Em que Escola de Educacgéo Infantil vocé atua?
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Em que Escola de Educacac Infantil voce atua? IL

20 respostas

@ EMEI Ceholinha

@ EMEI Pedacinho do Céu

& EMEI Eolinha

@ EMEI Professora Verdina Raffo
@ EMEI Sivia Soares

@ EMEI Casa da Crianga

@ EMEI Pato Donald

Fonte: Captura de tela da pesquisadora

No Grafico 3, é possivel observar que a maioria dos docentes que
responderam ao questionario diagndéstico, atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental representando 48,4%, seguidos igualmente com 31,3%, por aqueles
que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental e na Educacgéao Infantil, apenas
alguns respondentes atuam na Educacéo de Jovens e Adultos representando 6,5%.

Grafico 3- Marque uma ou mais alternativas: Qual a sua area de atuagéo?

Marque uma ou mais alternativas: Qual a sua area de atuacao?

33 resposias

Educacao Infaniil —31(33,3%)
Anos Iniciais —45 (43.4%)
Anos Finais | :—31 (33,3%])
EJA —6(6,5%)
0 10 20 30 40 50

Fonte: Captura de tela da pesquisadora

Com relacao a formacao dos docentes, o Grafico 4 apresenta 36 professores

que possuem magistério, 32 possuem Licenciatura em Pedagogia e 25 possuem
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outros cursos como formacao inicial. Nesse sentido € importante mencionar que, dos
36 professores que cursaram magistério, também tém curso de graduagéo, o que
ndo ficou explicito no questionario em virtude da forma como foi elaborado,

permitindo apenas a sele¢cao de uma resposta.

Grafico 4- Qual a sua formacao inicial?

Qual a sua formacéo inicial?

33 respostas

@ Magistério
@ Licenciatura em Pedagogia
@ Outros...

Fonte: Captura de tela da pesquisadora

A formacéo de professores tem se mostrado um tema amplamente discutido
nos meios académicos e educacionais, que reforcam uma crescente compreensao
da importancia dos professores como elemento chave de formagdo em um mundo
globalizado. Essas consideragdes trazem como base central pontos importantes
onde esta relacionada a formacao inicial. Neste caso, destacamos a formacgao
inicial, como etapa, que oficializa o aprendizado minimo necessario para a formacéao
de professores é, portanto, uma preparagdo para a pratica docente. A qual se
encaixa particularmente bem como a trajetéria de estudos, pesquisas, experiéncias
que ocorrem no meio académico. E, portanto, como refere Névoa (2004), um espaco
(tempo) privilegiado de estudos que nédo s6 caracterizam a formacado desse
professor, mas também o ajudam a formar a base para seu desenvolvimento

profissional docente. Lima (2003, p. 36), ao tratar sobre essa questao, registra:

A formagéo inicial é caracterizada pela formagdo académico-formal, cujo
contexto de ocorréncia €& a universidade (as faculdades, os institutos
também), nos cursos de graduagédo. Compreende a formagéo especifica
do/a futuro/a professor/a, configurando-se como o momento em que o/a
aluno/a se beneficia ndo sé de conhecimentos no campo geral, mas
especialmente de conhecimentos pedagodgicos e das disciplinas necessarias
a formacéo profissional.
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Desta forma, a compreensao emerge na formacao inicial, pois constréi-se e
caracteriza-se por fornecer conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
necessarias para a carreira docente, buscando professores com consciéncia
profissional. Por isso, &€ importante ser um profissional capaz de resolver e lidar com
qualquer situacao imprevisivel. Hoje, os professores em formacgéo sdo desafiados a
trabalhar o processo de ensino e aprendizagem de forma diferenciada,
adaptando-se a realidade e mudancas do tempo.

No Grafico 5, que diz respeito a formacado em nivel de especializacao, 84
docentes responderam que tem 1 ou mais cursos de pos graduacéo, 6 possuem

mestrado e 3 doutorado.

Grafico 5- Vocé tem especializacao?

Vocé tem especializacdo

93 respostas

@ Sim, uma ou mais
@ Mestrado.
& Doutorado.

Fonte: Captura de tela da pesquisadora

Percebe-se que a qualificagéo profissional desses docentes € maior no nivel de
especializagbes, do que mestrado e doutorado. A qualificagdo profissional vem
sendo modificada com a globalizagdo e isso faz com que esses professores
busquem a formagdo continuada para se sentirem mais valorizados e preparados
para lidar com as modificagdes cotidianas no ambiente escolar.

No Grafico 6, que se refere ao tempo de magistério, 56 dos professores
respondentes atuam ha mais de 10 anos, 22 deles estao trabalhando ha pelo menos
4 anos, 10 docentes tém pelo menos 1 ano de trabalho na profissdo e 5 estéo ha
menos de 1 ano atuando no magistério. Os profissionais que atuam ha menos tempo
se da em razao do concurso publico realizado em 2019 pela Prefeitura Municipal, e
gue ainda estdo acontecendo nomeacdes de docentes.
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Grafico 6- Ha quantos anos voceé leciona?

Ha quantos anos voce leciona?

93 respostas

@ Ha menos de 1 ano.
@ De 133 anos.

@ De 4 & 10anos

@ De 10 3 15 anos.

Fonte: Captura de tela da pesquisadora

Nesse grafico nos detemos a importancia da formagéo continuada
também para os docentes que recém ingressaram no quadro de professores do
municipio, pois a formacado é de suma importancia para os docentes iniciantes
porque nesta fase ocorre a intensificacao da aprendizagem profissional e pessoal, a
transicado de aluno para professor, de leigo para profissional, de inexperiente para
experiente, modificando sua identidade e adaptagcdo com o social e o cultural.
Trata-se de um processo de transicdo do status de estudante para professor
profissional.No Grafico 7 apresentamos as respostas com relagéo aos equipamentos
tecnolégicos dos docentes, 63 declararam que possuem celular smartphone e
computador/notebook, 21 deles possuem apenas computador ou notebook e 6 deles

apenas celular smartphone.

Grafico 7- Vocé possui ?



57

Voce possui?

93 respostas

@ Smartphone
@ Computador ou notebook.
¥ Todos os dispositivos acima.

Fonte: Captura de tela da pesquisadora

Com a rapidez que a modernidade vem avang¢ando é praticamente impossivel
viver hoje longe das tecnologias, ja que elas fazem parte do nosso dia a dia. Porém,
embora os professores em sua maioria possuam equipamentos como smartphone,
computadores e notebooks, fazem uso destes aparatos tecnolégicos na preparacao
de seu planejamento, pois como ja foi dito anteriormente, torna-se dificultoso usa-los
como recursos em suas aulas, pois nem todos os alunos tem acesso as tecnologias
nas escolas também.

Neste sentido Moran (2000 p.30) diz que "O professor, com acesso as
tecnologias telematicas, pode se tornar um orientador/gestor setorial do processo de
aprendizagem, integrando de forma equilibrada a orientacéo intelectual, a emocional
e a gerencial".

Isso mostra que educacado pode utilizar a tecnologia como ferramenta de
apoio em seu trabalho docente, desde que utilizem de forma responsavel e
adequada, tendo como objetivo estimular as habilidades e o raciocinio dos alunos.

No Grafico 8, que se refere ao tempo de utilizagdo desses equipamentos a
maioria dos professores, ou seja, 76 daqueles que responderam ao questionario
diagnostico dessa pesquisa afirmam utilizar os dispositivos tais como celular
smartphone, celular ou notebook ha mais de 5 anos, 14 deles, declararam que
comecgaram a utilizar esses equipamentos ha mais de 1 ano, o que nos sugere que
esse uso tenha comecado durante a pandemia, assim como aqueles 3 que

afirmaram que comecgaram a usar esses dispositivos ha menos de 1 ano.
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Grafico 8- Ha quanto tempo vocé utiliza esses dispositivos?

Ha quanto tempo voce utiliza esses dispositivos?

93 respostas

@ Menos de 1 ano.
@ Mais de 1 ano
@ Mais de 5 anos.
@ Mo uso.

Fonte: Captura de tela da pesquisadora

O uso dos dispositivos tecnolégicos foi um facilitador para a aproximacao das
pessoas em geral devido ao isolamento social, o que acabou exigindo mais dominio
e conhecimento, utilizando-os na elaboragao de seu planejamento.

Ja no Grafico 9, que diz respeito ao tipo de uso desses equipamentos, ampla
maioria afirma utilizar para os diversos fins no seu dia a dia, como por exemplo,
lazer, aprendizagem e trabalho, visto que 83 dos participantes assinalaram essas
opc¢des no questionario.

Grafico 9- Com qual finalidade vocé utiliza as tecnologias no seu dia a dia?

Com gual finalidade vocé utiliza as tecnologias digitais no seu dia a dia?

93 respostas

@ Lazer

@ Aprendizagem

@ Trabalho

@ Todas as anteriores

Fonte: Captura de tela da pesquisadora

As tecnologias digitais estdo cada vez mais tomando conta da nossa vida

cotidiana, com isso o homem tende a se adaptar e aprender a lidar com essas
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tecnologias, tendo em vista que tudo hoje gira em torno das tecnologias e com
apenas um toque podemos ter acesso a qualquer informacgdo, seja ela para o
trabalhar, nos divertir e principalmente para adquirir conhecimento.

Assim, a cibercultura se constitui com a relagéao entre as tecnologias digitais e o
ser humano. O ser humano cria a tecnologia e ao mesmo tempo se estabelece
através dela, produzindo e compartilhando conhecimento.

Como é possivel observar no Grafico 10, com relagdo ao acesso a diferentes
tipos de aplicativo, os mais utilizados pelos professores séo o whatsapp com 94,6%
e o Google com 93,5%, seguidos do Facebook com 81,7% e do Youtube com
79,6%.

Grafico 10- Quais tipos de aplicativos vocé acessa com frequéncia?

Margue um ou mais alternativas: Quais tipos de aplicativo vocé acessa com frequéncia?

93 respostas

Facehook — 76 {81,7%)
Instagram —49 (52, 7%)
Whatsapp —B8 {94,6%)
Youtube —74 (79.6%)
Google —87 (93,5%)
Outros —29 (31,2%)
0 20 40 &0 a0 100

Fonte: Captura de tela da pesquisadora

Acreditamos que o uso do whatsApp ter tido maior porcentagem é pelo fato
dele ser um aplicativo de interatividade que permite inimeras possibilidades como
compartilhar audios, videos, fotos, mensagens, e por ser um habito comum entre as
pessoas e principalmente por ter sido bastante usado no ensino remoto para a
comunicacao entre professor e aluno, bem como com pais e responsaveis.

Em relacao aos 93,5% que corresponde a utilizacdo do Google, acreditamos
que é pelo fato de ser um site de busca bastante usado por todos para irem em
busca de informacgdes, por ele ter muitos recursos, por ser agil, de facil utilizacao e
que muitos professores o utilizam para buscar atividades para o seu planejamento.

Os 81,7% representado no grafico sdo ao que fazem uso do Facebook, como

essa rede social esta presente no nosso dia a dia, e na educagéo foi um excelente
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recurso, por existir varias possibilidades nessa plataforma onde pode-se fazer
grupos de estudos, compartilhar informacdes, tarefas, grupos de estudos junto com
os professores, criando paginas, tendo ainda a possibilidade de entretenimento
acessando jogos, musicas, etc.

Os 79,6% sao representados pelos que acessam o Youtube, como esse
aplicativo tem inumeras possibilidades de entretenimento e também usada no ensino
remoto, onde possa vir ser utilizada em sala de aula. Com esse aplicativo podemos
usa-lo como material didatico, assistir videos, montar um acervo proprio com os
videos dos alunos, ajudar os alunos com dificuldades, etc.

Como vimos, esses aplicativos sdo recursos que possibilitam facilitar e
aprimorar as praticas pedagogicas. Tendem a otimizar a relagdo do professor com o
aluno, a vista disso as escolas proporcionam uma educacao de qualidade visando o
processo de aprendizagem.

No Grafico 11, 100% dos professores afirmam utilizar a internet como
ferramenta auxiliar nos seus planejamentos pedagoégicos. Precisamos saber que tipo
de auxilio eles estdo se referindo. Utilizam a internet somente como forma de

pesquisar conteudos para o planejamento das aulas? Ou fazem uso didatico?

Grafico 11- Vocé faz uso da internet para auxiliar nos seus planejamentos pedagdgicos?

Vocé faz uso da internet para auxiliar nos seus planejamentos pedagogicos?

%3 respostas

® Sim
@ Nio

Fonte: Captura de tela da pesquisadora

A internet torna-se uma ferramenta indispensavel no ensino, uma vez que
proporciona uma interacdo eficaz entre professor e aluno, possibilitando novas
propostas de trabalho.

Moran (2004, p.246) afirma que “hoje, com a Internet e a fantastica evolugéo

tecnologica, podemos aprender de muitas formas, em lugares diferentes, de formas



61

diferentes. Mas ainda é a escola a organizadora e certificadora principal do processo
de ensino-aprendizagem”. Mas isso nado quer dizer que ela ndo possa ser um elo
entre a escola e o mundo, aumentando assim, a comunicag¢ao entre escola, aluno,
pais e comunidade em geral, além de proporcionar aos alunos trabalhos mais
interessantes usando a internet. Com isso o aluno deixa de ser um mero destinatario
€ passa a ser ativo no processo de ensino e aprendizagem.

Usar a internet como recurso pedagdgico é proporcionar uma pratica
pedagogica mais dinamica, com atividades mais diversificadas, possibilitando o
acesso mais rapido das informagdes.

Percebe-se que no Grafico 12, quando questionados sobre a oferta de cursos
de formacgéo a partir da mantenedora, 83 professores afirmaram que houve iniciativa
de oferta com a tematica do Ensino Remoto. Precisamos saber como foram essas
formacdes? De que maneira foi abordado esse tema “Ensino Remoto? Foi uma

formacao instrumentalizada ou uma formacao de carater didatico?

Grafico 12- A Rede Municipal de Ensino teve iniciativa de ofertar alguma formacgéo
pedagdgica voltada ao Ensino Remoto?

A Rede Municipal de Ensino teve iniciativa de ofertar alguma formacao pedagodgica voltada
ao Ensino Remoto?

93 respostas

@ Sim
® Mo

Fonte: Captura de tela da pesquisadora

No que diz respeito ao tema das formacdes ofertadas, os professores
elencaram trés assuntos principais nas suas respostas: Ensino Hibrido, Ensino
Remoto e Tecnologias Digitais; os quais foram abordados com mais frequéncia

como objeto de estudo neste periodo de pandemia.
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No Grafico 13, quando questionados sobre a utilizacado das tecnologias
digitais em sala de aula, 65 professores afirmam utilizar as ferramentas, ja 28 dizem
gue nao faziam uso em sala de aula. Isso reflete uma realidade anterior ao periodo
da pandemia onde o gréfico sinaliza que 69,9% fazem usa das tecnologias digitais
antes do momento pandémico. Outro fator muito relevante e importantissimo para a
pesquisa séo os 30,1% que nao utilizam e nao utilizaram as tecnologias digitais no

ensino remoto.

Grafico 13- Vocé utiliza tecnologias digitais em sala de aula?

Voce utiliza tecnologias digitais em sala de aula?

93 respostas

® Sim
@ Nio

Fonte: Captura de tela da pesquisadora

Com esses dados surgem questionamentos a se fazer na intervengao: Como
esses alunos se viram longe do ensino presencial diante desses professores que
ndo dominam as tecnologias digitais e nao fizeram uso nas aulas remotas? O que
aconteceu com esses alunos nesse periodo de ensino remoto? Como foi o0 processo
ensino aprendizagem desses alunos? Eles ficaram defasados em sua
aprendizagem?

Com relagéo a esse uso, foram questionados sobre quais tipos de tecnologias
utilizaram, onde os que mais aparecem nas respostas dos professores foram:
notebook, celular, computador, televisdo, videos, musica e internet, conforme o
Quadro 4.

Quadro 4 - Tipos de tecnologias utilizadas pelos professores

P7 “utilizo nas aulas ministradas na rede estadual. Plataformas digitais, videos, jogos online,
visitacdo virtual a museus e espacgos culturais. No municipio nédo utilizo, por conta de a
grande maioria dos alunos n&o acessar a plataforma e ter optado por materiais impressos”.
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P16 | “no ensino remoto celular e notebook para disponibilizacdo de materiais no whatsapp e
EducarWeb. No ensino presencial ndo € possivel, porque a escola ndo dispbe de
equipamentos, tampouco conexao”.

P29 | “smartphonee notebook, mas somente em questbes de planejamento e como auxilio
pedagoégico’.

P44 | “Se for na aula presencial somente alguns jogos. Agora no remoto, videos curtos para
facilitar a aprendizagem, jogos matematicos, jogos do corpo humano, jogos de
alfabetizacdo e letramento, podcast para contagdo de histdrias que depois no presencial
até podera continuar sendo usado’.

P74 | “Utilizamos um ambiente virtual de aprendizagem como repositorio de materiais, porém os
alunos ndo tém como interagir por ali. S8o poucos que utilizam esse ambiente. A maioria
pega as atividades impressas na escola. A maioria dos alunos tem whatsapp, mas poucos
interagem por meio dele. Sendo assim, a maior parte do trabalho é desenvolvido por meio
das atividades impressas".

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados do questionario

Nessa questado, os professores puderam descrever suas experiéncias com o
uso de algumas tecnologias digitais, superando limitacdes e se reinventando para
alcancar objetivo de dar continuidade ao processo ensino aprendizagem dos seus
alunos no ensino remoto.

Portanto, algumas questbes necessitam ser discutidas e investigadas para
que se possa chegar a respostas que essa pesquisa se propde. Como podemos
observar, as respostas sédo variadas em relacao aos tipos de tecnologias usadas
como pratica pedagogica, precisamos saber que tipo de atividade foram feitas, de
que madeira foram exploradas essas tecnologias se tiveram um objetivo a ser
alcancado.

Segundo Moran (2000) a concepg¢ao de ensino e aprendizagem revela-se na
pratica de sala de aula e na forma como professores e alunos utilizam os recursos
tecnologicos disponiveis. As tecnologias digitas presentes em sala de aula ndo sao
garantia de modificagcdo no formato de ensinar e aprender, precisam ter como
objetivo tornar mais atrativo o espago escolar, proporcionando momentos criativos,
participativos entre professor e aluno para que se construa um conhecimento
significativo.

Na sequéncia desse diagnéstico, os professores foram perguntados sobre
‘qual a contribuicdo que o uso das tecnologias digitais trazem para a pratica
pedagégica?”, conforme o Quadro 5. Nessa questao eles puderem descrever suas
percepcdes sobre a utilizacdo dessas ferramentas, as quais eles puderam ter mais

proximidade neste periodo de pandemia.

Quadro 5 — Contribui¢céo do uso das tecnologias digitais para a pratica pedagogica
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P1 ‘o uso das tecnologias digitais enriquece a pratica pedagoégica em todos os sentidos. No
planejar nos permite alcancgar horizontes amplos os quais o aluno ja vivencia em seu
cotidiano, fortalecendo lacos e possibilitando novas experiéncias e aprendizagens”

P2 ‘permite uma conexdo maior com os alunos, pois eles ja estdo familiarizados com o uso
das tecnologias, utiliza-las em aula, enriquece o aprendizado, especialmente no ensino
remoto.”

P3 “a contribuicdo seria que o uso das tecnologias é algo do contexto dos alunos nos dias

atuais e utiliza-las, além de ser uma ferramenta muito Util que proporciona uma variedade
de estratégias de ensino, possibilita também uma aproximagéo com os alunos facilitando
situacdes de aprendizagem, ja que é algo do interesse deles.”

P4 “em fungcdo do momento que vivemos com a questdo da pandemia a tecnologia permitiu
que os alunos n&o ficassem totalmente sem atividades que contribuissem para o
desenvolvimento, mesmo que alguns familiares procurem pelo material impresso”.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados do questionario

Diante das respostas dos professores, € possivel observar que eles
reconhecem que o uso das tecnologias digitais no ensino o torna mais atraente, que
possibilita uma maior aproximagdo com os alunos assim como, um facilitador de
situagdes de aprendizagem.

As tecnologias digitais sao ferramentas que dao suporte para o processo ensino
aprendizagem e por elas fazerem parte do nosso dia-a-dia, € necessario que elas
facam parte do universo escolar.

Com relacao a investimentos em tecnologias, por parte das instituicbes de
ensino, o grafico 14 (quatorze) mostra que 53 professores consideram que suas

escolas fazem esse investimento, ja 40 docentes ndo observam isso.

Grafico 14- A escola que vocé trabalha investe nas tecnologias digitais?

A escola que voce trabalha investe nas tecnologias digitais?

33 respostas

@ Sim
@ Nio

Fonte: Captura de tela da pesquisadora

E importante salientar, que as escolas da rede municipal de ensino, fazem a
gestao apenas dos recuros oriundos do PDDE (Programa Dinheiro Direto na Escola)

do FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvidomento da Educagéo); demais recursos



65

sao geridos pela mentenedora a qual adquire os bens e/ou servigos e repassa as
instituicbes. Neste periodo de pandemia, as escolas fizeram a adesao ao programa
Educagéo Conectada do MEC o qual tem o objetivo de universalizar o acesso a
internet de alta velocidade nas escolas, o que oportunizou neste periodo de
pandemia que tanto equipe diretiva, assim como docentes que nao tinham nenhum
tipo de acesso a internet em seus lares, pudessem realizar seu trabalho durante o
ensino remoto. E oportuno mencionar aqui que para este periodo de ensino
presencial em 2022 ja foram adquiridas pela mantenedora, lousas digitais para todas
as salas de aulas das escolas de ensino fundamental, porém em apenas uma escola
do municipio os professores receberam chromebooks e os alunos tablets, portanto a
lousa digital neste momento nas demais escolas serve como um recurso tecnolégico
limitado.

No que se refere ao uso das tecnologias digitais para comunicagao entre
professores e estudantes, o Grafico 15 sinaliza que a maioria dos docentes, ou seja,
63 daqueles que responderam ao questionario concorda que facilita, ja 28 dos

respondentes consideram que facilita “um pouco” e dois professores discordam.

Gréfico 15-Vocé considera que o uso das tecnologias digitais facilita a comunicagéo entre professor e
aluno?

Voce considera que o uso das tecnologias digitais facilita a comunicacéo entre professor e
aluno?

93 respostas

® Sim
@ Nio
@ Um pouco

Fonte: Captura de tela da pesquisadora

A relacao entre alunos e professores € muitas vezes um processo que exige
muito desempenho de ambas as partes, isto devendo a alguns alunos terem

dificuldade em entender a abordagem do professor,atingindo significativamente o
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desempenho. Nesse sentido, o uso das tecnologias digitais na educacao seria
fundamental para aproximar professores e alunos, melhorando as relagbes e o
aprendizado. Isso ocorre porque os professores utilizam meios tecnolégicos com os
quais os alunos estao familiarizados, o que facilita os resultados de um modo geral.

Dessa forma, observamos a perspectiva dos professores conforme o Quadro 6.

Quadro 6 - Justificativas dos professores sobre a relagcdo entre professor e aluno mediada por
tecnologias digitais

P3 ‘o uso das tecnologias digitais aproxima, estreita lacos entre professor e aluno. Visto que a
maioria dos alunos ja € ambientado e possui um minimo de conhecimento das diversas
ecnolohias atuais”.

P12 | “no ensino remoto foi indispensavel para nossa comunicagdo e para que pudéssemos atuar
no processo de aprendizagem”.

P33 | “acredito que sim. Se essa pergunta fosse feita a uns dois anos atras talvez eu
respondesse que nem tanto, porém, agora com a pandemia, acredito que as redes sociais,
que as tecnologias estdo sendo muito utilizadas, com o objetivo de manter o contato
professor/aluno, casal/escola.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados do questionario

No que se refere a importancia do uso das tecnologias digitais o Grafico 16

nos mostra que 81 dos docentes consideram que € importante para o ensino.

Grafico 16- Vocé considera que o uso das tecnologias digitais € importante para o ensino?

Vocé considera que o usc das tecnologias digitais & importante para o ensino?

33 respostas

@ Sim
@ N&o
2 Um pouco

Fonte: Captura de tela da pesquisadora

Quadro 7 — Justificativas dos professores sobre a importancia das tecnologias digitais para o ensino
P3 “O uso das tecnologias é de suma importancia para o ensino. Ela vem para fortalecer e
ampliar as relacdes e as possibilidades de aprendizagens”.

P14 ‘com o uso das tecnologias digitais a sala de aula e o ensino em geral se torna mais
dinamico e atrativo aos alunos, isso facilita a comunicagéo professor/aluno e também a
aprendizagem se torna mais dinamica’.

P 40 “a tecnologia digital j& € uma realidade de nosso dia-a-dia para a qual nossos educandos
devem ser preparados, seja para continuar os estudos e/ou para o mundo do trabalho”.
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P 41 “como ja dito anteriormente, acredito que abra um leque maior de possibilidades para as
aulas. Além disso foi uma ferramenta importante durante o periodo da pandemia’.
P 43 ‘o mundo avangou, mas as aulas ainda sdo as mesmas. Sentados, um atras do outro,

calados, muitas vezes, os alunos nédo tem espaco para falar refletir. O uso das TDIC'’s &
um suporte para renovar as aulas, através delas as aulas ficam mais dindmicas.”
Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados do questionario

Nota-se que os professores tém claro em suas mentes que as tecnologias sdo
importantes para o ensino, € que trazem benificios para as aprendizagens dos
alunos. Sabemos que as tecnologias beneficiam a educacdo, entdo devemos
pensa-la como um conjunto de ferramentas que possibilita aos professores multiplas
vantagens, como a possibilidade de adquirir as informagbes necessarias para
construir conhecimento no decorrer da sua vida. Aliar métodos convencionais com
novas linguagens e descobertas tecnolégicas vem dando aos professores que
fizeram ou fazem uso um suporte necessario para colocar em pratica suas
atividades.

Quando questionados sobre o uso pedagodgico das tecnologias digitais, o
Grafico 17 mostra que 78 professores afirmaram que ja realizaram, no entanto, 15
disseram que nao, o que nos faz refletir sobre o trabalho que esses profissionais

desenvolveram no periodo da pandemia.

Grafico 17- Vocé ja realizou alguma pratica pedagogica utilizando alguma tecnologia digital?

Vocé ja realizou alguma pratica pedagogica utilizando alguma tecnologia digital?

33 respostas

@ sSim
@ Nio

Fonte: Captura de tela da pesquisadora

Isso nao quer dizer que nao voltemos nossos olhos em diregcao também para os
78 professores que afirmam ja ter realizado alguma pratica pedagégica usando as
tecnologias, isso € um fato muito interessante a ser analisado e descutido com os

professores em formacéo, pois esse professor necessita ter em mente que o que
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torna a aprendizagem significativa & se conteldo fornecido a eles é significativo, se
faz com que os alunos reflitam e criem novas formas de pensar se comportar e se
posicionar em relagcdo ao mundo que o cercam. No Quadro 8, algumas justificativas

dadas pelos professores vém ao encontro dessas questdes.

Quadro 8 — Justificativas dos professores sobre as praticas pedagodgicas com tecnologias digitais

P6 “tenho utilizado as plataformas para aulas sincronas e assincronas e, nas aulas, utilizado
recursos como videos, plataformas musicais, jogos e o tour virtual a museus e espagos
culturais.”

P10 “utilizei o whatsapp para fazer reunido com os pais e fou muito proveitoso pude sanar as
angustias e participacdes dos pais e fazer o parecer descritivo”.

P 26 “Visitamos de forma online o museu da Frida, assistimos videos sobre o conteudo,
conhecemos outras culturas, etc. a interacéo é rica entre as criancas e as tecnologias.”

P33 “uma experiéncia legal foi através da contagéo de histoérias, eu mandei para o grupo que

foi criado para a minha turma e os pais ou responsaveis tinham que gravar as criangas e
me mandar o feedback do que eles acharam da histéria e responder algumas perguntas
que tinham sido feitas no final da contag&o de histérias. Foi muito legal receber um video,
audio das criancgas.”

P 64 “Utilizei algumas ferramentas como projetor, jogos digitais, entre outros. Em todas as
experiéncias as criangas se mantiveram envolvidas e engajadas no que era proposto.
Achei muito valido”.

P 68 “Whatsapp, através deste instrumento pude conversar com os pais sobre as atividades
propostas em casa e suas duvidas e realizar o parecer descritivo dos alunos baseado no
relato dos pais”.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados do questionario

Conforme Moran (2007, p.74), “Os alunos gostam de um professor que os
surpreenda, que traga novidades, que varie suas técnicas e métodos de organizar o
processo de ensino-aprendizagem”.

Nesse caso, as tecnologias tornam-se aliadas ao trabalho desse professor,
mais um material didatico, que ira tornar a aprendizagem desse aluno mais facil e de
melhor entendimento. O professor se mantém no seu papel desempenhando o
poder de analise e de tomada de decisdo, sempre em comunhao com seus alunos.

A tecnologia sozinha ndo modifica o processo de ensino aprendizagem, pois
€ necessaria a figura de um professor dinamico capacitado para que o mesmo saiba
planejar suas praticas pedagogicas utilizando as ferramentas tecnolégicas.

Baseado nesse diagnoéstico, apresentaremos a seguir o plano de agao o qual
contribuiu para a formacédo desses professores no que diz respeito ao uso das
tecnologias digitais em sala de aula promovendo uma reflexdo das suas praticas
pedagogicas no que diz respeito ao antes, durante e o pds-pandemia trazendo

assim mudancas significativas para a educacao.
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4.5 Plano de agao

A intervencao aqui proposta teve como referéncia as respostas dadas pelos
professores na pesquisa diagnéstico. Foi proposta uma formagédo continuada para
os professores do ensino fundamental de uma escola do municipio de Jaguarao/RS.
Tendo em vista que maior numero de respostas do questionario foram de
professores do ensino fundamental da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Padre Pagliani, escolhemos essa instituicdo para realizar o plano de acado. Sabendo
que nao ha possibilidade de inserir todos os professores na formacao, foi ofertado
um numero de até 15 vagas para participacao desses professores.

Essa pratica aconteceu em 3 encontros presenciais, com duragao de quatro
horas, totalizando 12 horas/aulas previstos no calendario escolar. Para a realizacéo
dessa proposta, foi enviada uma carta de apresentacao para a SMED requerendo a
autorizacao para o desenvolvimento do projeto na escola mencionada acima.

A pesquisa-intervencao teve como objetivo geral contribuir na formacgao dos
professores quanto ao uso das tecnologias digitais, discutindo os avancos e
impasses do ensino remoto em uma escola do municipio. Os objetivos especificos
sdo: identificar como foram realizadas as praticas pedagoégicas no ensino remoto;
discutir sobre as mudancas causadas pelo ensino remoto na pandemia da Covid-19;
promover uma reflexdo sobre a formacdo docente para o uso das tecnologias
digitais na pratica pedagdgica.

Diante de uma realidade mais aproximada do universo dos professores,
convidamos para uma reflexdo sobre suas demandas, desenvolvendo Rodas de
Formacado, a fim de proporcionar aos professores, um ambiente de partilha e
construcdo de conhecimento, para que os mesmos discutissem seus avangos e
impasses, para que juntos pudéssemos buscar caminhos para se chegar aos

objetivos propostos. Essas Rodas de Formacéao

[...] se destacam pela qualidade das partilhas entre os participantes. Nessa
Roda, todos tém algo a ouvir e algo a dizer. Essa configuragdo, com o
objetivo de formar-se formando, nos mostra a possibilidade de construgao
de um espacgo em que as aprendizagens se constroem por meio da relagéo
entre os sujeitos.(ALBUQUERQUE e GALIAZZI, 2011,p.388)

Nas Rodas de Formacao foi feita uma elei¢cdo entre o grupo dos professores
para eleger um relator, que ficou responsavel por registrar anotagcdées oportunas

sobre 0 andamento do encontro. Vale ressaltar que a cada dia dos encontros foi
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eleito um novo relator entre o grupo de professores, para que o outro professor
assumisse esse papel. O relator foi pega fundamental nas Rodas de Formacgao, pois
ele relatou todas as informagdes do grupo daquele dia, e essas informacgdes
serviram para melhor analise da intervencao.

A dinadmica aconteceu por meio dos temas elencados pelos professores no
questionario e que vao ao encontro das necessidades dos professores que
emergiram durante a pandemia com o ensino remoto e entrega de atividades fisicas.
Diante da dificil realidade que estamos enfrentando muitos questionamentos
surgem, mas sabemos que as respostas ndo séo obtidas na mesma velocidade,
tendo isso em vista compreendemos que uma pesquisa que tem como intengao
discutir o uso das tecnologias digitais em uma formacéo de professores podera nos
ajudar a elaborar estratégias e reflexbes sobre o atual ensino e mudancas para
situacgdes futuras.

Esperavamos que os professores pudessem refletir sobre sua pratica antes,
durante e ap6s pandemia, e avaliassem a necessidade de se aperfeicoar em relagao
as tecnologias digitais, as quais ndo podem mais ser evitadas no contexto escolar,
mas precisam sim, que haja uma harmonia no fazer docente, que contemple a maior
gama de conhecimentos possiveis, visto que se faz pertinente ao perfil de educador
da sociedade atual.

Além dos professores, acreditamos que enquanto pesquisadores podemos
iniciar uma caminhada de estudos sobre esse assunto que no momento esta sendo
enfrentado com muitas dificuldades, mas enquanto profissionais da educacgao
devemos partir para as discussdes sobre tal tematica desde ja, tendo em vista o
retorno das aulas presenciais, para que juntos possamos repensar aspectos e
estratégias relevantes de modo a introduzir praticas mais modernas ao ensino.

Observemos a descricao de como aconteceram os encontros, conforme a
figura

Figura 6 — Sintese dos encontros da intervencéo



Fonte: elaborado pela autora

Fonte: elaborado pela pesquisadora
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Fonte: elaborado pela pesquisadora

4.5.1 Descri¢cao dos Encontros

1° Encontro 15/12/2022

Na tarde desse dia, realizei o primeiro encontro de formagéo com as docentes
dos anos iniciais da EMEF Padre Pagliani, escola municipal localizada no centro de
Jaguarao. Se fizeram presentes 5 das 9 professoras que lecionam para estudantes
do 1° ao 5° ano do Fundamental neste estabelecimento de ensino.

Num primeiro momento, me apresentei ao grupo, retomei com elas que essa
formacao era parte integrante da minha pesquisa, e que essa escola havia sido
escolhida a partir dos dados coletados, no instrumento que as mesmas tiveram a
oportunidade de responder, no ano anterior e que havia buscado de alguma forma a
partir de temas geradores, atender aos seus anseios, enquanto profissionais que
atuam numa escola publica, nesse contexto pos-pandémico.

Logo em seguida, expliquei que ao longo dos trés encontros de formacao que
propus, na qual precisaria contar com a participagdo ativa delas, e suas
colaboragdes para realizacao dos debates e reflexées propostas.

Também expliquei que precisaria de uma relatora em cada encontro, que
fizesse a fungcao de anotar aspectos relevantes da formacgéo a partir do seu ponto de

vista; e que esse relator seria eleito a cada encontro.
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Num segundo momento, como forma de aproxima-las da minha proposta,
dialogamos sobre os sentimentos e acontecimentos que vivenciaram no periodo
pandémico, e como havia sido a experiéncia de cada uma com o ensino remoto, o
isolamento e a retomada das atividades escolares presenciais.

Para ilustrar esse contexto, apresentei uma charge de “volta as aulas”, que na
cena apresenta uma professora passando a matéria no quadro e os alunos com
celulares nas maos. Busquei problematizar com o grupo como elas observaram os
estudantes, naquele momento de retomada, em que muitos estavam acostumados a
passar em seus lares, realizando as atividades escolares de forma impressa e sem a
supervisao dos professores, e que haviam estreitado o uso do celular como forma de
passar o tempo; e que agora nesse retorno a presencialidade, esses

comportamentos precisariam passar por ajustes.

Figura 7- Charge "Volta as aulas”
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VOLTA AS AULAS

ODEM COPHRR
- Do QUADRO -

for more pics!

Nesse momento, as professoras relataram que observaram que este periodo
trouxe atraso nas aprendizagens dos alunos, no entanto que foi necessario a
retomada de questbes basicas de convivéncia antes de se dedicarem as questdes
pedagogicas.

Nesse sentido, a professora A disse “que encontrou dificuldades, achando-os
indisciplinados e preguicosos, pois haviam saido do ritmo de estudo ja a professora
B observou que “ alguns alunos apresentaram um desenvolvimento continuo, pois
tiveram auxilio dos pais durante a pandemia, e ja outros permaneceram estagnados
no ultimo ano presencial’. A partir dessas falas € possivel perceber que as
professoras valorizam a importancia do ensino presencial, do contato com o docente
e com a estrutura escolar, e o quanto a lacuna deixada por esse periodo precisa ser
gradualmente superada.

No terceiro momento, passei um video sobre o uso das tecnologias em sala
de aula, a partir de relatos de docentes, onde foi possivel observar o paradigma de
como a internet é usada e de como deveria ser seu uso, assim como foram
abordadas orientagdes basicas sobre pesquisas e o uso responsavel da internet no
dia-a-dia. No contexto dessa discussao, as professoras trouxeram seus relatos de
como foi a introducéo das lousas digitais na sala de aula e seus usos mais comuns,
que sao como suporte das aulas, entretenimento e complementacdo do
planejamento do docente.

Corroborando na perspectiva de planejamento, ouvimos a cancédo de Zeca
Pagodinho “Deixa a vida me levar”. A musica, conhecida por todas, oportunizou um
momento reflexivo sobre o planejamento pedagdgico dos docentes, antes da
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pandemia, durante o ensino remoto e no retorno ao ensino presencial. Para ilustrar
as dificuldades enfrentadas no periodo pandémico, a professora C relatou que
“chegou a fazer mais de 5 tipos de planejamentos” enquanto a professora A disse
que “o contato com o aluno é primordial, a convivéncia do dia-a-dia”, pois é
justamente esse convivio que sinaliza o professor a forma de planejar para atingir os
objetivos e que durante o ensino remoto essa foi a maior dificuldade enfrentada.

Em seguida, na esteira desse pensamento, apresentei o video intitulado
“Escola do futuro”, o qual aborda a partir da fala de diversos atores da comunidade
escolar, como sera a escola no futuro. A tecnologia € apresentada como a
ferramenta que pode ser um meio de atingir o conhecimento e tornar o aprendizado
dos estudantes mais significativo, inclusive de forma interdisciplinar. As professoras
foram questionadas sobre o que esperam da escola do futuro e, buscando
responder essa problematica, a Professora A disse que a escola do futuro deve ser
“aquela que ajude o aluno a concretizar seus sonhos e seja mais dindmica, e que
torne o aluno um sujeito que saiba analisar e compreender o0 mundo”, pois de acordo
com a perspectiva das docentes, a escola deve ser o lugar que prepara os alunos
“para o futuro, para evoluirem” (Professora B). Nessa ocasiao, foi dito que muitas
vezes as tecnologias estao disponiveis para o planejamento e os professores estao
despreparados para realizarem essa conexao entre os conhecimentos didatico
pedagogicos e as necessidades do estudante atual.

Para encerrar o encontro, chegou o momento de registrar as impressées dos
participantes em formulario proprio, com trés perguntas. A primeira delas, questiona
o docente sobre como a tecnologia pode ser constituir um recurso integrante do
fazer pedagogico. Professora A "acredita que "pés pandemia as tecnologias vieram
para ajudar na construgcdo do conhecimento do aluno” e a Professora B vé a
tecnologia como “um mecanismo para que se consiga resolver problemas diarios”.
Desse modo, é possivel observar que os professores compreenderam que a
pandemia trouxe as tecnologias para fazerem parte da rotina escolar e vai
permanecer, e sua funcdo é a de agregar essa ferramenta para oportunizar um
conhecimento mais ampliado aos estudantes.

O segundo questionamento, busca saber quais fatores favorecem o uso das
TDIC e quais ainda impedem esse uso nas escolas. No que se refere aos fatores
favoraveis, a Professora E afirma que “as tecnologias sao muito favoraveis para o

andamento das aulas, mas exigem a supervisao do professor”. No que diz respeito
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aos aspectos que impedem o uso, a mesma docente diz que “é o professor quem
precisa saber utilizar adequadamente”. Isso reflete a necessidade da
intencionalidade pedagégica que deve haver para inclusao de qualquer recurso no
planejamento, ou seja, o recurso escolhido pelo professor, precisa estar de acordo
com os objetivos que pretende alcancar.

A ultima pergunta, foi justamente sobre como o planejamento pode auxiliar
nesse uso, € a Professora E responde dizendo que “o planejamento nao pode ser
estagnado, a flexibilidade deve se fazer presente”, visto que cada aluno tem suas
dificuldades e ritmo de aprendizado diferente, além do que, como afirma a
Professora A, as tecnologias tém o poder de “ tornar as aulas mais dindmicas e
atrativas”, proporcionando aos estudantes o "tao falado aprendizado significativo™.

2° encontro 16/12/2022

No segundo encontro, dispensamos a necessidade de apresentacbes, as
professoras ja conheciam a dinamica do proposta de formacédo e pudemos passar
para a eleicdo do relator, sujeito que ficaria responsavel pelas anotagdes pertinentes
a formacéao deste dia.

Desse modo, foi possivel dar continuidade as discussdes sobre o que pensam
do uso das tecnologias em sala de aula. Num primeiro momento, a partir da
apresentacao do video intitulado “ Conheca o aluno multimidia”, cujo teor demonstra
as inumeras possibilidades que o estudantes podem ter a partir da tela de um
computador, tais como: ler, viajar, realizar compras, buscar entretenimento.

Essas possibilidades, caracterizam os estudantes atualmente, visto que a
maioria realiza ou participa de atividades como as mencionadas acima, e justamente
por essa razao, na escola devem ter acesso a esse universo tecnoldgico voltado ao
aprendizado, para que as realidades vivenciadas em casa e na escola, ndo destoem
tanto, evitando tornar a vida fora da escola mais atrativa do que as vivéncias
escolares.

Corroborando com isso, como disse a Professora B “o mundo é tecnolégico, e
para que nossas aulas sejam atrativas devemos pelo menos conhecer e dispor
dessas tecnologias”. No entanto, para que esse uso seja eficaz, & imprescindivel,
como aponta a Professora A, que “precisamos de internet boa na escola, para que
professores e alunos tenham acesso aos materiais tecnolégicos”. Essa questao que

se refere ao investimento em infraestrutura é necessaria para que se possa
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qualificar a pratica pedagdgica, nao sé através da aquisicao de equipamentos, assim
como as condi¢des de trabalho docente.

Nesse sentido, fiz uma proposta as professoras, na qual pensassem em um
planejamento, utilizando as tecnologias, envolvendo a lousa digital, como forma de
superar desafios enfrentados com suas turmas.

Aqui, a proposta inicial era de que as professoras pudessem aplicar o
planejamento elaborado na formacao, no entanto, como os estudantes ja estavam
em férias, ndo houve essa possibilidade. Entao, foi preciso readaptar, e pedi que as
professoras socializassem seus desafios e suas propostas de planejamento no
préprio grupo, como forma de troca de experiéncias.

Essa proposta foi bem recebida pelas professoras, as quais se
entusiasmaram e elaboram algumas atividades com uso da lousa. Como € possivel

observar nos registros fotograficos abaixo:

Fonte: Acervo fotografico pesquisadora

Apbs a interagdo das professoras com a lousa e a socializagdo dos

planejamentos, nos encaminhamos para o final do encontro.

3° encontro 22/12/2022

O terceiro e ultimo encontro, comegou com a eleicao da relatora. Logo em
seguida, apresentei a tematica do dia, a qual possuia como eixo norteador as
percepcdes dos impactos da pandemia na avaliagdo dos estudantes. A questao que

centralizou o debate foi como avaliar os alunos no p6s pandemia.
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Para responder a essa questao, as professoras trouxeram a tona que € um
momento delicado, no qual muitas lacunas foram deixadas, as quais se refletem
diariamente na sala de aula e que nao serao faceis de recuperar. Além dos aspectos
relacionados a aprendizagem, as professoras perceberam um aumento no niumero
de estudantes com medos e ansiosos, mais suscetiveis a conflitos e com dificuldade
de relacionamento social, reflexo do longo periodo de isolamento. Como principal
lacuna observada, as docentes apontam a leitura e a escrita, como as aprendizagem
mais prejudicadas, tanto naqueles que ja estavam no ciclo de alfabetizacdo, como
naqueles que estavam nos dois ultimos anos iniciais, percebendo-se dessa forma
um retrocesso, em funcdo de n&o haver sido estimulado em casa, o
desenvolvimento dessas habilidades.

Como forma de avaliar os estudantes oriundos desse contexto, as professoras
apontam a necessidade de uma avaliacao individual, através de parecer descritivo,
visto que fica dificil quantificar em numeros os conhecimentos de estudantes em
diferentes niveis. Os professores também mencionam que esse momento exige que
sejam menos conteudistas, para que dessa forma possam contemplar na sua
avaliagdo as demais dimensdes do aprendizado dos estudantes.

Tratando-se de avaliacéo, a tematica central do terceiro encontro, propus que
as professoras, realizassem uma avaliacao desses encontros de formagao. Todas as
participantes, consideraram as rodas de formacao produtivas, visto que
possibilitaram um espaco onde puderem dividir conhecimentos e seus anseios,
assim como agregar diferentes conhecimentos a sua pratica pedagogica, como
disse a Professora B “ foi muito interessante e provocante, sobre as questbes
tecnologias e o interesse do aluno nas aulas sem elas”.

Na sequéncia, as professoras indicaram quais os pontos positivos para o seu
desenvolvimento profissional, foram oportunizados pelos encontros. Elas apontaram
que ficaram satisfeitas pelos esclarecimentos, obtiveram uma nova pespectiva de
aprendizagem, puderam repensar a sua pratica e a forma de introduzir os contetdos
de maneira dinamica e tecnoldgica, oportunizando estarem mais preparados para
essa nova demanda que esta posta no contexto escolar, visto que as tecnologias
vieram para ficar.

Em seguida, foram questionadas sobre o que consideraram efetivamente

relevante para sua pratica. A Professora C apontou que foi possivel “alinhar pratica
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com a teoria”, assim como do uso consciente e intencional das ferramentas, néao
permitindo que sejam utilizadas indiscriminadamente, sem objetivo pedagégico.

Por fim, pedi que fizessem sugestdes, do ponto de vista delas, que poderia
ter sido trabalhado. Elas consideraram a avaliagdo produtiva, sem indica¢des de
outros temas para serem abordados, sé reconheceram que todos nés temos muito a
aprender, em relagao ao universo tecnolégico e a sala de aula.

Para encerrar as rodas de formacado, em forma de agradecimento pela
disponibilidade das professoras, ofereci um café e como presente de despedida foi

entregue um mimo.

Figura 9- Café de despedida

Fonte: Acervo fotografico pesquisadora

4.6 Avaliacao da Intervencao

A partir das rodas de formacgdo, buscando responder meu problema de
pesquisa, que se refere aos avangos e impasses da incorporacao das tecnologias
digitais a pratica docente. foi possivel perceber que as professoras consideraram
qgue ja houve um avanco, o qual foi reforcado pelo investimento em equipamentos e
sinal de internet, o que possibilita ao docente investir seu tempo em planejar
atividades diferenciadas, a partir de um unico dispositivo, tais como: jogos, musicas,
filmes e leitura oral, isso devido a instalagdo da lousa digital. Porém, acreditam, em
suas falas, que tendo o Chromebook e os alunos com tablets, a aula seria muito

mais dinamica. Desse modo, o professor estaria ocupando a posicao de mediador
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do conhecimento, aquele que orienta o aprendizado e deixa o lugar de quem sabe
tudo e pode aprender com seus alunos, numa troca de saberes diferentes.

Percebe-se que ainda se esta no inicio de uma caminhada para atingir os
objetivos, que seria de fato ter integralmente as tecnologias presentes em sala de
aula.

O uso de tecnologias na pratica pedagoégica exige muitos mais do que apenas
ter os dispositivos tecnolégicos, € uma mudanca bem radical, tanto na maneira de
planejar, com objetivos bem concisos e também na forma de desenvolver o trabalho
pedagégico em sala de aula, na qual a avaliagdo mais do que nunca precisa ser
uma constante, de forma quantitativa e qualitativa.

O pés-pandemia foi um processo de reconhecer os alunos, analisar cada um,
0 seu processo de desenvolvimento e, a partir dai, repensar o melhor caminho para
tentar resgatar este periodo na qual o contato entre professor e alunos foi restrito.

As lousas digitais foram instaladas, porém nao houve uma formacao em
relacdo ao seu uso, os professores estdo buscando compreender seu uso e os
recursos disponiveis que a mesma pode oferecer, esta troca de conhecimento com
os colegas contribui neste processo.

Nas rodas de formacdo surgiu a questdo que, além das dificuldades de
aprendizagem, os alunos voltaram a escola com medos, ansiosos, pois ho periodo
da pandemia houve entrega de atividades fisicas e pouco ou quase nada de
interacao entre professores e alunos. O aluno que entregasse as atividades feitas,
garantia o seu avanc¢o para o préximo ano, o0 que acabou por criar uma defasagem
na aprendizagem.

Conforme as respostas dos professores, o pés-pandemia teve como avango
poder estar mais no cotidiano do aluno e os impasses se caracterizam por uma nova
visdo de que o conhecimento nao pertence apenas ao professor, ou seja, &
necessario repensar praticas, analisar e avaliar todo esse novo contexto escolar, que
os alunos também carregam consigo conhecimentos que podem contribuir no
processo de ensino e aprendizagem.

Fica a certeza de que os novos tempos, em que a tecnologia se faz cada vez
mais presente trazem a necessidade de pensar e planejar uma nova pratica
pedagdgica, mais flexivel, mais dindmica, fazendo do aluno o principal protagonista.,

Na virada do século, ndo se trata mais de nos perguntarmos se devemos ou

nao introduzir as novas tecnologias da informacao e da comunicagao no processo
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educativo. Ja na década de 1980, educadores preocupados com a questao
consideraram inevitavel que a informatica invadisse a educacdo e a escola, assim
como ela havia atingido toda a sociedade (MONTEIRO & REZENDE, 1993).

Os momentos de formacgao proporcionaram trocas de conhecimentos, muitas
ideias novas, muitas aprendizagens e experiéncias significativas para a reflexao e
autorreflexdao enquanto professor e da pratica pedagoégica. Neles pudemos
evidenciar falas em que fica clara a dificuldade em enfrentar estes novos tempos
tecnolégicos, trazer para a sala de aula as tecnologias, pois ainda alguns
professores ndao dominam o uso de aparatos tecnoldgicos e sabemos que sao
necessarios objetivos bem definidos para fazer uso das tecnologias ao desenvolver
os conteudos.

Nono e Mizukami (2001) apontam que o compartilhamento de experiéncias
entre professores, gera muitas experiéncias, favorecendo o desenvolvimento de uma
analise critica, na qual pode solucionar problemas e criar meios de um caminho na
tomada de decisdes.

Na mesma direcdo podemos citar Damiani (2008), ao destacar que “na
colaboragéao, [...], ao trabalharem juntos, os membros de um grupo se apoiam,
visando atingir objetivo comum negociados pelo coletivo, estabelecendo relagées
que tendem a nao hierarquizagéo, lideranca compartilhada, confiangca mutua e
corresponsabilidade pela conducao das agdes" (p. 215).

Nos encontros foi possivel dar espaco para que os professores participantes
pudessem expor todas as suas fragilidades enfrentadas no periodo da pandemia e
pés-pandemia, apresentando planos utilizando tecnologias, na lousa digital,
momento muito significativo tanto para eles quanto para a pesquisadora, pois gerou
uma troca, falas importantes que agregarao nas proximas praticas pedagogicas.

Nossos encontros mostraram claramente os anseios dos professores em
relacdo tanto ao periodo da pandemia como pés-pandemia, na qual as aulas
comecaram presencialmente e, segundo os mesmos, os alunos apresentaram varios
problemas, tanto disciplinares como de aprendizagem, uma defasagem muito
grande.

Foi evidenciada a importancia de estar em contato direto com os alunos, onde
pode haver trocas, discussdes, participacado ativa dos alunos, em que o professor

seja 0 mediador do processo de ensino e aprendizagem. O impasse maior era a
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volta as aulas presenciais, as duvidas do que os professores iriam enfrentar, como
iam recuperar o tempo de ensino remoto.

O periodo de ensino remoto foi necessario para proteger a todos evitando a
propagacédo do COVID 19, porém mostrou uma fragilidade muito grande, ou seja, a
falta de contato entre professor e aluno mostrando a importancia desta troca, das
explicacdes para entendimento do conteudo. Neste periodo, os professores tiveram
que fazer uso das tecnologias, enfrentando a falta de dominio, a falta de recursos,
pois muitos nao tinham computadores, foi um investimento e, ao mesmo tempo,
trouxeram junto a inseguranca em utilizar estes aparatos tecnolégicos.

As escolas municipais receberam em suas salas de aula a lousa digital, um
recurso excelente para trabalhar com os alunos, porém muitos professores nao
dominam o uso, além de nao terem recebido uma formacao especifica, ndo sabem
quais sites de jogos, atividades, dentre outras para trabalhar com os alunos.

Um problema evidenciado e vivido nas escolas é o fato de que nem todos os
alunos possuem aparatos tecnologicos, alguns nao possuem celular, o que torna o
trabalho com uso de tecnologias um pouco mais dificil, sem falar que isso gera
exclusdo e mais frustragdes ao proprio professor, pois ndo pode desenvolver um
trabalho amplo e pleno com as tecnologias.

Atualmente, professores de varias areas reagem de maneira mais radical,
reconhecendo que, se a educacgao e a escola nao abrirem espaco para essas novas
linguagens, elas poderdao ter seus espacos definitivamente comprometidos
(KAWAMURA, 1998).

Fica a certeza da necessidade de que € necessario que os governantes se
preocupem em ampliar os recursos tecnoloégicos nas escolas, dando oportunidade
para todos, facilitando assim a pratica pedagégica inovadora, que o aluno possa ser
pesquisador, critico e participativo ativamente.

Com os encontros, a formagdo com os professores, fica a certeza da
necessidade de promover para estes uma formacao mais especifica sobre o uso das
tecnologias, ampliar os conhecimentos sobre o uso da lousa digital, um recurso que
necessita ser explorado, sendo um suporte importante para a pratica pedagoégica
dos professores.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

No decorrer dos dois anos e meio de mestrado, as aprendizagens foram muito
significativas, muitos debates, com diferentes professores, que deixaram uma
contribuicdo significativa na minha formagao. Muitos foram os momentos de duvidas,
anseios, angustias e até mesmo choro, sim de choro, pois acabei passando por um
periodo como se nao conseguisse pensar, escrever e isso me deixou muito ansiosa,
fragilizada, com medo de nao conseguir seguir adiante, mas por fim passava a
acreditar que tudo faz parte de um caminho arduo, porém concluido com satisfacao.

O processo todo serviu para promover muitas mudangas na minha forma de
ver e pensar educagao, salientando a importancia de um trabalho docente que seja
acolhedor, de ajuda, de trocas, pois o professor passa boa parte do tempo na
escola, com colegas e alunos.

Este processo de formacao sé foi possivel devido a receber muito apoio dos
amigos, colegas e professores, também dos professores participantes da minha
pesquisa, na qual s6 tenho a agradecer, pelo tempo que estiveram comigo,
contribuindo, expondo suas duvidas e anseios.

Todo este trabalho, os encontros com professores, teve o objetivo principal de
mostrar que é possivel repensar praticas, trocar ideias, trazer as tecnologias para a
sala de aula, proporcionando para os alunos aulas mais dindmicas, fazendo
conexdes entre teoria e pratica, despertando no aluno o interesse pelos estudos.
Nossos alunos vivem a era das tecnologias, portanto é de extrema importancia que
nossas escolas possam oferecer um trabalho condizente com os novos tempos.

Todo o processo desenvolvido desde o inicio do Mestrado, as disciplinas, os
dialogos, fizeram surgir muitas reflexdes sobre a importancia de uma educacéo
inovadora, condizente com 0s novos tempos e suas exigéncias.

O desenvolvimento da intervencao, junto as professoras, todo o percurso
mostrou a necessidade de rever conceitos, praticas pedagdgicas que tragam em seu
perfil o uso das tecnologias, porém fica o anseio de que para que isso aconteca &
necessario que a escola esteja preparada para oferecer tanto ao professor quanto
aos alunos, os aparatos tecnoldgicos indispensaveis para uma pratica com objetivos
claros e concisos, onde todos tenham acesso.

Fica a certeza de que o periodo da pandemia foi dificil, muitas transformacgées

tiveram que acontecer em prol de tentar cumprir com o ano letivo, porém com muitos
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desafios tanto para professores quanto para alunos. Esses desafios mostraram a
grande importancia do contato entre professor e alunos, em uma troca constante e
dialogos.

O uso das tecnologias vem com a proposta de atender um mundo novo, na
qual muitos alunos ja estao inseridos, portanto ndo podemos ficar estagnados, com
alunos apenas sendo receptores de conteudo e com professores sendo o detentor

de todo o saber.
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APENDICE A- Carta de apresentagio e autorizagio

ut-u- Programa de Pés-Graduagdo em Educagio -

Ao senhor Secretério Rafael Schneid
Secretaria Municipal de Educagéo e Desporto — Jaguaréo,RS

Prezado Secretario,

Entramos em contato para pedir o apoio para o desenvolvimento da
pesquisa de Mestrado Profissional em Educagfo, do Programa de Pés-
Graduagdo em Educagio — PPGEdu, do Campus de Jaguardo. O projeto
atualmente tem como titulo “A formagdo de professores e a utilizagdo das
tecnologias digitais em tempos de pandemia — avangos e impasses com 0
ensino remoto”, que tem por objetivo contribuir na formagéo dos professores
quanto ao uso das tecnologias digitais, discutindo os avangos e impasses do
ensino remoto no municipio de Jaguardo.

Solicitamos autorizagdo para a realizag@o da pesquisa diagndstica e de
intervencdo pedagégica. A primeira etapa pretende ser realizada através da
aplicagdo de um questiondrio online com os professores da rede municipal a
partir de agosto de 2021. Posteriormente & andlise destes dados, que serdo
socializados com a equipe da Secretaria Municipal de Educagdo e Desporto,
pretendemos desenvolver a intervengdo pedagodgica através da oferta de uma
formac&o para as professoras dos anos iniciais de uma escola.

Diante disso, aguardamos a sua resposta para o nosso pedido.

Atenciosamente,

Jaguardo, 19 de agosto de 2021.

\)b—'ﬁ‘? Cw—-—-e

Veriza Ferreira
Mestranda do PPGEdu

"l iy ')I”KCLC"(‘LC{C;“
rofa. Dra. na Bra Machado

Orientadora do Projeto de Mestrado

89



90

APENDICE B- Questionario da pesquisa diagnéstico

A formacao de professores e a utilizacao
das tecnologias digitais em tempos de
pandemia: avangos e impasses com o
ensino remoto

verizaferreira.aluno@unipampa.edu.br Alternar conta ()

*Obrigatdrio



Em que escolals) voce atua?*

Sua resposta

Nome *

Sua resposta

Marque uma ou mais alternativas: Qual a sua area de atuacao? *

Educac&o Infantil
Anos Iniciais
Anos Finais

EJA
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Disciplina(s):

sua resposta

Qual a sua formagao inicial? *

() Magistério

O Licenciatura em Pedagogia

O Outros...

Voce tem especializagéo *

() sim, uma ou mais
O Mestrado,

O Doutorado.
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Ha quantos anos vocé leciona? *

O Ha menos de 1 ano.
O De 1 43 anos.
O De 4410 anos.

O De 103 15 anos.

Voce possui? *

(O smartphone
() Computador ou notebook

O Todos os dispositivos acima.
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Ha quanto tempo voce utiliza esses dispositivos? *

O Menos de 1 ano.
O Mais de 1ano

O Mais de 5 anos.

(O Naouso

Com qual finalidade voce utiliza as tecnologias digitais no seu dia a dia? *

O Lazer
(O Aprendizagem
() Trabalho

O Todas as anteriores
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Marque um ou mais alternativas: Quais tipos de aplicativo vocé acessa com
frequéncia?”
Faceook
Instagram
Whatsapp

Youtube

Google

Outros

Voce faz uso da internet para auxiliar nos seus planejamentos pedagogicos? *



A Rede Municipal de Ensino teve iniciativa de ofertar alguma formagao
pedagogica voltada ao Ensino Remoto?*

Com relagao a questao anterior qual foi a abordagem/temas das formacoes? *

Sua resposta

Voce utiliza tecnclogias digitais em sala de aula?*
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Se sim, quais tipos de tecnologias faz uso?*

SUg resposta

Qual a contribuicao que o uso das tecnologias digitais traz para a pratica
pedagogica?*

Sua resposta

A escola que vocé trabalha investe nas tecnologias digitais? *
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Se sim, quais tipos de tecnologias? *

3Ua resposta

Voce considera que o uso das tecnologias digitais facilita a comunicacao entre
professor & aluno? *

Justifique a sua resposta anterior, *

SUa resposta
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Voce considera que o uso das tecnologias digitais e importante para o ensino? *

Justifique & sua resposta anterior. *

Sua resposta

Voce ja realizou alguma pratica pedagogica utilizando alguma tecnologia digital?
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Se sim, relate essa experiéncia descrevendo-a e comentando sobre os
resultados. *

Sua resposia

Quais desafios poder&o surgir na educacao apos a pandemia? *

Sua resposta

Realizando uma comparacao em relacao as aulas presenciais e o ensino remocto
durante a pandemia, como vocé avalia a sua pratica pedagogica? *

Sua resposta

Professor (a) vocé acredita que a pandemia da Covid-19 podera trazer mudancas
para educacao? Coma? *

Sua resposia

Comentarios sobre a pesquisa. *

Sua resposia
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APENDICE C - Termo de consentimento livre e esclarecido

" _—
e

A formacéao de professores e a utilizagao
das tecnologias digitais em tempos de
pandemia: avangos e impasses com o
ensino remoto

Erte quastionark faz parte do propeto de pesquisa ‘A formagiio de professoms o a
ulilizagde das tecnodogeas dightals am tempas de pandomia; avangos § Impasses cam o
ensing remodn’, soh onentagdo da professeea Juliana Branddo Machada [IJHIPIU.I‘F'#] 3
raalizado pela mestanda Veres Ferreira [UNIPAMPA), & & destinada & professoressas de
Educagia Bisca da municipia de Jaguards, RS

Solicinmas gue tedas &5 pergumis sejam respondidas, Ao finl, Se vood lver slgums
chivitia, feclsmeng it ou sisgesia, node ssorevi-la R tem "Domentiniog sobee & peaquiss’,

Apds o presnehimento, cligue em "Envigr” pars confirmer sUs respoeta ao questionga,
Agradecemes 8 sla panicipacsn

-E.: waripafarroira, slurofiuripampa. sdu br (niic compaerilhado) Alcormar cona

=

nrigeinria

Pangurnia *

I:} 5im, #u conooro

() Mo sunlio concerda



