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RESUMO

O presente trabalho tem como tema refletir sobre o papel da descricdo gramatical na
aula de lingua portuguesa e como objetivo geral problematizar o ensino gramatical, a
partir das no¢des de gramética, das concepg¢des de linguagem e de analise linguistica,
mobilizadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), mais
especificamente no 7° ano do Ensino Fundamental — Anos Finais, por meio de um
recorte desse documento que regulamenta a educacao basica brasileira. O ensino de
lingua portuguesa parece ainda estar predominantemente voltado para o ensino de
gramatica, desconsiderando os diferentes usos da lingua. A BNCC, no entanto,
desloca a descricdo gramatical da posicao central que costuma ocupar, ao destacar
0S eixos integradores do ensino, a saber: leitura, escrita e oralidade e, também,
andlise linguistica. Partindo dessas constatacdes iniciais, a fundamentacao tedrica
esta baseada em autores como Travaglia (2009) e Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011),
no campo das concepc¢des de gramatica e de linguagem. Também colaborou com a
analise Antunes (2005), por suas consideracdes acerca do ensino na
contemporaneidade. Quanto a metodologia, fundamentado na revisao bibliogréafica, o
estudo é qualitativo e aplicado, localizando ocasifes em que 0s termos gramatica e
analise linguistica sdo mencionados. A partir deles, sdo analisadas as concepcdes de
gramatica e de linguagem mobilizadas na BNCC. Os resultados obtidos apontam para
um embate tedrico, pois, por um lado, h& a proposicédo da perspectiva enunciativo-
discursiva e o texto como unidade de trabalho; por outro, quando os objetos do
conhecimento sé@o descritos sob a forma de habilidades a serem desenvolvidas, ha a
manutencdo de um ponto de vista gramatical que supfe o estudo da palavra e da
frase. Tais resultados evidenciam a dificuldade de questionar um ensino baseado na
gramatica normativa, nas classificagcdes e nos conceitos de certo e errado, em favor
dos géneros cujos sentidos se constituem em diferentes situacfes de uso.

PALAVRAS-CHAVE: BNCC, linguagem; gramatica; analise linguistica; texto.



RESUMEN

El presente trabajo tiene como tema reflexionar sobre el papel de la descripcion
gramatical en clase de lengua portuguesa y como objetivo general problematizar la
ensefianza gramatical a partir de nociones de gramatica, concepciones de lenguaje y
de analisis linguistico, movilizadas en la Base Nacional Comun Curricular (BNCC,
2018), mas especificamente en el 7° afio de la Ensefianza Primaria — Afios Finales,
mediante recorte de ese documento que reglamenta la educacion basica brasilefia.
La ensefianza de lengua portuguesa parece todavia centrarse predominantemente en
la ensefianza de gramatica, no considerando los distintos usos de la lengua. La BNCC,
sin embargo, desplaza la descripcion gramatical de la posicion central que suele
ocupar, al resaltar los ejes integradores de la ensefianza, a saber, lectura, escritura 'y
oralidad, y también analisis linglistico. Partiendo de esas constataciones iniciales, el
marco tedrico se basa en autores como Travaglia (2009) y Fuza, Ohuschi y Menegassi
(2011), en el campo de los conceptos gramaticales y del lenguaje. También colaboré
con el analisis Antunes (2005), por sus consideraciones sobre la ensefianza
contempordnea. En cuanto a la metodologia, fundamentado en la revision
bibliografica, el estudio es cualitativo y aplicado, localizando ocasiones en las que se
mencionan los términos gramética y andlisis linguistico. A partir de ellos, se analizan
los conceptos de gramatica y lenguaje movilizados en la BNCC. Los resultados
obtenidos apuntan a un choque teérico, pues, por un lado, esta la proposicion de la
perspectiva enunciativo y discursiva y el texto como unidad de trabajo; por otro lado,
cuando los objetos de conocimiento se describen en forma de habilidades a
desarrollar, se mantiene un punto de vista gramatical que presupone el estudio de la
palabra y de la frase. Estos resultados apuntan a la dificultad de cuestionar una
ensefianza basada en la gramatica normativa, en las clasificaciones y en los
conceptos de cierto y equivocado, a favor de géneros cuyos sentidos se constituyen
en diferentes situaciones de uso.

PALABRAS CLAVE: BNCC, lenguaje; gramatica; analisis linguistico; texto.
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1 INTRODUCAO

O ato de ensinar € encantador e, ao mesmo tempo, desafiador na
contemporaneidade. O encanto advém de uma pratica que envolve a troca entre
professor e aluno que é cativante, constroi-se a partir do outro, e, além disso, o desafio
se concentra em atender ao educando de forma adequada, contemplando
necessidades, condizentes com o periodo que vivenciamos.

Ha quatorze anos trabalhamos com a docéncia em lingua espanhola. Essa
formacédo em Letras-Espanhol em muitos aspectos reforcava um ensino voltado para
a descricdo gramatical. Mas h& aproximadamente dois anos, comegamos a ensinar
lingua materna. Essa préatica nos motivou a estudar e a refletir sobre questfes desse
ensino especificamente. Por exemplo, 0 que ensinar de lingua portuguesa para quem
ja é falante dessa lingua? A descricao gramatical é suficiente nesse contexto? Se nao,
quais sao os objetos de ensino da lingua portuguesa?

A escola, de uma maneira geral, parece ultrapassada e o ensino de lingua
portuguesa ainda persiste em abordar a descricdo gramatical por si mesma, sem levar
em consideracao os distintos usos da lingua.

Nessa direcao — a dos usos da lingua -, os documentos que norteiam o ensino
no Brasil demostram avancos, tém retirado a centralidade da gramética e colocado as
competéncias de leitura, escrita e oralidade como principais. A essas junta-se a
analise linguistica. Esse é o caso da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018)
gue é o documento mais recente nesse ambito e regulamenta que aprendizagens séo
essenciais e devem ser trabalhadas em cada etapa da educacéo basica.

Diante dessa conjuntura, tem-se como tema uma reflexdo sobre o papel da
descricdo gramatical na aula de lingua portuguesa. E a pergunta que norteia este
estudo é: qual o papel do ensino gramatical na aula de lingua portuguesa? Tentando
respondé-la, formula-se inicialmente a hipétese de que a nocéo de analise linguistica
apresenta uma alternativa a tradicdo de descricdo puramente, colocando-se como
uma possibilidade de reflexdo sobre a lingua. Mas como caracterizar a analise
linguistica? Suassuna (2012), alinhada a Geraldi, ensina que a andlise linguistica se
caracteriza pela retomada do texto do aluno, produzido na aula de escrita. E a partir
dessa revisdo que se observa o0 que deve ser ensinado. Nessa direcdo, distingue-se

da descricdo exclusivamente gramatical. Sua pratica ocorre, a partir dos usos da
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lingua. Se pensamos em usos, apontamos para a ideia de que o sentido da lingua se
produz entre os interlocutores, em uma situacao especifica de interacdo. Por isso,
formulamos também a hipétese de que a concepgdo que o professor tem sobre a
linguagem pode afetar o modo como ele pratica o ensino da lingua. Dai a necessidade
de refletirmos sobre as concepcdes de linguagem.

Outra questdo que se colocou é onde observariamos o0 embate entre analise
linguistica e descri¢cdo gramatical. Para isso analisamos nog¢des de andlise linguistica,
de gramética e de linguagem, mobilizadas na BNCC, mais especificamente as
relativas ao 7° ano. Esse ano foi escolhido em virtude da afinidade com os estudantes
dessa faixa etaria — por trabalharmos com uma turma desse ano - e da necessidade
de delimitar um recorte suficiente para uma abordagem qualitativa. E dessas questdes
que partimos.

Para dar conta dessa temética, elegemos como objetivo geral problematizar o
ensino gramatical, a partir das nocbes de gramatica e de analise linguistica,
mobilizadas na Base Nacional Comum Curricular. E como objetivos especificos:
revisar as concepcfes de gramatica e situar a nocdo de andlise linguistica nesse
contexto; revisar as concepcdes de linguagem mais praticadas no Brasil,
relacionando-as com as de gramatica; analisar o eixo de analise linguistica, na BNCC,
no 7° ano; refletir sobre o ensino da lingua portuguesa no Brasil.

Acreditamos que esta andlise € relevante por abordar o ensino da lingua
portuguesa na atualidade, seus embates e avancos. Justifica-se também por
colaborar com nossa formacdo académica e profissional, pois o referencial
bibliografico oportuniza uma reflexdo tanto tedrica quanto pratica, qualificando a
formacdao presente do discente e do futuro professor. Além disso, pode contribuir para
gue outros professores também observem a necessidade de, aos poucos, inserirem
uma nova abordagem de ensino.

Este trabalho se organiza em cinco capitulos: introducéo, referencial teorico,
metodologia, apresentacdo e analise de resultados e consideragfes finais. Na
introducédo, sdo apresentados o tema, 0S objetivos e a justificativa; no segundo
capitulo, é apresentado o referencial teérico que se subdivide em quatro subsec¢des:
a primeira aborda as concepc¢des de gramatica; a segunda trata sobre as concepcdes
de linguagem; a terceira sobre a analise linguistica e, finalmente, uma quarta
subsecdo que apresenta um breve historico do processo de construcdo da Base

Nacional Comum Curricular (2018). O terceiro capitulo apresenta a metodologia a qual
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descreve o caminho a ser percorrido; o quarto capitulo trata dos resultados obtidos e
analise e, na sequéncia, o quinto capitulo apresenta as consideracdes finais onde
apresentamos uma sintese do estudo realizado. Por fim, os autores, as referéncias

bibliograficas, que embasaram este estudo serdo apresentados.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta secao, iniciamos com algumas concepcgdes de gramatica e também com
as concepcdes de linguagem. Em seguida, tratamos de discorrer sobre a analise
linguistica e, por fim, apresentamos um breve historico do processo de construcao da

Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

2.1 Concepcbes de gramatica

O ensino de lingua portuguesa ainda parece ser bastante voltado para o ensino
da gramatica e, para alguns alunos, isso o torna cansativo e desmotivante. Promover
o desenvolvimento de um ensino de que o aluno goste €, sem davida, o anseio de
qualquer professor. Mas o0 ponto que se coloca de modo mais significativo,
atualmente, é questionar-se sobre o seguinte objeto: esse ensino — gramatical - €
produtivo quando o que se tem em mente € desenvolver as competéncias de leitura,
escrita e oralidade? Entéo, inicialmente, precisamos pensar sobre o que € gramatica.
Existem varias concep¢des, mas nos deteremos em discorrer sobre a gramatica
internalizada, a gramatica normativa, a gramatica descritiva e a gramatica reflexiva,
segundo Travaglia (2009), por entendermos que oferecem subsidios necessarios para
o desenvolvimento do tema.

A gramatica internalizada refere-se a competéncia linguistica do falante, € a
gramatica cujas regras sao conhecidas por quem a utiliza, viabilizando o uso da lingua
(TRAVAGLIA, 2009). Nessa perspectiva, entende-se que as estruturas sao
dominadas por seus falantes, ou seja, 0s individuos possuem conhecimentos
linguisticos necessarios para se comunicar. Trata-se do entendimento que temos
delas e que empregamos em nossa comunicagdo sem que tenham sido ensinadas de
maneira convencional no espaco escolar.

De acordo com Travaglia (2009, p. 24), a gramética normativa, por sua vez, “é
concebida como um manual com regras de bom uso da lingua”. Nesse sentido, é a
gramatica do certo ou errado e costuma-se pensar que quem deseja se comunicar de
maneira apropriada deve seguir essas regras.

A gramatica normativa é, assim, concebida como um ensino centrado em

decorar regras, estruturas e nomenclaturas, priorizando apenas a chamada norma



15

culta. Dessa forma, tudo o que néo esta de acordo com tais regras € considerado
errado e inadequado, devendo ser corrigido. Para o autor, esse € o tipo de gramatica
mais mobilizado na vida da escola, o mais tradicional.

A gramatica descritiva distingue-se da anterior por abordar uma variedade da
lingua em uma determinada circunstancia, um tempo especifico, explicitando seus
mecanismos e funcionamento. E aquela que envolve as outras variedades linguisticas
em seu ensino, pois “trabalha com qualquer variedade da lingua e ndo apenas com a
variedade culta e da preferéncia para a forma oral desta variedade” (TRAVAGLIA,
2009, p. 32). Essa é a gramatica dos linguistas que buscam descrever a lingua em um
estagio especifico e refletir sobre ela, observando-a em movimento. Assim, visam a
explicar por meio de hipéteses as regularidades do funcionamento e da estrutura da
lingua. Para Clemente (2012), esse tipo de descricdo pode estar relacionado ao fato
de que o falante de lingua materna primeiro aprende a oralizar a lingua para depois
utiliza-la na escrita, ou seja, a lingua nasce na fala e apos € que se passa a forma
escrita. Observar esse percurso é um dos objetos do linguista.

A gramatica reflexiva, por fim, procura refletir sobre os processos mais do que
sobre os resultados. Conforme Travaglia (2009, p. 33), “representa as atividades de
observacéo e reflexdo sobre a lingua que buscam detectar, levantar suas unidades,
regras e principios, ou seja, a constituicdo e funcionamento da lingua”. Dessa forma,
a gramatica reflexiva tem a intencao de refletir sobre os usos da lingua. Essa talvez
fosse, conforme nosso entendimento, a gramatica adequada para trabalhar com a
educacao basica.

Essas diferentes concepcdes conduzem a diferentes abordagens a serem
desenvolvidas em sala de aula e a escolha por uma gramatica especifica determina o
trabalho desenvolvido pelo professor. Apesar da diversidade de concepc¢bes de
gramatica, parece que a normativa continua a ser a mais utilizada no ensino da lingua
portuguesa nas escolas.

Diante disso, € preciso refletir sobre qual o papel da descricdo gramatical no
ensino da lingua portuguesa, especialmente diante das novas diretrizes propostas por
documentos oficiais e de adequacdes necessarias na contemporaneidade, que podem
contribuir com a ampliagdo da competéncia comunicativa e com o desenvolvimento

integral do aluno para exercicio da cidadania.
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2.2 Concepcoes de linguagem

Para o ensino da lingua portuguesa, € significativo para a pratica pedagogica
que o professor conheca e compreenda, além das concepc¢des de gramética, as de
linguagem. E importante pelo fato de que podera perceber mudancas em relacéo ao
ensino da lingua; podera também refletir sobre sua propria pratica. Travaglia (2009)
discorre sobre trés concepcobes: a linguagem como expressdo do pensamento, a
linguagem como instrumento de comunicagao e a linguagem como uma forma de
interacao.

A linguagem como expressdo do pensamento reporta-nos a ideia de ensino
tradicional. Nessa concepcdo, parte-se da ideia de que o individuo que ndo se
expressa adequadamente é porque ndo pensa adequadamente. Travaglia (1996)

caracteriza essa perspectiva, destacando que a

expressao se constroi no interior da mente, sendo sua exterioriza¢do apenas
uma tradugcdo. A enunciagdo é um ato monoldgico, individual, que nao é
afetado pelo outro nem pelas circunstancias que constituem a situacao social
em que a enunciagéo acontece (apud FUZA; OHUSCHI; MENEGASSI, 2011,
p. 481).

Em outras palavras, pressupde-se que a organizacdo do pensamento segue
algumas regras e, por conseguinte, a linguagem reflete essa organizagao. Por isso,
essa concepcao ressalta a importancia de que normas estabelecidas sejam seguidas
e exclui o contexto social em que a linguagem se efetiva.

A linguagem como instrumento de comunicacao é a segunda concepc¢do. Para
0 autor (2009, p. 22), nessa perspectiva a lingua € compreendida “como um cdédigo,
ou seja, como um conjunto de signos que se combinam segundo regras, e que € capaz
de transmitir uma mensagem, informacgcfes de um emissor a um receptor”. Nesse
sentido, os individuos devem empregar com proficiéncia esse codigo para que a
comunicacdo seja concretizada. Uma vez que todos os fatores comunicacionais —
emissor, receptor, coédigo, referente e canal — estejam funcionando adequadamente
nao ha como a mensagem nao chegar ao seu ponto de destino de modo inequivoco.

Essa concepcgao tem estado alinhada a praticas instrumentais de ensino da
lingua. Por exemplo, ensina-se o0 que o mercado de trabalho estiver solicitando em

um determinado tempo histérico. Privilegia-se entdo um objetivo imediato em



17

detrimento de uma formacao integral que permita uma visdo critica a respeito da
sociedade e do proprio mercado.

Por fim, a linguagem como forma ou processo de interagdo concebe a
linguagem como um lugar de interagdo humana e ndo somente representagao ou meio
de transmissao de informacdes. Portanto, a linguagem ocupa o lugar de construcéo
de relacdes em que o individuo atua sobre o0 ouvinte e — esses interlocutores - sédo
capazes de interagir, produzindo efeitos de sentido em um determinado contexto e
espaco de comunicagao.

Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011, p. 489) compreendem que “a formagao da
expressdo depende das condi¢cdes sociais, assim, temos o social interferindo no
individual”. Nessa conjuntura, o meio social é tido como responsavel por estabelecer
a maneira como o0 enunciado sera construido, h& interacdo e ndo apenas a lingua
sendo entendida como um sistema estavel.

Essas concepcfes de linguagem séo significativas para o ensino, pois se
voltam para diferentes funcdes desempenhadas pelo professor e aluno, como
apontam Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011). Desse modo, estabelecemos relacdes
entre algumas das concepcdes de linguagem e conceitos de gramatica estudados,
pensando no contexto escolar que os mobiliza.

De acordo com Perfeito (apud FUZA; OHUSCHI; MENEGASSI, 2011, p. 481),
a primeira concepcdo — expressdo do pensamento — relaciona-se a gramatica
normativa e essa foi a primeira perspectiva de linguagem a qual prima pelo uso do
certo ou errado da lingua. A partir do ensino tradicional da lingua, pressupfe-se que
sua natureza seja racional, uma vez que os individuos pensam segundo regras,
fundamentando-as nessa visédo — a do certo e errado.

Conforme Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011), essa concepcao de linguagem e
de gramaética valoriza apenas a maneira de escrever e falar de acordo com a norma
culta. Assim, o aprendizado da lingua portuguesa tende a ficar reduzido a
normatizacdo da gramatica e nao contempla outras variedades linguisticas,
baseando-se em um processo de ensino de transmissdo de conhecimentos e que
prioriza a graméatica normativa - do certo ou errado - e 0 uso apenas de uma variedade
— a padrao -, privilegiando a expressdo das camadas sociais mais favorecidas
economicamente.

Das concepcdes de gramatica que apresentamos neste trabalho, entendemos

gue a que mais se aproxima de uma perspectiva da linguagem enquanto interagao
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seria a gramatica chamada de reflexiva. No entanto, ndo temos identificado, em nossa
experiéncia, livros didaticos que representem de modo inequivoco essa perspectiva.
Nesse contexto, parece que a nocdo de analise linguistica se coloca como uma
alternativa de reflexao sobre lingua capaz de representar a concepcéo interacionista

de linguagem.

2.3 A anadlise linguistica

As discussdes que envolvem a andlise linguistica surgem em meados dos anos
80 e 90 no Brasil e despontam como uma possibilidade pedagoégica de estudo e
reflexdo sobre o uso da lingua, abrangendo questdes linguisticas e extralinguisticas
do texto como destacam os autores Polato e Menegassi (2021).

Essa reflexdo surge da necessidade de o ensino de lingua portuguesa
remodelar-se, uma vez que muitas criticas comecaram a apontar que esse ensino era
muito tradicional priorizando as gramaticas normativas e descritivas — o foco consistia
em trabalhar com vocabulos e frases descontextualizadas - e apresentava limitacdes.

No entanto, conforme reforcam esses autores, a pratica da analise linguistica
nao elimina a gramatica de sua metodologia, mas sim ressignifica as orientacdes
tedrico-metodoldgicas do ensino da lingua portuguesa.

Geraldi (apud TEIXEIRA, 2011) foi o precursor do termo andlise linguistica e
explica que a gramatica deve ser pensada a partir dos textos dos educandos, acéo

gue envolve a reescrita. Para tanto, Geraldi (2011 [1984]) destaca que

O uso da expressao “pratica de analise linguistica” nao se deve ao mero gosto
por novas terminologias. A analise linguistica inclui tanto o trabalho sobre
guestdes tradicionais da graméatica quanto questfes amplas a propésito do
texto, entre as quais vale a pena citar: coeséo e coeréncia internas do texto;
adequacdo do texto aos objetivos pretendidos; andlise dos recursos
expressivos utilizados (metaforas, metonimias, paréafrases, citacdes,
discursos direto e indireto, etc.); organizacdo e inclusdo de informacdes; etc.
Essencialmente, a pratica de analise lingiiistica ndo podera limitar-se a
higienizacao do texto do aluno em seus aspectos gramaticais e ortograficos,
limitando-se a corre¢Bes. Trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto para
gue ele atinja seus objetivos junto aos leitores a que se destina (GERALDI,
2011 [1984], p.74, apud ACOSTA-PEREIRA, 2018, p. 187).

O autor afirma que a prética da andlise linguistica ndo pode se limitar a
correcdo de aspectos gramaticais e ortogréficos, todavia a desenvolver junto ao
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estudante o seu texto para que abarque os objetivos aos quais se destina na
sociedade.

Nessa direcdo, Mendonca (2006, p. 208), alinhada a proposta de Geraldi
(1984), propde uma nova visdo e enfoque para o ensino de gramatica na aula de
lingua portuguesa junto a leitura e producéo textual. Segundo a autora, a analise
linguistica &

parte das praticas de letramento escolar, consistindo numa reflexdo explicita
e sistematica sobre a constituicdo e o funcionamento da linguagem nas
dimensoes sistémica (ou gramatical), textual, discursiva e também normativa,
com o objetivo de contribuir para o desenvolvimento de habilidades de
leitura/escuta, de produgcdo de textos orais e escritos e de andlise e
sistematizagdo dos fendmenos linguisticos (MENDONGCA, 2006, p. 208).

Para Teixeira (2011), apOs analisar as diferencas entre ensino de gramatica e
andlise linguistica, destacam-se algumas caracteristicas relevantes para esta: a sua
integracdo com a leitura e a producgdo textual; o realce dos efeitos de sentidos
vinculados aos géneros textuais e a metodologia reflexiva sobre os objetos de estudo,
tanto sobre o uso como sobre a descricdo gramatical.

Conforme ressaltam alguns estudiosos da tematica, como Antunes (2007) e
Clemente (2012), por exemplo, 0 ensino com base na analise linguistica ndo indica
gue a gramatica sera deixada de lado, mas sim um trabalho a ser desenvolvido com
uma abordagem diferenciada da descricdo gramatical, contemplando os diferentes
usos da lingua em praticas que desenvolvam a escrita, a gramatica, a oralidade e a

leitura.

2.4 A Base Nacional Comum Curricular

Com a finalidade de definir os conhecimentos essenciais que todos os
estudantes do Brasil devem aprender na Educacéo Bésica, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) foi projetada e construida ao longo de trés anos, em ac¢bes que
mobilizaram varios profissionais da educacao de todo o pais.

De acordo com Corréa e Morgado (2018), o documento traz como proposta a
atingir objetivos que ja haviam sido mencionados na legislacao do pais, pois tanto a
publicacdo da ConstituicAo da Republica de 1988, em seu artigo 210, como a
publicacdo da LDBEN 9394/1996, no artigo 26, reportam a necessidade de se
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estabelecer um curriculo minimo ou uma base nacional comum como uma maneira
de padronizar o ensino e garantir aprendizagens essenciais aos estudantes.

Além disso, o Plano Nacional de Educacao (PNE), de 2014, de acordo com a
Lei 13.005/2014, estabelece a universalizacao do ensino fundamental de nove anos,
durante a faixa etaria dos 6 aos 14 anos, garantindo que pelo menos 95% dos alunos
concluam essa etapa na idade recomendada. Dessa forma, a criagcdo de uma Base
Nacional Comum foi indicada com o intuito de alcangar essa meta (CORREA;
MORGADO, 2018, p. 4).

Assim, em 2015, o Ministério da Educacéo inicia o processo de construcao da
BNCC. Para tanto, no mesmo ano, foi realizada uma consulta publica para a
elaboracdo da sua primeira versdo com mais de 12 (doze) milhdes de contribuicdes.
No ano seguinte, apos ter sido organizada por um grupo de docentes da Universidade
de Brasilia e da Pontificia Universidade Catolica do Rio de janeiro, deu-se inicio o
debate da segunda versao.

Em todo o pais, professores, equipes gestoras e especialistas participaram de
seminarios que ampliavam a discussdo. Em abril de 2017, a terceira versao, fruto de
um trabalho colaborativo, foi entregue ao Conselho Nacional de Educacéo, sendo
aprovada em novembro do mesmo ano.

Essa versao abrange as etapas da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental,
ficando a etapa subsequente de fora, nessa época, por haver a proposta de reforma
para o Novo Ensino Médio. Em dezembro de 2018, foi homologada a etapa do Ensino
Médio. A partir desse momento, a BNCC ficou completa e passou a contemplar todas
as etapas da Educacao Basica.

Como mencionado anteriormente, a BNCC é um documento que regulamenta
quais sdo as aprendizagens essenciais que devem ser trabalhadas nas escolas
brasileiras, publicas e particulares, em todas as suas etapas. Objetiva, portanto,
garantir o direito a aprendizagem e o desenvolvimento integral de todos os discentes.
Dessa forma, € um documento de suma importancia para um ensino igualitario,
independentemente da localizacdo geografica do pais, bem como visa colaborar para
gue tenhamos uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva. Portanto, analisar
e entender esse documento é importante para o presente estudo, pois indica como a
lingua portuguesa deve ser trabalhada e explorada em sala de aula a partir de um

novo olhar, de um ensino sob a otica da analise linguistica.
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3 METODOLOGIA

A presente investigacao, quanto aos procedimentos, € bibliografica e tem como
interesse estudar o papel da descricdo gramatical no ensino de lingua portuguesa,
revisando diferentes fontes bibliograficas como livros e artigos cientificos que abordam
conhecimentos pertinentes ao estudo.

Além disso, caracteriza-se por ser uma abordagem qualitativa, uma vez que se
preocupa com “aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados”
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 32). Dessa forma, foram realizados recortes
considerados significativos da Base Nacional Comum Curricular para o presente
estudo, ressaltando o aspecto qualitativo e ndo o quantitativo, o que significaria
recuperar a totalidade das mencgoes.

Quanto a natureza, trata-se de uma pesquisa aplicada. Segundo os autores, o
objetivo é “gerar conhecimentos para aplicagdo pratica, dirigidos a solugao de
problemas especificos. Envolve verdades e interesses locais” (ibidem, 2009, p. 35).
No contexto deste estudo, observamos 0s conceitos a partir das teorias estudadas.

Para tanto, localizamos ocasides em que as expressodes “gramatica” e “analise
linguistica” sdo mencionadas na parte destinada a lingua portuguesa e, de modo mais
sistematico, no que se refere ao 7° ano, na Base Nacional Comum Curricular. Com
base nesses dados, constituimos um corpus desses recortes e, a partir deles,
analisamos as concepc¢fes de gramatica e de linguagem mobilizadas por essas
expressdes, onde aparecem. Projetamos efeitos no que se refere a objetos de ensino

e a metodologias, a partir da analise.
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4 APRESENTACAO E ANALISE DE RESULTADOS

Esta analise esta dividida em dois momentos: no primeiro sdo apresentadas
ideias mais gerais a partir da caracterizagdo da lingua portuguesa, que integra o item
4.1.1 da Base Nacional Comum Curricular (2018), parte mais ampla que se intitula
LINGUA PORTUGUESA; no segundo momento, para dar conta de aspectos relativos
ao eixo da analise linguistica/semiotica, sdo analisadas as habilidades previstas para
0 sétimo ano.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao tratar sobre o ensino de lingua
portuguesa, aborda o componente curricular como integrante da area de Linguagens
e organiza as préticas de linguagem em torno de quatro eixos, a saber: oralidade,
leitura/escuta, producado de texto e analise linguistica/semidtica.

Essas praticas se relacionam a distintos campos de atuacédo, a competéncias,
a objetos do conhecimento e a habilidades que devem ser atingidas, visando as
aprendizagens essenciais que todos os estudantes brasileiros devem desenvolver
para garantir a igualdade educacional. Nessa perspectiva, pretende-se considerar e
atender singularidades.

A proposta da BNCC é que o texto seja a unidade de analise, a materialidade
do género discursivo, onde 0s eixos devem ser estudados. A perspectiva tedrica € a
enunciativo-discursiva, partindo da ideia de que a lingua/linguagem significa na
enunciagao, ou seja, nas diferentes situacdes de uso. O sentido ndo se constitui fora
da enunciacdo. De acordo com o documento, alinhado ao que os Parametros

Curriculares Nacionais haviam proposto, o texto

ganha centralidade na definicdo dos conteludos, habilidades e objetivos,
considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo que circula
em diferentes esferas/campos sociais de atividade/comunicacao/uso da
linguagem. Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a
lingua, sobre a norma-padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses)
devem ser mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades de
leitura, producéo e tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar
a servigo da ampliagdo das possibilidades de participacdo em préaticas de
diferentes esferas/ campos de atividades humanas (BRASIL, 2018, p. 67).

Assim, observa-se que o ensino tem como unidade de andlise o texto e esse
passa a ter uma funcdo diferente da que habitualmente estavamos acostumados,
assumindo o papel de centralidade do “estudo” na area de Linguagens. Antes, o texto

era um lugar para estudar a graméatica. Além disso, o ensino de lingua portuguesa néo
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se limita mais apenas ao verbal, mas se refere a multiplas linguagens; e as estuda a
partir da leitura, escrita e oralidade, contemplando novos letramentos, em especial 0s
digitais que sé@o condizentes com a contemporaneidade.

O foco deste estudo é observar atentamente o eixo da analise
linguistica/semidtica, verificando as possibilidades de existéncia de termos que
remetam ora para a analise linguistica, ora para a gramatica, com recorte nos Anos
Finais do Ensino Fundamental, mais especificamente no sétimo ano.

E conveniente compreender a concepgdo de anélise linguistica proposta pela

BNCC segundo a qual esse eixo

envolve os procedimentos e estratégias (meta)cognitivas de analise e
avaliagdo consciente, durante os processos de leitura e de producédo de
textos (orais, escritos e multissemioticos), das materialidades dos textos,
responsaveis por seus efeitos de sentido, seja no que se refere as formas de
composicdo dos textos, determinadas pelos géneros (orais, escritos e
multissemioticos) e pela situagdo de producgédo, seja no que se refere aos
estilos adotados nos textos, com forte impacto nos efeitos de sentido. Assim,
no que diz respeito a linguagem verbal oral e escrita, as formas de
composicao dos textos dizem respeito a coeséo, coeréncia e organizacao da
progressédo tematica dos textos, influenciadas pela organizagéo tipica (forma
de composi¢éo) do género em questdo (BRASIL, 2018, p. 80).

Dessa forma, verificamos que a andlise linguistica é compreendida como algo
intrinseco aos processos de leitura e de producédo textual. A analise linguistica tem a
ver com uma avaliacdo consciente dos textos e dos sentidos produzidos por eles, isso
significa passar de uma gramatica internalizada, para uma reflexdo sobre
procedimentos e estratégias que mobilizamos quando usamos diferentes géneros.
Passamos do uso intuitivo para um uso consciente.

A gramatica internalizada, segundo Travaglia (2009), tem a ver com o0s
conhecimentos linguisticos necessarios para se comunicar, o que viabiliza o uso da
lingua. Nao ha, no entanto, por parte dos falantes uma reflexdo sobre tais
conhecimentos. E ai que entra a nocdo de analise linguistica que deve ser
desenvolvida de maneira consciente pelos estudantes. A gramatica internalizada é um
conhecimento inconsciente da lingua; a analise linguistica tem a ver com o
desenvolvimento de um conhecimento consciente dos recursos que a lingua oferece.

A énfase desse eixo sera de um ensino por meio da leitura e producédo de
textos, sejam eles escritos, orais ou multissemidticos os quais podem utilizar
linguagem verbal, sonora, corporal e visual, observando todos esses aspectos e

relacionando-os. Sera também através delas — leitura e producdo de textos — que
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serdo empregadas varias praticas de linguagem, de modo amplo, e a partir dos
diferentes eixos e ndo apenas o da analise linguistica/semibtica.

Ao caracterizar o eixo da analise linguistica na parte geral desenvolvida sob o
subtitulo de Lingua Portuguesa, a BNCC (2018) lista algumas questfes gramaticais.
Afirma que devem ser estudados “conhecimentos grafofénicos, ortograficos, lexicais,
morfoldgicos, sintaticos (...)” (BRASIL, 2018, p. 81) na andlise linguistica,
considerados importantes para o entendimento e producgéo de linguagens, no decorrer
do Ensino Fundamental, oportunizando situagdes de reflexdo sobre as diferentes
linguagens.

Em sintese, é objeto de interesse desse eixo: ortografia, pontuacéo,
conhecimentos gramaticais — aspectos morfoldgicos, sintaticos e semanticos, entre
outros. Geraldi (2011, apud ACOSTA-PEREIRA, 2018, p. 187) argumenta que
aspectos gramaticais e ortograficos ndo devem ser usados apenas para a correcao
do texto, mas para colaborar com a producdo de um conhecimento sobre os recursos
que a lingua oferece. Até esse momento, a BNCC nao deixa claro quais desses
conhecimentos serao utilizados no contexto da sala de aula. Mas quando passamos
as habilidades, temos um panorama a respeito do que se espera para 0s anos finais
do ensino fundamental, mais especificamente, para o 7° ano, para o qual nossa
analise se volta.

Estdo previstas como habilidades! especificas relacionadas a analise
linguistica/semiotica para o sétimo ano as que se seguem:

e EFO7LP012 - Distinguir diferentes propostas editoriais — sensacionalismo,
jornalismo investigativo etc. —, de forma a identificar os recursos utilizados
para impactar/chocar o leitor que podem comprometer uma andlise critica da
noticia e do fato noticiado.

e EFO7LP02 — Comparar noticias e reportagens sobre um mesmo fato
divulgadas em diferentes midias, analisando as especificidades das midias,
0s processos de (re)elaboracao dos textos e a convergéncia das midias em
noticias ou reportagens multissemicticas.

¢ EFO7LPO3 - Formar, com base em palavras primitivas, palavras derivadas
com os prefixos e sufixos mais produtivos no portugués.

e EF07LPO04 - Reconhecer, em textos, o verbo como nudcleo das oracdes.

¢ EFO7LPO5 - Identificar, em oracdes de textos lidos ou de producéo propria,
verbos de predicagdo completa e incompleta: intransitivos e transitivos.

1 As habilidades previstas para o 7° ano, relacionadas a analise linguistica/semiética, vém grafadas em
italico para distinguir de outras citacdes que fundamentam este estudo.

2 Convém descrever a convencdo usada para a primeira habilidade listada acima, para esclarecimento
do leitor. “EFO7LPO01” significa conforme o que se segue: EF, ensino fundamental; 07, sétimo ano; LP,
Lingua Portuguesa; e 01, primeira habilidade. A partir dessa primeira, apenas o nimero da habilidade
ird mudar, indo da primeira a décima quarta.
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e EFO7LPO0O6 - Empregar as regras basicas de concordancia nominal e verbal
em situagBes comunicativas e na producdo de textos.

e EFO7LPO7 - Identificar, em textos lidos ou de producéo prépria, a estrutura
basica da oracédo: sujeito, predicado, complemento (objetos direto e indireto).

e EFO7LPO8 - Identificar, em textos lidos ou de producéo prépria, adjetivos que
ampliam o sentido do substantivo sujeito ou complemento verbal.

e EFO7LPO09 - Identificar, em textos lidos ou de producédo propria, advérbios e
locucdes adverbiais que ampliam o sentido do verbo nicleo da oracgéo.

¢ EFO7LP10 - Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e
gramaticais: modos e tempos verbais, concordancia nominal e verbal,
pontuacéo etc.

e EFO7LP11 — Identificar, em textos lidos ou de producao prépria, periodos
compostos nos quais duas oracdes sdo conectadas por virgula, ou por
conjungbes que expressem soma de sentido (conjungao “e”) ou oposigéo de
sentidos (conjungbes “‘mas”, “porém’).

e EFO7LP12 — Reconhecer recursos de coesdo referencial: substituicbes
lexicais (de substantivos por sindnimos) ou pronominais (uso de pronomes
anaféricos — pessoais, possessivos, demonstrativos).

e EFO7LP13 - Estabelecer relacdes entre partes do texto, identificando
substituicdes lexicais (de substantivos por sinbnimos) ou pronominais (uso de
pronomes anaféricos — pessoais, possessivos, demonstrativos), que
contribuem para a continuidade do texto.

e EF07LP14 - Identificar, em textos, os efeitos de sentido do uso de estratégias
de modalizagéo e argumentatividade (BRASIL, 2018, p. 161-173).

E possivel, diante dessa listagem de habilidades, analisa-las, separando-as por
diferentes tematicas®. Da terceira habilidade até a décima primeira (EFO7LPO3 até
EF07LP11), a énfase recai sobre contetdos relacionados a morfologia e sintaxe.
Destacam-se 0s usos de termos empregados como os grifados a seguir em:
Reconhecer, em textos, verbo como nucleo das oracdes (EFO7LPO04); Identificar,
em oracgdes de textos lidos ou de producédo prépria, verbos de predicacdo completa
e incompleta: intransitivos e transitivos (EFO7LPO5); Identificar, em textos lidos
ou de producdo propria, a estrutura basica da oracdo: sujeito, predicado,
complemento (objetos direto e indireto) (EFO7LPO7); Identificar, em textos lidos
ou de producao propria, adjetivos que ampliam o sentido do substantivo sujeito
ou complemento verbal (EFO7LP08); Identificar, em textos lidos ou de producao
propria, advérbios e locug¢des adverbiais que ampliam o sentido do verbo nucleo
da oracdo (EFO7LPQ9); Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e
gramaticais: modos e tempos verbais, concordancia nominal e verbal,

pontuacdo etc. (EFO7LP10); Identificar, em textos lidos ou de producdo propria,

3 Destacamos que as duas primeiras habilidades (EFO7LP01 e EFO7LP02) sobre as quais ndo nos
debrucamos detalhadamente, por estarem alinhadas ao eixo da leitura, apontam para os géneros a
serem trabalhados. Cabe fazer uma ressalva: essas duas primeiras habilidades indicam para o
leitor/professor quais géneros devem ser trabalhados no 7° ano: noticia e reportagem.
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periodos compostos nos quais duas oracdes sao conectadas por virgula, ou por
conjuncdes que expressem soma de sentido (conjung¢ao “e”) ou oposi¢ao de
sentidos (conjungées “mas”, “porém”) (EFO7LP11).

Tais nomenclaturas e a forma como elas devem ser trabalhadas de acordo com
a BNCC (2018) — quase que exclusivamente a partir dos verbos de identificar e
reconhecer — remetem a gramatica normativa e a uma concepc¢ao de linguagem como
expressdo do pensamento, a um ensino tradicional que a escola ja vem
desenvolvendo.

Observa-se que ao conduzir ora para a morfologia, como em verbo como
nacleo da oracao, predicacdo completa e incompleta, advérbio, adjetivo, modos e
tempos verbais, conjuncdes, concordancia verbal; ora para a sintaxe, como em
estrutura da oracado: sujeito, predicado e complemento (objeto direto e indireto),
concordancia nominal, pontuacéo, as atividades elaboradas para o ensino desses
objetos do conhecimento parecem conduzir a classificacdo apenas, uma vez que 0s
verbos predominantes sao identificar e reconhecer.

Vale ressaltar que as atividades que mobilizam tais acdes — as de identificar e
de reconhecer — dificilmente levam em conta os efeitos de sentido produzidos pelos
verbos na enunciacdo. Destacamos o verbo utilizar, usado apenas uma vez -
EFO7LP10 - na indicacdo das habilidades previstas para o 7° ano. Quando é
empregado, no entanto, a descricdo do objeto do conhecimento perde especificidade
e parece encaminhar-se para uma maior generalizagdo, uma vez que prevé “utilizar,
ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais: modos e tempos verbais,
concordancia nominal e verbal, pontuacéo etc”.

Outro aspecto interessante sobre as descricdes morfologicas e sintaticas,
refere-se a proposicédo de objetos do conhecimento como “verbo como nucleo das
oracdes” o que nos permite supor que a oragdo prevista pela BNCC é a oracdo com
verbo. Isso significa que as frases nominais, que séo tao préprias do uso da lingua,
sao deixadas de fora e essa perspectiva aponta para a descricdo de oracdes ideais
sob a perspectiva da sintaxe.

De uma maneira geral, a andlise permite argumentar que o0s objetos do
conhecimento, elencados nas habilidades, que envolvem a morfologia e a sintaxe, ndo
estdo suficientemente bem associados aos géneros ou mesmo as suas
materialidades, nos textos com que se pretende trabalhar. Dessa forma, presumimos,

tendo em vista as leituras realizadas até o0 momento, que ndo estao bem articulados
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as identificacGes e os reconhecimentos com as relacdes de sentido que tais objetos
deveriam estabelecer quando o que se tem em mente é a perspectiva enunciativo-
discursiva.

Ha uma tentativa de relacionar tais objetos do conhecimento com o texto, o que
podemos observar nas habilidades EFO7LP04, EFO7LP05, EFO7LP07, EFO7LPOS,
EFO7LP09 e EFO7LP11, quando os termos texto ou textos lidos ou de producéo
propria sdo mencionados, mas as nomenclaturas relacionadas a descricdo da
morfologia e da sintaxe parecem ser centrais para o ensino de lingua portuguesa do
7° ano. Importante destacar também que nessas habilidades os termos textos lidos ou
de producdo propria referem-se ao “onde”, ao lugar no qual os contetddos ou objetos
do conhecimento - de morfologia e sintaxe - devem ser estudados.

Outro aspecto que chama a atencao ainda sobre os termos textos lidos ou de
producdo propria € justamente a mudanca de nomeacdo. Na parte geral da lingua
portuguesa, nos eixos integradores, sdo usados os termos leitura e producao textual.
Quando as habilidades sdo descritas, 0s termos que nos remetem aos eixos citados
sao textos lidos ou producédo propria. Parece apropriado o questionamento a respeito
da raz&o por que os termos iniciais deixaram de ser utilizados, pois ndo ha nas
habilidades nenhuma previsdo de aprofundamento de atividades de leitura e de
producao textual que justifiquem essa alteracéo.

Observamos, no entanto, uma mudanca de perspectiva, nas habilidades
EF07LP12, EFO7LP13 e EF07LP14. Até elas, tinhamos o enfoque da descricdo
gramatical. A partir delas, a énfase se desloca para elementos de coesao textual, mais
especificamente substituicdes lexicais ou pronominais; relacdes entre as partes do
texto, 0 que aponta para a progressao textual e, mesmo, estratégias de modalizacéo
e argumentatividade, objetos que comumente associamos a linguistica textual. Dessa
forma, a Base nos encaminha da gramatica normativa em dire¢céo a linguistica textual.
Reportamo-nos entdo a Antunes (2005) para tentar dar conta desses principios
tedricos que passam a ser mobilizados.

Conforme Antunes, a coesao tem como funcgao “criar, estabelecer e sinalizar os
lagos que deixam os varios segmentos do texto ligados, articulados, encadeados”
(ANTUNES, 2005, p. 47). Assim, a coesao auxilia para que as frases e a construgao
do texto tenham seus elementos unidos e articulados, sem fragmentacao.

Nessa direcdo, 0 ensino deve ser pautado por uma pratica pedagoégica que

realmente auxilie 0 aluno a expressar-se através de textos e que esses sejam
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elaborados com coesdo. Entendemos que Geraldi (2011) complementa essa ideia,
alertando para uma proposta de pratica da analise linguistica que nao pode “limitar-se
a higienizacdo do texto do aluno em seus aspectos gramaticais e ortogréficos,
limitando-se a corregdes” (GERALDI, 2011, apud ACOSTA-PEREIRA, 2018, p. 187).
Para o autor, o foco € outro, € necessario que se trabalhe o texto do educando para
gue atinja seus objetivos conforme o publico a que se destina e ndo se ater apenas a
corrigir aspectos gramaticais e ortograficos.

Assim, compreendemos que esse eixo — 0 da andlise linguistica - aborda
alguns aspectos que ndo podem ser desenvolvidos através de atividades que se
limitem a correcao gramatical e entendemos que a gramatica pode contribuir para que
os vocébulos se interliguem e fagcam sentido entre si, construindo textos coesos e
coerentes, que funcionem como atividade de interagdo comunicativa. Nessa
conjuntura, o professor sera o responsavel por colocar em pratica, na sala de aula,
essa intencdo ao articula-la com as habilidades e os objetos do conhecimento.

O estudo da Base permite avaliar que, mesmo usando termos que se referem
a producdo textual propria do educando ou produzida por algum outro individuo,
continua sendo problematica a relacdo entre género/texto e conhecimentos
gramaticais; parece que, em alguma medida, o texto continua sendo o lugar onde se
estuda morfologia e sintaxe, e ndo como uma unidade de interacdo, de comunicacao.

Diante dos dados levantados, € possivel verificar que ha um conjunto de
intencbes para um novo ensino de lingua portuguesa. Contudo, quando chega o
momento de detalhar as habilidades a serem desenvolvidas, ndo se consegue
articular a perspectiva enunciativo-discursiva com as estruturas da gramatica
previstas, com énfase na morfologia e na sintaxe. Travaglia (2009) reporta esse uso
a concepcao de linguagem enquanto expressao do pensamento, uma vez que a forma
como o0 pensamento € organizado, seguindo regras, acaba fazendo com que a
linguagem reflita essa organizacdo. Nessa visdo, 0 essencial é seguir as normas
estabelecidas e o contexto social de uso da lingua € excluido.

Se a perspectiva da Base é enunciativo-discursiva, a concepgéo de linguagem
predominante deveria ser a interacionista. Que teoria da linguagem se alinha de modo
mais adequado a essa concepc¢ao? Para que diregcbes o0 uso de termos como
identificar verbo como nudcleo das oracdes, verbos de predicacdo completa e
incompleta: intransitivos e transitivos, advérbios e locu¢des adverbiais que ampliam o

sentido do verbo nucleo da oracdo apontam? Parecem apontar para uma certa
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indefinicAo ou, mesmo, para uma tentativa de acomodacéo de diferentes aportes
tedricos dominantes. Como resultado constatamos, no recorte feito neste estudo, uma
dissonancia entre pressupostos tedéricos e as habilidades pretendidas.

Portanto, entendemos que permanece uma indefinicdo tedrica que ora pende
para a descricdo gramatical, ora para a linguistica textual; ora para uma perspectiva
enunciativa, ora para uma perspectiva estrutural. O conjunto de intencbes pede
determinadas habilidades e objetos do conhecimento, mas a préatica proposta
materializa outros. Dessa forma, podemos notar uma dispersédo tedrica. Nao ha uma
coeréncia e sim um embate representado pela linguagem e, por mais que se queira

mostrar um consenso, vislumbra-se um dissenso entre as teorias.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho, com base nos recortes realizados, aponta para a ideia de que a
BNCC, embora se esforce no sentido de indicar novas dire¢cdes para o ensino,
conduzindo-o para uma perspectiva enunciativo-discursiva e identificando o texto
como unidade de trabalho, acaba propondo um modelo escolar centrado na descricéo
gramatical. Nesse sentido, privilegia a concepc¢éo de ensino tradicional por meio de
um conjunto de conhecimentos gramaticais, observando-se, dessa maneira, uma
mera identificacdo e reconhecimento de termos, sem refletir sobre seus usos e efeitos
de sentido, ou seja, excluindo o contexto social de usos da lingua.

Através das andlises realizadas, portanto, é possivel dizer que ha intencéo de
modificar a forma como a escola vem ensinando gramatica, de modo tradicional,
conforme mencionado acima, porém ainda ndo se consegue efetivar novas praticas
divergentes desse ensino conservador. A nocao de analise linguistica constitui-se em
uma alternativa, mas sua operacionalizacdo na aula de lingua portuguesa ainda tem
um longo caminho a percorrer.

Percebemos, por conseguinte, que ha abordagens distintas: por um lado h&a
uma tentativa de inovag¢ao no ensino que aborda o texto como unidade de trabalho e,
por outro lado, quando os objetos do conhecimento sdo distribuidos como habilidades
a serem desenvolvidas em sala de aula, mantém-se a perspectiva gramatical que
supfe o estudo da palavra e da frase. O vinculo, com esse modelo de gramaética,
costuma desconsiderar a relacdo entre os conhecimentos gramaticais/linguisticos e
0s sentidos construidos.

Na parte tedrica da BNCC (2018), temos um posicionamento bastante evidente
e que entendemos como alinhado a teoria bakhtiniana, trata-se entdo da perspectiva
enunciativo-discursiva e do estudo de géneros. Em seguida, o texto é identificado
como unidade de trabalho. No entanto, no desenvolvimento das habilidades propostas
para os diferentes eixos, as ideias de Bakhtin deixam de ser centrais para a analise
linguistica/semidtica. A descricio em torno de conhecimentos morfolégicos e
sintaticos volta a ser predominante, com um pequeno espacgo para procedimentos
alinhados a linguistica textual. Ndo seriam procedimentos como contetdo tematico,
forma composicional e estilo mais adequados a principios teoricos da enunciacéo
bakhtiniana? Nao seriam também mais adequados a uma concepcéao interacionista

de linguagem?
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Resta, por fim, admitirmos que o estudo realizado da conta apenas de aspectos
pontuais de conhecimentos amplos que a BNCC (2018) suscita. Fica como sugestao
para estudos posteriores a continuidade deste, quem sabe observando mais
detalhadamente de que modo como a perspectiva enunciativo-discursiva €

materializada na BNCC.
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