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RESUMO

A pandemia do novo Coronavirus gerou impactos em todas as esferas da sociedade, levando
as instituices educativas a fazerem uso das tecnologias e da midia para a continuidade do
ensino, o que evidenciou a falta de formacdo dos professores nesta tematica. Diante dessa
realidade, este trabalho tem como objetivo geral analisar uma experiéncia de formacéo
continuada de professoras de Espanhol na perspectiva das Tecnologias Digitais de Informacéo
e Comunicacdo (TDICs), considerando o contexto do ensino remoto emergencial na rede
municipal de ensino de Arroio Grande - RS; e como objetivos especificos: Conhecer o que
pensam as docentes participantes sobre a integracdo das tecnologias na escola; Identificar
como as ferramentas midiaticas e tecnoldgicas tém sido empregadas pelas professoras
participantes no planejamento, desenvolvimento e avaliacdo das aulas no ensino remoto
emergencial; Estabelecer com as docentes a¢des formativas, considerando o uso pedagdgico
das TDICs; e Analisar as possibilidades e os limites de uma formacgdo continuada no &mbito
das tecnologias e da cultura digital com as professoras atuantes na area de Espanhol.
Metodologicamente, esta pesquisa se caracteriza como qualitativa utilizando o método da
pesquisa-acdo. Para compor o referencial tedrico deste trabalho foram utilizados os conceitos
de formacdo continuada trazendo como autores principais Imbernén (2011), Névoa (2013),
Zeichner (2008) e Schon (1995) e o conceito de midia-educacdo com as autoras Belloni
(2009) e Fantin (2011). O tratamento dos dados foi realizado a partir da analise descritiva-
narrativa inspirada em Moraes (2014). Como resultados, apds a analise do corpus, aponta-se
que a pesquisa-acdo é um dos caminhos para a formacéo continuada de professores e que esta
deve partir do contexto escolar, levando em conta as necessidades dos professores e que, a
midia-educacdo possibilita a integracdo da midia e das tecnologias no contexto escolar,

tornando o professor um educador na cultura digital.

Palavras-Chave: Formacdo continuada de professores; TDICs; Midia-educagdo; Lingua

Espanhola.



RESUMEN

La pandemia del nuevo Coronavirus generé impactos en todos los ambitos de la sociedad,
llevando a las instituciones educativas a hacer uso de las tecnologias y los medios de
comunicacion para la continuidad de la ensefianza, lo que puso de manifiesto la falta de
formacion de los docentes en este tema. Ante esta realidad, este trabajo tiene como objetivo
analizar una experiencia de formacion continua para profesores de espafiol desde la
perspectiva de las Tecnologias Digitales de Informacion y Comunicacion (TDICs),
considerando el contexto de la ensefianza remota de emergencia en la red municipal de
educacién de Arroio Grande - RS; y como objetivos especificos: Conocer la opinion de los
profesores participantes sobre la integracion de las tecnologias en la escuela; Identificar como
las herramientas tecnoldgicas han sido utilizados por los profesores participantes en la
planificacion, desarrollo y evaluacion de las clases en la ensefianza remota de emergencia;
Establecer con los profesores acciones formativas, considerando el uso pedagogico de las
TDICs; y Analizar las posibilidades y los limites de una formacién continua en el contexto de
las tecnologias y la cultura digital con los profesores que trabajan en el area del espafiol.
Metodoldgicamente, esta investigacion se caracteriza por ser cualitativa y utilizar el método
de la investigacion-accion. Para componer el marco tedrico de este trabajo se utilizaron los
conceptos de formacion continua trayendo como autores principales a Imbernén (2011),
No6voa (2013), Zeichner (2008) y Schon (1995) y el concepto de educacién midiatica con los
autores Belloni (2009) y Fantin (2011). Los datos fueron procesados con base en el analisis
descriptivo-narrativo inspirado en Moraes (2014). Como resultado, tras el analisis del corpus,
se sefiala que la investigacidn-accion es uno de los caminos para la formacién continua del
profesorado y que debe partir del contexto escolar, teniendo en cuenta las necesidades del
profesorado y que la educacién mediatica permite la integracién de los medios y las
tecnologias en el contexto escolar, convirtiendo al profesor en un educador en la cultura

digital.

Palabras-clave: Formacion continua de profesorado. TDICs. Educacion mediatica. Lengua

Espafiola.
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1 INTRODUCAO E CONTEXTUALIZACAO DA TEMATICA DE ESTUDO

A situacdo de extrema crise sanitaria levou ao fechamento de escolas e instituicdes de
Ensino Superior em todo o mundo, forcando a adocdo de ferramentas tecnoldgicas e
mididticas para a continuidade das atividades educacionais. No entanto, a integracdo das
tecnologias e da midia nas escolas ainda néo se efetivou, sendo inimeras as dificuldades para
a sua plena implementacdo (FANTIN; RIVOLTELLA, 2012). A partir da prdpria experiéncia
vivida uma das perguntas que mais me inquietaram e ao mesmo tempo influenciaram na
escolha da tematica desta pesquisa foi saber quais os conhecimentos (tedricos e praticos) que
os professores tinham para lidar com as tecnologias e a midia durante o ensino remoto
emergencial implementado em decorréncia da pandemia de COVID-19? Dito isso, peco
licenca aos leitores para que possa transcorrer este trabalho em primeira pessoa, uma vez que
minha experiéncia como professora neste periodo de Ensino Remoto Emergencial faz-se
necessaria para a construcdo desta pesquisa.

Ha cinco anos atuo como professora efetiva de Lingua Espanhola em duas escolas
municipais da cidade de Arroio Grande - RS. Até entdo, s6 havia trabalhado em um colégio
particular, no qual obtive minha primeira remuneragdo e no projeto de extensédo intitulado:
“Espafiol para Nifios”, o qual me proporcionou uma grande experiéncia de docéncia durante a
graduacdo. Cheguei a escola publica com ganas, com vontade de mudar o mundo! Sentimento
esse que acredito ser compartilhado com todo servidor recém-concursado. Fui nomeada em
abril, até esse més os alunos estavam sem professor para a disciplina de Lingua Espanhola e o
fato de conhecerem uma nova professora, de outra cidade e que dava aulas de Espanhol
falando a Lingua Espanhola ja foi uma grande novidade.

Tentava aplicar nas minhas aulas toda aquela metodologia que debatiamos na
graduacdo, menos aulas tradicionais e mais aulas inovadoras, que fizessem sentido ao aluno,
gue motivassem e que tivessem relacdo com a realidade em que o estudante estivesse inserido.
Além disso, procurava trabalhar as cinco habilidades comunicativas na Lingua Espanhola —
ler, escrever, ouvir, falar e interagir — elaborava aulas dinamicas, ludicas e com a ilusdo de
estar inserindo as tecnologias digitais de informacao e comunicagdo (TDICs) em sala de aula.
Refiro-me a ilusdo porque acreditava ser uma professora letrada digitalmente e estar fazendo

uso das TDICs como uma implementagédo pedagogica, mas, conforme Leffa e Marzari (2013),

[...] definir um professor como letrado digitalmente implica, portanto, dizer que esse
sujeito ndo apenas (re)conhece os recursos tecnoldgicos que estdo a sua disposicao,
durante sua atuagdo didatico-pedagdgica, mas principalmente se apropriar deles,
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utilizando-os de forma coerente, reflexiva e criativa [...] (MARZARI, LEFFA, 2013,
p.4)

Refletindo sobre isso, percebi que na verdade estava utilizando as TDICs apenas como
recursos técnicos em minhas aulas, como quando colocava uma mdsica no aparelho de som
ou passava um trailer de algum filme ou video em Lingua Espanhola para posterior debate ou
conversa, mas nada além disso.

Mesmo reconhecendo o uso limitado das tecnologias e da midia nos processos
didatico-pedagdgicos, um fato que me chamou bastante a atencdo foi que aléem de mim,
apenas uma e, no maximo, duas professoras (e posso afirmar que esse numero engloba as duas
escolas e todas as disciplinas) faziam uso de tais recursos tecnoldgicos em suas aulas. Talvez
esse numero fosse tdo baixo pelo fato de que ndo estdvamos realmente preparadas para
trabalhar com as TDICs em sala de aula, seja por falta de conhecimento, habito ou por falta
dos recursos tecnoldgicos necessarios, uma vez que a escola tem uma série de dificuldades de
infraestrutura, tanto nas salas de aula como no prédio, como vidros das janelas quebrados,
goteiras, algumas mobilias precarias e também falta ou pouca quantidade de aparelhos
tecnoldgicos a disposicdo dos professores para que consigam oferecer atividades no @mbito
das TDICs.

Confesso que nunca fui uma dominadora das tecnologias e na graduacdo ndo cursei
nenhuma disciplina que me preparasse para trabalhar com as TDICs em situacdo de

aprendizagem. Sobre isso, Camargos Junior apoiado em Perrenoud afirma que

[...] € necessério que a formacdo docente inicial possibilite 0 dominio teérico e/ou
técnico referente as TDICs. As licenciaturas, no entanto, ndo devem negligenciar o
aspecto mais significativo: o desenvolvimento de competéncias didatico-
pedagogicas que favorecam o uso critico e dindmico das TDICs na sala de aula
(CAMARGOS JUNIOR, 2018, p. 3).

Mas o contexto que encontrei na graduacdo foi outro, lembro bem, que alguns
professores tambem ndo estavam, por vezes, preparados para lidar com 0s recursos
tecnoldgicos, pois em muitas ocasides pediam auxilio para os graduandos para conseguir
utiliza-los.

O tempo foi passando e o trabalho com as TDICs nessas escolas seguia da mesma
maneira, assim como o numero de professores que utilizam-nas em suas aulas. Ao longo
desses 5 anos, a Unica formacdo continuada oferecida pela Secretaria Municipal de Educacéo
relacionada as questes das tecnologias foi quando deixamos de utilizar diarios de classe

escritos a mao para utiliza-los em modelos digitais, por meio de uma plataforma que a
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Secretaria de Educacdo adquiriu, o que ja foi um grande avan¢o, uma ferramenta facilitadora
para o oficio do professor.

Foi em meio a este contexto que iniciamos o0 ano letivo de 2020. No comego 0
funcionamento da escola estava normal até que se alastrou a noticia de afastamento social
devido & pandemia de COVID-19 e o cancelamento das atividades presenciais por tempo
indeterminado. Ninguém sabia ao certo o que fazer e muito menos como fazer, mas a
unanimidade entre professores era de que teriamos que recorrer as tecnologias.

Para isso, foram criados grupos de WhatsApp com as turmas de alunos e seus
respectivos professores, e ali foram postadas enxurradas de atividades de diversas disciplinas,
tantas e tdo diversas que mais parecia uma competicdo. Aos poucos, com a ajuda da direcéo e
coordenacao, conseguimos ir nos organizando. Desde entdo, posso dizer que perdemos muito
da nossa privacidade, alunos e pais de alunos com acesso direto aos celulares dos professores,
néo respeitavam dia e hora para mandar mensagens ou fazer ligagdes, era exatamente 24 horas
por dia. O cansago e esgotamento eram enormes.

No inicio das aulas remotas, a Secretaria de Educacdo encaminhava para as escolas
novas normas quase que semanalmente. Era exigido que além de encaminhar atividades pelos
grupos de WhatsApp, os professores deveriam inserir essas atividades em dois formatos
(Word e PDF) na mesma plataforma virtual em que fazemos o registro da presenca do aluno.
Para isso, deveriamos assistir a alguns videos explicativos, além disso, deveriamos também
mandar essas mesmas atividades para o e-mail da escola, onde seriam impressas e
disponibilizadas aos alunos que ndo estavam conseguindo ter acesso as atividades virtuais. E,
se parece pouco, tinhamos que fazer cursos mensais na plataforma AVAMEC - ambiente
virtual colaborativo de aprendizagem que oferece cursos a distancia, complemento a cursos
presenciais, projetos de pesquisa, projetos colaborativos e diversas outras formas de apoio
educacional a distancia - e encaminhar os certificados as coordenadoras, para comprovar
nosso “trabalho”. Além de todas essas exigéncias, os professores tinham que cumprir plantdo
nas escolas para a correcdo das atividades e fazer relatdrios mensais dos alunos que as
recebiam e as realizavam.

Entendo que este ndo foi um ano facil para ninguém, mas nos, professores, fomos
duramente criticados e tivemos que nos adaptar do dia para a noite e “ndo deixar a peteca
cair”. Tivemos que investir em internet, em celulares e em computadores de qualidade.
Tivemos que aprender a utilizar as funcionalidades dos recursos tecnoldgicos e midiaticos

praticamente do dia para a noite, sem qualquer capacitacdo acerca das TDICs e sem
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infraestrutura tecnoldgica ofertada pela escola ou Secretaria de Educacdo para que
pudéssemos desenvolver nossas préaticas.

Na disciplina de Lingua Espanhola, por vezes, ndo conseguia desenvolver o trabalho
que desejava, nem trabalhar as cinco habilidades comunicativas da lingua, pois me faltava
conhecimento para lidar com as TDICs em situacdo de ensino e aprendizagem. Sera que s6
eu, como professora de Lingua Espanhola, senti essa dificuldade?

Entdo, diante disso, apresento 0 meu trabalho que tem como objetivo geral analisar
uma experiéncia de formacdo continuada de professoras de Espanhol na perspectiva das
TDICs, considerando o contexto do ensino remoto emergencial na rede municipal de ensino
de Arroio Grande - RS; e como objetivos especificos:

e Conhecer 0 que pensam as docentes participantes sobre a integracdo das
tecnologias na escola;

e Identificar como as ferramentas midiaticas e tecnolégicas tém sido empregadas
pelas professoras participantes no planejamento, desenvolvimento e avaliagdo das aulas no
ensino remoto emergencial;

e Estabelecer com as docentes a¢Ges formativas, considerando o uso pedagogico
das TDICs;

e Analisar as possibilidades e os limites de uma formagéo continuada no ambito
das tecnologias e da cultura digital com as professoras atuantes na area de Espanhol.

De maneira geral, a formacdo continuada para professores de Lingua Espanhola no
Brasil é bastante estudada. Nesse sentido, para contribuir com a construcdo dessa pesquisa,
optou-se por fazer um levantamento dos trabalhos defendidos em cursos de mestrado
profissional em educacdo relacionados a formacdo docente e a tematica das TDICs. Para isso,
realizei uma busca no Catéalogo de teses e dissertacdes da CAPES, compreendendo o periodo
de 2013 até 2018 e as seguintes palavras-chave: formacdo continuada de professores, Lingua
Espanhola e uso de tecnologias. Como resultado do mapeamento foram identificadas 5
dissertagdes, sendo importante ressaltar que a escolha por trabalhos defendidos em cursos de
mestrado profissional na area da Educacdo por considerar que este projeto estd inserido na
mesma area de conhecimento e tipo de mestrado.

A seguir, apresento brevemente as 5 dissertacdes de mestrado profissional que

remetem ao tema estudado.
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Quadro 1 - Quadro de dissertacGes identificadas

Titulo Autor/autora Programa Ano
O uso das TIC por professores SANTOS, Vanessa | Educacédo: formacédo de 2018
da rede publica: as Lara. formadores Pontificia
contribuicGes de uma Universidade Catolica de
formacé&o continuada Séo Paulo
O impacto das tecnologias BOTERO, Marcela | Educacdo e Novas 2017
digitais na producéo de Teresa Narvaez Tecnologias Centro
material didatico para Lingua Universitério Internacional
Espanhola no Brasil (Uninter)
Delineamentos de um curso TENORIO, Rafael Educagéo Universidade 2014
para professores em formacgéo Gomes. Federal de Lavras

sobre as TDIC como
ferramentas para o ensino de
Lingua Estrangeira

Formagcéo de professores em GURJAO, Elis Formagéo de professores 2014
tecnologias digitais: Teresinha Basilio Universidade Federal de
contribuic@es para a pratica Paraiba
pedagdgica

A formagdo dos professores ANDRADE, Gervasio | Gestdo e Avaliacdo da 2013
para o uso das TDICs na rede do Carmo Educacdo Publica
municipal de ensino de Juiz de Universidade Federal de Juiz

Fora de Fora

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Comeco apontando dados sobre a dissertacdo de Santos (2018). A autora defendeu sua
dissertacdo na Pontificia Universidade Cat6lica de Séo Paulo, pelo programa Educacéo:
formagdo de formadores, denominada “O uso das TICs por professores da rede publica: as
contribui¢des de uma formacao continuada”.

Como objetivo geral, Santos (2018) buscou identificar em egressos de uma
especializacdo em tecnologias realizada pela Universidade Aberta do Brasil (UAB) quais
foram as contribui¢cdes de um curso de formacdo continuada para a pratica pedagdgica dos
participantes, apresentando uma reflexdo acerca de quais os desafios enfrentados pelos
egressos de uma formagdo continuada em Tecnologias de Informagdo e Comunicacéo (TIC)
para aplicar o que fora abordado no referido curso e compreendendo se 0s principios
propostos pelo curso foram adotados.

Para atingir os objetivos propostos, a autora optou por uma abordagem qualitativa com
0 intuito de consolidar as respostas obtidas de um modo mais descritivo, refletindo sobre o
que ocorreu no processo formativo, utilizando o questionario e a entrevista como método de

coleta de dados, sistematizando as falas dos entrevistados nas contribuicdes, desafios e
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principios do curso proporcionados pelo curso. Santos (2018) chegou a conclusdo que esta
formagdo proporcionou mudancas significativas no fazer pedagdgico dos entrevistados, em
suas relacdes dentro do espaco escolar, porém ainda ha muito a ser feito, como por exemplo o
monitoramento dos oriundos deste tipo de formacdo, para que se tenha elementos para
perceber o alcance da formacéo continuada.

Outra dissertagéo lida foi a de Botero (2017), a autora defendeu sua dissertagédo no
Centro Universitario Internacional (Uninter), pelo programa de Educacdo e Novas
Tecnologias, intitulada como “O impacto das tecnologias digitais na produgdo de material
didatico para a Lingua Espanhola no Brasil”.

Seu objetivo geral era investigar o impacto do uso das tecnologias para a produgéo e
aperfeicoamento dos materiais didaticos para o ensino da Lingua Espanhola no Brasil. Para
dar conta de cumprir com este objetivo, a autora fez um levantamento sobre o estudo da
Lingua Espanhola no Brasil, uma anélise do uso das tecnologias digitais no processo de
ensino e de aprendizagem e ainda de que modo as mesmas contribuem para o
aperfeicoamento do material didatico para o ensino da lingua.

Botero (2017) optou por uma abordagem qualitativa e estabeleceu um diagnostico
sobre os recursos didaticos mais comuns que vinham sendo utilizados por professores no
ensino de Lingua Espanhola em algumas escolas publicas e privadas da cidade de Curitiba,
considerando-se a analise de quatro livros — Nuevo Recreo 3; Espacio Joven Al; Cercania 6°.
ano, Saludos 1 - utilizados na educacdo bésica. Foi também aplicado um questionario
semiestruturado que visou coletar informacBes acerca das caracteristicas dos materiais
analisados com relacdo ao uso das tecnologias digitais e também em comparacdo com o
proposto pelo edital do Plano Nacional do Livro Didatico - PNLD, do Ministério de
Educacdo. Apés a andlise dos livros, a autora percebeu que as tecnologias digitais estdo
presentes, em maior ou menor medida, mas em todos eles, porém nem sempre é possivel sua
utilizacdo. Concluiu que, embora as tecnologias digitais estejam presentes nos livros
didaticos, a sua utilizacdo ainda apresenta dificuldades no ambito escolar, devido a falta de
equipamentos adequados, assim como a ndo presenca de internet de qualidade em grande
parte das escolas.

Tenorio (2014), em sua dissertagdo de mestrado intitulada “Delineamentos de um
curso para professores em formacéo sobre as TDIC como ferramentas para o ensino de
Lingua Estrangeira” defendida na Universidade Federal de Lavras pelo programa Educacao,
busca investigar fatores e tragcar uma proposta que permita um curso para professores em

formagéo sobre o uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDIC) como
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ferramentas Uteis para o ensino de Linguas Estrangeiras (LE) em escolas de educacao basica
brasileira. Seu estudo investigativo levantou, por meio de questionario semiestruturado, dados
sobre as questbes do uso da tecnologia digital na educacdo. Para tanto, participaram 50
professores em formacéo, alunos de uma universidade privada do Sul de Minas. A partir dos
dados encontrados nos questionarios, o autor conseguiu apontar os fatores que levam a
necessidade deste curso, a fim de se diminuir as lacunas a respeito do uso das TDIC no ensino
de LE. Tendrio (2014) concluiu que é dever das instituicdes de cursos superiores em
licenciaturas refletir esta tematica junto aos alunos, no sentido de formar professores que o
cenario atual, globalizado, exige, podendo assim, dar um novo direcionamento para o0 ensino
de LE.

O trabalho de Gurjdo (2014) consiste em uma dissertacdo defendida na Universidade
Federal de Paraiba pelo programa formacdo de professores, sob o titulo “Formacdo de
professores em tecnologias digitais: contribui¢des para a pratica pedagogica” A préatica
docente associada ao uso de tecnologias é o objeto de estudo do autor, apresentado através de
uma pesquisa-acdo com professores participantes do Programa Nacional de Tecnologia
Educacional Proinfo no municipio de Lagoa Seca, Estado da Paraiba. O estudo de Gurjdo
(2014) adveio da necessidade de realizar um delineamento reflexivo e investigativo da préatica
docente, ampliando as discussdes sobre o ensinar e o aprender na sociedade do conhecimento,
da qual as tecnologias demandam continuas transformacdes de diferentes setores. E o que foi
observado é que para a efetivacdo do uso de tecnologias em sala de aula é igualmente
necessario que seja reconhecida a autonomia nos processos de escolarizacdo autorizando o
sujeito do conhecimento como participe de suas aprendizagens.

Sob o titulo “A formacao dos professores para 0 uso das TDICs na rede municipal de
ensino de Juiz de Fora”, Andrade (2013) defendeu sua dissertagdo de mestrado na
Universidade Federal de Juiz de Fora, pelo programa Gestdo e Avaliacdo da Educacéo
Publica. O trabalho tem como objetivo principal analisar se a formagdo para o uso das
Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo - TICs, oferecida pela Secretaria de Educacéo de
Juiz de Fora, contempla as necessidades dos professores da rede municipal. Esse estudo
descreve a implementacdo do curso Proinfo 40 e analisa este programa de formagdo
continuada da forma como foi desenvolvido em 2011. O autor apresentou, a partir da
percepcao dos professores que participaram da formacédo e das contribuicdes de autores da
area, algumas consideracOes sobre as tendéncias de formagdo continuada, suas possibilidades
e limites, para que pudesse propor intervencdes para o seu aprimoramento. O autor utilizou

uma abordagem de natureza qualitativa, realizada com professores da rede municipal por
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meio de questiondrios enviados por e-mail. Os resultados apontaram para um baixo
aproveitamento dos recursos tecnologicos, frustrando as expectativas de todos pela
incorporacdo desses recursos nas escolas. Essa baixa utilizacdo decorre, segundo investigacédo
do autor, da falta de uma formacao consistente dos professores para o uso pedagogico das
TICs. A partir desta constatacdo, foi elaborada proposta para uma formagdo mais ampla e
abrangente de professores, que seria apresentada aos gestores da educagdo municipal.

A partir da analise do material, & possivel perceber que os trabalhos apresentam
objetos de estudo em comum, sendo esses 0s usos das tecnologias, a formacéo docente e, em
dois trabalhos, 0 ensino da Lingua Estrangeira. Além disso, trata-se de estudos de carater
descritivo e exploratdrio, mas que ndo empregam metodologias de carater intervencionistas,
como a pesquisa-acao, por exemplo.

Em relacdo a tematica envolvendo os usos das tecnologias, observa-se que em todos 0s
trabalhos as TICs estdo diretamente relacionadas no processo de ensino e aprendizagem, ora
contribuindo como material didatico, ora como ferramentas para o ensino de Linguas.

Quanto a formacdo docente, quatro foram os trabalhos que se dedicaram a formacéo
continuada e um dedicou-se a formacdo inicial. As pesquisas analisadas ressaltam que o0s
cursos de formacdo proporcionam mudancas significativas no fazer pedagdgico e que é
importante que os professores déem continuidade com essas ag0es formativas.

Com esse intuito, entendo que o presente estudo é necessario para pensarmos em uma

formacéo continuada de professores que proponha

[...] um papel mais ativo do professor no planejamento, desenvolvimento, avaliacéo
e reformulagdo de estratégias e programas de pesquisa de intervencdo educacional
de forma conjunta com a comunidade que envolve a escola (IMBERNON, 2011, p.
43).

Ou seja, uma formacdo continuada com uma metodologia de pesquisa de Viés
intervencionista, que utilize o método da pesquisa-a¢do (THIOLLENT, 2009) e que ocorra de
dentro para fora, que leve em consideracdo os saberes e as praticas dos proprios docentes
(ZEICHNER, 2008), que faca o professor refletir sobre e na sua prépria pratica (SCHON,
1995) e que consiga fazer com que as professoras desenvolvam um pensamento reflexivo e
autbnomo diante do uso de TDICs no processo de ensino e aprendizagem de Lingua

Espanhola.
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2 CONSIDERACOES TEORICAS ACERCA DO OBJETO DE ESTUDO

O capitulo a seguir, refere-se as primeiras consideracdes teoricas ao objeto de estudo que
sustenta essa pesquisa. Para organizacdo do texto, optou-se por dividi-lo em trés subtitulos
referente a temética de estudo que trata de formacdo continuada de professores de Lingua
Espanhola e o uso de tecnologias, sdo eles: 2.1 Formagdo docente: um olhar para a formacéo
continuada de professores; 2.2 A formacdo continuada de professores no contexto das TDICs;

2.3 Midia-educagédo como possibilidade para o uso das TDICs na escola.

2.1 Formacao docente: um olhar para a formacéo continuada de professores

Estamos vivendo um periodo de desafios e incertezas na educacao, 0 ensino remoto
emergencial nos mostrou que precisamos de mudancas. A escola foi do livro didatico e do
quadro fixado na parede as aulas on-line, apresentando para o professor um universo
tecnoldgico jamais visto, e, de certa maneira, levando-o a trabalhar com ele. No entanto,
muitos professores ndo se veem preparados para enfrentar a metodologia de uso desses
recursos, pois falta-lhes formacdo para isso. Neste momento, faz-se necessaria a reflexdo de
Imberndn: “Que tipo de profissional e de instituicdo educativa queremos para o futuro? Que
formagao sera necessaria?” (IMBERNON, 2011, p. 40)

De acordo com o autor, a formacéo de professores € um dos componentes da mudanca
que precisamos, o professor precisa de formacdo, precisa de um novo sistema de trabalho e
novos conhecimentos para exercer sua profissdo. Nessa mesma linha, Alvorado-Prada et al

(2010) afirmam que

[...] a formagdo, como um caminho de diversas possibilidades, permite as pessoas
que o transitam desenvolver-se, construir as relacbes que as levam a compreender
continuamente seus proprios conhecimentos e os dos outros e associar tudo isso com
suas trajetorias de experiéncias pessoais. Assim, a formacéo docente é uma continua
caminhada dos profissionais da educagdo, em cujo caminhar atuam todas as suas
dimensdes individuais e coletivas de carater histdrico, biopsicossocial, politico,
cultural, proprias de seres integrais e autores de sua propria formacao
(ALVORADO-PRADA et. al.; 2010, p. 4).

Diante disso, a formacdo € um processo continuo, no qual temos a possibilidade de
aprender, mediante as interagdes que acontecem nos mais diversos ambientes e com as mais
diversas relagdes. De acordo com Larrosa (2002), a formagéo precisa ser pensada a partir do

par "experiéncia/sentido” (LARROSA, 2002, p. 20). Para o autor, a experiéncia € 0 que nos
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passa, nos acontece e nos toca e o professor precisa vivenciar experiéncias em sua formacéo
continuada que facam sentido em sua pratica, para entdo refletir sobre ela.

Novoa (1992) defende que o desenvolvimento pessoal do professor ajuda a
compreender 0s processos que ocorrem ao longo de sua historia de vida e seu impacto no
trabalho docente, e que “[...] a formacdo ndo se constréi por acumulagdo (de cursos, de
conhecimentos ou técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal” (NOVOA, 1992, p. 25).
O referido autor sustenta o reconhecimento da inseparabilidade da vida pessoal e da vida
profissional do professor, e que este ndo é neutro, sendo assim ndo consegue separar o pessoal
do profissional.

Para Imbernén (2011), a formacdo deve fornecer ao professor ferramentas intelectuais
gue o ajudem a compreender e explicar as situacdes complexas que enfrenta, deve gerar

conhecimento de ensino na pratica, assim

[...] o processo de formagdo deve dotar os professores de conhecimentos,
habilidades e atitudes para desenvolver profissionais reflexivos ou investigadores.
[...] o eixo fundamental do curriculo de formagéo do professor é o desenvolvimento
da capacidade de refletir sobre a prépria préatica docente, com o objetivo de aprender
a interpretar, compreender e refletir sobre a realidade social e a docéncia
(IMBERNON, 2011, p. 41).

Esta reflexdo sobre a pratica, citada por Imbernén (2011), possibilita uma atitude de
pesquisa que leva em conta as perspectivas tedricas e considera pontos de vista praticos,
debates, reflexdes, comparacdes de pontos de vista, analise da realidade social e
aprendizagem alternativa dos estudos de caso.

No6voa (2013) defende que as propostas tedricas s6 tém sentido se forem construidas
no campo profissional, se levarem em conta a necessidade do professor em sala de aula e
derivarem das reflexdes dos professores sobre o seu proprio trabalho. O autor diz que “[...] a
formacdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos professores os
meios de um pensamento autbnomo e que facilite as dindmicas de auto-formagao participada”
(NOVOA, 1992, p.13). Para que consiga um processo efetivo de construcio do conhecimento
na formacgéo, o professor deve manter uma reflex&o critica sobre sua prética.

Nessa mesma perspectiva, Pimenta (1996, p. 84) entende que

[..] a formagdo é, na verdade, auto-formagdo, uma vez que os professores
reelaboram os saberes iniciais em confronto com suas experiéncias praticas,
cotidianamente vivenciadas nos contextos escolares. E nesse confronto e num
processo coletivo de troca de experiéncias e praticas que os professores vao



25

constituindo seus saberes como praticum, ou seja, aquele que constantemente reflete
na e sobre a pratica.

Segundo a autora, a reflexdo na e sobre a pratica no ambiente escolar rompe com o
distanciamento dos conhecimentos académicos e a prética pedagogica e contribui com
reflexdo na sua formagdo como docente.

Nessa mesma perspectiva, Schon (1995) destaca a importancia de se formar
professores como profissionais reflexivos, constituidos a partir da experiéncia por meio do
fazer, considerando o conhecer-na-acao, reflexdo-na-acédo e refletir sobre a reflexdo-na-acéo.
Segundo o referido autor, o professor reflexivo é aquele que utiliza o resultado de suas
praticas como uma acdo reflexiva para entender e explicar o caminho e 0 motivo em que se
chegou a certo resultado, levando em consideracao seus questionamentos e os dos alunos.

Segundo Schon (1995), no processo de conhecimento-na-acédo, o professor deve “...]
prestar a aten¢do no aluno, ser curioso, ouvi-lo, surpreender-se, e atuar como uma espécie de
detetive que procura descobrir as razdes que levam as criangas a dizer certas coisas”
(SCHON, 1995, s.p.). O professor deve ter a capacidade de individualizar o aluno, mesmo em
uma turma grande, prestando atencdo em como aprende e onde estdo suas dificuldades.

Sobre a reflexdo-na-acdo, Schon (1995) apresenta quatro momentos para 0 Seu
desenvolvimento, o primeiro deles é o professor ser surpreendido com o posicionamento do
aluno, o segundo é o professor refletir sobre esse fato e tentar entender como o aluno chegou a
essa conclusdo, o terceiro é o professor reformular o problema vivenciado e o quarto é colocar
em préatica a nova questdo elaborada para testar a hipétese que formulou sobre como o aluno
pensa (SCHON, 1995).

E finalmente temos a reflexdo sobre a reflexdo-na-acdo, que segundo o autor “[...]
apos a aula, o professor pode pensar no que aconteceu, no que observou, no significado que
lhe deu e na eventual adopcio de outros sentidos” (SCHON, 1995, s.p.). Concordando com o

autor, Bianchi (2009, p. 34), acrescenta que

[...] o refletir sobre a acdo ndo se restringe a elencar os pontos positivos e negativos
da aula, mas a partir desse primeiro diagndstico se questionar porque as coisas estdo
acontecendo de tal maneira e quais 0s meios que o professor pode lancar méo para
superar, contornar as dificuldades que surgem na pratica pedagégica (buscando
aperfeicoar o processo de aprendizagem dos alunos) e como fazer isso da melhor
forma possivel.
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Enfim, o processo de refletir na e sobre a acdo ndo é facil, é um processo complexo
que permite experimentar, cometer erros, refletir sobre eles e tentar novamente, de outro
modo.

Sobre a pratica reflexiva dos professores, Zeichner (2008, p. 539) afirma que o
“processo de compreensdao e de melhoria de seu proprio ensino deve comecar da reflexdo
sobre sua prépria experiéncia e que o tipo de saber advindo unicamente da experiéncia de
outras pessoas € insuficiente”.

O autor critica os modelos formativos nos quais o foco € ajudar os professores a
reproduzirem préaticas sugeridas por outras pesquisas e por outras pessoas e negligenciar as
teorias e saberes de suas préprias praticas e de outros docentes. Assim como questdes
importantes como o que deve ser ensinado e 0 porqué, ndo sao decididas pelo proprio docente,
e sim por alguém que esta fora da sala de aula.

Outro aspecto criticado por Zeichner (2008) que mostra a ilusdo de uma formacéo
docente reflexiva é a tendéncia de o professor refletir somente no que acontece em sala de
aula, ndo se importando com as condicBes sociais da educacdo, mantendo uma postura
individualista. O autor reconhece que as principais preocupacfes acontecem dentro desse
espaco, mas limitar sua atencdo a estas preocupacdes e ignorar qualquer consideracdo das
condic@es sociais do ensino, é um erro.

Zeichner (2008) traz como consequéncia da pratica reflexiva individualista o
esgotamento e o estresse dos professores, uma vez que na reflexdo individual, esses devem
pensar sozinhos sobre sua pratica, e isso limita o crescimento dos docentes ao pensar que seus
problemas sdo sé seus e ndo se relacionam com os dos outros professores, ou com a estrutura
da escola e os sistemas educativos.

Todos esses modelos de formacdo ndo passam de uma ilusdo de desenvolvimento de
professores reflexivos. Zeichner (2008, p. 545) afirma que “[...] todos os professores séo
reflexivos de alguma forma. E importante considerar o que queremos que 0s professores
reflitam e como”.

Em suma, é atraves de formagGes continuadas que se preocupam com 0s saberes e
fazeres dos proprios docentes que encontramos a mudancga que precisamos para um ensino de
qualidade. Essas formacdes ndo devem ser pensadas de fora para dentro, por outras pessoas
ou advindas de outras pesquisas, elas devem ser pensadas e realizadas de dentro para fora, na
e sobre a pratica dos professores, para que possam refletir sobre elas e muda-las, tornando-se,

assim, professores reflexivos. De acordo com o apresentado, a proxima secdo trara elementos
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sobre a formacdo continuada na perspectiva das tecnologias digitais de informacdo e

comunicagéo.

2.2 A formacdo continuada de professores no contexto das TDICs

Figura 1 - Charge

PARECE ESTRANHO,

MAS E A UNICAFORMA
DE MANTER OS ALUNOS
ATENTOS!

h
A~

Fonte: Blog Tecnologias e Educaco. Dipon\7el em:
http://tecnologiaeeducacaoxxi.blogspot.com/2012/11/charge-da-semana.html. Acesso em: 12 jun.
2021.

Nosso sistema educativo ainda encontra-se totalmente organizado em torno da escola e
do livro didatico. A charge acima espelha muitas situacdes que presenciamos, atualmente, nas
salas de aula. De um lado temos alunos que nasceram na era digital e tecnoldgica, que
utilizam as tecnologias para escutar masica, falar com pessoas de diversos lugares do mundo,
acessar a internet, assistir televisdo e inimeras outras atividades e do outro lado docentes
totalmente despreparados e inseguros frente aos desafios que representa a incorporacdo das
TDICs no ambiente escolar, utilizando-as, na maioria das vezes, como um mero suporte
técnico, sem reflexdo e criatividade (FREITAS, 2010).

Segundo Freitas (2010, p. 340), “[...] precisamos de professores e alunos que se
apropriam critica e criativamente da tecnologia, dando-lhe significados e fungdes, em vez de

consumi-la passivamente”. Nesse sentido, observa-se a necessidade de formar usuérios ativos,
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criativos e criticos das tecnologias de informacdo e comunica¢do, mas para isso, 0S
professores também precisam aprender a utilizi-las dessa mesma maneira. Assim, as
formagdes continuadas no ambito das TDICs representam oportunidades para discutir e
problematizar a integracéo das tecnologias nas praticas docentes.

Buckingham (2010, p. 43) afirma que “ndo € que os professores sejam inflexiveis, mas
a maioria das reformas educacionais - inclusive as dirigidas pela tecnologia - s&o
implementadas sem o envolvimento ativo dos proprios professores”. O que pode ocasionar,
muitas vezes em uma lacuna na formacdo dos profissionais da educacdo, as formacdes
continuadas, neste caso das tecnologias, devem envolver os docentes como agentes da
lideranca e ndo s6 consumidores ou distribuidores de planos prontos vindos de outro lugar e
por outros profissionais (BUCKINGHAM, 2010).

A escola ndo pode negar o potencial educacional que as TDICs oferecem, ja que
podem servir também como uma possibilidade de construcdo da cidadania plena. Para tanto,
faz-se necessario utilizar essas ferramentas desenvolvendo um papel reflexivo e consciente,
salientando nossa funcgéo de receptores das informacdes e do saber (DORIGONI; DA SILVA,
2008). Concordando com o exposto, Bianchi (2009, p. 24) afirma que

[...] ao educar criticamente para o uso das TICs, estaremos auxiliando na formacéo
autdbnoma do sujeito. Isto é, numa sociedade permeada pelas TICs, da qual fazemos
parte, preparar as criangas, jovens e adultos para lidar de maneira esclarecida com as
ferramentas tecnoldgicas é fundamental para que saibam pensar e agir criticamente
na presenca das TICs. Com o advento das tecnologias, passamos a ter contato com
pessoas de diferentes lugares do mundo e um ndmero enorme de informagdes, o que
requer uma educacdo que prepare para o exercicio da cidadania [...].

Os autores argumentam sobre a necessidade da inclusdo das TDICs dentro da escola,
elas ndo auxiliam apenas no processo de ensino e aprendizagem, seu uso vai além da sala de
aula, ele auxilia na formacéo dos alunos como cidaddos. Os professores devem ser capazes de
integrar as TDICs em seu planejamento e desenvolvimento de a¢fes educativas, devem estar
preparados para oferecer aos alunos oportunidades de aprendizagem na perspectiva das
TDICs. Pois educar para a midia é educar para a cidadania, e para isso, além de ter o
conhecimento das competéncias técnicas das ferramentas tecnoldgicas é preciso saber
selecionar e interpretar as mensagens passadas pela midia e pelas tecnologias e ainda saber
produzir e veicular conteudos utilizando as TDICs (RIVOLTELLA, 2007).

Nessa mesma perspectiva, Lapa (2013) ressalta que a presencga das midias nas escolas

é de fundamental importancia para uma educacéo libertadora, para
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[...] buscar uma aprendizagem significativa, baseada numa formacgdo para a
cidadania, no mundo e para 0 mundo, mantendo valores humanos, afetivos e éticos
em uma educacdo também mediada pela tecnologia (LAPA, 2013, p. 545).

A intencdo € que os alunos, a partir de uma formacéo para a cidadania, através do
ensino critico das tecnologias passem de meros receptores de informacdo para atuantes
criticos e cidadéos ativos na sociedade.

A escola ja esta deixando de ser unica fonte de informac&o legitimada do saber, o que
estabelece um desafio para o sistema educativo (FREITAS, 2010). E tudo o que é desafiador,
no inicio assusta e, nesse contexto, acaba criando uma distancia defensiva entre os professores
e as TDICs. E preciso que essa situacio seja contornada e superada, e que os profissionais e
escolas ndo se afastem e sim integrem-se para construir novas possibilidades de
aprendizagem. Segundo Koerich e Lapa (2020, s.p.), apoiadas em Rivoltella (2005), afirmam

que

[...] o processo formativo ndo precisa ter como objetivo desenvolver todas as
competéncias do professor para exercer seu papel de integrar as midias na educacao,
mas deve ser capaz de oferecer-lhe os elementos necessérios para que perceba a
importéancia de integrar as midias no contexto escolar. Estimulando-o e encorajando-
0 a buscar formas de desenvolver as habilidades e competéncias que 0s permitam
exercer sua funcdo como educador na cultura digital.

Portanto, em uma formacdo continuada, o objetivo ndo é somente o de aprender a
utilizar as tecnologias, mas sim fazer com que os professores entendam que devem estimular
os alunos a refletir criticamente quando assistem a televisdo e quando navegam na internet,
deixando de ser meros receptores de informacdes e passando a analisar as midias e utiliza-las
como meios de comunicacdo, expressdo e producdo. De acordo com Dorigoni e da Silva
(2008, p. 3)

[...] uma das formas a se contemplar, dentre muitas sugeridas para a educagdo para
as midias, seria estudar, aprender e ensinar a historia, a criacdo, a utilizacdo e a
avaliacdo das midias como artes praticas e técnicas, analisando como estdo situados
na sociedade, seu impacto social, suas implicaces, a participacdo e a modificacdo
do modo de percepcdo que elas condicionam no papel do trabalho criador e 0 acesso
as midias.

Os autores ressaltam que para abordar o trabalho com a midia no processo de ensino e
aprendizagem ¢é preciso evitar o deslumbramento e adotar a criticidade, abandonar préaticas
meramente instrumentais e o conformismo e assumir a reflexdo (DORIGONI; DA SILVA,
2008). Nessa mesma perspectiva, Buckingham (2010, p. 49, grifo nosso) afirma que

[...] elas (as criangas) precisam ser capazes de avaliar e usar a informacéo de forma
critica se quiserem transforma-la em conhecimento. Isso significa fazer perguntas
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sobre as fontes dessa informac&o, os interesses de seus produtores e as formas como
ela representa 0 mundo, compreendendo como estes desenvolvimentos tecnolégicos
estdo relacionados a forcas sociais, politicas e econdmicas mais amplas.

Assim, percebemos que trabalhar com as TDICs em sala de aula é muito mais do que
uma questdo funcional, do que aprender a utilizar o computador e o mouse, ou utilizar a
internet para fazer pesquisas. Trabalhar com as midias na educacéo requer compreender como
funciona a midia e entdo, promover formas mais reflexivas para utiliza-la, ndo sdo muitas as
experiéncias bem sucedidas, mas existem algumas.

Por exemplo, Cardozo (2019), em sua dissertacdo de mestrado profissional na
UNIPAMPA desenvolveu o trabalho intitulado “Proposta de media¢do da cultura midiatica
nas aulas de Educacdo Fisica: Jornal escolar como produto”, no qual abordava a midia-
educacdo na disciplina de Educacéo Fisica de maneira critica e criativa. O pesquisador prop6s
a ideia de gque os alunos construissem e elaborassem um jornal escolar. Com esse trabalho, 0s
estudantes utilizaram as ferramentas tecnoldgicas para editar textos, gravar videos e audios,
trabalhando assim com as TDICs como suporte/instrumento pedagdgico. Durante todo o
percurso da realizacdo do jornal, os alunos eram instigados a refletir o consumo midiatico de
conteddos relacionados ao esporte e a saude, conduzindo-os a uma leitura e reflexdo critica e
autonoma.

Por ultimo, o pesquisador trabalhou a perspectiva produtiva, na qual buscou favorecer
a expressdo e comunicacdo com a producdo/criacdo de novos conteudos tecnoldgico-
midiaticos no contexto escolar, a qual deu-se a producdo final do jornal. Nesse sentido, a
producdo e criacdo do jornal da turma ndo limitou-se apenas ao trabalho com as tecnologias
de maneira instrumental, foi além, mostrando aos alunos a importancia do pensamento critico
e concluindo o trabalho com uma nova producdo utilizando a midia e as tecnologias no
contexto educativo.

Outro exemplo ¢ o proposto por Cerigatto (2020), em seu trabalho “Educagdo, midia e
cultura digital na educacao de jovens e adultos”, no qual a autora propde o trabalho com midia
para alunos da Educacdo de Jovens e Adultos (doravante EJA). A proposta consiste em
formar equipes com os alunos da EJA para a elaboracdo de memes sobre questfes de seu
contexto social ou dia a dia. Para isso 0s alunos podem eleger temas comuns de seu cotidiano,
que sdo representados de maneira estereotipada pela midia e terdo que produzir memes
fazendo uma sétira da situacao ou do assunto.

Durante o percurso, 0s alunos sao expostos a uma reportagem da revista Veja em que

traz a imagem de Marcela Temer com a manchete “Bela, recatada e do lar” e um anuncio da
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cerveja Antérctica com a atriz Juliana Paes, a fim de trabalhar a leitura critica e refletir sobre
questBes de género e os papéis que sdo fortemente associados as mulheres pela midia.

Ap0s, os alunos compararam como a matéria jornalistica repercutiu nas redes sociais e
internet, sendo que o esteredtipo criado pela revista se desdobrou em mensagens criticas nesse
espaco, 0S memes, 0s quais estavam carregados de criticas aos padrfes de beleza e
comportamentos associados & mulher, recriando uma nova forma de expressdo que rechaca
esses padroes.

Para essa atividade os alunos utilizaram os computadores do laboratério de
informética, fazendo uso das tecnologias como instrumento de apoio. Podemos perceber
entdo, outro exemplo de trabalho com a midia na educacdo que ndo visa utilizar as TDICs
apenas como suporte técnico e sim como uma maneira de expressao e comunicagao.

A diferenca entre como as tecnologias e a midia sdo utilizadas dentro e fora da escola
é assombrosa. Em seu cotidiano, muitas criancas e jovens utilizam essas ferramentas para
conversar com amigos ou com pessoas de qualquer parte do planeta, pesquisam sobre esporte
e lazer, assistem videos ou acompanham canais no YouTube, tém acesso a qualquer
guantidade e qualidade de jogos - inclusive on-line - em que podem interagir com outras
pessoas, fazem compras, baixam mdasicas, filmes e séries, muitos possuem redes sociais e
contas no TikTok, nas quais compartilham videos divertidos e criativos (BUCKINGHAM,
2010).

Quando reportamos o uso de tecnologias e midias para a escola, temos um
questionamento: Como as criancas e os jovens utilizam essas ferramentas em sala de aula? E
tdo atraente como quando estdo fora dela? Se pensarmos em termos de infraestrutura, a
escola, muitas vezes ndo esta dotada de computadores nem para a minoria dos alunos e 0 uso
da internet é s6 mais um obstaculo, pois muitas escolas ndo oferecem aos alunos um acesso
amplo e irrestrito desta (BUCKINGHAM, 2010).

Alguns professores, sem conhecimento de como integrar as TDICs em seus
planejamentos de maneira critica e criativa, limitam atividades ou tarefas de casa relacionadas
a pesquisas sobre determinado conteido, pensando assim estar possibilitando ao aluno um
“crescimento” pessoal e autonomia, quando na verdade, sO estd passando mais uma tarefa
desestimuladora.

O Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacéo
(CETIC) investiga 0 acesso, 0 uso e a apropriagdo das TIC nas escolas publicas e particulares

brasileiras de ensino fundamental e médio com enfoque para o uso destes recursos por alunos
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e professores em atividades de ensino e aprendizagem. Segundo essa pesquisa, temos 0s

seguintes dados:

Figura 2 - Dificuldades do uso de tecnologias em atividades pedagdgicas
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De acordo com a figura, no ano de 2019, apenas 33% dos professores afirmam ter
participado de cursos de formacdo continuada sobre as TDICs, 53% dos docentes apontam
para a auséncia de curso especifico para o uso do computador e da internet nas aulas, e temos
uma grande porcentagem de professores salientando a baixa infraestrutura dos equipamentos
tecnoldgicos da escola, como 58% dos docentes apontam para a auséncia de suporte técnico e
manutencdo dos equipamentos, 63% destacam a baixa velocidade de conexdo a internet, 65%
ressaltam que os equipamentos estdo obsoletos ou ultrapassados, 68% indicam que o nimero
de computadores conectados a internet ndo sdo suficientes e 72% apontam que o nimero de
computadores por aluno é insuficiente.

Na figura abaixo podemos acompanhar qual a forma de atualizacdo dos docentes sobre
0 uso de tecnologias nas escolas:

Figura 3 - Atualizagdes sobre o0 uso de tecnologias
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Como observado, em geral os professores atualizam-se sozinhos sobre o uso de
tecnologias, totalizando 93% de docentes, 0 que é um ndmero bastante elevado. 84% dos
profissionais da educacdo procuram atualizagdo com outras pessoas, seguido de 82% que se
atualizam através de contatos informais com outros professores. O uso de videos e tutoriais
on-line para atualizar-se sobre a implementacdo das tecnologias nas atividades pedagogicas
passou de 58% para 80% nas escolas publicas e 63% para 83% nas escolas particulares. Entre
outras formas de atualizagdes, destacamos a baixa porcentagem de 43% que se atualizaram
através de formadores de outras organizacfes externas a escola e apenas 26% dos docentes
tém formacdes provindas da secretaria de ensino.

Portanto, de acordo com esses dados estatisticos, fica evidente a necessidade de um
olhar mais atento ao uso de tecnologias nas atividades pedagdgicas, tanto em manutencdo e
infraestrutura das escolas como com formagdes continuadas como possibilidade para uma
formacdo e atuacdo mais sensivel e critica para que esses profissionais consigam realizar um

bom trabalho no contexto dessas ferramentas.

2.3 Midia-educacao como possibilidade para o uso das TDICs na escola

A incorporacdo das tecnologias no ensino tornou-se um dos principais debates da
educacdo na atualidade. Na sala de aula, essa discussdo ganha vida, quando professores
tentam integrar essas tecnologias em seus planejamentos e em seu cotidiano escolar.
Alguns docentes aos poucos estdo cedendo, diminuindo suas desconfiangas e arriscando-se a
inserir as TDICs em suas salas de aula, enquanto outros preferem manter-se distantes e evitar

qualquer tipo de “inova¢ao” que possa “atrapalhar” suas aulas.
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Sabemos que muitos professores estdo cansados e desmotivados pelas péssimas
condicBes de trabalho, por salarios baixos e por uma sociedade que ndo reconhece seu
esforco. Conhecemos também o outro lado da moeda, alunos desinteressados, que encaram a
escola como algo que ndo acrescenta em nada, tudo € sem graca e monétono. Mas € preciso
reverter esse quadro e propiciar um ensino de qualidade, que se aproxime cada vez mais da
realidade dos alunos.

Muitas vezes, na tentativa de tornar-se um professor que busca inserir as tecnologias
em seus planejamentos, esses profissionais acabam tornando o0 uso desses recursos como
simples ferramentas instrumentais de apoio para ensinar algum contetdo, ndo usufruindo de
todos os beneficios pedagdgicos que eles podem fornecer. Certamente, um dos fatores que
justificam essa situacdo é a falta de formacdo adequada e especifica para lidar com as
tecnologias no contexto educativo. Criar oportunidades de aprender e ensinar considerando a
cultura digital é hoje um dos principais desafios para a escola.

Uma pesquisa realizada por Fantin e Rivoltella entre os anos de 2008 e 2010, com
professores de Florianopolis/Brasil e Mildo/ltalia, aponta que esses docentes possuem habitos
consolidados de acesso e navegacdo na web em seu tempo livre e a utilizam para ver TV,
navegar na internet, ler revistas e jornais, realizar atividades de estudos e formacdes, ouvir
masicas entre outros. E, que esses mesmos profissionais tém acesso ou posse de diversos
equipamentos de midia, tais como TV, DVD, aparelho de som, filmadora (normal ou em
maquina digital), maquina fotografica digital, maquina fotografica analégica, computador,
computador com internet, celular e mp3 (FANTIN; RIVOLTELLA, 2012).

No entanto, um fato que instigou os pesquisadores foi que ao mesmo tempo em que 0s
professores tém acesso a diversos ambientes de alta densidade tecnoldgica e utilizam a
internet em seu tempo livre, 0 mesmo ndo ocorre em relacdo a outras praticas culturais, como
cinema, teatro e etc.

E, se considerarmos que a escola é compreendida como um centro de formacao e que
atividades culturais como cinema, teatro, musica, literatura, etc. fazem parte do processo
educativo dos alunos, os autores sugerem a seguinte pergunta: “como o professor vai fazer
tais mediacOes para ampliar o repertdrio cultural dos alunos se ele ndo usufruir desses bens
culturais?” (FANTIN; RIVOLTELLA, 2012, p. 108).

Segundo Fantin e Rivoltella (2012, p. 106),

[...] os professores ainda consideram a tecnologia apenas como um “recurso” que
pode facilitar o trabalho deles, e ndo como cultura. Ao entenderem-na apenas em sua
dimenséo de recurso que pode ou ndo ser utilizado em sala de aula, os professores
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ndo veem as midias e tecnologias como objetos socioculturais. Com isso, a midia e
as TICs ndo sdo percebidas como cultura que medeia relacGes, que faz parte de
nossa vida e que determina em alguma medida a producdo e a socializacdo de
conhecimentos.

Isso se justifica pelo alto consumo de midia e tecnologia na vida pessoal dos
professores e um baixo consumo profissional. Esses dados sdo da pesquisa de Fantin e
Rivoltella, mas podem facilmente representar muitos outros contextos, em que 0s professores
parecem ser Gtimos usuarios de midia e tecnologia fora da escola, mas n&o dentro dela.

Como uma possibilidade para a utilizacdo das TDICs em sala de aula surge o conceito
de midia-educacédo. Belloni (2009) diz que a integracdo das tecnologias a educagdo “[...] s6
faz pleno sentido se realizada em sua dupla dimens&o: como ferramentas pedagogicas e como
objetos de estudo” (BELLONI, 2009, p. 11). Segundo a autora, somente uma abordagem que
integre o instrumental e o conceitual poderdo dar conta que alunos e professores trabalhem de
forma critica e ativa, uma vez que a educacdo para as midias tem como objetivo a formacéo
do usuario ativo, critico e criativo das TICs (BELLONI, 2009).

Segundo Fantin (2011), apoiada em Rivoltella (1997),

[...] o cenério atual da midia e sociedade interpela a educagdo em trés sentidos: do
ponto de vista alfabético (sendo as midias protagonistas da interagdo social e da
transmissdo cultural, a educacdo ndo pode deixar de trabalhar sua linguagem,
assegurando seu conhecimento e uso); do ponto de vista metodolégico (sendo as
midias um novo habitat cultural, a educacdo ndo pode ignorar esse aspecto
limitando-se as medidas tradicionais); e do ponto de vista critico (além de saber usar
as midias, hd que ter consciéncia reflexiva e responsivel de que a paisagem
midiatica ndo é s6 suporte tecnolégico, mas também cultura) (FANTIN, 2011, p.
30).

Diante disso, Fantin (2011) amplia a visdo de midia-educacdo quando afirma que ela
“[...] pode ser entendida a partir de trés perspectivas: educar sobre/para 0s meios (perspectiva
critica), com os meios (perspectiva instrumental) e atraves dos meios (perspectiva expressivo-
produtiva)” (FANTIN, 2011, p. 30). Segundo a autora, educar sobre e para 0s meios se refere
educar para as TDICs ou midia, conduzindo a leitura e reflexdo critica e autbnoma no campo
educacional acerca dos usos sociais das ferramentas tecnoldgicas; educar com 0s meios
refere-se a educar com as TDICs como suporte/instrumento pedagdgico, facilitando a
organizacdo do trabalho docente e a melhoria da qualidade da educacao e através dos meios
compreende a educacdo por meio das TDICs, visando favorecer a expresséo e a comunicacao

a partir da producdo e criacdo de novos contetdos midiaticos no contexto educativo.
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Contudo, quando formagdes continuadas no ambito das TDICs sdo oferecidas aos
profissionais da educacao, ndo € sobre esses aspectos que sdo tratadas. Na maioria das vezes
essas formacdes, sejam iniciais ou continuadas, ao tratarem da temaética das TDICs o fazem de
maneira meramente conceitual e instrumental. Conforme a realidade vivida na rede municipal
de ensino de Arroio Grande, o Unico curso de capacitacdo oferecido nos Ultimos seis anos aos
profissionais da educacéo foi focado no caréater instrumental, no recurso em si.

Com isso, pretendo, nas formacgdes continuadas com professores de Lingua Espanhola,
trabalhar inspirada nos pressupostos da midia-educacao, a fim de diminuir as incertezas dos
professores no momento de propor atividades pedagdgicas com as TDICs e tematiza-las sob
uma perspectiva de educacédo orientada para questionar, refletir, compreender e dar sentido ao

uso das ferramentas tecnoldgicas no espaco escolar.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

3.1 Contextualizagdo da Pesquisa-acao

Para a realizacdo deste estudo, optou-se pela pesquisa-acdo como método, que pode
ser definida por Thiollent (2011) como uma pesquisa que visa resolver um problema coletivo
e “[...] no qual os participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo” (THIOLLENT, 2011, p. 20).

Considerando que a pesquisa foi compreendida em contexto escolar, Tripp (2005)
afirma que a pesquisa-acdo é uma estratégia em que os professores podem utilizar suas
pesquisas para aprimorar o seu ensino e o aprendizado de seus alunos.

Para o autor, a pesquisa-agdo inicia com o reconhecimento de um “problema” e a
compreensdo desse e, saber por que ele ocorre, Sd0 essenciais para projetar as possiveis
mudancas que melhorem a situacdo. Thiollent (2009) afirma que ao utilizar esse método, 0s
pesquisadores desempenham um papel ativo na resolucdo dos problemas encontrados,
exigindo uma relacdo entre pesquisadores e participantes da pesquisa que seja do tipo
participativa.

No mesmo sentido, Carr e Kemmis (1988) elucidam que

[...] (las cosas que los investigadores activos investigan y se proponen mejorar) son
sus propias practicas educativas y sus entendimientos de dichas practicas, asi como
de las situaciones en que se practican (CARR; KEMMIS,1988, p. 191).

E importante destacar que uma das caracteristicas da pesquisa-acdo, segundo Tripp
(2005), é a participacdao de todos os integrantes do grupo de pesquisa, todos os envolvidos
atuam de maneira ativa e colaborativa.

Ainda segundo o autor, esse método de investigacdo deve passar por quatro ciclos para
que tenha um resultado eficiente e € importante respeitar cada um desses ciclos. Sao eles:

planejar, agir, descrever e avaliar. Assim como mostra a imagem abaixo:
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Figura 4 - Ciclo da Pesquisa-Agéo
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Fonte: Tripp (2005, p. 446)

O primeiro ciclo, planejar € quando participantes da pesquisa reconhecem de forma
conjunta o problema/a inquietacdo e planejam as mudancas para a superacdo desses
problemas. De acordo com Tripp (2005) compreender o problema e saber por que ele ocorre
sdo essenciais para projetar mudancgas que melhorem a situacao.

O segundo ciclo, agir ¢ o momento em que comeca a acontecer a “mudanga” para
gue a melhora planejada no primeiro ciclo aconteca. Segundo Tripp (2005) a “pesquisa-acdo €
pré-ativa [sic] com respeito a mudanca, e sua mudanga é estratégica no sentido de que é acdo
baseada na compreensdo alcangada por meio da analise de informagdes de pesquisa” (TRIPP,
2005, p.448).

O terceiro ciclo é o descrever, no qual o pesquisador descreve e faz uma reflexéo sobre

o resultado de suas pesquisas. Para Tripp (2005, p. 460)

[...] embora pareca uma questdo de pesquisa mais tradicional, as respostas deles
seriam muito Uteis para o planejamento do ciclo seguinte, quer para aprimorar 0 que
fizeram no primeiro ciclo, quer para encontrar outras maneiras de possibilitar que
seus alunos consigam uma compreensdo mais profunda do mundo a sua volta.



39

E importante uma descricdo pormenorizada de todas as atividades realizadas para que
0 pesquisador e os participantes possam refletir e compreender aspectos importantes da
pesquisa.

E o quarto e altimo ciclo é o avaliar, no qual os participantes do processo avaliardo o
procedimento pelo qual passaram. Tripp (2005) apresenta um esquema que se refere “[...] a
mudanca na pratica: o que funcionou e o que nao funcionou e por qué? Da pesquisa: em que
medida foi util e adequada” (TRIPP, 2005, p. 461).

Ja Thiollent (2009) propde as seguintes fases metodoldgicas: I. Etapa exploratéria, que
consiste em descobrir o campo da pesquisa, 0s interessados e suas expectativas e estabelecer
um primeiro levantamento (ou diagndstico) da situacdo, dos problemas prioritarios e de
eventuais acles; Il. Desenvolvimento, o plano de acdo que deve se concretizar com alguma
acao organizada e planejada envolvendo todos os participantes da pesquisa, a fim de que os
resultados da acdo possam produzir um conhecimento que promova a transformacéo
pedagogica de todos os envolvidos na pesquisa; Ill. Avaliativa, esta fase compreenderd a
avaliacdo da proposta de formacdo continuada a partir das percepcbes dos professores
participantes por meio do grupo de discussdo. A partir disso, o presente estudo baseia-se na
pesquisa-acao seguindo todas as fases metodoldgicas sugeridas por Thiollent (2009).

Nesse sentido, a primeira etapa desta pesquisa correspondeu a aproximagao com o
campo de pesquisa utilizando um questionario (Apéndice 1) direcionado a Secretaria
Municipal de Educacao de Arroio Grande e a realizacdo de um levantamento de antecedentes
acerca do objeto de estudo no banco de teses e dissertacdes da CAPES.

Assim, em segundo momento, realizou-se uma reunido com as professoras de Lingua
Espanhola da rede municipal de ensino de Arroio Grande e membros da Secretaria de
Educacao buscando o engajamento das docentes a proposta de formacgédo continuada por meio
do projeto de extensé&o.

Para a segunda etapa da pesquisa (desenvolvimento), realizamos um grupo de
discussdo com as professoras de Lingua Espanhola do municipio de Arroio Grande a fim de
conhecer o que pensam as docentes participantes sobre a integra¢do das tecnologias na escola
e identificar como as ferramentas midiaticas e tecnoldgicas tém sido empregadas pelas
professoras participantes no planejamento, desenvolvimento e avaliagdo das aulas no ensino
remoto emergencial.

Essa mesma etapa envolveu a realizagéo de agOes formativas com as professoras de
Lingua Espanhola do municipio de Arroio Grande. Destaca-se que a formacéo teve como foco

0 ensino da Lingua Espanhola considerando o uso pedagogico das TDICs. As atividades
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formativas foram pensadas junto com o grupo de participantes, para que, coletivamente, se
possa repensar e refletir sobre o ensino da Lingua Espanhola nas escolas municipais de Arroio
Grande e construir uma proposta de ensino que seja valida e proveitosa, criando alternativas
para trabalhar as TDICs com viés pedagdgico.

Para a realizacdo desta etapa (desenvolvimento), buscando valorizar a relagéo entre
universidade e escola e o tempo de dedicagcdo das docentes ao trabalho de intervencéo,
apresentamos o projeto de extensdo universitaria®, intitulado Formacdo continuada de
professoras de Lingua Espanhola na perspectiva das TDICs na rede municipal de educacéo
de Arroio Grande - RS (Apéndice 2), com 0 objetivo de propor agdes colaborativas de
formacdo continuada para professoras de Lingua Espanhola da rede municipal de Arroio
Grande, incentivando uma formacdo em que a profissional possa pensar e refletir a respeito de
sua prépria pratica no ambito das TDICs. Inicialmente, estavam previstos seis encontros de
formagédo, mas, devido a demanda do grupo e 0s objetivos propostos, realizamos oito
encontros. Nesta etapa da pesquisa foram utilizados os seguintes instrumentos de coleta de
dados: observacdo participante e diario de campo.

Por fim, para a etapa de avaliacdo do trabalho, junto com o grupo de participantes, foi
realizado um grupo de discusséo a fim de analisar as possibilidades e os limites das atividades
e acOes realizadas durante a formacdo continuada no ambito das tecnologias e da cultura
digital.

3.2 Fases e cronograma da Pesquisa-acéo

Quadro 2 - Fases e cronograma da pesquisa-agéo

Questionario  semiaberto:  aplicacdo  de
questionario semiaberto direcionado a Secretaria
Municipal de Educacdo de Arroio Grande,
objetivando obter informac®es iniciais.

Outubro - |Fase exploratoria:

Agosto Diagnostico da realidade e |Levantamento bibliografico: aproximacdo com o
2020/2021 identificacdo e caracterizagdo dos campo de pesquisa e a realizagdo de um
professores participantes. levantamento de dados pertinentes ao tema objeto

de estudo.

Reunido com as professoras de Lingua Espanhola
da rede municipal de ensino de Arroio Grande e
membros da Secretaria de Educacdo: busca-se o
engajamento das docentes a proposta de formacédo

'O projeto de extenséo foi homologado pela Comissdo de extensdo da Unipampa - Campus Jaguardo, com
registro n°® 2021.EX.JG .47.



continuada.

Agosto -
Novembro
2021

Fase de desenvolvimento:
Construcéo da proposta de
trabalho;
Realizacdo das acdes.

Grupo de discussdo: realizacdo de um grupo de
discussdo com as professoras de Lingua Espanhola
da rede municipal de Arroio Grande, objetivando o
engajamento das professoras a pesquisa.

Construcdo da proposta de trabalho: propor
projeto de extensdo para viabilizar as acles de
formacdo continuada das professoras.

Realizagdo das acfes formativas juntamente
com as professoras de Lingua Espanhola:
proporcionar um refletir e agir sobre as
possibilidades pedagdgicas para o ensino da Lingua
Espanhola na perspectiva das TDICs.

Observagéo participante: Observar, participar e
descrever, de que forma as atividades sugeridas e
propostas nas agdes formativas estdo sendo
apropriadas e ressignificadas pelas professoras de
Lingua Espanhola.

Diario de campo: descrever o tema e as atividades
de cada dia de encontro.

Dezembro -
Julho
2021/2022

Fase avaliativa:

Avaliacdo com o grupo: aspectos
positivos e que podem ser
melhorados

Grupo de discussdo presencial(se possivel):
avaliagdo do trabalho realizado junto com o grupo
participante da pesquisa.

Tratamento dos dados obtidos: uso de uma

abordagem narrativa de analise.

Sistematizacdo dos resultados na forma do
relatorio critico-reflexivo e defesa.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

3.3 Contextualizagdo da realidade campo de pesquisa
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A pesquisa de campo sera realizada na rede municipal de ensino do municipio de
Arroio Grande/RS.
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Figura 5 - Municipio de Arroio Grande/RS

Fonte: internet

A cidade esta localizada no extremo sul do Rio Grande do Sul, tendo como municipios
limitrofes: Capéo do Ledo, Herval, Jaguardo, Pedro Osorio e Rio Grande.

De acordo com o IBGE (2020), estima-se que o total de habitantes do municipio seja
de 18.238 habitantes, sendo que 13,1% da populacdo vive em zona rural e 86,9% da
populacdo habita a zona urbana.

No ano de 2019, o setor de Educacdo ficou em terceiro lugar no indice de despesas
municipais por funcdo, com 23,26%, logo abaixo da area da salde com 23,53%. Nesse
mesmo ano, as escolas municipais ultrapassaram as escolas estaduais no Indice de
Desenvolvimento da Educacao Béasica dos anos finais (IDEB), com média de 4,5 para escolas
municipais e 4,1 para escolas estaduais.

A cidade conta com um total de 19 escolas distribuidas em diversos bairros, desse
namero 8 sdo escolas estaduais - sendo uma dessas a Unica a ofertar ensino médio - 9 escolas
municipais - sendo 3 de educacdo infantil - e 2 escolas particulares, além de contar com 1
fundacdo educacional e a APAE.

A presente pesquisa se desenvolveu com professoras das escolas municipais que
ofertam o ensino da Lingua Espanhola, sendo assim 5 escolas foram contempladas com a

formacdo continuada para professores de Lingua Espanhola na perspectiva das TDICs.
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3.4 ldentificagdo das participantes do estudo

O campo dessa pesquisa foi composto por professoras de Lingua Espanhola da rede
publica do municipio de Arroio Grande/RS. Com um numero total de 3 participantes,
incluindo a pesquisadora, as quais fazem parte do quadro funcional do municipio de Arroio
Grande.

Como critério de selecdo das participantes desta pesquisa, foram convidadas, através
da Secretaria Municipal de Educacdo de Arroio Grande, todas as professoras de Lingua
Espanhola do municipio e participaram do projeto aquelas que aceitaram e consentiram sua
participacdo. Quanto aos preceitos éticos da pesquisa, todas as participantes assinaram o

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice 3), autorizando sua participacao.

3.4.1 Caracterizacdo das professoras de Lingua Espanhola da rede municipal de ensino
de Arroio Grande/RS

Essa secdo tem como objetivo apresentar a caracterizacdo das professoras de Lingua
Espanhola da rede municipal da cidade de Arroio Grande - Rio Grande do Sul, Brasil.
Salienta-se que as informacBes descritas nesta secdo resultam das respostas de um
questionario direcionado a SME/Arroio Grande no periodo de dezembro/2020, em relacdo a
tematica de formacdo continuada de professores de Lingua Espanhola e o uso de tecnologias.

O uso do questionario justifica-se para obter um diagndstico inicial a respeito dos
sujeitos desta pesquisa. Sendo assim, esse questionario possuia as seguintes perguntas: a)
Quais escolas ofertam a Lingua Espanhola no Ciclo | da Educacdo Fundamental (do 1° ao 5°
ano)? b) Quais ofertam a Lingua Espanhola no Ciclo Il da Educac¢do Fundamental (do 6° ao 9°
ano)? c) Qual a formacéo de todos os professores que atuam no componente curricular Lingua
Espanhola? d) Esses professores sdo concursados ou contratados? Qual a sua area de
concurso? €) No que se refere a Formagdo Continuada de Professores de Lingua Espanhola da
rede municipal de ensino, quantos possuem especializacdo, mestrado e doutorado? f) Como
estd organizada a Formacéo Continuada ofertada pela SME aos docentes da rede municipal de
ensino? g) Quais sdo as propostas de Formacdo Continuada ofertadas para os professores que
atuam com area de Espanhol da rede municipal de ensino de Arroio Grande?. O questionario
foi enviado pela pesquisadora por e-mail para a Secretaria Municipal de Educagdo do
municipio de Arroio Grande e respondido por sua equipe pedagogica.
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Abaixo, segue um quadro caracterizando as professoras de Lingua Espanhola da rede
municipal de ensino de Arroio Grande, segundo as informacdes repassadas pela SME/Arroio

Grande, ressaltando que para essa apresentacdo foram utilizados nomes ficticios.

Quadro 3 - Caracterizacdo das professoras de Lingua Espanhola

Professora | Escola Ciclos em Formacéo da Concursada | Area do
que a Lingua | professora que | ou concurso
Espanhola é | ministra o contratada | realizado
ofertada componente
curricular
Tina EMEF 11 de Ciclo Il (do 6° | Letras/Espanhol | Concursada | Espanhol
setembro - 18 ao 9° ano)
conquista
EMEF Visconde de
Maua
Mara EMEF Presidente Ciclo Il (do 6° | Letras/Espanhol | Concursada | Espanhol
Jodo Goulart ao 9° ano) [Literatura
Professora- | EMEF Neir Horner Ciclo Il (do 6° | Letras/Espanhol | Concursada | Espanhol
pesquisadora | da Rosa ao 9° ano)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Conforme resposta da SME/Arroio Grande e visualizado no quadro acima, todas as
escolas que ofertam a disciplina de Lingua Espanhola o fazem no Ciclo Il (do 6° ao 9° ano) e
todas as professoras sdo concursadas na area de Lingua Espanhola, portanto atuam em sua
area de formacdo. No entanto, quanto a formacdo das professoras que ministram esse
componente curricular, a resposta esta incompleta quando se refere a uma das professoras ser
formada em Letras/Espanhol, quando na realidade sua formac&o é Letras Portugués/Espanhol
e respectivas literaturas.

Mostra-se incompleta também a informacdo quanto as escolas que oferecem a Lingua
Espanhola em sua grade curricular, sendo que a professora-pesquisadora atua em duas escolas
com essa disciplina e apenas uma delas foi citada na pesquisa.

Em relacdo a formacao continuada dessas professoras, a resposta obtida é que todas
possuem especializacdo, mas ndo € especificada em qual area. No que se refere a oferta de
formagéo continuada por parte da SME/Arroio Grande aos docentes da rede municipal de
ensino, foi informado que a secretaria procura manter essas formacdes durante todo o ano
letivo buscando parcerias com diversos setores e buscando a melhoria do ensino-

aprendizagem nas escolas.
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No que concerne a propostas de formagdes continuadas para as professoras que atuam
especificamente na &rea de Espanhol, foi relatado que algumas oficinas sdo ou foram
oferecidas as professoras da area. Segundo a professora-pesquisadora, desde que ingressou na
rede municipal de ensino de Arroio Grande ndo participou de nenhuma formacéo especifica

da area, pelo motivo de ndo ter sido oferecida dentro do prazo de 6 anos.

3.5 Técnicas utilizadas para obtencéo dos dados

Para a obtencdo das informacBes necesséarias foram utilizados como instrumentos
metodoldgicos: o questionario, a observagdo participante, o diario de campo e o grupo de
discussdo.

O questionario (APENDICE 1) foi utilizado como estratégia complementar para obter
informacdes relacionadas as escolas que ofereciam a Lingua Espanhola, a formacéo inicial e
continuada das profissionais que lecionam essa disciplina, bem como as formacoes
especificas oferecidas a essas professoras pela Secretaria Municipal de Educacdo. Segundo
Gerhardt e Silveira. (2009, p. 69), “[...] o questionario é um instrumento de coleta de dados
constituido por uma série ordenada de perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo
informante, sem a presenca do pesquisador”.

O procedimento de observacdo participante foi utilizado em todo o momento da

formacdo. Segundo Alonso (2016, p. 10),

[...] a observacédo participante se vale do acompanhamento sistemético de todas as
atividades do grupo estudado. O pesquisador se insere no dia a dia do grupo,
participa dele, como se fosse um membro. E procede ao registro sisteméatico (um
diério de campo) de varios tipos de informages: eventos (a¢des), falas (discursos),
gestos (comportamentos) e interages observados. Registra, também, suas proprias
experiéncias em campo.

Conforme Lidke e André (1986), a “[...] observagdo direta permite também que o
observador chegue mais perto da ‘perspectiva dos sujeitos’, um importante alvo nas
abordagens qualitativas’” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 26)”. Diante disso, esse instrumento é
importante para o descobrimento de novos aspectos de um determinado problema.

O diério de campo também foi utilizado como técnica de coleta de dados. Segundo
Gerhardt e Silveira (2009), apoiada em Falkembach (1987), o diario de campo “[...] € um
instrumento de anotacdes, um caderno com espaco suficiente para anota¢es, comentarios e
reflexdes para uso individual do pesquisador em seu dia a dia” (GERHARDT; SILVEIRA.,
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2009, p. 76). Nele o pesquisador anota o0 que ouve, V&, experiencia e pensa durante a coleta de
dados (BOGDAN & BIKLEN, 1994).

Por fim, outra estratégia para obtencao de dados foi o grupo de discussdo. A realizacao
desse instrumento vai ao encontro com a perspectiva da pesquisa-acdo, sendo que todos os
participantes expressam-se em busca de um acordo coletivo. O grupo de discussdo €
conduzido através de um roteiro definido previamente.

A seguir, apresento um quadro de uma proposta pensada para trabalhar na formacao
continuada, mas salienta-se que o foco ndo esta no numero de encontros, e sim na acdo e no

cumprimento dos objetivos.

Quadro 4 - Desenvolvimento da pesquisa-acao

Encontros | Tema Objetivos Instrumentos

Encontro 1 | Concepcdo sobre a | Conhecer o que pensam as docentes | Grupo de discussdo;
integracdo das | participantes sobre a integracdo das | Observacéo
tecnologias na | tecnologias na escola; participante;
educacgdo e seus modos | Identificar como as ferramentas | Diario de campo.
de uso: com a palavra, | midiaticas e tecnol6gicas tém sido
as  professoras  de | empregadas pelas professoras
Espanhol. participantes no planejamento,

desenvolvimento e avaliagdo das
aulas no ensino remoto emergencial.

Encontro 2 Debatendo sobre a | Discutir o  conceito  tedrico- | Observacdo
Midia-Educacéo. metodolégico da Midia-Educacéo | participante;

com o grupo, refletindo sobre | Diario de campo.
estratégias para trabalhar com as

TDICs nas aulas de Lingua

Espanhola.

Encontro 3 | Possibilidades Propor uma oficina para que as | Observagdo
pedagdgicas para o | professoras possam aprender a lidar | participante;
ensino de Lingua | com uma ferramenta digital que serd | Diario de campo.
Espanhola na | escolhida pelo grupo de acordo com
perspectiva das TDICs. | suas necessidades e interesses.

Encontro 4 | Possibilidades Propor  atividades  pedagégicas | Observagdo
pedagdgicas para o | utilizando 0s conhecimentos | participante;
ensino de  Lingua | aprendidos e a revisdo coletiva desse | Diério de campo.
Espanhola na | planejamento.
perspectiva das TDICs.

Encontro5 | Relato de experiéncia | Socializar a experiéncia em sala de | Observacdo
da atividade na | aula com as atividades planejadas nos | participante;
perspectiva das TDICs | encontros de formacéo. Diério de campo.
com as turmas
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Encontro 6 | Relato de experiéncia | Socializar a experiéncia em sala de | Observacdo
da atividade na | aula com as atividades planejadas nos | participante;
perspectiva das TDICs | encontros de formacao. Diéario de campo.
com as turmas

Encontro 7 Relato de experiéncia | Socializar a experiéncia em sala de | Observacéo
da atividade na | aula com as atividades planejadas nos | participante;
perspectiva das TDICs | encontros de formacao. Diéario de campo.
com as turmas

Encontro 8 | Avaliacdo da proposta | Analisar as possibilidades e os limites | Grupo de discusséo;
da formacdo | das atividades e acbes realizadas | Observacéo
continuada. durante a formacé&o continuada. participante;

Diéario de campo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

3.6 Tratamento e analise dos dados

A constituicdo da analise de dados pautou-se em demandas provenientes da prépria
ideia de pesquisa-acdo, coadunando coleta de dados e sua analise (ANDRE, 2005). A partir do
pressuposto que nossa pesquisa se organiza entorno de uma problematica coletiva, visamos
uma abordagem de analise que oferecesse, a0 mesmo tempo, um histérico do processo de

interveng&o e apontasse afastamentos e inferéncias do pesquisador.

Contudo, embora a construcdo da analise de dados deva associar-se com coleta de
dados, temos que ter em vista a permanéncia do rigor metodolégico como garantia de uma
pesquisa que seja condizente com a realidade estudada e contribua de modo efetivo para o
campo. Nesse sentido, corroboramos a perspectiva de André (2013) quando ressalta que

[...] na perspectiva das abordagens qualitativas, ndo € a atribuicdo de um nome que
estabelece o rigor metodoldgico da pesquisa, mas a explicitagdo dos passos seguidos
na realizacdo da pesquisa, ou seja, a descricdo clara e pormenorizada do caminho
percorrido para alcancar os objetivos, com a justificativa de cada opcéo feita
(ANDRE, 2013, p. 96).

Assim, nos preocupamos em apresentar 0s processos analiticos realizados perante os
dados coletados, possibilitando que outros possam utilizar deste para conduzir as suas
pesquisas e, ainda, analisar nosso estudo.

Inspirados em Moraes (2014), selecionamos para a anélise dos dados uma abordagem
descritiva-narrativa. Acreditamos que essa escolha permitira ao leitor um olhar sobre os
processos ocorridos ao longo da intervengdo (carater descritivo-processual), bem como
indicios de mudanga da problematica elencada (carater descritivo-transformativo), elementos

essenciais para a pesquisa-acao.
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Deste modo, no primeiro momento, apresentamos nossos esforgos para atender o
carater descritivo-processual da pesquisa. Assim, evidenciamos o0 encontro entre nds,
professores. Apresentamos as discussdes, opinides e reflexdes do grupo de discussdo no
tempo cronologico da pesquisa, ou seja, conforme foram acontecendo ao longo da
intervencao.

Neste momento, utilizamos todos 0s nossos registros da intervengdo para compor a
narrativa da pesquisa, desde os excertos do diario de campo da pesquisadora até mesmo das
imagens produzidas no grupo de discussdo. A insercdo destes elementos no texto foi feita em
formato italico com a fonte de origem do mesmo entre parénteses, logo ao final do excerto.

Em segundo momento, para atender o carater descritivo-transformativo, apresentamos
uma sec¢do ao final do capitulo de analise com os processos de mudanca ocorridos por meio da
intervencdo. A partir da leitura do material, consideramos que houve indicios de mudancgas em
duas dimensdes, que sdo: a) A pesquisa-acdo como caminho para a formagao continuada e b)
Uso pedagdgico das TDICs nas aulas de Lingua Espanhola.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES DA PESQUISA

Para compor a anélise de dados, elencamos dois momentos. No primeiro deles, de
carater descritivo-processual, apresentamos 0 processo de intervencdo. J&, no segundo, de
carater descritivo-transformativo, elegemos dimensdes que consideramos possuir indicios de

mudancga.

4.1 Analise descritiva-processual: os encontros de formacéo continuada

Para a sistematizacdo das informagfes obtidas, esta subsecdo apresentarad a analise da
reunido para compor o grupo de formacgdo continuada e as analises dos oito encontros
realizados, conforme as anotacGes descritivas, envolvendo consideracBes preliminares

registradas no diario de campo da pesquisadora.

4.1.1 Reunido para compor o grupo de formacéo continuada

A reunido para compor o grupo de formacdo continuada ocorreu no dia 12 de agosto
de 2021, das 9h s 12h20, contando com a participacdo da professora-pesquisadora®, sua
orientadora - atual coorientadora® - e dois representantes da Secretaria Municipal de
Educacao, sendo um deles responsavel pela area das TDICs no municipio. O encontro ocorreu
via Google Meet, pelo contexto pandémico. Como instrumentos de coleta de dados foram
utilizados: a) grupo de discusséo, a fim de conhecer as demandas, as potencialidades e
fragilidades das professoras, b) observagdo participante do contexto mencionado pelas
participantes, c) o questionario para tracar o perfil dos sujeitos e o d) diario de campo para
anotacOes do campo de pesquisa.

A professora-pesquisadora iniciou a reunido agradecendo a presenca das professoras
da area de Espanhol e a Secretaria de Educacdo pela disponibilidade, logo apresentou sua
formacéo académica e o interesse no ensino de Espanhol, mencionando sua participagdo no
projeto de extensdo “Espafiol para Ninos” e agora o projeto de mestrado, alinhados a sua

atuacao profissional.

2 A utilizagso desse termo foi uma escolha da pesquisadora, pois durante a fase de desenvolvimento da pesquisa-
acdo estabeleceu com as participantes uma interlocucdo de saberes e fazeres, portanto faz sentido usar essa
nomenclatura, uma vez que a pesquisadora se identifica nesse lugar.

3 A mudanca de orientador ocorreu porque a professora orientadora desligou-se da Universidade Federal do
Pampa/Brasil e integrou-se a Universidade de Cadiz/Espanha.
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Apos, foi apresentado, pela professora-pesquisadora, o cenario do Ensino Remoto
Emergencial e as principais dificuldades enfrentadas em relacdo ao ensino de Espanhol e a
intencdo de formar um grupo para formacdo continuada das professoras que atuam na area
envolvendo os usos pedagdgicos das TDICs. Assim, a investigadora deu inicio a explanagédo
do projeto de formagdo continuada, firmando parceria com a Secretaria Municipal de
Educacgdo, a qual tera como oficineiro o professor responsavel pela &rea das TDICs do
municipio. Em seguida, obteve a aceitacdo das professoras em participar da formacéo
continuada.

Levando em consideracdo que as professoras tém sua carga horéria elevada e pouco ou
nenhum tempo disponivel para a formagéo, a Secretaria Municipal de Educacéo ficou ciente
de que os encontros seriam realizados durante o horario de trabalho. Sendo assim, as
participantes da pesquisa escolheram, coletivamente, como o melhor dia para seus encontros
as manhas das sextas-feiras. Essa escolha coletiva foi possivel por se tratar do contexto de
uma pesquisa-agdo, que tem como caracteristica a atuacdo de maneira ativa e colaborativa de
todos envolvidos na pesquisa (TRIPP, 2005).

Iniciando as discussGes, a primeira questdo a ser tratada investigava sobre as
dificuldades para o ensino de Espanhol e o uso das TDICs no contexto do Ensino Remoto
Emergencial. Sobre isso, as professoras elencaram como maior dificuldade a utilizacdo das
tecnologias para trabalhar a Lingua Espanhola no Ensino Remoto Emergencial, afirmaram
gue no inicio da pandemia e do ensino remoto sentiram grande dificuldade em lidar com as
tecnologias, pois ndo participaram de nenhuma formacdo para isso. Uma das professoras,
inclusive, ndo tinha internet em casa e seus equipamentos eram antigos, o que dificultava na
elaboracdo das aulas, no sobrecarregamento das atividades nos grupos de WhatsApp e, mais
tarde, nas aulas sincronas através do Google Meet.

A respeito dos recursos empregados para as aulas de Lingua Espanhola durante o
Ensino Remoto Emergencial, as professoras utilizam o que é determinado pelas escolas e
assim pela Secretaria Municipal de Educagdo. Devem fornecer material impresso na escola
para os alunos que ndo tém acesso a internet, encaminhar o0 mesmo material para 0s grupos de
WhatsApp e seguir um calendario de aulas sincronas fornecido pela escola utilizando o
Google Meet.

As professoras Mara e Tina costumam mandar videos em Lingua Espanhola sobre os
conteddos que estdo trabalhando para os grupos dos alunos, como uma maneira de facilitar a
aprendizagem. Ja a professora-pesquisadora, além de videos, ao mandar a atividade para o

grupo de WhatsApp, utiliza o recurso de audio dessa mesma ferramenta para explicar a
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atividade e ler os textos em Espanhol, para que os alunos tenham um pouco de input da
Lingua alvo.

Quanto a frequéncia e foco de formacdes continuadas, as professoras citaram o
Simpdsio Municipal de Educacéo, que é organizado pela SME de Arroio Grande e ocorre uma
vez por ano, esse tipo de formacgédo consta em um ciclo de palestras escolhido pela Secretaria
de Educacdo e oferecido para os professores com duragdo de dois dias (manha e tarde), mas
que nunca contemplou as areas especificas de Lingua Espanhola ou TDICs. Esse tipo de
formacéo distancia-se do que é proposto por Novoa (2013) e € criticado por Zeichner (2008),
por ser uma formacéo oferecida de fora do ambiente escolar, a qual negligencia os saberes e
as teorias das préprias praticas docentes e seu foco esta em apenas ajudar os professores a
reproduzir praticas sugeridas por outras pessoas e outras pesquisas. A professora Tina
salientou que, por vezes, inscreve-se em alguns cursos da internet, comeca, mas ndo da
seguimento e ndo os termina.

Em relacdo a pergunta sobre qual ferramenta tecnolégica as professoras gostariam de
conhecer e aprender a utilizar para empregar na sala de aula, as trés professoras responderam
gue gostariam de conhecer mais a Jamboard, uma vez que utilizam o Google Meet e isso
poderia enriquecer suas aulas, ja que a ferramenta se faz presente no Meet.

Ao realizar a Gltima pergunta, sobre o tipo de curso que as professoras esperavam:
tedrico, pratico ou que mesclasse teoria e préatica, houve unanimidade nas respostas. As
professoras preferiram um curso de formacdo continuada que mesclasse a teoria com a
pratica.

Ao final do encontro, foi enviado por e-mail, um questionario para tracar o perfil dos
sujeitos da pesquisa e foi combinado que as professoras preencheriam e retornariam por e-

mail o documento preenchido na data combinada em reunido.

4.1.2 Andlise descritiva dos dados do questionario aplicado as docentes

A fim de conhecer as participantes da pesquisa e pensar nas acdes colaborativas da
formacdo continuada, foi enviado por e-mail um questionario as professoras, assim que
respondessem, deveriam retornar pelo mesmo meio. Cabe salientar que uma das participantes
apresentou certa dificuldade na devolucdo do questionario, precisando assim, de ajuda para
encaminha-lo. A seguir, serdo apresentadas as perguntas e as respectivas respostas do

questionario.
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a. Area do concurso realizado:
As trés professoras realizaram o concurso na area de Lingua Espanhola - séries finais,

assim como foi apresentado no questionario recebido da SME.

b. Formacao académica:
As trés professoras possuem formacao na area em que atuam.
A professora Tina formou-se em Letras Portugués/Espanhol e respectivas Literaturas
pela Fundacao Universidade do Tocantins - modalidade EAD, no ano de 2010.
A professora Mara, igualmente em Letras Portugués/Espanhol e respectivas
Literaturas pela Universidade Catolica de Pelotas no ano de 2002.
E a professora-pesquisadora é graduada em Letras Portugués/Espanhol e respectivas
Literaturas pela Universidade Federal do Pampa - UNIPAMPA, em 2013.

c. FormacGes na area de Espanhol:
Sobre as formacOes a professora Tina possui Cursos de Espanhol no Centro de
Estudios en Lengua Espariola (agosto a dezembro de 2009 — 48h/aula); (marco 2010 a
janeiro de 2011 — 98h/aula); Curso de Espanhol Basico 1 - No primeiro semestre de
2011(60 horas) promovido pela Camara de Extensdo do Centro de Letras e
Comunicacéo da Universidade Federal de Pelotas; Curso de Conversacion em Espafiol
para Professores, proyecto de extensién centro de lenguas, Unipampa campus
Jaguardo de 06/11 a 11/12/2020 totalizando 12 horas e no formato on-line e
proficiéncia em Lingua Espanhola.
A professora-pesquisadora possui Especializacdo em Metodologias no Ensino de
Linguas e Literatura pela Universidade Federal do Pampa - UNIPAMPA - campus
Jaguardo (2014 - 2016).

E a professora Mara nédo possui formagdo continuada na area de Espanhol.

d. Formacoes na area das tecnologias e da midia:
Nenhuma professora possui algum tipo de formacdo na area das tecnologias e da
midia. A professora Tina salientou que se inscreve em cursos on-line, mas ndo da

continuidade.
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e. Ha quanto tempo vocé ministra aulas de Espanhol?
Professora Tina ministra aulas de Espanhol h& 8 anos e meio, a professora Mara ha 15

anos e a professora-pesquisadora ha 6 anos.

f.  Vocé atua apenas na disciplina de espanhol? Se ndo, em qual outra disciplina?
Nenhuma professora ministra apenas a disciplina de Lingua Espanhola. A professora
Tina, aléem de Espanhol, trabalha também com Portugués e Arte, a professora Mara

ministra Portugués, Arte e Literatura e a professora-pesquisadora, Portugués.

g. Vocé faz uso dos recursos tecnoldgicos e midiaticos nas aulas de espanhol? Se
sim, que recursos utiliza?
As trés professoras utilizam® atualmente recursos tecnolégicos e midiaticos em suas
aulas de Lingua Espanhola. A professora Tina utiliza Google Meet, videos,
documentérios, masicas, WhatsApp através do computador e celular. Ja a professora
Mara, utiliza Google Meet e YouTube e a professora-pesquisadora utiliza Google
Meet, WhatsApp, videos, jogos on-line, criacdo de cartazes utilizando o site canva (por

parte dos alunos).

h. Vocé utilizava recursos tecnoldgicos e midiaticos nas aulas de espanhol antes da
Pandemia? Se sim, que recursos utilizava?
Antes da Pandemia, a professora Tina costumava utilizar recursos como datashow,
celular e notebook, assim como a professora-pesquisadora, que fazia uso de datashow,
videos e musicas. J& a professora Mara, ndo utilizava nenhum recurso tecnolégico e

midiatico antes da pandemia.

i. Na escola em que vocé trabalha, os recursos tecnoldgicos disponiveis sao
suficientes para promover o ensino no ambito das TDICs? Justifique sua
resposta.

Em relacdo a essa pergunta, as professoras Tina e a professora-pesquisadora
concordaram em responder ndo. A professora Tina justificou da seguinte maneira:
“Pois temos que levar nosso proprio notebook para realizar as aulas online.”
(QUESTIONARIO DA REUNIAO). Ja esta é a justificativa da professora-

* A utilizacio de recursos tecnolégicos e midiéticos nas aulas, nesse contexto, foi impulsionado pela pandemia e
0 ensino remoto emergencial.
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pesquisadora: “Antes da pandemia, ndo tinhamos computadores disponiveis para 0s
professores, apenas uma televisdo para toda a escola, apenas um Datashow por
escola ‘que algumas vezes ndo funcionava’, ndo tinha caixa de som de boa qualidade
e ndo tinhamos internet de boa qualidade para professores. No periodo da pandemia,
a escola recebeu alguns recursos tecnoldgicos, todas as salas de aula foram
equipadas com uma televisdo, a escola recebeu alguns notebooks que os professores
podem utilizar ‘mesmo assim sugerem que os professores utilizem seus computadores
e celulares pessoais’ e contam com internet de qualidade para alunos e professores.
Contudo, ainda ndo temos laboratério de informatica.” (QUESTIONARIO DA
REUNIAO).

Ja a resposta da professora Mara a essa pergunta foi sim, justificando da seguinte
maneira: “Hoje temos tv, notebook e internet” (QUESTIONARIO DA REUNIAO).

J. Quais as principais dificuldades enfrentadas quanto ao uso das tecnologias no
preparo, desenvolvimento e avaliacdo das aulas?
A professora Tina relatou ndo saber como usar as ferramentas apresentadas pela
tecnologia, ndo ter conhecimento e muitas vezes ndo ter vontade e nem paciéncia. A
professora Mara destacou a falta de prética e a falta de conhecimento e a professora-
pesquisadora afirmou ter dificuldades em incluir as tecnologias em seus planejamentos
de forma pedagogica, pois sempre que as incluiu, foram de maneira instrumental,

assistindo a um video ou ouvindo uma musica.

k. Participaria de uma proposta de formacao continuada colaborativa na area de
espanhol envolvendo o uso das TDICs?

Para essa pergunta as trés professoras foram unanimes, todas aceitaram participar.

Levando em consideracdo os dados obtidos através deste questionario, percebemos a
necessidade e a importancia de formagfes continuadas, tanto na &rea especifica de Lingua
Espanhola, quanto na éarea das tecnologias, sendo a formacdo docente uma continua
caminhada que permite as pessoas desenvolverem-se (ALVORADO-PRADA, 2010). Além
de que a formacdo de professores € um dos componentes da mudanca que precisamos para
melhorar o sistema de trabalho e garantir novos conhecimentos para exercer sua profissdo
(IMBERNON, 2011).
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Em relacdo ao uso de tecnologias nas aulas, com o ensino remoto emergencial, as
professoras expandiram o trabalho com as TDICs, mas podemos perceber que isso néo foi
uma escolha das docentes e sim a urgécia para a manutencdo das atividades de ensino.
Portanto, sua utilizacdo se deu de maneira meramente instrumental, utilizando somente uma
dimensdo do conceito de midia-educagdo (BELLONI, 2009; FANTIN, 2011), quando faz-se
necessario utilizé-las desenvolvendo um papel reflexivo e consciente (DORIGONI; SILVA,
2008), isso pode ser justificado pelo fato de que a escola, de modo geral, pouco refletiu sobre
a cultura digital e as praticas pedagogicas, mostrando, com essa lacuna, a auséncia de

formagdo inicial e continuada na area das tecnologias.

4.1.3 Encontro 1: Concepcdao sobre a integracdo das tecnologias na educacao e seus

modos de uso: com a palavra, as professoras de Espanhol.

O primeiro encontro de formagdo continuada ocorreu no dia 17 de setembro de 2021,
das 9h00min as 10h40min, através do Google Meet. Para o encontro foi elaborado e enviado,
com uma semana de antecedéncia, um convite para as professoras de Espanhol, assim como
para a Secretaria Municipal de Educacdo, como forma de liberacdo das professoras para a
formagdo continuada. O convite foi enviado de duas maneiras, através do grupo de WhatsApp

e impresso juntamente com um mimo para a residéncia das professoras.

Figura 6 - Convite do primeiro encontro

FORMAGAO CONTINUADA

PRIMEIRO ENCONTRO!

17 DE SETEMBRO DE 2021
AS 9H. PELO MEET

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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As trés professoras participaram do encontro, que tinha como objetivos: Conhecer o
que pensam as docentes sobre a integracdo das tecnologias na escola e identificar como as
ferramentas midiaticas e tecnoldgicas tém sido empregadas por elas no planejamento,
desenvolvimento e avaliagdo das aulas no ensino remoto emergencial.

Para inserir a temética do encontro e iniciar as discussfes foi utilizado o video “A

evolugdo das tecnologias na educacio™

, ap0s a professora-pesquisadora realizou as seguintes
perguntas norteadoras para a discussdo: a) Ha muito tempo se fala sobre o uso de tecnologias
na escola, mas o que vocés pensam sobre isso? e, b) Quais séo as vantagens e desvantagens,
medos que vocés tém em relacdo a essa integracdo?, disponibilizando espaco para que as
professoras pudessem falar.

Em relacdo a primeira pergunta, a professora Mara ressalta que esta gostando de
aprender a utilizar as tecnologias, pois antes da pandemia e do ensino remoto “detestava”
(DIARIO DE CAMPO, ENCONTRO 1), diz ainda que celular e computador nunca
chamaram-lhe atencédo e que recém agora esta aprendendo a utiliza-los e a medida em que vai
aprendendo, vai gostando. Segundo a professora Tina, “as tecnologias sdo 6timas depois que
aprendemos a manejar” (DIARIO DE CAMPO, ENCONTRO 1), mas ressalta que deve
haver um equilibrio em seu uso, pois muitas vezes, na pressa de planejar, encontra planos de
aula quase prontos na internet e resulta que ndo se envolve o quanto gostaria em suas aulas,
sentindo-se assim, incomodada. A professora-pesquisadora acredita que qualquer uso de
tecnologias na sala de aula ja € um chamativo para o aluno, tornando a aula mais atraente e
motivadora, mas salienta que sente dificuldades em inserir as tecnologias de maneira
pedago6gica em seus planejamentos, pois exerce uma demanda maior de tempo e dedicacao.

Seguindo para a segunda pergunta, as trés professoras apontaram o uso de videos nas
aulas de Espanhol como uma vantagem, seja para inserir um novo conteldo ou tematica, seja
para aprofunda-los. Como desvantagem, destacaram a falta de formacdo para utilizar as
tecnologias em sala de aula, a falta de recursos tecnologicos na escola, que muitas vezes sdo
escassos ou como relata a professora-pesquisadora “perdemos muito tempo procurando os
recursos na escola, ninguém sabe onde esta ou como funciona” (DIARIO DE CAMPO,
ENCONTRO 1). Também foi destacada a sobrecarga que o professor esta tendo com 0 uso

das tecnologias no ensino remoto, como podemos observar na fala da professora Mara: “Cada

4 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=tcLLTsP3wlo. Acesso em: 16 de set.
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vez mais aumentam o servico para o professor. E muita coisa para o professor, um despejo.”
(DIARIO DE CAMPO, ENCONTRO 1).

No que diz respeito aos medos, foram citados desde medos de utilizacdo técnica dos
recursos tecnoldgicos, como tentar passar um video durante uma aula no Meet e ndo saber
fazer até medo da exposicdo, das gravacOes das aulas do meet e da exposi¢do na internet. A
professora Mara, relata muitas vezes quando fala dos medos, sobre ser obrigada a dar aulas
sincronas pelo Meet, e 0 quanto se sentiu inconformada com a situacdo. Mencionou que
chegava a sentir dores de cabeca e dores no estbmago momentos antes das aulas comecarem.
Também relata que a gestdo cobrou muito dos professores a utilizagdo das tecnologias nas
aulas, mas que quando faziam reunides on-line ndo as dominavam.

Além dessas discussdes, outra manifestacdo importante foi o relato da professora Tina
gue mostrou a realidade das escolas rurais em que trabalha, essas escolas ndo receberam
televisdes para as salas de aula, inclusive uma delas sé possui uma televisao que ndo funciona,
a internet também nao é boa, se mais de um professor utilizar “ja era” (DIARIO DE CAMPO,
ENCONTRO 1).

Na mesma linha, a professora-pesquisadora relatou que nas duas escolas em que
trabalha foram instaladas televisdes em todas as salas de aula. Em uma das escolas instalaram
a televisdo com uma tomada ao lado e ja tem um cabo que fica ligado na televisdo, para que 0
professor s6 conecte no computador. Ja na outra escola, a televisao fica em cima do quadro,
mas ndao tem nenhuma tomada por perto, o que ja dificulta seu uso e os cabos estdo todos
guardados na secretaria da escola. Assim, se o professor resolver utilizar, perde no minimo 10
minutos da sua aula de 40 minutos procurando extenséo e cabo para ligar a televiséo.

Ainda, como forma de contribuir com a discussdo, a professora Tina alertou que
muitas vezes o aparato “humano” (DIARIO DE CAMPO, ENCONTRO 1) ¢ que falha. Pois
muitas vezes a escola tem aparelhos tecnoldgicos e os professores ndo usam, ou porque nao
sabem ou porque ndo tem interesse e isso acaba gerando uma desmotivacdo por parte da
gestdo e principalmente por parte dos alunos, que veem as tecnologias e nédo as utilizam.

Outro fato enriquecedor foi quando, ao falar dos medos do uso das tecnologias, a
professora-pesquisadora perguntou se seria possivel as tecnologias substituirem o papel do
professor. Prontamente as professoras negaram, confirmando que ficou evidente, com o
ensino remoto, que os alunos clamam por atengéo e explicagdo dos professores.

Apbds as professoras explanarem sobre 0 uso das tecnologias na escola, foi proposto
gue elas escrevessem uma sintese no chat do Meet, retratando as vantagens, desvantagens e

medos. Neste momento, a professora Mara néo se sentiu confortavel e até se negou de inicio a
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fazé-lo, dizendo que “chat eu ndo atuo usar, n&o me sinto a vontade” (DIARIO DE CAMPO,
ENCONTRO 1). N&o foi insistido que ela respondesse, mas depois de alguns minutos ela

colocou pequenas frases e uma delas foi esta:

“Professora Mara
10:06 ’
Medo da exposigao!!!” (DIARIO DE CAMPO, ENCONTRO 1)

Para encerrar o encontro, foi proposto como tarefa a criacdo de um diario de trabalho,
no qual as professoras fariam apontamentos de quando, em que momento e como utilizam as
tecnologias no planejamento e na aula de Lingua Espanhola, foi pedido que esta tarefa fosse
enviada para a professora-pesquisadora até o dia 24 de setembro. Para isso, a professora-
pesquisadora elaborou algumas perguntas norteadoras e enviou para as professoras, mas essas
ndo fizeram uso das perguntas como orientacdo e sim como um questionario, mudando a
coleta de dados de diario de trabalho para questionério.

Através dos relatos das docentes participantes, podemos perceber que a dificuldade em
lidar com as tecnologias em contexto escolar se faz presente, as professoras justificam essa
dificuldade com a falta de formacdo continuada. Sendo assim, torna-se evidente que as
professoras precisam de formacdo, precisam de novos conhecimentos para exercer sua
profissdo (IMBERNON, 2011).

Mesmo com pouco dominio e apoio institucional no contexto da rotina, as docentes
veem como vantajoso 0 uso de videos nas aulas de Espanhol, ainda que esses sejam
trabalhados apenas como um suporte instrumental e ndo de maneira critica e reflexiva
(FREITAS, 2010).

4.1.3.1 Andlise descritiva dos dados do diario de trabalho - questionario

No primeiro encontro, a professora-pesquisadora explicou e mostrou algumas
perguntas norteadoras para exemplificar o diario de trabalho, portanto ao receber o primeiro
diario, notou que nao teria material suficiente para analise, pois as respostas eram muito vagas
e compostas, na maioria das vezes, de duas ou trés palavras. Foi entdo que decidiu enviar para
0 grupo de WhatsApp as perguntas norteadoras para que pudessem ajudar na escrita, mas as
participantes utilizaram-nas como um questionario. As perguntas norteadoras eram as

seguintes: Como é que eu planejo? Quando a tecnologia esta presente? Eu pesquiso na internet? Onde
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pesquiso? Eu uso livro digital? Eu uso um video? Que video? Que site? Como eu levo isso para a
aula?

Em resposta as indagacdes, as trés professoras utilizam computadores com acesso a
internet para o planejamento de suas aulas, como as atividades sdo enviadas nos grupos de
WhatsApp e plataforma Cdrtex para os alunos, utilizam arquivo em Word e PDF e o mesmo
material impresso para os alunos sem acesso as atividades digitais.

As trés professoras reconhecem que a tecnologia estd mais presente do que nunca em
seus planejamentos, a professora Mara utiliza muito material dos grupos de professores de
Espanhol do WhatsApp e também pesquisa nos sites Acessaber e Pinterest, além de utilizar
videos do YouTube. A professora Tina, busca diretamente no Google e tem preferéncia por
sites como: Lingua.com, S6 espanhol, Acessaber.com.br, Espanhol Gratis.Net e Toda
Matéria. Os videos utilizados por ela sdo retirados do YouTube, Vamos hablar espafiol,
Aprender espanhol e Hola. Mas afirma que ndo tem trabalhado com essa ferramenta em suas
aulas, pois a escola ndo fornece computadores para o uso do professor. A professora-
pesquisadora busca materiais diretamente no Google, colocando o assunto que deseja
pesquisar, a partir disso, pesquisa em diversos sites para encontrar as atividades que deseja.
Dé preferéncia para atividades que contenham imagem e que ndo seja somente reproduzir o
que esta escrito e quando utiliza videos, procura no YouTube.

No que diz respeito ao uso das tecnologias em sala de aula, a ferramenta mais utilizada
é o celular, pois sdo encaminhadas atividades para os grupos de WhatsApp e para os alunos
gue ndo possuem celular sdo disponibilizados materiais impressos. As professoras utilizam
Datashow, televisdes e computadores para passar algum video, quando necessario. Exceto na
realidade da professora Tina, a qual as escolas ndo possuem televisores, computadores e
internet de qualidade.

De acordo com os dados obtidos, podemos perceber que a tecnologia esta presente no
planejamento das aulas de Espanhol, e que as professoras utilizam além de ferramentas
tecnoldgicas, a internet. Assim como no desenvolvimento, na qual as atividades s&o
compartilhadas com os alunos através de grupos no WhtasApp, alem de as professoras
utilizarem ferramentas como Datashow, televisdes e computadores para passar videos.

Com relagéo a esses dados, entendemos que as professoras utilizam apenas a dimenséao
instrumental do conceito de midia-educacdo (BELLONI, 2009; FANTIN, 2011), em que
utilizam as ferramentas tecnologicas e digitais como um suporte para o0 planejamento e
desenvolvimento das aulas, mas excluem as outras duas dimensdes, que sdo a critica e a

produtiva. Entendemos que a presenca das tecnologias e da midia nas escolas é de
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fundamental importancia para uma educacdo libertadora, mas para isso & preciso que através
do ensino critico das tecnologias os alunos passem de meros receptores de informacGes para
atuantes criticos e cidaddos ativos na sociedade, para que possam utilizar entdo, a dimensao
produtiva (LAPA, 2013).

4.1.4 Encontro 2: Debatendo sobre a Midia-Educagéo

O encontro 2 foi realizado no dia 01 de outubro de 2021, das 9h00min as 10h30min,
através do Google Meet. Participaram as trés professoras de Espanhol. O objetivo do encontro
era: Discutir o conceito tedrico-metodoldgico da Midia-Educacdo com o grupo, refletindo
sobre estratégias para trabalhar com as TDICs nas aulas de Lingua Espanhola. Para este
encontro foi elaborado o convite abaixo e enviado com antecedéncia para o grupo de
WhatsApp das professoras e para um membro da Secretaria Municipal de Educagdo, como
forma de manté-los atualizados do andamento da formagao continuada.

Figura 7 - Convite do segundo encontro

FORMAGAO CONTINUADA
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A professora-pesquisadora iniciou o encontro explanando o poema da Monica Fantin
intitulado “Liga, roda, clica™ para introduzir o tema e relacionar as tecnologias com a

maneira com que as professoras as utilizam, segundo o conceito de midia-educagéo.

® Fantin, M., Girardelo, G. (Orgs.). Liga, Roda, Clica. Papirus, 2008.
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Figura 8 - Liga, roda, clica

Liga, roda, clica

As meninas e 0s meninos do Brasil

Tao querendo falar tanto pela tela e pelo fio
Tao buscando a sua cara

Tao querendo se ver grandes

No retrato que a TV coloriu

ATV, as revistinhas, a internet

O CD e as figurinhas do chiclete

A imagem que é viagem num tapete voador
No retrato que o artista iluminou

Tantos cantos pros encontros

Com o brinquedo

Com o segredo

Com a magia

Tantos cantos pros encontros

Com a cidade

0O nd na rede

E a poesia

Liga-liga-liga

Toca-salva-clica

Passa-passa-passa

Passara.

Qual é teu e-mail?

Fim, come¢o e meio

Um meio por inteiro

Pras criancas de qualquer lugar

Um sitio neste site para a gente se encontrar
Um plug brasileiro pras criancas de todos os
cantos

Um meio por inteiro pras criangas de dois
mil e tantos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Ap0s, a professora-pesquisadora iniciou a apresentacdo, utilizando o powerpoint, do
conceito de midia-educacdo de acordo com as autoras Belloni (2009) e Fantin (2011),
utilizando as respostas do diario de trabalho/questionario do encontro 1 como exemplo para as
dimens@es da midia-educacao.

Como as falas das professoras s6 contemplaram a dimensao instrumental da midia-
educacdo, a professora-pesquisadora utilizou o texto “A televisdo™®, de Eduardo Galeano,

para introduzir a dimensdo critica.

Figura 9 - A televiséo

® A televisio, de Eduardo Galeano, O livro Bocas do Tempo, L&PM.
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A TELEVISAO
Eduardo Galeano

No final do ano de 1999, o presidente do Uruguai inaugurou uma
escola em Pinar Norte.

Por tratar-se de um bairro de gente pobre e trabalhadora, o primeiro
mandatario quis enaltecer com sua presenga aquele ato civico.

O presidente chegou do céu. Veio de helicéptero, acompanhado pelas
camaras de televisao

Em seu discurso, rendeu homenagem as criangas da patria, que
constituem nosso capital mais valioso, e exaltou a importancia da
educac¢do, que é a mais rentavel inversdo neste mundo t3o competitivo.
Em continuagdo, foi entoado o hino nacional e baldes coloridos subiram
aos céus.

Entdo, no momento culminante da ceriménia, o presidente deu para
cada aluno um brinquedo de presente.

A televisdo transmitiu tudo ao vivo.

Quando as camaras terminaram seu trabalho, o presidente voltou aos
céus. E as autoridades da escola comegaram a recuperar os brinquedos
distrubuidos. N3o foi facil arranca-los das maos das criangas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Por altimo, como forma de exemplificar a dimensdo produtiva, a professora-
pesquisadora mostrou imagens de um trabalho que realizou com seus alunos do 9° ano,
levando em conta os aprendizados do mestrado, em que os alunos produziram cartazes em

defesa dos animais e de uma imagem de jornal escolar.

Figura 10 - Dimensao produtiva

ELABANDONO DE UN
lllllllcli:ssreﬂc'ro EL ABANDONO DE UN
DECRADANTE ARIMAL

JORNAL DA ESCOLA

e R L ‘

-

BulLte®

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Ap0s a explanacdo da professora-pesquisadora, ja no final do encontro, foi pedido que
as professoras fizessem uma sintese, falada ou escrita sobre o que entenderam do conceito
midia-educacéo e de suas trés dimensoes.

Sintese da professora Mara:

Eu entendi que o instrumental a gente usa pra fazer a nossa aula, 0s instrumentos
que a gente usa, computador, internet, os sites. Critica é tu levar alguma coisa e
tentar fazer eles pensarem “serd que aquilo ali é verdade? Serd que ndo?” Seria
expor um assunto e fazer eles pensarem sobre esse assunto. E a produtiva seria tu
fazer eles usarem aquele instrumento como atividade. Eles produzirem dentro
daquela midia (DIARIO DE CAMPO, ENCONTRO 2).

Sintese da professora Tina:

A parte instrumental na minha cabeca vem a parte fisica, esse quadradinho em que
estamos (meet), que a gente utiliza isso, o celular, tudo o que comporta para que se
realizem as atividades. A critica eu entendo que é muito necessario, a gente tem que
ensinar 0s nossos alunos a pensar, a serem criticos, reflexivos. Ndo essa critica
barata que a gente vé no dia-a-dia, do falar do outro, do rir do outro, ndo é isso. E
uma critica construtiva mesmo, de valores, de separar coisas, isso serve, isso ndo
serve. O que vejo que fazemos com nossos alunos hoje é dizer sim ou ndo, mas nao
dizer porque e nem para que, entdo acho que a reflexdo é cada dia mais importante.
E depois, o produto final é o que eu ndo sei fazer, mas claro que um complementa o
outro. Acho muito importante isso de ser produtivo, de criar, de praticar. Porque
hoje o que temos nas escolas é muita teoria e pouca pratica e se ndo passar para a
pratica o aluno néo vai ver nunca o seu desenvolvimento. Criar essa pratica para o
aluno é fundamental (DIARIO DE CAMPO, ENCONTRO 2).

Com essas sinteses, percebemos que as professoras apropriaram-se do conceito de
midia-educacdo e conseguem entender que além da dimensédo instrumental (que é trabalhada
por elas) ha ainda, outras duas e que todas se complementam.

Ao final do encontro, as professoras decidiram, juntas, que a ferramenta escolhida para
se aprofundarem e planejarem atividades pedagogicas seria a Jamboard. Pois, segundo a
professora Tina, essa ferramenta € muito necessaria, justamente porque muitas vezes
participamos de cursos online em que devem utilizar.

A professora-pesquisadora explica para as participantes que no proximo encontro, um
representante da Secretaria Municipal de Educagdo fara uma oficina aprofundada sobre a
ferramenta Jamboard e mostrara possibilidades de seu uso pedagogico.

No decorrer do encontro, a professora Tina relatou que esta se sentindo mais “ousada”
(DIARIO DE CAMPO, ENCONTRO 2) em relagdo ao uso de tecnologias. Relatou que tinha
medo em relacdo ao uso das ferramentas, mas que agora estava “ousando” mais, se atrevendo
a clicar e explorar o que ndo conhece das ferramentas. Disse ainda que planejar com a ajuda

das tecnologias € um caminho sem volta, é viciante.
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A professora Mara disse que ainda tem muito o que aprender sobre tecnologias, e por
ISSO tem que anotar para ndo esquecer como usar. Complementando a ideia da professora
Mara, a professora-pesquisadora disse que todas temos muito que aprender, pois as
tecnologias evoluem constantemente e nunca conseguimos acompanha-las, o0 que precisamos
é aprender a utiliza-las na sala de aula, com um uso pedagogico.

Outra manifestacdo importante da professora Mara foi quando relatou que, como
professora do Estado, precisa assistir a cursos "na marra”, ¢ que ja ndo aguenta mais. “Com
vocés aqui é diferente, mas no estado tem muita cobranca e os professores recebem bem
pouquinho e ainda aumentaram as aulas” (DIARIO DE CAMPO, ENCONTRO 2).

Analisando os entendimentos das professoras sobre o conceito de midia-educacao,
podemos perceber que receberam, através do processo formativo, os elementos necessarios
para que percebam a importancia de integrar as trés dimensfes desse conceito no contexto
escolar, exercendo assim, sua fun¢do como educadoras na cultura digital (KOERICH; LAPA,
2020).

Outro elemento notorio na fala da professora Mara, sobre os cursos de formacGes em
que precisa fazer “na marra”, mostra a importancia de uma formacédo continuada que parta de
dentro do contexto escolar para fora (ZEICHNER, 2008) e que parta de uma problematica
coletiva vivida por esses profissionais (THIOLLENT, 2011).

4.1.5 Encontro 3: Possibilidades pedagdgicas para o ensino de Lingua Espanhola na

perspectiva das TDICs

O encontro 3 ocorreu no dia 08 de outubro de 2021, das 9h0Omin as 10h40min,
através do Google Meet e contou com a presenca das trés professoras de Espanhol e um
membro da Secretaria Municipal de Educagdo para cumprir com o objetivo deste encontro
que era: Propor uma oficina para que as professoras possam aprender a lidar com uma
ferramenta digital Jamboard, escolhida pelo grupo de acordo com suas necessidades e
interesses. E importante ressaltar que este encontro foi gravado pelo professor oficineiro para
que quando as professoras necessitarem, possam voltar as gravacdes para estudar a
ferramenta.

A seguir a ilustragdo do convite para o encontro 3, elaborado pela professora-
pesquisadora e encaminhado com antecedéncia para as professoras e membros da Secretaria

Municipal de Educacdo.
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Figura 11 - Convite do terceiro encontro

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O professor oficineiro agradeceu a oportunidade de estar novamente conosco,
compartilhando os saberes sobre a ferramenta e colocou que para ele foi um desafio pensar
em algo relacionado ao Espanhol, pois é professor de Matematica e tem pouco conhecimento
da Lingua Espanhola, fala mais o “portunhol”.

Antes de explicar o Jamboard, o Professor Daniel explicou a utilidade de vérias
ferramentas do Google (agenda, planilhas, google docs, etc). A professora Mara elucidou o
interesse em aprender a utilizar a ferramenta “agenda”, disse que esse poderia ser mais um
curso para fazermos.

Enquanto o professor oficineiro explicava as funcionalidades da ferramenta Jamboard,
as professoras prestavam a atengdo e faziam anotacOes pessoais, mas quando o professor
prop6s uma atividade pratica (praticar a ferramenta) apareceram as duvidas.

“Eu to perdida” Professora Mara. “Ndo consigo” professora Tina — em relacdo a achar
0 zoom da tela do computador (DIARIO DE CAMPO, ENCONTRO 3).

O encontro foi muito proveitoso, a ferramenta foi muito bem apresentada pelo
professor oficineiro, entre tantos outros recursos, como agenda google, planilhas, docs e



66

captura de tela (estas ultimas de maneira bastante rapida e sem aprofundamento, visto que ndo
era o foco da formagéo), portanto o encontro cumpriu seu objetivo.

As professoras Mara e Tina mostraram muita dificuldade na hora de praticar a
ferramenta, mostrando que tém dificuldades basicas ao utilizar as tecnologias, ou seja, a
dificuldade ndo esta sé em utilizar a ferramenta, mas em utilizar um computador com acesso a
internet e chegar até a ferramenta para utiliza-la.

A professora Mara foi impedida de realizar algumas ac¢Ges na Jamboard por seu
computador ser muito antigo e ndo carregar ou demorar muito para carregar as
funcionalidades na ferramenta, o que a deixou de certa forma frustrada como podemos
observar na fala: “eu estou decepcionada aqui, porque ndo consegui fazer nada” (DIARIO
DE CAMPO, ENCONTRO 3).

Ao final do terceiro encontro ficou combinado que as professoras tentariam colocar
em prética o que aprenderam e planejar alguma atividade utilizando a ferramenta Jamboard,
para apresentar no proximo encontro.

Analisando a relacdo das professoras com a oficina vivenciada, observamos a
importancia de uma formagdo pensada a partir do par “experiéncia/sentido” (LARROSA,
2002) em que o professor precisa vivenciar experiéncias que possam fazer sentido na pratica.
A oficina ofertou, além ensinamentos tedricos sobre a ferramenta, a experiéncia de as
professoras colocarem-se no lugar dos alunos e praticar o seu uso, para entdo diagnosticarem

seus desafios e suas dificuldades.

4.1.6 Encontro 4: Possibilidades pedagdgicas para o ensino de Lingua Espanhola na
perspectiva das TDICs

O encontro 4 aconteceu no dia 22 de outubro de 2021, das 9h00min as 10h55min,
através do Google Meet, nele estavam presentes as 3 professoras de Espanhol. O objetivo
deste encontro era: Propor atividades pedagogicas utilizando os conhecimentos aprendidos e a
revisdo coletiva desse planejamento, para isso as professoras se comprometeram a estudar a
ferramenta e tentar elaborar uma atividade ou planejamento envolvendo-a. Para este encontro,
foi enviado com antecedéncia para o grupo de WhatsApp das professoras e para um membro
da Secretaria Municipal de Educacdo, o convite abaixo.

Figura 12 - Convite do gquarto encontro
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b FORMAGAO DOCENTE
NA CULTURA DIGITAL

22 DE OUTUBRO - AS9H - GOOGLE MEET

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O encontro iniciou com a professora Mara relatando que estava utilizando um
notebook emprestado da escola estadual, pois 0 seu computador de uso pessoal é muito antigo
e ndo consegue realizar diversas ferramentas, assim como aconteceu na oficina do encontro 3.

Em meio ao desabafo, a professora Tina, relata que sente falta de aprender o Espanhol,
visto que sua faculdade foi a distancia e o que aprendeu da Lingua Espanhola foi em
cursinhos. E complementou sente a necessidade de cursos para professores que acontecam de
dentro para fora e ndo de fora para dentro.

As professoras Tina e Mara relatam que se sentem faltosas na escola, mas que é para o
“nosso” bem e de nossos alunos, “todo mundo sai ganhando”. (DIARIO DE CAMPO,
ENCONTRO 4). A professora-pesquisadora pergunta se querem trocar o dia dos encontros ou
o0 horario, mas as professoras preferem manter o dia e horario de sempre.

A Professora Mara ressalta a importancia desta formacdo, porque sente falta do
contato com os professores da mesma area. Com a formacdo, o contato semanal e 0 grupo
formado no whats facilitam a nossa comunicagéo e colaboracdo coletiva a fim de melhorar a
pratica docente. Ela sentia falta de saber como estavam trabalhando os outros professores de
Espanhol, porque como na escola s6 ha um professor dessa area, sente falta do dialogo.
Sugeriu que apds a formacgdo continuemos com nossos encontros, conversas, trocas de

materiais e experiéncias. A professora-pesquisadora concordou com a professora Mara e
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sugeriu que apos o final do ano, comegassemos a nos reunir, mesmo que virtualmente, para
construir uma Unica grade curricular de contedos para a disciplina de Lingua Espanhola, a
qual serd trabalhada por todas as escolas. Pois no momento, cada escola tem a sua.

Ao perguntar se as professoras haviam conseguido elaborar uma atividade que
envolvesse a ferramenta Jamboard, a professora Tina disse que s tentou utilizar na aula para
tirar as duvidas dos alunos e ndo conseguiu fazer muita coisa, mas se desculpa dizendo que
ndo estudou a ferramenta.

A professora Mara estudou a ferramenta, olhou videos do YouTube e revisou os videos
da oficina com o professor oficineiro, e conseguiu elaborar um jogo da meméria com o tema
“alimentos”. A professora compartilhou a tela e mostrou, mas na hora de compartilhar o
“frame” para que pudéssemos interagir, ela nao conseguiu. A atividade foi elaborada, mas ndo
foi aplicada em sala de aula com os alunos. A professora fez exclusivamente para o encontro a
modo de praticar a ferramenta.

A professora-pesquisadora compartilhou as atividades elaboradas por ela envolvendo
as trés dimensdes da midia-educacdo, para utilizar como uma proposta com os alunos nas
aulas de Espanhol, apds a apresentacéo, as professoras decidiram utilizar esse planejamento e
trabalharam em cima dele, discutindo ideias e adaptando ao interesse de todas. As professoras
gostaram da ideia de que todas trabalhariam a mesma proposta, compartilhando as davidas,
dificuldades, motivacgdes e resultados. Apds esse momento as professoras decidiram a turma
que iriam aplicar a proposta, quando comecariam e dividiram a atividade em numero de
periodos.

A professora Tina mostrou medo em relacdo a parte da atividade que insere a
tecnologia, por trabalhar em escola rural e nem sempre a internet funciona bem. A professora-
pesquisadora sugeriu que a professora conversasse com o professor da disciplina de Educacéo
Fisica, que quando mestrando da Unipampa, desenvolveu um trabalho com midia-educacao
na escola, assim podia passar-lhe ideias de como desenvolver melhor o seu trabalho com as
tecnologias nessa mesma escola.

A professora-pesquisadora colocou-se a disposi¢do de ajudar as professoras na aula
em que os alunos forem lidar com a ferramenta Jamboard, a fim de passar mais seguranca e
poder auxilia-las em qualquer davida que possam vir a ter, mas como a professora Tina
trabalha em uma escola rural, foi descartada a hipotese do acompanhamento para essa
professora, pois a professora-pesquisadora ndo teria tempo habil para deslocar-se até a escola.
O retorno das professoras foi muito positivo, mostraram interesse no auxilio e mais

tranquilidade em relacédo a atividade.
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Ao final do encontro as professoras relataram que nossas manhas de formagéo sdo
muito boas, e que sempre sentiram muita falta de uma aproximacdo da area da Lingua
Espanhola, de encontros, da troca de materiais e de experiéncia, da conversa e de
trabalharmos juntas e enfatizaram o quanto essa aproximacao fortalecia o ensino da Lingua
Espanhola na rede de educagéo de Arroio Grande.

Falando sobre a formacédo continuada, a professora Mara enfatiza que os encontros sao
muito proveitosos para ela porque teve uma formacao muito enfraquecida. A professora Tina,
para confortar a colega, disse que ela estd muito bem e o que o senso critico que nos faz
refletir € o que nos faz melhorar.

Levando em consideracdo os dados obtidos nesse encontro, salientamos a vontade da
professora Tina em participar de formacéo que ocorram de dentro para fora (NOVOA, 2013).

A professora Mara mencionou a importancia desta formacdo, uma vez que a troca de
experiéncia de professores da mesma area ajuda com que os professores vejam 0s problemas
da pratica pedagogica de forma reflexiva e pensem colaborativamente em solugdes para um
melhor desempenho de sua prética. E nesse confronto coletivo de trocas de experiéncias e a
pratica que o professor vai se constituindo como um professor reflexivo, aquele que reflete na
pratica e sobre a pratica (PIMENTA, 1996).

4.1.7 Encontro 5: Relato de experiéncia da atividade na perspectiva das TDICs com as

turmas

O encontro 5 foi realizado no dia 29 de outubro de 2021, das 9h00min as 10h20min,
através do Google Meet, estavam presentes as trés professoras de Espanhol. O objetivo do
encontro era: Socializar a experiéncia em sala de aula com as atividades planejadas nos
encontros de formacdo. Segue abaixo o convite para o encontro 5, elaborado pela professora-
pesquisadora e enviado para o grupo de WhatsApp das professoras de Espanhol e membro da

Secretaria Municipal de Educagéo.
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Figura 13 - Convite do quinto encontro

FORMACAO
DOCENTE NA
CULTURA DIGITAL

QUINTO ENCONTRO

DIA 29/10/2021

AS 8h - GOOGLE MEET

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Como combinado no encontro 4, o planejamento foi dividido em 3 aulas. E no
encontro 5 as professoras deveriam relatar a experiéncia da primeira parte das atividades.

As professoras Tina e Mara mostraram—se um pouco desmotivadas, por vezes pelas
respostas dos alunos ou por ndo ter o éxito que esperaram que tivesse. Das trés professoras,
duas trabalharam com as tecnologias de maneira instrumental, ou seja, apresentaram as
atividades aos alunos na televisdo da sala e passaram para o grupo do WhatsApp no qual os
alunos conseguiram acompanhar em tempo real da sala de aula. A professora Tina ndo
conseguiu trabalhar com as tecnologias em aula porque a escola nao dispde de televisores nas
salas e pouca internet, mas se comprometeu em conversar com a diretora da escola para que
consigam solucionar o problema de internet e computadores para que ela e os alunos possam
utilizar em sala de aula, visto que na atividade com a ferramenta Jamboard os alunos
necessitardo.

A professora Mara relatou que tem que fazer cursos por ser professora do Estado, 0s
cursos sao através de live em que, segundo a professora, sdo “despejadas” informagodes. E em
um desses cursos falaram em midia-educa¢do mas nunca dizem como trabalhar, é apenas um

despejo de informacdes. Segundo a professora, nesta formacdo continuada que estamos
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vivenciando, j& encontramos certas dificuldades, mesmo com orienta¢cdo, com reunides
semanais e com acompanhamento, imagina se iriam conseguir fazer algo apenas com a live,
sem qualquer ajuda.

A professora-pesquisadora enfatizou que nesta formacgdo estamos trabalhando com
midia-educacdo, mas salientou que é um trabalho pequeno e mesmo assim estamos
enfrentando diversas dificuldades, como falta de internet, televisGes, computadores, e até
mesmo o entendimento de como € trabalhar com midia-educacéo. Interrompendo a fala da
professora-pesquisadora, as professoras Itamara e Maria Cristina ressaltaram que estdo sendo
“orientadissimas” (DIARIO DE CAMPO, ENCONTRO 5)

As professoras se mostraram preocupadas em faltar as aulas para 0s encontros, mas ao
mesmo tempo em que se mostram preocupadas, demonstram satisfacdo em participar da
formacdo, justificando que é para a formacao continuada das préprias professoras e refletindo
assim, em um melhor trabalho em sala de aula, para seus alunos. Contudo, ficou acordado que
faremos o proximo encontro remoto, para que as professoras possam ir a escola e cumprir
com suas obrigacoes.

Analisando os dados coletados neste encontro, temos novamente o relato da professora
Mara criticando o modelo de formacao vertical “de cima para baixo” vivenciado pelo Estado,
sendo este no qual sdo apenas despejadas informacOes aos professores e negligenciam as
teorias e os saberes dos proprios professores (ZEICHNER, 2008). Ainda ressaltou que mesmo
com a nossa formacdo que visa com que os professores se envolvam e tenham um papel ativo
e colaborativo (THIOLLENT, 2009), os professores apresentam certas dificuldades na

elaboracdo e aplicacdo de propostas praticas.

4.1.8 Encontro 6: Relato de experiéncia da atividade na perspectiva das TDICs com as

turmas

O encontro 6 foi realizado no dia 12 de novembro de 2021, das 9h00min as 10h08min,
pelo Google Meet. As trés professoras de Espanhol participaram do encontro, que tinha por
objetivo: Socializar a experiéncia em sala de aula com as atividades planejadas nos encontros
de formac&o. Para este encontro, foi enviado com antecedéncia para o grupo de WhatsApp das

professoras e para um membro da Secretaria Municipal de Educacdo, o convite abaixo.
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Figura 14 - Convite do sexto encontro

FORMACAO DOCENTE
NA CULTURA
DIGITAL

12 DE NOVEMBRO - AS 9H - MEET

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A professora-pesquisadora iniciou o encontro abrindo um espago para que pudessem
conversar um pouco ja que na semana anterior ndo houve formacdo. Apos, a professora-
pesquisadora pediu que cada professora expusesse como estava se dando o trabalho nas
escolas, seguindo o nosso planejamento de atividades, todas as professoras relataram o
desenvolvimento de seu trabalho, suas duvidas, anseios e motivagdes.

A professora-pesquisadora e a professora Mara ja iniciaram a terceira etapa do
planejamento, a qual trabalha com a terceira dimens&o da midia-educacdo, a produtiva. Sendo
assim, os alunos ja iniciaram os trabalhos com a ferramenta Jamboard. A professora-
pesquisadora relata que foi surpreendida pelos alunos, pois teriam dois periodos livres (por
auséncia de uma professora) e poderiam ir embora da escola mais cedo, mas pediram para
ficar trabalhando na atividade. Como a professora tinha outras turmas para atender, quando
tinham alguma duavida perguntavam-lhe, do contrario, faziam sozinhos, uns ajudando os
outros.

Uma manifestacdo importante foi quando a professora-pesquisadora relatou que para
colocar em prética a terceira parte do planejamento precisava de computadores para 0s alunos
e as escolas possuiam cinco notebook novos, guardados em armarios, para o uso do professor.

No entanto, os professores desconheciam essa informacdo, tanto que ao ver os alunos
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utilizando os aparelhos, a professora de Ciéncias da escola indagou de quem eram aqueles
computadores, mostrando surpresa quando a resposta foi que eram da escola.

A realidade da professora Mara € diferente, os professores sabem que tém e utilizam
bastante os computadores da escola para seu uso em sala de aula, mas o problema é que
muitas vezes, ao pegar um computador esta totalmente descarregado, pois os professores ao
utilizarem ndo carregam depois, prejudicando assim o trabalho do professor que o utilizara
depois.

A professora Tina relatou que vai se organizar com a diretora da escola em que
trabalha, pois como se trata de uma escola rural, com poucos recursos e pouca internet, elas
combinaram que a diretora iria ceder a sala dos professores e a senha de uma internet mais
potente para que os alunos possam realizar as atividades, assim como alguns computadores de
uso da secretaria da escola.

Neste encontro, as professoras estavam mais tranquilas em relacdo ao Jamboard. Pois
duas delas j& haviam iniciado o trabalho com essa ferramenta em sala de aula, percebendo que
ndo tem tantas dificuldades, como pensaram que teria. A professora Tina, que ainda nédo
comecou a trabalhar com o Jamboard, mostrou muitas ddvidas que foram esclarecidas pelas
colegas que ja haviam comecado a utilizar a ferramenta.

Uma andlise na coleta de dados mostra que as professoras, através da formacao
continuada conseguiram envolver seus alunos com a atividade de Lingua Espanhola através
das tecnologias, atuando assim como educadoras na cultura digital (KOERICH; LAPA,
2020). Uma vez que, os alunos ao serem liberados da escola decidiram dar continuidade ao
trabalho utilizando a dimenséo produtiva da midia-educacéo, a qual produzem midia.

Outro fato que é importante ser mencionado é que as professoras que ja iniciaram o
trabalho com a terceira dimensdo auxiliaram as diversas duvidas apresentadas pela professora
Tina, que ainda havia comecado esse trabalho. Sendo assim, as professoras mostraram-se
capazes de, através da troca de experiéncias obtidas em sua formacdo (LARROSA, 2002),
desempenhar um papel ativo na resolucdo de problemas (THIOLLENT, 2009).

4.1.9 Encontro 7: Relato de experiéncia da atividade na perspectiva das TDICs com as

turmas

O encontro 7 aconteceu no dia 19 de novembro de 2021, das 9h00min as 10h16min,
pelo Google Meet. As trés professoras se fizeram presentes para cumprir o objetivo deste

encontro, que era: Socializar a experiéncia em sala de aula com as atividades planejadas nos
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encontros de formagdo. Como maneira de lembré-las do encontro e manter a Secretaria
Municipal de Educagéo ciente da formacgédo continuada, a professora-pesquisadora elaborou e

encaminhou o convite abaixo, pelo WhatsApp.

Figura 15 - Convite do sétimo encontro

FORMACAO CONTINUADA

FORMACAD
DOCENTE NA
CULTURA DIGITAL

SETIMO ENCONTRO

19 DE NOVEMBRO

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

O sétimo encontro foi 0 mais curto de todos, contudo cumpriu seu objetivo. Duas das
trés professoras ja terminaram as atividades da proposta, que tinha como produto final a
criacdo de midia, assim aparentaram estar tranquilas e felizes com o resultado. A professora
Tina, que ainda esté trabalhando o produto final, se mostrou bastante aliviada ao perceber que
esta conseguindo realizar com seus alunos o que era pretendido, em outras palavras, “esta
dando tudo certo” (DIARIO DE CAMPO, ENCONTRO 7).

As professoras mostraram um olhar critico a sua prépria pratica docente, quando a
professora Mara relatou que os alunos ndo gostam de refazer qualquer atividade depois de
entregue ao professor. As professoras afirmaram que realmente ndo costumam trabalhar com
reescrita de textos ou atividades com os alunos. Simplesmente foi dessa maneira que
aconteceu com elas e estéo reproduzindo com seus alunos em suas aulas, embora reconhecam
que na graduacéo tiveram a experiéncia da reescrita. Esse foi um fato importante no encontro,
pois as professoras puderam refletir criticamente no seu papel como docente a fim de pensar

em muda-lo.
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O encontro foi muito prazeroso, as professoras além de tratar o que € previsto para o
encontro de formagdo conversam sobre outros fatos escolares que acontecem ou julgam
interessante. O grupo das professoras de Espanhol de Arroio Grande esta bem fortalecido e
unido.

Para o proximo encontro as professoras devem elaborar uma apresentagdo utilizando o
powerpoint, para socializar o produto final das atividades dos alunos. Um ponto favoravel
desta parte do encontro é que mesmo a professora Tina nunca ter trabalhado com a ferramenta
proposta, mostrou-se motivada a aprender e expor, assim como as outras duas professoras, as
atividades de seus alunos. Os encontros 6 e 7 foram realizados no mesmo periodo em que as
professoras estavam realizando as experiéncias com as turmas, por isso houve alteragdo no
cronograma, as professoras utilizaram mais tempo do que o previsto.

De acordo com o que os dados apontam, é possivel observar que as professoras se
posicionaram como profissionais reflexivos, em que utilizaram o resultado de suas praticas
como uma acdo reflexiva (SCHON,1995), na qual ndo se restringiram somente a elencar
pontos positivos ou negativos, mas a refletir no porqué as coisas estdo acontecendo de tal
maneira e refletir buscando aperfeicoar o processo de aprendizagem dos alunos (BIANCHI,
2009).

4.1.10 Encontro 8: Avaliacdo da proposta da formacéo continuada

O encontro 8 ocorreu no dia 26 de novembro de 2021, das 9h00min as 11h47min,
através do Google Meet, nele estavam presentes as trés professoras de Espanhol. Para este
encontro que tinha como objetivo analisar as possibilidades e os limites das atividades e a¢oes
realizadas durante a formacdo continuada, foi enviado o convite abaixo, tanto para as
professoras quanto para a Secretaria Municipal de Educagdo, por meio do WhatsApp.
Também foi enviado para as residéncias das professoras um mimo em forma de

agradecimento a suas participacdes na formacéo continuada.
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Figura 16 - Convite do oitavo encontro

FORMACAO CONTINUADA

FORMACAO
DOCENTE NA
CULTURA DIGITAL

OITAVO ENCONTRO

29 DE NOVEMBRO - AS9H - MEET

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A professora-pesquisadora iniciou 0 encontro apresentando o tema e objetivo do
ultimo encontro. Apds, cada professora iniciou a socializacdo dos trabalhos finais dos alunos,
apresentando pelo powerpoint. A professora Mara ndo conseguiu fazer slides no powerpoint,
pois como esta no final do ano letivo e ela tem muitas turmas é dificil conciliar tudo, mas que
mostrou as atividades dos alunos sem a ferramenta do powerpoint. A seguir, algumas fotos

das apresentagdes da socializag&o:

Figura 17 - Socializagdo das atividades

FORMAGAQ DOCENTE NA CULTURA DIGITAL - Microsoft PowerFoint
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Por fim, através de uma entrevista coletiva, a professora-pesquisadora procedeu
mediando a avaliacdo das atividades a partir de trés aspectos: Formacao continuada, uso das

tecnologias e Lingua Espanhola.

Formacéo continuada

a) Como vocés avaliam a experiéncia dessa formacao continuada?

A professora Tina mencionou que adorou a formacdo e que este € o caminho certo,
uma formacéo que comeca pelas professoras, pois estas é que vivenciam o dia-a-dia da sala de
aula e conhecem o0s pontos positivos e negativos. A professora Mara concordou com a
professora Tina e que, para ela a formacdo foi maravilhosa, foi construida diariamente,
acrescenta que sentiu-se vista e ouvida. Para a professora-pesquisadora, foi uma experiéncia
Unica, voltada para o ensino da Lingua Espanhola aliado as tecnologias. Uma formacéo

construida por quem esta dentro da sala de aula e sabe todas as dificuldades e os anseios que é

estar ali.
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b) Quais os pontos que vocés destacariam como positivos?

A professora Tina mencionou que 0 ponto positivo mais importante foi o de a
formacgédo “levar em conta nossas escolhas, ter essa liberdade de expressdo, poder falar o que
sente dentro da nossa profissdo, isso é muito importante.” (DIARIO DE CAMPO,
ENCONTRO 8). A professora Mara concordou com a professora Tina, mencionando que foi
importante a construgdo coletiva da formagao e salientou que “sé temos aquela formacao tipo
tutorial - tu faz assim, assim, assim e deu - a gente ndo participa, a gente ndo treina.”
(DIARIO DE CAMPO, ENCONTRO 8).

A professora-pesquisadora concorda com a fala das colegas e acrescenta que foi uma
formagdo moldada para a realidade delas, levando em conta as dificuldades e os saberes dos
professores “Ninguém melhor do que o professor, que estd dentro da sala de aula sabe a
formacado que precisa.” (DIARIO DE CAMPO, ENCONTRO 8).

c) O que foi mais dificil durante a formacéo?

A professora Tina mencionou a questdo de lidar com as tecnologias e acrescentou “até
que eu pegasse a coisa, eu precisava entender para passar para meus alunos. Eu senti essa
dificuldade, mas ao mesmo tempo percebi que ndo é um bicho de sete cabecas, é simples.”
(DIARIO DE CAMPO, ENCONTRO 8).

A professora Mara relatou que a maior dificuldade dela foi a falta de tempo para
praticar as ferramentas tecnoldgicas aprendidas. E justificou: “Eu acho que eu deveria ter
estudado mais, ter me dedicado mais, ter treinado mais, porque eu deixei coisas para a
Ultima hora, mas se a gente néo tem tempo, como vamos estudar?” (DIARIO DE CAMPO,
ENCONTRO 8).

A professora-pesquisadora disse que a parte mais dificultosa da formacéao foi a parte
de criarem a proposta das atividades e colocar em préatica 0 que aprenderam, pois na teoria

tudo parece ser mais facil, na pratica € diferente.

d) As expectativas iniciais foram atendidas?

Todas as professoras relataram que suas expectativas iniciais em relacdo a formagao
foram ultrapassadas. A professora Tina mencionou “eu me senti me superando, me senti no
caminho, colocando a m&o na massa” (DIARIO DE CAMPO, ENCONTRO 8).

A professora Mara relatou “eu ndo imaginei que a gente fosse se reunir tanto, que a
gente fosse trocar tanta ideia, que a gente fosse aprender juntas” (DIARIO DE CAMPO,

ENCONTRO 8). E a professora-pesquisadora declarou “conseguimos formar um grupo forte,
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unido que estd pronto para tudo. Conseguimos estudar, criar e colocar em préatica 0 nosso
conhecimento” (DIARIO DE CAMPO, ENCONTRO 8).

Uso das tecnologias

a) Na formacéo, a forma como foi proposto o uso das tecnologias, possibilitou um
uso mais didatico das ferramentas em sala de aula?

A professora Tina relatou que com todo o embasamento tedrico e as discussdes acerca
da midia-educacdo, fez com que as professoras soubessem como tornar didatico o uso das
ferramentas tecnoldgicas. A professora Mara mencionou que através da formacéo sabe como
utilizar e conheceu as possibilidades de uso das tecnologias, para assim fazer um trabalho
diferenciado.

A professora-pesquisadora relatou que

[...] antes da formac&o so utilizavamos as tecnologias de maneira instrumental, na
verdade os alunos nem utilizavam as ferramentas, s6 os professores como um
suporte. Com a maneira que foi proposta e que aprendemos, tem muito mais o
envolvimento dos alunos, eles se apropriam das tecnologias, utilizam o aparelho
celular - que antes da pandemia era proibido em sala de aula - na aula de
Espanhol. Além de criar uma midia que ira circular em algum lugar, no caso da
formacao, nas redes sociais (DIARIO DE CAMPO, ENCONTRO 8).

b) Esse formato incentiva e promove o uso das tecnologias?

Segundo a professora Tina, incentiva e promove, pois a partir dessa experiéncia de
formagdo, as professoras podem utilizar outras plataformas e ferramentas com o viés da
midia-educacéo.

A professora Mara, menciona que promove, pois ao apropriar-se de todo o
conhecimento adquirido, sente-se instigada a seguir utilizando. Acrescenta ainda “Na hora
que fui corrigir eu pensava, mas como & bom isso aqui, como é que a gente ndo usava?”
(DIARIO DE CAMPO, ENCONTRO 8). Diz ainda que trabalhando com as tecnologias, 0
professor esta atualizado e os alunos estdo tendo uma experiéncia que levardo para a vida
deles, assim como ela.

De acordo com a professora-pesquisadora esse formato incentiva e promove, pois a
partir de todo conhecimento adquirido na formacéo, o processo e resultados obtidos das
atividades dos alunos séo tdo bons que os professores terminam uma atividade pensando na

préxima.
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¢) O que vocés aprenderam sobre o uso das tecnologias em sala de aula?

As professoras relatam que através da formacdo, entendem que devem apresentar o
conteudo ou a tematica com as tecnologias, fazer a discussdo e apos o produto final “0 que a
gente conseguiu tirar do aluno, fazer eles trabalharem com aquela ferramenta” relatou a
professora Mara (DIARIO DE CAMPO, ENCONTRO 8).

A professora Tina acrescenta que este trabalho de formagcdo mostrou a ela que ela é
capaz de trabalhar com as tecnologias na sala de aula, que é algo alcancavel e que trouxe-lhe

seguranca.

d) Quais foram as maiores dificuldades que tiveram nesse sentido?

A professora Mara refletiu sobre sua pratica e percebeu que ndo esta acostumada a
trabalhar com a dimenséo critica da midia-educacao, a qual d& voz aos alunos para refletirem
criticamente sobre algum assunto, sua maneira de trabalhar ¢ expositiva. “E uma falha minha
ndo trabalhar com essa parte da discusséo, ficou bem claro para mim, vou tentar melhorar”
(DIARIO DE CAMPO, ENCONTRO 8).

A professora Tina relatou que na formacdo ndo teve grandes dificuldades, era sé algo
de sentar e se propor a fazer. Relatou que sentiu falta de uma organizagéo propria para estudar
e aprofundar seus conhecimentos.

A professora-pesquisadora mencionou que sentiu inseguranga antes de utilizar as
tecnologias, mas que esse medo foi superado no decorrer das atividades e com a ajuda das

colegas.

Lingua Espanhola

a) Quais foram os beneficios e as oportunidades de poder trabalhar melhor o
espanhol em sala de aula, usando o trabalho com os alunos e as ferramentas?
Para a professora Tina, houve um enriquecimento coletivo, desde os alunos até nos
professores jamais esqueceremos que as palavras tomate e chocolate tém origem do Espanhol
e incorporamos em nosso Vvocabulario. De acordo com Tina, "Mostramos outras
possibilidades de aprender o Espanhol, através das tecnologias” (DIARIO DE CAMPO,
ENCONTRO 8).
Segundo a professora-pesquisadora, usar as tecnologias, mesmo que de maneira

instrumental em sala de aula ja sdo um chamativo para os alunos, um diferencial. Portanto,
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uma atividade em que eles se apropriam das tecnologias para o aprendizado é uma

experiéncia mais envolvente. De acordo com a professora Mara

[...] fazer com que o aluno use as tecnologias em aula de Espanhol, fazer ele ter
contato, aprender na sala de aula, faz ele se sentir valorizado. Dar um computador
para ele fazer na aula as atividades. O aluno produzir alguma coisa em Espanhol,
ele vai se sentir valorizado, vai ver que sabe fazer (DIARIO DE CAMPO,
ENCONTRO 8).

b) A tecnologia usada de forma pedagdgica ajuda no ensino dos conteudos do
espanhol em sala de aula?

As trés professoras concordaram que a tecnologia utilizada de forma pedagdgica ajuda
no ensino do Espanhol em sala de aula. Como podemos observar na fala da professora-
pesquisadora:

[...] podemos utilizar materiais mais atuais, encontrados na midia, despertar o
senso critico dos alunos, que é importantissimo e a parte que eles mais gostam é de
criar midia através das ferramentas tecnoldgicas. Sao trabalhos que marcam eles e
ndo esquecem mais. Além de ter um propdsito de uso, “estou estudando sobre as
palavras que utilizamos em portugués e sdo de origem Espanhola e vou criar uma
midia para circular (e ndo ficar guardada) para informar as pessoas sobre isso
(DIARIO DE CAMPO, ENCONTRO 8).

A professora Mara acrescenta que, ao trabalhar com as tecnologias nas aulas de
Espanhol os professores estdo valorizando os saberes daqueles alunos que gostam e utilizam
as ferramentas tecnoldgicas no seu dia-a-dia e oportunizando o contato para aqueles alunos
que ndo as utilizam com frequéncia, seja por nao ter condi¢cdes ou por nao saber utiliza-las.
De acordo com a professora Tina, os alunos tornam-se até mais independentes, ao aprender a

pesquisar e ter as ferramentas para isso, o aluno torna-se um protagonista do seu aprendizado.

¢) Quais sao suas expectativas futuras com a disciplina?

As intencdes citadas pelas trés professoras sdo de manter 0 nosso grupo de professoras
de Espanhol unido e fortalecido, para que possamos criar juntas, trocar experiéncias, davidas
e anseios. Como afirmam as professoras Tina “eu tenho uma expectativa de continuarmos nos
encontrando, de fazermos os nossos planos de aula de maneira mais coletiva, assim como 0s
tépicos (conteiidos)” (DIARIO DE CAMPO, ENCONTRO 8) e professora-pesquisadora
“Seguir o trabalho em grupo, com minhas colegas de Espanhol” (DIARIO DE CAMPO,
ENCONTRO 8).



82

Outra expectativa citada foi de seguir trabalhando com as tecnologias de maneira
pedagogica nas aulas de Espanhol. De acordo com a professora Mara “Essa formagdo foi um
inicio, a gente vai aprimorando e eu me vejo tentando usar as tecnologias, ndo s6 no 9° ano
no ano que vem, eu pretendo expandir’ (DIARIO DE CAMPO, ENCONTRO 8). A
professora-pesquisadora salienta que “A partir de 2021 o Jamboard j& faz parte das aulas de
Espanhol, agora precisamos conhecer novas ferramentas para novas propostas” (DIARIO
DE CAMPO, ENCONTRO 8). Assim como a professora Tina relata

[...] ano que vem vou trabalhar de novo com o Jamboard com a mesma turma, mas
fazer um trabalho diferente, com outro assunto. Eu espero que a escola tenha
condi¢Bes e ofereca mais notebooks e internet. Enfim, a minha intencdo é essa.
Podes até me perguntar no ano que vem: “Como estdo tuas aulas com o Jambord
para 0 9° ano?” (DIARIO DE CAMPO, ENCONTRO 8).

d) O que aprenderam com a formacao? Avalie suas aprendizagens ao longo dos
encontros.

Para essa pergunta as professoras tiveram as mais ricas e diversas aprendizagens.
Portanto, serdo colocados seus proprios relatos.

Professora Mara:

Eu aprendi que é muito bom trabalhar em grupo, que é bom a gente dar a nossa
opinido, a perguntar a opinido do colega, aprendi que eu devo instigar mais me
aluno, notei que eu tenho dificuldade em fazer eles darem suas opinides, como em
pouco tempo de aula eu ja entro atropelando e ndo procuro saber o que eles
pensam. Nunca tinha trabalhado com a parte cultural, achei muito interessante.
Porque com essas aulas utilizando o Jamboard eles adquiriram conhecimento
cultural, eles aprenderam a utilizar uma ferramenta, eles aprenderam a pesquisar
na internet (DIARIO DE CAMPO, ENCONTRO 8).

Professora-pesquisadora:

Muitos aprendizados em tdo pouco tempo, aprendi a escutar as angustias das
colegas e com isso percebi que eram as mesmas minhas, aprendi a trabalhar em
grupo, respeitando meu espaco e minhas limitacGes e as dos outros, aprendi como
desenvolver melhor minhas aulas de Espanhol, aprendi como inserir as tecnologias
de maneira significativa e pedagégica no meu planejamento e aprendi a utilizar
novas ferramentas tecnolégicas (DIARIO DE CAMPO, ENCONTRO 8).

Professora Tina:

Aprendi a escutar as pessoas, aprendi a fazer captura de tela, aprendi a mexer no
Jamboard, aprendi a fazer o powerpoint, aprendi a me expor um pouco mais,
aprendi a assumir minhas deficiéncias e dificuldades, aprendi a perceber outras
pessoas a minha volta, e acredito que aqui, nesta formagdo me encontrei com
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amigas, com pessoas que a gente pode contar e confiar. Eu aprendi a desmistificar
a questdo da tecnologia na minha cabega. Aprendi a me experimentar, aprendi a
pesquisar, a buscar coisas por mim mesma, se tenho alguma divida, pergunto para
0 Google. Foi um aprendizado riquissimo. Olha quantas pessoas a gente envolveu
com essa formacgdo, as escolas, os alunos, a familia, a gente que ficou muito
envolvida. “S6 valeu a pena” (DIARIO DE CAMPO, ENCONTRO 8)

Com base nas respostas da entrevista, notamos que mais uma .vez as professoras
citaram satisfacdo em participar de uma formacdo que ocorra dentro do espaco escolar, que
leve em conta as vivéncias diarias das docentes (NOVOA, 2013), de uma formagéo que seja
construida diariamente com a participacdo ativa e coletiva de todas as integrantes
(THIOLLENT, 2009). Salientaram ainda, como ponto positivo a liberdade de expressdo e
também o fato serem ouvidas, que seus problemas nao sdo s6 seus, eles se relacionam com o0s
problemas das outras docentes, trabalhando assim de forma coletiva e evitando a reflexéo
individual, que limita o crescimento dos docentes (ZEICHNER, 2008).

Em relacdo as tecnologias, as professoras se mostraram entendedoras do conceito de
midia-educacdo e a importancia do trabalho com suas trés dimensbes. Mostrando um
pensamento critico-reflexivo (SCHON,1995) ao entender que antes da formagéo trabalhavam
somente de maneira instrumental e durante o processo utilizaram de maneira contextualizada,
critica e criativa (FREITAS, 2010) e que essa reflexdo sobre a agdo contribuiu com o
aperfeicoamento do processo de aprendizado dos alunos. (BIANCHI, 2009).

As professoras mostraram-se motivadas e comprometidas a manter o trabalho com as
tecnologias através do conceito de midia-educacéo nas aulas de Espanhol, pois entendem que
além de valorizar os saberes dos proprios alunos e proporcionar aqueles que ndo possuem,
contato maior com as tecnologias, estdo auxiliando na formagdo autbnoma do sujeito,
preparando o aluno para o exercicio da cidadania, em que ele seja capaz de se posicionar
criticamente na presenga das TDICs (BIANCHI, 2009).

4.2 Andlise descritivo-transformativa

Ap0s a anélise descritiva-processual, nesta subsecdo, com a intencdo de evidenciar as
mudangas que ocorreram ao longo do processo de intervencdo, foram realizadas discussoes
organizadas a partir de duas dimensdes descritivo-transformativas, sdo elas: a) A pesquisa-
acao como caminho para a formagéo continuada e b) Uso pedagdgico das TDICs nas aulas de
Lingua Espanhola.
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4.2.1 A pesquisa-agdo como caminho para a formagéao continuada

A pesquisa-acdo como caminho para a formacao continuada de professores de Lingua
Espanhola foi um dos temas que apareceu com maior recorréncia nas analises dos encontros,
alinhada a uma concepgio de formagdo que se origine de “dentro para fora” (NOVOA, 2013).

Sobre a formacédo continuada, uma andlise geral dos dados demonstra a necessidade de
uma formacdo baseada nas necessidades dos docentes, com as particularidades de cada area.
Tendo em vista que séo dificeis as formacdes que oportunizem a troca de experiéncia e deem
voz aos saberes docentes, como a experiéncia de formacgOes continuadas ofertadas pela
Secretaria Municipal de Educacdo que tém um modelo formativo vertical, proposto de cima
para baixo (ZEICHNER, 2008). Um exemplo positivo de formacédo continuada foi o trabalho
de mestrado intitulado “Formacdo continuada de professores de espanhol nos caminhos da
extensdo e da pesquisa-a¢ao” de Feijo-Quadrado (2019), que apontou o método da pesquisa-
acdo como uma das grandes possibilidades para a formacgdo continuada docente, a autora
utilizou metodologias participativas que estimulam o protagonismo docente e contribuam com
0 processo de ensino e aprendizagem rompendo o individualismo presente na profissao.

Além disso, € evidente a necessidade de uma formacédo que parta de uma problematica
vivenciada pelos professores, e que busque a colaboracdo de todos os envolvidos a
trabalharem juntos para que essa problemaética seja amenizada com melhores possibilidades
para o trabalho em sala de aula. Sobre isso, a professora Mara relata que “tem que fazer
cursos por ser professora do Estado, e esses sdo atraves de live em que, segundo a
professora, sdo ‘despejadas’ informagoes para elas” acrescenta ainda que “‘é uma loucura,
um despejo de coisas”. (DIARIO DE CAMPO, ENCONTRO 5).

Fica evidente que uma formacdo que ocorra dentro do campo profissional, que leve em
conta as necessidades dos professores em sala de aula e na escola e derivem das reflexdes dos
professores sobre seu préprio trabalho traz melhorias para o desenvolvimento profissional do
docente e sua pratica pedagogica (NOVOA, 2013), pois como mencionado pela professora
Tina, diz que “sente a necessidade de cursos para professores que acontecam de dentro para
fora e ndo de fora para dentro” (DIARIO DE CAMPO, ENCONTRO 4).

No decorrer do processo de intervencdo, tendo a pesquisa-acdo como método, “as
professoras relataram que nossas manhas de formacdo sdo muito boas, e que sempre
sentiram muita falta de uma aproximacgdo da area da Lingua Espanhola, de encontros, da
troca de materiais e de experiéncia, da conversa e de trabalharmos juntas” (DIARIO DE
CAMPO, ENCONTRO 4).
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Ao final dos encontros, as professoras avaliaram como positiva a experiéncia de uma
formagéo continuada em que as docentes podem construir juntas seu processo de formagéo,
ou seja, fazer junto, utilizando a pesquisa-agdo como método, pois segundo a professora Mara
“essa formacgdo foi construida dia-a-dia, o que foi maravilhoso e a gente se sentiu vista, 0
Espanhol existe” (DIARIO DE CAMPO, ENCONTRO 8), a professora Tina concordou e
salientou que “essa parte de levar em conta nossas escolhas, ter essa liberdade de expressao,
poder falar o que sente dentro da nossa profissdo, isso é muito importante” (DIARIO DE
CAMPO, ENCONTRO 8).

Portanto, entende-se que as professoras necessitam de formacao continuada que visem
incluir o professor nos processos de deciséo, para que eles possam encaminhar a realizagédo de
propostas que atendam as suas necessidades sem que seja necessaria a mediacdo de um

membro externo, o que foi proposto e cumprido neste trabalho.

4.2.2 Uso pedagogico das TDICs nas aulas de Lingua Espanhola

Visando a integracdo da midia e das TDICs de forma pedagdgica nas aulas de Lingua
Espanhola, foi proposto o trabalho inspirado nos pressupostos da midia-educacdo (BELLONI,
2009; FANTIN, 2011), a fim planejar atividades pedagdgicas com as TDICs e tematiza-las
sob uma perspectiva de educacdo orientada para questionar, refletir, compreender e dar
sentido ao uso das ferramentas tecnologicas no espaco escolar. Essa proposta de atividade foi
elaborada pelas professoras durante a formacdo e visa trabalhar com as trés dimensdes da
midia-educacg&o: instrumental, critica e produtiva.

No que se refere & dimensdo instrumental, mostrou-se presente ainda na residéncia das
professoras, quando utilizaram os seus computadores para elaboracdo da proposta. Também,
qguando as professoras utilizaram a televisdo da sala de aula para mostrar 0 mapa dos paises
que tém como lingua oficial o Espanhol, para mostrar as noticias veiculadas na midia sobre as
cidades que se mobilizaram pela obrigatoriedade do ensino de Espanhol e para mostrar um
texto que trata da Lingua Espanhola e suas influéncias. Outro momento do uso instrumental
foi quando as docentes encaminharam as atividades para o WhatsApp dos alunos. Essa
dimensdo, a instrumental, é a mais comum e presente dentro de muitas salas de aula, em que
as ferramentas tecnoldgicas sdo utilizadas como aporte para algum tipo de atividade, como
por exemplo: utilizar o aparelho de som para passar uma musica, ou a televisdo para passar

um video.
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Em relacdo as dificuldades enfrentadas na primeira dimensdo, destacamos a falta de
recursos tecnoldgicos em uma das escolas, como podemos observar no relato da professora
Tina: “Nao ha televisoes nas salas de aula e em algumas salas, que ficam distantes do
roteador a internet é tdo ruim que ndo conseguimos fazer a chamada” (DIARIO DE
CAMPO, ENCONTRO 5). Portanto, a professora imprimiu e levou as imagens e textos
Impressos para 0s alunos.

A professora-pesquisadora relatou como empecilho, a falta de tempo em sala de aula,
pois as vezes, por algum motivo, os periodos sdo reduzidos de 40 minutos para 30 minutos,
dificultando assim o uso de recursos tecnoldgicos nas aulas, pois segundo a professora-
pesquisadora “o tempo é muito curto para ligar computador, ligar televisdo, conectar na
internet e depois desligar tudo antes de o periodo terminar” (DIARIO DE CAMPO,
ENCONTRO 5).

No que se refere a dimensdo critica, mostrou-se presente na discussdo critica dos
temas trazidos pela midia, para isso foram levantadas questfes para discussdo apos a leitura

dos textos e imagens. Algumas questdes norteadoras da dimenséo critica:

e Discutir a questdo de que Arroio Grande é uma cidade que situa-se em area fronteirica
pelo fato de estar localizada em até 150km e que Jaguarao € cidade gémea.

e Saber se o0s alunos estdo inteirados sobre a reforma do Ensino Médio que torna
facultativa a oferta do ensino de Espanhol no Ensino Médio e obrigatéria apenas a
oferta da Lingua Inglesa.

e Sendo o Brasil um pais que faz fronteira com 7 paises de Lingua Espanhola, qual o
posicionamento dos alunos em relacdo a ndo obrigatoriedade da Lingua Espanhola e a
obrigatoriedade do Inglés?

e Se no Uruguai, as escolas publicas oferecem a Lingua Portuguesa para facilitar a
comunicacdo entre uruguaios e brasileiros, é coerente a retirada da lingua Espanhola
como obrigatoriedade?

e Surgimento do #FicaEspanhol e o envolvimento da UNIPAMPA-Jaguardo neste
movimento. Salientar que Arroio Grande apoia a obrigatoriedade do espanhol nas

escolas publicas gauchas.

Apbs o segundo texto, que fala sobre o Espanhol e sua influéncia, foi discutida a
questdo de como a Lingua Espanhola estad inserida em nosso vocabulario e as vezes nem

percebemos. Com o relato da professora Tina podemos perceber como se deu a discussao
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“Agora todo mundo sabe que tomate, churros, chocolate, tem a origem la no Espanhol”
(DIARIO DE CAMPO, ENCONTRO 8).

Quanto as dificuldades enfrentadas nessa dimensdo, encontra-se a situacdo de que,
algumas professoras ndo costumam trabalhar com discussdes levando em consideracdo a
opinido dos alunos, e ao realizar uma aula com a dimenséo critica os alunos tém que saber
posicionar-se criticamente e ndo somente aceitar as informacGes fornecidas pela midia. Como

podemos observar no relato da professora Mara

A parte da discussdo para mim ficou assim, eu ndo estou acostumada a trabalhar
dessa maneira, eu sou mais expositiva, eu ndo sou muito acostumada a trabalhar
com discuss&o. E uma falha minha ndo trabalhar com essa parte da discuss&o, ficou
bem claro para mim (DIARIO DE CAMPO, ENCONTRO 8).

No que se refere a dimensdo produtiva, mostrou-se mais presente na Gltima etapa da
proposta. Quando os alunos utilizaram a ferramenta tecnoldgica Jamboard para criar verbetes
das palavras que estdo inseridas em nosso vocabulério e provém da Lingua Espanhola. Para
isso, os alunos tinham como tarefa entrevistar um integrante da familia, ou pesquisar palavras
que utilizassem em seu cotidiano e que tenham origem do Espanhol. Apds, os alunos
pesquisaram, na internet, conteldos referente a essas palavras e como inseri-los no verbete,
escreveram 0s textos que colocariam nos cartazes e passaram por um processo de reescrita,
tendo esses prontos, passaram entdo para a escolha, na internet, da imagem para o cartaz e por

fim, sua montagem. Como podemos observar nos trabalhos abaixo:

Figura 18 - Trabalho com dimens&o produtiva
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Fonte: Trabalho realizado pelos alunos da professora-pesquisadora.
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Figura 19 - Trabalho com dimenséo produtiva

Fonte: Trabalho realizado pelos alunos da professora-pesquisadora.

Figura 20 - Trabalho com dimenséo produtiva

Fonte: Trabalho realizado pelos alunos da professora-pesquisadora.
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Figura 21 - Trabalho com dimenséo produtiva
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Fonte: Trabalho realizado pelos alunos da professora-pesquisadora

Quanto as dificuldades na realizagdo da terceira dimensdo, encontramos a falta de
infraestrutura das escolas, com recursos tecnologicos insuficientes para os alunos, sendo que
as professoras tiveram que emprestar seus notebooks de uso pessoal para que pudessem

trabalhar com essa dimens&o. Como podemos observar no relato da professora Tina

[...] como se trata de uma escola rural, temos poucos recursos e pouca internet, a
diretora vai ceder a sala dos professores e a senha de uma internet mais potente
para que os alunos possam realizar as atividades, assim como alguns computadores
de uso da secretaria da escola (DIARIO DE CAMPO, ENCONTRO 6).

Outro empecilho é que temos apenas um periodo semanal de Lingua Espanhola com
duracdo de 40 minutos, e as vezes, esse periodo é reduzido para 30 minutos. Sendo assim 0s
alunos utilizaram duas aulas de Espanhol para a dimensdo 3, o que ocasionou alteragcdo no
namero de encontros do cronograma da formagao continuada.

Portanto, analisando as possibilidades e os limites de utilizar o conceito de midia-
educacdo nas aulas de Lingua Espanhola, a partir das experiéncias desenvolvidas,
percebemos que é possivel e necessaria a integracdo das trés dimensdes: instrumental, critica
e produtiva.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Com a intencdo de discutir as implicacOes desta pesquisa, este capitulo apresentara
uma sintese reflexiva realizada a partir dos dados coletados e das andlises realizadas. O
trabalho objetivou analisar uma experiéncia de formacdo continuada de professoras de
Espanhol na perspectiva das TDICs, considerando o contexto do ensino remoto emergencial
na rede municipal de ensino de Arroio Grande - RS. Importante retomar que esta pesquisa
esteve entrelacada a uma pratica empirica, desenvolvida através do Projeto de Extenséo,
vinculado ao Mestrado Profissional em Educacao

Para atingir o objetivo geral, tinhamos alguns objetivos especificos: a) conhecer o que
pensam as docentes participantes sobre a integracdo das tecnologias na escola; b) Identificar
como as ferramentas midiaticas e tecnoldgicas tém sido empregadas pelas professoras
participantes no planejamento, desenvolvimento e avaliagdo das aulas no ensino remoto
emergencial; c) Estabelecer com as docentes agbes formativas, considerando 0 uso
pedagdgico das TDICs; e d) Analisar as possibilidades e os limites de uma formacéo
continuada no &mbito das tecnologias e da cultura digital com as professoras atuantes na area
de Espanhol.

Quanto ao primeiro deles, as professoras acreditavam ser atrativo o uso de tecnologias
na sala de aula de Lingua Espanhola, contudo ressaltaram que ndo tinham conhecimento de
como trabalhar pedagogicamente e ainda, que sentiam muita dificuldade em utiliza-las, até
mesmo Como mero suporte para suas aulas.

Em relacdo ao segundo objetivo especifico, notamos que, devido a pandemia de
COVID-19 e o ensino remoto emergencial, a presenca das tecnologias se faz de maneira
intensa no planejamento e desenvolvimento das aulas de Espanhol. Contudo, percebemos que
as professoras utilizam as ferramentas tecnoldgicas e digitais apenas como suporte em suas
aulas, utilizando assim apenas a dimens&o instrumental do conceito da midia-educacéo.

Para o cumprimento do terceiro objetivo foram estabelecidas com as docentes ac¢des
formativas, considerando o uso pedagdgico das TDICs, para isso foi criado um projeto de
extensdo buscando valorizar a relagéo entre universidade e escola e o tempo de dedicagédo das
docentes ao trabalho de intervencéo.

No que diz respeito ao quarto objetivo especifico, durante a formacgéo, as docentes
envolveram-se como agentes da lideranca no processo formativo e compreenderam a
importancia de integrar as midias no contexto escolar, atuando assim, como educadoras na

cultura digital. No decorrer do processo formativo enfrentamos alguns desafios, séo eles: a
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falta de infraestrutura escolar, como a caréncia de recursos tecnoldgicos disponiveis para
professores e alunos, falta de internet na escola rural e falta de capacitacdo das professoras em
utilizar as tecnologias para que pudessem trabalhar com a Jamboard em sala de aula.

De modo geral, percebemos que a experiéncia de formacéao continuada das professoras
de Espanhol na perspectiva das TDICs, considerando o ensino remoto emergencial na rede
municipal de Arroio Grande - RS, contribuiu com a vida profissional das professoras
envolvidas, fazendo com que as docentes desenvolvessem capacidade de refletir sobre sua
prépria pratica e se apropriassem critica e criativamente das tecnologias, mostrando
significados e funcgdes ao trabalhar com os alunos, ao invés de consumi-las passivamente.

Levando em consideracdo todos os aspectos analisados, entendemos que esta
experiéncia incorporou uma formacdo participativa, critica e reflexiva das professoras
envolvidas, oferecendo-lhes os elementos necessarios para que possam integrar em sua pratica
docente o uso da midia e das tecnologias, aumentando o leque de possibilidades para o ensino
da Lingua Espanhola, além de preparar os alunos para o exercicio da cidadania e uma
educacdo libertadora.

A partir disso, consideramos importante a realizacdo de mais investigacdes que
busquem realizar formacdes continuadas relacionadas as necessidades dos professores e que
os incluam como protagonistas da sua formacao e ndo como objeto dela, proporcionando ao
professor uma possibilidade de troca de experiéncias e aprendizagens.
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Apéndice 1: Oficio

Oficio 01/2020

A Secretaria de Educagio
Prefeitura Municipal de Arroio Grande

Prezados,

APENDICES
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Jaguardo, 11 de dezembro de 2020.

Ao cumprimenta-los cordialmente, gostariamos de solicitar alguns dados com a
intencdo de estabelecer um levantamento em relacdo a oferta do componente curricular
Lingua Espanhola nas escolas do municipio de Arroio Grande/RS, bem como saber quem s&o
os professores que estdo atuando com este componente curricular, sua a formacéo e
qualificacdo profissional.

Neste sentido, pedimos a colaboracdo da Secretaria na obtencdo das seguintes

informacdes, sistematizadas no quadro a seguir:

Quais escolas ofertam a Lingua Espanhola no Ciclo | da Educacdo Fundamental (do 1°
ao 5° ano)? Quais ofertam a Lingua Espanhola no Ciclo Il da Educacdo Fundamental (do 6°
ao 9° ano)? Qual a formacéo de todos os professores que atuam no componente curricular
Lingua Espanhola? Esses professores sdo concursados ou contratados? Qual a sua area de

concurso?
Nome da | Ciclos em que a Formacgédo do | Nome do Concursado | Area do
Escola Lingua Espanhola é | professor que | professor ou concurso
ofertada: Ciclo | ministra o contratado | realizado
(do 1° ao 5° ano) ou | componente
Ciclo Il (do 6° a0 9° | curricular

ano)

Pedimos a colaboracdo da Secretaria de Educagdo na obtengdo das seguintes informagdes

especificas:
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1) No que se refere a Formacgdo Continuada de Professores de Lingua Espanhola da rede
municipal de ensino, quantos possuem especializagcdo, mestrado e doutorado?

2) Como esta organizada a Formacdo Continuada ofertada pela SME aos docentes da
rede municipal de ensino?

3) Quais sdo as propostas de Formacéo Continuada ofertadas para os professores que
atuam com area de Espanhol da rede municipal de ensino de Arroio Grande?

Destacamos que estas informacGes sdo importantes para o desenvolvimento da
pesquisa de Mestrado em Educacdo em andamento, cujo objetivo é propor ac¢fes colaborativas
de formacdo continuada dos professores de Lingua Espanhola das escolas municipais de
Arroio Grande.

Desde ja agradecemos e ressaltamos o intuito em estabelecer parcerias com a
Secretaria de Educagdo, no sentido de fortalecer e incentivar o ensino da Lingua Espanhola
nas escolas do municipio de Arroio Grande/RS.

Larissa da Silva Ramos
Mestranda - Mestrado Profissional em Educacéo
Universidade Federal do Pampa — Campus Jaguaréo



Apéndice 2: Projeto de Extenséo

FORMULARIO DE REGISTRO DE PROGRAMAS E PROJETOS DE EXTENSAO

1 DADOS DA PROPOSTA

Modalidade OPrograma X Projeto

FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORAS DE
LINGUA ESPANHOLA NA PERSPECTIVA DAS TDICs
NA REDE MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE ARROIO
GRANDE - RS

30/08/2021 DEVENo M 01/ 12 /2021
término

Data de inicio

E-mail | joaomoraes@unipampa.edu.br

Telefone | (43) 961309244

Unidade do coordenador Campus Jaguarao

Arroio Grande

Municipio(s) de execucdo da agédo

Coordenador Nome | Jodo Carlos Pereira de Moraes

(O] CET o IET- LIV Programa de P6s-Graduacao em Educacdo - PPGEdu
Graduacéo a que se vincula a acéo

Proposta vinculada a programa de R(EINEGEEET MOIELE
extensao

Area do conhecimento principal Educacao

98



Area tematica principal Planejamento Educacional

Carga
horaria EAD

Carga horaria semanal do projeto

(calculada a partir da soma de
todas as atividades que envolvem o
projeto — do planejamento até a
elaboracao do relatorio final)

Palavras-chave Formacdo continuada de professores; Lingua Espanhola;
Tecnologias.
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* Para submissdo do projeto no sistema institucional serd necessario inserir os dados da equipe executora

(nome, e-mail e CPF) e a carga horaria semanal dedicada a atividade.

2 PROPOSTA

2.1 RESUMO DA PROPOSTA

Esta proposta tem origem nas dificuldades vivenciadas pela Educagdo, no ano de 2020, durante a
pandemia de COVID-19. Nessa perspectiva, este projeto de extensdo universitaria objetiva
desenvolver uma proposta colaborativa de formagéo continuada as professoras de Lingua Espanhola da
rede municipal de ensino de Arroio Grande/RS na perspectiva das TDICs. A formacdo continuada de
professores é imprescindivel para a qualidade da educacéo, e a auséncia de propostas de formagdo
continuada voltadas para as professoras da &rea de Lingua Espanhola no municipio de Arroio
Grande/RS motivaram a elaboragdo desse projeto. Pretende-se, através da pesquisa-acéo, desenvolver
um modelo colaborativo de formacdo continuada, contribuindo para a melhoria da qualidade do ensino
da Lingua Espanhola na rede municipal de Educacéo de Arroio Grande/RS.

2.2 JUSTIFICATIVA




O projeto surgiu a partir da constatacdo da falta de oferta de cursos de formacdo continuada especifica
ao grupo de professoras da area da Lingua Espanhola da rede municipal de ensino de Arroio Grande -
RS. De modo geral, os cursos de formacao continuada sdo oferecidos aos profissionais da Educacéo no
municipio por meio de palestras no inicio e na metade do ano letivo, as formacdes sdo realizadas por
profissionais de fora do contexto escolar, ou seja, é uma formacdo que ocorre de fora para dentro,
desconsiderando os saberes dos professores. Diante disso, faz-se necessario pensarmos em uma
formacdo continuada de professores com uma metodologia de pesquisa de viés intervencionista, que
utilize o método da pesquisa-acdo (THIOLLENT, 2009) e que ocorra de dentro para fora, que leve em
consideracao os saberes e as praticas dos proprios docentes (ZEICHNER, 2008), que faca o professor
refletir sobre e na sua propria pratica (SCHON, 1995) e que consiga fazer com que o0s professores
desenvolvam um pensamento reflexivo e autbnomo diante do uso de TDICs no processo de ensino e
aprendizagem de Lingua Espanhola. Assim, justifica-se o interesse em estabelecer a¢6es colaborativas
de formacdo continuada com as professoras de Lingua Espanhola da rede municipal de ensino de
Arroio Grande -RS.

2.3 OBJETIVOS

O projeto de extensdo tem como objetivo geral estabelecer uma experiéncia de formagéo continuada
de professores de Espanhol na perspectiva das TDICs, considerando o contexto do ensino remoto
emergencial na rede municipal de ensino de Arroio Grande - RS; e como objetivos especificos:

a) promover com as docentes a¢des formativas, considerando o uso pedagégico das TDICs;

b) contribuir para a integracdo qualificada das tecnologias na escola.

¢) analisar as possibilidades e os limites de uma formagdo continuada no &mbito das tecnologias e da
cultura digital com as professoras atuantes na area de Espanhol.

24 METODOLOGIA
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Inicialmente, serd proposto um grupo de discussdo com as professoras de Lingua Espanhola da rede
municipal de Arroio Grande objetivando conhecer 0 que pensam sobre a integracdo das tecnologias na
escola e identificar como as ferramentas midiaticas e tecnolégicas tém sido empregadas pelas
professoras participantes no planejamento, desenvolvimento e avaliagdo das aulas no ensino remoto
emergencial. A partir disso, serdo estudadas/analisadas juntamente com as professoras de Lingua

Espanhola da rede municipal de ensino de Arroio Grande/RS, as a¢des de formacdo continuada de

professores planejadas inicialmente pela equipe do projeto.

Apos essa etapa, se dara inicio as acdes de formagdo continuada. A proposta estd organizada em 6
encontros com carga horéria de 4 horas semanais, distribuidos em 2h de reunido e 2h de atividades de
leituras, fichamentos, assisténcia de filme, elaboracdo de material didatico, etc. Ao final das acOes sera
realizado um grupo de discussdo entre as participantes e membros da equipe do projeto para a

avaliacéo da proposta.

2.5 RELACAO ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO

A relacdo ensino, pesquisa e extensdo ocorrera através da pratica das acOes formativas que serdo
desenvolvidas e dos resultados obtidos nessa proposta e que irdo contribuir para o desenvolvimento da

pesquisa de mestrado que esta em andamento no PPGEdu/Unipampa.

2.6 RESULTADOS ESPERADOS

Espera-se que as ac¢Oes formativas desenvolvidas através deste projeto de extensdo contribuam para a
melhoria das praticas pedagdgicas, bem como para a qualidade do ensino da Lingua Espanhola na rede
municipal de educacdo de Arroio Grande. A intencdo é que as ac¢Bes colaborativas de formagédo
continuada das professoras de Lingua Espanhola possam incentivar o protagonismo docente em seu
processo de desenvolvimento profissional, bem como de aproximar a universidade e a escola e

contribuir com a melhoria das habilidades docentes.

2.7 REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
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SCHON, Donald. Educando o profissional reflexivo: um novo desing para o ensino e a

aprendizagem. Tradugdo de Roberto Cataldo Costa. Porto Alegre: Artmed, 1995.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-ac¢ao. Sdo Paulo. 17ed. Editora Cortez,2009.

ZEICHNER, Kenneth M. Uma Analise Critica sobre a “Reflexd0” como Conceito Estruturante na
Formacao Docente. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/es/v29n103/12.pdf.> Acesso em abril
de 2021.

3 EQUIPE EXECUTORA

Vinculo Campus/Reitori Funcao* Carga
a ou Instituicéo
(Discente, de Origem (mesma a ser Horéria

Docente, TAE informada na Semanal**
Ou outro) planilha de
certificados)

Paula Bianchi Docente Campus Jaguardo | Coordenadora 2
Larissa da  Silva | Discente Campus Jaguardo | Co-coordenador (a) 4
Ramos

* Palestrantes, Oficineiros, etc., ndo sdo considerados Equipe Executora, e sim convidados. Devem,
portanto, ser certificados juntamente com os Ouvintes na Planilha de Solicitacéo de Certificados.

** A carga horaria semanal destinada ao projeto ndo pode ultrapassar 20h.

4 PARCERIAS OU INSTITUICOES EXTERNAS ENVOLVIDAS



NOME INSTITUIGAO DESCRIGAO DA PARTICIPAGAO

Secretaria Municipal de Educacdo de Arroio | Parceira no desenvolvimento das a¢bes de formacéo
Grande continuada.

5PUBLICO ALVO

5.1 Comunidade académica interna:

PERFIL N° estimado de participantes

Discente

Docente

TAE

Terceirizado

TOTAL

5.2 Comunidade externa

PERFIL NP° estimado de participantes
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Professores de Lingua Espanhola da rede municipal | 03
de Arroio Grande/RS

*Exemplos: Profissionais da educacdo basica, Estudantes da educacéo bésica, Profissionais da salde,
Profissionais da area cultural, Idosos, Criancas, Adolescentes, Familias, Mulheres, Trabalhadores rurais,
Indigenas, Pessoas com deficiéncias, Artesdos, Outros.

6 AVALIACAO

FORMAS DE AVALIACAO DA ACAO

Pelo Publico-alvo da Acdo: a avaliacdo sera feita através da participacdo nos encontros formativos,
dos materiais produzidos pelas professoras durante a formagdo continuada e de reunido de avaliacdo
final da proposta entre os envolvidos.

Pela Equipe Executora: A equipe executora ira avaliar as agdes através das reunides sistematicas da
equipe.

7 CRONOGRAMA



PROGRAMAGAOQO PREVISTA

Acédo: Concepcdo sobre a integracdo das tecnologias na educacdo e seus modos de uso: com a palavra,

as professoras de Espanhol.

Data prevista | Carga horaria | Local previsto Membros da equipe executora
prevista envolvidos
Escola Prof®.  Neir
2h Horner da Rosa Larissa da Silva Ramos
Acao: Debatendo sobre a Midia-Educagéo.
Data prevista | Carga horéaria | Local previsto Membros da equipe executora
prevista envolvidos
Escola Silvina
2h Gongalves Larissa da Silva Ramos

Acao: Possibilidades pedagogicas para o ensino de Lingua Espanhola na perspectiva das tecnologias.

Data prevista

Carga
prevista

2h

horaria

Local previsto

Escola Profd. Neir
Horner da Rosa

Membros da

envolvidos

equipe

Larissa da Silva Ramos

executora

Acéo: Possibilidades pedagdgicas para o ensino de Lingua Espanhola na perspectiva das tecnologias.
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Data prevista | Carga horéaria | Local previsto Membros da equipe executora
prevista envolvidos
Escola Silvina
2h Gongalves Larissa da Silva Ramos
Acdo: Relato de experiéncia da atividade na perspectiva das TDICs com as turmas.
Data prevista | Carga horéaria | Local previsto Membros da equipe executora
prevista envolvidos
Escola Prof®.  Neir
2h Horner da Rosa Larissa da Silva Ramos
Acéo: Avaliacio da proposta da formagdo continuada.
Data prevista | Carga horéaria | Local previsto Membros da equipe executora
prevista envolvidos
Escola Silvina
2h Gongalves Larissa da Silva Ramos
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Observacdo: A carga horaria semanal sera de 4h, sendo 2h para cada formato de atividade

(presencial e remoto). Dessa forma, as atividades séo complementares entre si.
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Apéndice 3: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado participante,

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa “Formacéio na cultura digital: um
estudo com professoras de Espanhol”, desenvolvida por Larissa da Silva Ramos, discente
do Mestrado Profissional em Educagdo da UNIPAMPA, sob orientagdo da Professora Dra.
Paula Bianchi. O objetivo central do estudo é analisar uma experiéncia de formacéo
continuada de professoras de Espanhol na perspectiva das TDICs, considerando o contexto do
ensino remoto emergencial na rede municipal de ensino de Arroio Grande - RS; e como
objetivos especificos: a) conhecer o que pensam as docentes participantes sobre a integracdo
das tecnologias na escola; b) identificar como as ferramentas midiaticas e tecnologicas tém
sido empregadas pelas professoras participantes no planejamento, desenvolvimento e
avaliacdo das aulas no ensino remoto emergencial; c) estabelecer com as docentes acoes
formativas, considerando o uso pedagdgico das TDICs; d) analisar as possibilidades e os
limites de uma formacédo continuada no ambito das tecnologias e da cultura digital com as
professoras atuantes na area de Espanhol. O convite a sua participacdo se deve ao motivo de
ser professora de Lingua Espanhola do municipio e, podermos assim analisar as
possibilidades e os limites para o ensino de Espanhol na perspectiva das tecnologias e da
cultura digital. Sua participacdo é voluntéria, isto é, ela ndo é obrigatéria, e vocé tem plena
autonomia para decidir se quer ou ndo participar, bem como retirar sua participacdo a
qualquer momento. VVocé ndo seréd penalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir
sua participacdo, ou desistir da mesma. Qualquer dado que possa identifica-lo sera omitido na
divulgacdo dos resultados da pesquisa.

O projeto consiste em criar um grupo de estudos com encontros previamente agendados, a fim
de articular a pesquisa-acdo relativa a formacdo continuada de professores de Lingua
Espanhola do municipio de Arroio Grande, esses encontros acontecerdo via Google Meet,
devido a situacdo pandémica do COVID-19. Participardo da pesquisa professoras de Lingua
Espanhola da cidade de Arroio Grande e a pesquisadora, que atua como uma.

Para participar deste estudo vocé ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem
financeira. Os gastos necessarios para a sua participacdo na pesquisa serdo assumidos pelo
pesquisador, como por exemplo, o material a ser utilizado nos grupos de estudos.

A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé poderd solicitar da
pesquisadora informacdes sobre sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0 que podera ser feito
através dos meios de contato explicitados neste Termo. O comprometimento dos membros do
grupo é de fundamental importancia, uma vez que esta pesquisa podera contribuir e auxiliar
com possibilidades para o ensino da Lingua Espanhola mediado pelas Tecnologias Digitais de
Informacgéo e Comunicagdo (TDICs). Os resultados poderdo ser divulgados em publicagoes
cientificas, encontros e seminarios. Ao final da pesquisa, os resultados serdo informados ao
grupo participante e a toda comunidade escolar para que se possa apropriar dos dados
concluidos.

Contato com a pesquisadora responsavel : Larissa da Silva Ramos

Tel: (53) 98453 2130
E-mail: larissa_jag@hotmail.com

Arroio Grande, 12 de agosto de 2021.
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Nome e Assinatura do Pesquisador — (pesquisador de campo)

Informo que entendi os objetivos e condi¢cBes de minha participacdo na pesquisa intitulada
“Formacio na cultura digital: um estudo com professoras de Espanhol” e concordo em
participar.

Autorizo o registro de imagem por foto/filmagem.

N&o autorizo o registro de imagem por foto/ filmagem.

(Assinatura do participante da pesquisa)

Nome do participante:




