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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC - debate a importancia do habito
de leitura para o desenvolvimento intelectual de criancas e de adolescentes, a partir
do meio escolar, visando englobar toda a comunidade docente. Diante disso, traz
por meio de uma intensa pesquisa, de cunho bibliografico, a autores que embasam a
guestdo abordada, tais como: COSSON (2006); FREIRE (1989); GERALD (1998);
KOCH (2008), MARCUCHI (2011), entre outros; 0s quais revelam o quanto ja se tem
dedicado a este propdsito de formar leitores. Visto que é necesséario influenciar a
reflexdo e a tomada de acdo em prol de um projeto que insira diversificadas formas
de préticas de leitura dentro da escola. De mesmo modo certificar que essa leitura
seja compreendida plenamente pelo seu leitor. Esse trabalho tem por objetivo geral
debater a grande relevancia que a pratica habitual da leitura tem em todos os
aspectos da vida, em especial no ambito escolar. E, também, sugerir formas de
estimular a leitura no cotidiano dos alunos, com a devida compreensao do conteudo
da mesma. No decorrer da pesquisa foram encontradas sugestfes atrativas de
atividades nesse sentido, as quais demostraram ser viavel despertar o interesse dos
alunos, desde que conte com a dedicacdo de todos os envolvidos, em especial a
comunidade escolar, os professores de lingua materna, porém sem excluir a

responsabilidade que cabe a todas as disciplinas.

Palavras-chave: Habito de leitura, Compreensédo textual, Atividades de leitura,

Pratica de leitura.



RESUMEN

El presente Trabajo de Fin de Curso — TCC - enfoca la importancia del habito de
lectura para el desarrollo intelectual de los nifios y de los adolescentes, tomando
como base el ambito escolar y pretendiendo abarcar a toda la comunidad docente.
En vista de ello, trae a través de una intensa investigacion, de caracter bibliogréfico,
a autores que fundamentan la cuestion enfocada, tales como: COSSON (2006);
FREIRE (1989); GERALD (1998); KOCH (2008), MARCUCHI (2011), entre otros;
gue revelan lo mucho que ya se ha dedicado a este propésito de formar lectores.
Visto que es necesario incidir en la reflexion y en la toma de accion a favor de un
proyecto que inserte formas diversificadas de practicas de lectura dentro de la
escuela. Del mismo modo, para certificar que esta lectura es plenamente
comprendida por su lector. Este trabajo tiene como objetivo general discutir la gran
relevancia que tiene la practica habitual de la lectura en todos los aspectos de la
vida, especialmente en el &mbito escolar. Y, ademas, sugerir formas de estimular la
lectura en la vida cotidiana de los alumnos, con la debida comprension de su
contenido. Durante esta investigacion, se encontraron atractivas sugerencias de
actividades en este sentido, que demostraron que es factible despertar el interés de
los alumnos, siempre y cuando se cuente con la dedicaciéon de todos los
involucrados, especialmente de la comunidad escolar, de los profesores de lengua

materna, pero sin excluir la responsabilidad que recae en todas las asignaturas.

Palabras-clave: Habito de lectura, Comprension textual, Actividades de lectura,

Préactica de la lectura.
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1. INTRODUCAO

O ato de ler é essencial para o completo desenvolvimento de todo e qualquer
individuo e para que este possa estabelecer uma boa convivéncia em sociedade.
Este trabalho justifica-se pela necessidade de se intensificar uma reflexdo que
inspire a inclusédo da leitura a partir da sala de aula. A pessoa que néo |é torna-se
refém das perspectivas de “outros” e € obrigada a acreditar naquilo que lhe dizem,
sem possibilidade de contestagao.

O referente trabalho visa, além de reafirmar a importancia da leitura, a
necessidade de compreender - interpretar o que se esta lendo e por fim buscar
alternativas que possam auxiliar os professores na mediacdo do acesso a leitura e
na melhor forma de estimular nos estudantes o gosto pela leitura de forma efetiva.

A escolha por este tema se deu por meio da percepcdo preocupante do
grande numero de pessoas que ndo leem, nem mesmo por prazer. Enquanto uns
nao tiveram a oportunidade de aprender, outros ndo o fazem porque nao gostam. Da
mesma forma, a constatacdo da dificuldade que muitos apresentam para entender a
mensagem que esta escrita em um enunciado dentro dos diversos géneros textuais
gue circulam na sociedade; dados estes constatados por meio de pesquisa ao livro:
Retratos da Leitura No Brasil (2016)”.

Primeiramente, considera-se importante que um professor, de qualquer
disciplina, e em especial o de Lingua Portuguesa, demonstre intimidade e afeto pela
pratica da leitura, pois é significativo que eles sejam o exemplo de leitor assiduo e
apaixonado para que os seus alunos percebam isso e sintam-se motivados para a
pratica efetiva da leitura dentro de suas rotinas.

Atualmente as criangas, muitas vezes, nao podem contar com 0 apoio e o
exemplo de seus familiares, que seriam seus primeiros incentivadores nessa tarefa
tdo relevante para seu desenvolvimento intelectual e critico, possivelmente por
esses familiares ndo terem tido oportunidades de contato ao conhecimento ou por
falta de tempo, entre inUmeros outros fatores. Entdo, caberd a escola proporcionar
esse acesso, mas como fazer de maneira que nao aterrorize esse aluno? pelo

contrario que o cative.
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Por esse motivo sera necessario adentrar ao mundo dos jovens de modo a
disponibilizar o convivio com textos que facam sentido para eles e que 0s inspirem a
ler cada vez mais, sempre demonstrando como e onde essa pratica podera fazer a
diferenca em seu dia a dia.

Os classicos sdo importantes e fascinantes, porém é imprescindivel preparar
o terreno antes de apresenta-los. O professor precisa adaptar-se, desvendando o
universo das criancas e dos adolescentes para ser capaz de chegar até eles. Por
isso que sdo variadas as op¢les possiveis para incluir esse costume, desde 0 uso
de letras de musica, os gibis; além disso, a possibilidade de trabalhar com os
romances que foram adaptados para o cinema, 0s quais costumam atrair o interesse
e, também, uma sugestdo seria a de oferecer tais opcdes para que eles possam,
num primeiro momento escolher e experimentar até que consigam descobrir o que
instiga o seu prazer literario [...]. Para se formar um leitor é preciso que o livro se
torne presente na sua memoéria (CARRASCO, 2016, p. 46).

E evidente o fato de que nédo basta apenas ser capaz de ler, se a pessoa néo
entender de que se trata o texto, ndo saber o que o autor esta dizendo e ficar cheio
de duavidas, ou pior, entender de forma equivocada. A melhor maneira de amenizar
essa questdo é o ato da leitura de forma habitual. E esse habito que ira enriquecer o
seu conhecimento prévio, o qual facilitar4 posteriores interpretacdes, inferéncias e
também sera fundamental para auxiliar a melhora na forma de se expressar escrita e
oralmente; o que trard um acréscimo positivo em todos os setores de sua vida.

A metodologia usada sera pautada no método qualitativo com revisédo
bibliografica de autores que discutem a importancia da formacdo do leitor. O
presente trabalho ndo tem a pretensdo de resolver definitivamente esse problema,
mas sim tentar amenizar, reforcando a sua importancia e sugerindo alternativas que
possam vir a incentivar tanto a familia, a comunidade e principalmente os
professores da necessidade de amparo que esta questao impde.

A seguir, apresentar-se-a 0s objetivos, tanto o geral como os especifico, deste

trabalho investigativo.

11



2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Este trabalho tem por objetivo geral debater a grande relevancia que a pratica

habitual da leitura tem em todos os aspectos da vida, em especial no ambito escolar.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Estimular os professores para que se tornem mediadores eficazes no
processo de formar leitores, por meio de sugestdes de atividades criativas;

o promover a inser¢do do habito da leitura no espaco escolar, com
projetos que envolvam toda a comunidade escolar;

o pesquisar novas e eficientes maneiras de introduzir a leitura no
cotidiano dos alunos;

o analisar materiais e projetos ja desenvolvidos para agregar novas
experiéncias/conhecimento que possam ser ofertados aos alunos; e por ultimo

o compartilhar com os professores sugestdes para auxilia-los na sua

jornada.

Logo apds, na préxima sessdo, serd desenvolvido o referencial tedrico que

embasou esta pesquisa.

3. REFERENCIAL TEORICO

O individuo em formacado, ou seja, nossas criancas e nossos adolescentes
necessitam de apoio e estimulos de toda ordem, em relacdo ao ato de ler, por ser
uma atividade que intermedeia inUmeras outras tdo importantes quanto. Acredita-se
gue quem Ié frequentemente adquire a capacidade de melhor se expressar, tanto na
modalidade escrita como na da oral.

Dentro dessa perspectiva, Buarque (2016) afirma o seguinte:

12



A leitura € o mais importante instrumento de liberdade. Um preso com
acesso a livros pode ser menos preso do que um homem livre sem acesso
a leitura. Mas a leitura ndo é apenas para ensinar, € também pelo prazer
que se obtém ao ler bons livros, sobre temas que despertam nosso
deslumbre (BUARQUE, 2016, p. 44).

De fato, a leitura liberta, permite que os individuos possam se transportar para
outras épocas, outras culturas, inUmeras possibilidades que podem dar vida aos
sonhos a partir do universo das leituras. Além desse encantamento que a leitura
desperta, quando se permite envolver por ela, também proporciona informacédo e
educacao o que os capacita para as diversas situacdes que os aguardam.

Segundo Brito (2010), os beneficios que a leitura promove em uma sociedade
sdo inumeras: o resgate da cidadania, o desenvolvimento de um olhar critico e das
competéncias linguisticas, a interacdo social, a ampliacdo de seus horizontes e de
seu vocabulario além de formar profissionais capacitados e competentes. Devem-se
motivar os alunos para que vislumbrem as diversas razfes para lermos. Isso quer
dizer |é-se para obter informacgdes, para receber instrucéo, para obter e aprofundar
conhecimentos, para passatempo, por prazer, por gosto, para estabelecer
comunicagao com outrem, etc.

Tao importante quanto aprender a ler € adquirir a capacidade de
compreensao do que se estad lendo. Aqui € preciso distinguir compreensao de
interpretacdo, pois acaba-se sendo exigido de um aluno incapaz de compreender o
qgue leu, que interprete a intencdo do autor. Esses niveis de leitura precisam ser
desenvolvidos por uma ordem que deve comecar pelo nivel da compreensdo e
guando esse estiver bem consolidado, pode-se passar para o0 nivel da interpretacao
gue sera, dessa forma, melhor assimilado podendo enfim complementar o nivel
anterior, ou seja, o da compreensao.

Segundo Bechara (2010), a compreenséao textual consiste em analisar o que
realmente esta escrito, quer dizer, coletar dados no texto; ja a interpretacao textual
consiste em saber o que se conclui do que esta escrito. Nota-se uma preocupante
falta de interpretacdo nos dias atuais, que leva ao questionamento de que se a
pessoa realmente ndo compreende o que |é ou trata-se apenas de falta de atencéo
ou até de preguica; pois € possivel tratar-se de um conjunto desses fatores, em
alguns casos. Acontece 0 seguinte com certa frequéncia: determinada pessoa |€, tdo

somente, a primeira silaba ou primeira palavra e tenta deduzir o restante da
13



mensagem, gerando assim uma enorme confusdo de sentido, o qual anula o
beneficio da leitura. Esse fendmeno € perceptivel pela simples observacdo das
redes sociais ou mesmo quando um adolescente esta fazendo uma tarefa escolar.

A partir da concepcdo de Marcuschi (2011), é visivel o cuidado que a

compreensao demanda:

Na compreensao influenciam condi¢Bes textuais, pragmaticas, cognitivas,
interesses e fatores como conhecimentos do leitor, género e forma de
textualizacdo. Por isso, a compreensao de texto € uma questdo complexa
gue envolve nao apenas fendbmenos linguisticos, mas também
antropolégicos, psicologicos e factuais. Compreender é essencialmente,
uma atividade de relacionar conhecimentos, experiéncias e acdes em
movimento e interativo e negociado (MARCUSCHI, 2011, p. 07).

“Ler nao é tarefa facil para quem ainda nao foi ‘conquistada’ e é impraticavel
para quem ndo compreende aquilo que 1&.” (FAILLA, 2006, p. 21). E realmente muito
dificil quando se |1é um texto em uma linguagem mais sofisticada ou técnica com a
gual ndo se esta familiarizado e, consequentemente a pessoa se sente perdida, da
mesma forma deve ser muito frustrante para as pessoas que nao conseguem
entender a maioria dos textos a que tem acesso.

Segundo a pesquisa publicada no livro “Retratos da Leitura no Brasil’, o
Indicador de Analfabetismo Funcional, doravante INAF, em 2015, mostrava que 75%
da populacédo alfabetizada tinha algum nivel de analfabetismo funcional, ou seja,
guase 140 milhdes de brasileiros ndo conseguiam imprimir significado e obter
cognicao total de uma pagina de livro ou de um texto qualquer. Em 2018, o INAF
mostra que 71% da populagdo brasileira pode ser considerada funcionalmente
alfabetizada, dois pontos percentuais abaixo do indice registrado em 2015. Apesar
desse recuo, vale destacar o crescimento, no mesmo periodo, das pessoas que
estdo no nivel proficiente (de 8% para 12%). Esse importante avanco indica que o
Brasil tinha, em 2018, 14,5 milhdes de analfabetos funcionais a menos do que teria
se essa reducdo nao houvesse ocorrido. Por outro lado, chama a atencao de que a
proporcao de alfabetizados em nivel proficiente permanece estagnada desde o inicio
da série historica, em torno de 12%. Ou seja, estdo nesse patamar cerca de 17,4
milhdes dos 144,7 milhdes de brasileiros entre 15 e 64 anos.

De acordo com Koch (2008), a compreensdao nao requer que O0S

conhecimentos do texto e os do leitor coincidam, mas que possam interagir
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7

dinamicamente. Para a autora a leitura é uma atividade interativa altamente
complexa de producdo de sentidos, que se realiza evidentemente com base nos
elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de
organizacgéo, mas requer a mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes no interior
do evento comunicativo.

De acordo com Koch (2008):

O leitor em seu trabalho para produzir sentido, deve levar em conta: o
vocabuldrio e a situagdo de uso, 0s recursos sintaticos, os blocos textuais e
a associacao a fatos historicos, politicos, sociais, culturais, o género textual,
0 propdsito comunicacional e a situagdo comunicativa. O leitor deve
considerar o implicito e preencher as lacunas do texto com base nas
sinalizacbes propostas e em conhecimentos que possui (KOCH, 2008, p.
108).

Além disso Freire (1989) argumenta o seguinte em relacao a temética:

Quando aprendemos a ler e escrever, o importante € aprender também a
pensar certo. Na realidade de pouco nos serviria ler sem encontrar um
sentido, um significado naquilo que esta escrito, o que nos leva a ler é
adquirir algum conhecimento, mesmo nas leituras por entretenimento
buscamos por algum tipo de informagéo (FREIRE, 1989, p. 32).

E indiscutivel a importancia da leitura na vida das pessoas e com muita
pratica seré possivel alcancar o proposito de desenvolver bons leitores competentes.
E preciso, portanto, que os pais, 0s responsaveis e os educadores sejam o espelho
para as criancas e os jovens. Desse modo, a escola necessita estar abastecida de
profissionais preparados e dispostos, como também, de estratégias que visem
transformar nossos jovens em leitores competentes e ativos.

Conforme Geraldi (1984), “Recuperar na escola e trazer para dentro dela o
gue dela se exclui por principio - o prazer - me parece 0 ponto basico para o
sucesso de qualquer esforgo honesto de ‘incentivo a Leitura.” (GERALDI, 1984,
p.46).

Além de uma atividade prazerosa € importante que os temas trazidos pelos
textos sejam relevantes para os alunos. Entretanto, mesmo trabalhando com sua

realidade que ndo deixem de ser apresentados a novas e positivas perspectivas.
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Conforme Krug (2015, p. 8), “cabe a escola organizar, criar e adequar, em sua
grade curricular, propostas e estratégias efetivas de leitura, favoraveis a formacao
de leitores competentes, estando atenta as questdes sociais”.

Além disso, 0 mesmo autor defende o seguinte:

O mediador responsavel pela aquisicao da pratica da leitura — o professor —
devera elaborar estratégias significativas pra que ocorra a formagédo do
leitor, de forma consciente pela pratica concreta e efetiva do ler, pois
somente quem se relaciona com livros, de maneira preciosa, sera detentor
do poderio de gerar novos bons leitores. Deve-se provocar hdo somente o
resgate pelo gosto da leitura, mas também e em especial, a compreenséo
da mesma (KRUG, 2015, p. 07).

Cabe aos mediadores pensar a leitura, basicamente, em relacdo ao fato de
gue esta faculta ao ser humano, seu sucesso, tomada de consciéncia e seu status;
tornando-se essencial para o seu cotidiano. Esses mediadores devem garantir que
os alunos que terminarem o Ensino Médio, gostem de algum tipo de leitura e que ao
menos compreendam o que leem.

O professor leitor sabera quais obras poderéo interessar a seus alunos e de
gue maneira apresentar-lhes a obra, em foco, de forma atrativa. No entanto esse
despertar sé ter4 significado real quando o jovem estiver preparado para
compreender o sentido do texto.

Leffa (1996), destaca que o texto se tornard mais dificil de compreender
quando no fizer sentido para o leitor. E nesse momento que o professor necessita
instruir seus alunos no sentido que compreender, cada frase de um texto, antes de
encerrar a atividade com aquele texto.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC - (BRASIL, 2018, p. 41), destaca

a importancia da leitura em sala de aula e orienta sobre sua aplicacao:

Assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas
enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de producéo e o desenvolvimento de habilidades ao
uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e producéo
de textos em véarias midias e semioses Os conhecimentos sobre os
géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-padréo, sobre as
diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do
desenvolvimento das capacidades de leitura, producéo e tratamento das
linguagens, que, por sua vez, devem estar a servico da ampliagdo das
possibilidades de participacdo em préticas de diferentes esferas/ campos de
atividades humanas (BNCC, 2018, p. 41).
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Além disso, a BNCC destaca o seguinte:

O Eixo Leitura compreende as préaticas de linguagem que decorrem da
interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
multissemidticos e de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras para:
fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de
trabalhos escolares e académicos; realizacdo de procedimentos;
conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes;
sustentar a reivindicacdo de algo no contexto de atuacéo da vida publica; ter
mais conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais,
dentre outras possibilidades ( BRASIL, 2018, p. 45).

Quanto aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), de lingua portuguesa
dizem que “a leitura como pratica social, € sempre um meio, nunca um fim. Ler é a
resposta a um objetivo, a uma necessidade pessoal.” (BRASIL, 1997, p. 43).

E, importante destacar o programa federal chamado: Pacto Nacional pela
Alfabetizacéo na ldade Certa — PNAIC - (BRASIL, 2012), que focou no trabalho da
leitura em sala de aula. Dentro dessa perspectiva, o PNAIC afirma que é direito do
aluno compreender os géneros textuais diversos de acordo com as exigéncias de
cada situagdo comunicativa. “Para que esse direito seja atingido € necessario que as
criangas possam ter contato com a diversidade de géneros e de tipologias distintas
ao longo da sua escolaridade.” (DUBEUX; SILVA; PESSOA, 2012, p. 10).

Desse modo, o PNAIC propde que a literatura esteja presente em outras
disciplinas para melhor desenvolver a capacidade interpretativa e uma socializacéo
dos individuos por meio do prazer literario.

Assim expdem Ferreira, Rosa e Teles (2012):

A familiarizacdo com diferentes textos e obras que compdem o acervo
literario ndo significa roubar tempo das aulas de Historia, de Geografia, de
Ciéncias ou de Matematica. Pelo contrario, pode ser um caminho para
preservar 0 espaco e o tempo da brincadeira na sala de aula e
simultaneamente apresentar os conteddos curriculares (FERREIRA; ROSA;
TELES, 2012, p.16).

Felizmente nota-se que existiu algum investimento destinado a essa proposta
de tornar o habito de leitura uma prioridade em sala de aula. Ainda que néo seja o
suficiente, pois o caminho € longo, entretanto, a constatacdo de que ndo estamos de
bracos cruzados ja € bem animadora. Um primeiro passo importante € que 0s
futuros professores comecem, mesmo antes de ter contato com os alunos, a

dedicarem-se a essa apaixonante atividade que é o ato do habito da leitura.
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A seguir, apresentar-se-4 a metodologia que alicercou o desenvolvimento

deste trabalho investigativo.

4. METODOLOGIA

O presente TCC configura-se como uma pesquisa de cunho bibliografico,
pautada no método qualitativo. Entende-se por pesquisa bibliografica a busca por
informag@es bibliogréficas, como o proprio nome diz, selecdo de documentos que se
relacionam com o problema da pesquisa (livros, verbetes de enciclopédia, artigos de
revista, trabalhos de congresso, teses, etc.) e o respectivo fichamento das
referéncias para que sejam posteriormente utilizados. No sentido amplo a pesquisa
bibliografica € entendida como o planejamento global-inicial de qualquer trabalho de
pesquisa (MACEDO, 1995, p. 13).

O referente trabalho € desenvolvido por meio de pesquisa qualitativa por
autores que apoiam, reforcam o assunto aqui exposto e, também, que inspiram
possiveis resolucdes para a questdo abordada. Foram selecionados textos, a partir
de pesquisa de cunho bibliografico, dentre livros, artigos e teses que tragam suporte
tedrico quanto a importancia do habito de leitura e consequentemente materiais que
além de embasar essa perspectiva, puderam nos guiar por caminhos e formas de
amenizar o problema, tornando acessivel a elaboracdo de procedimentos que
venham a auxiliar a efetivagdo desta préatica importante em contexto escolar. Essa
selecdo ocorreu principalmente por meio de consulta ao google académico e ao
repositorio da CAPES.

Segundo Bocado (2006), a pesquisa bibliografica busca a resolucao de um
problema (hipétese) por meio de referenciais tedricos publicados, analisando e
discutindo, assim, as varias contribuicdes cientificas. Esse tipo de pesquisa trara
subsidios para o conhecimento sobre o que foi pesquisado como e sob que enfoque
e/ou perspectiva foi tratado 0 assunto apresentado na literatura cientifica.

O tipo de pesquisa aqui em foco € um trabalho investigativo minucioso em
busca do conhecimento e base fundamental para o todo de uma pesquisa.
(PIZZANI; SILVA; BELLO; HAYASH, 2012).
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Com relagdo ao método qualitativo, podemos dizer que ele se preocupa com

a qualidade das informacfGes e, com o desenvolvimento da teoria, possibilitando

narrativas ricas e interpretacdes individuais.

Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de

significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes o que corresponde a

um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos fendbmenos.

Por isso MS (2020) argumenta o seguinte, dentro desta otica:

A pesquisa qualitativa se preocupa com as opinides, pensamentos,
percepcdes, experiéncias e sentimentos dos individuos produzindo dados
subjetivos. Descreve eventos e fendmenos sociais como eles ocorrem
naturalmente. Carater descritivo. Os dados séo utilizados para desenvolver
conceitos e teorias que nos ajudam a compreender o mundo social (MS,
2020, p. 15).

A pesquisa qualitativa preocupa-se com aspectos da realidade, centrando-se

na compreensao e na explicacdo da dinamica das relagcdes. (SILVEIRA; CORDOVA,

2009).

Principais contribui¢cdes

BNCC (2018)

PCN (1998)

PNAIC (2012)

KOCH (2008)

MARCUSCH (2011)

Os referidos autores foram encontrados

GERALDI (1985)

em resposta a pesquisa por palavras-

BECHARA (2010)

chave, como por exemplo: a importancia

COSSON (2006)

da leitura; compreensao textual, como

LEFFA (1996)

estimular a leitura; estratégias de leitura,

interpretacéo textual, etc.

INAF (2018)

FREIRE (1989)

Desta forma, a pesquisa foi contemplada, por meio do respaldo dos autores

consultados, na questdo da descricdo da realidade em que a questdo estudada se
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apresentou e se analisou as alternativas de possiveis solu¢des que surgiram ao
longo dessa pesquisa.
Na proxima sessédo, sera apresentada algumas analises dos dados coletados

durante a fase de busca de referencial tedrico.

5. ANALISE DE DADOS

N&o é nenhuma novidade o quanto a préatica da leitura e fundamental para
uma boa relacdo social. S6 ela pode prevenir situagcdes como a triste realidade
descrita na Figura 1. Parece brincadeira, mas infelizmente acontece muito e uma
das principais fun¢des dos professores é instruir seus alunos a refletir sobre o que
estdo lendo para que ndo se tornem parte deste tipo de dialogo.

Dentro dessa perspectiva de analise, a Figura 1, demonstra um exemplo de
interpretacdo incorreta. Essa figura retirada do Facebook, usada como uma espécie
de brincadeira, porém relata uma situacdo habitual e preocupante da forma

equivocada com a qual as pessoas vém se comunicando.

FIGURA 1. Exemplo de falta de compreenséao textual na modalidade escrita:

INTERPRETACAO DE TEXTO NOS
DIAS DE HOJE!

VOCE POSTA ISSO NAS REDES SOCIAIS:

"OI meau nome é Ana Alvarez e hoje vou dar uma
palestra sobre Cérebro Feminino das 14 as 17
horas na Academia da Mente. O valor da palestra
é de R$100,00. Interessados podem entrar em
contato pelo telefone 99999-9999."

E AS PESSOAS PERGUNTAM:

'& "Sobre o que & a palestra?"

z "Quanto custa?"

; "Quem vai dar a palestra?"

: "Como posso entrar em contato?"

O academia
C
cda mente

Fonte: Academia da Mente
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Aqui foi trazida uma segunda imagem, também retirada do Facebook, a qual
mostra que a dificuldade de compreensdo textual est4 por toda parte, tanto na
modalidade escrita quanto na modalidade oral, porém € na escrita que ela tende a
intensificar-se. Contudo ao observar esta tirinha (exposta na figura 2, abaixo) fica
evidente que uma expressao mal colocada pode ser um fator de ma compreensao.

Desse modo, constata-se que a leitura frequente pode ser eficaz para
amenizar ambos os casos: compreensao textual escrita ou oral. Assim como,

dificuldade de bem expressar-se.

Figura 2: Exemplo de falta de compreenséo na modalidade oral:

O QUE VAl FAZER
ESSE FINAL DE
SEMANA, POMADAZ

EU VOU
APARECER NA
TELEVISAOZ,

CONTINUAR
\ com 1$50... 4

Fonte: Kiau Noticias.com

As imagens mostradas acima tém o intuito de melhor visualizagdo do tema
tratado neste trabalho.

Ao se deparar com circunstancias dessa natureza, percebe-se a necessidade
de providéncias que possam ao menos minorar esse déficit de compreenséao textual.
No decorrer desta pesquisa foram encontradas alternativas bastante promissoras
gue podem introduzir e estimular a pratica de leitura no cotidiano escolar, como a
musica, o cinema e as ferramentas tecnoldgicas; pois trata-se de interesses e
preferéncias comuns a maioria das criancas e adolescentes.

Contudo néo se pode deixar de lado a literatura a qual d& voz e materializa o
imaginario, desde os primeiros contatos da crianca com contos de fada até o acesso
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aos romances que despertam a curiosidade e podem conquistar até mesmo o0 mais
relutante leitor.

O professor deve guiar o aprendizado de seus alunos de forma que possam
entender o que e como devem interpretar os textos. E preciso dar instrucdes,
exemplos ou fazer juntos em sala de aula respeitando 0 tempo necessario ao ritmo
de cada aluno.

Essa prética € necessaria, pois muitas das criangcas ndo conseguem aprender
sem um exemplo a seguir e nada melhor que um passo a passo para guiar essa
aprendizagem. O ideal seria que jA em casa com a familia fosse sendo transmitido
este incentivo, de que as criancas convivam com leitores os quais demonstrem o
guanto pode ser prazeroso esse habito e depois na escola que essa pratica seja
reforcada e desenvolvida plenamente.

Para despertar a criatividade dos professores serd exposto a seguir um
projeto que deu muito certo que foi publicado no livro: “Praticas de fomento a leitura”
e usados aqui como exemplo: este € um relato do projeto de pesquisa acao que foi
elaborado buscando desacomodar aquele aluno ja alfabetizado, estudante dos anos
finais do Ensino Fundamental, mas que n&o |é. As atividades aqui descritas vém
sendo realizadas na Biblioteca Recanto do Pensamento, na EMEF José Mariano
Beck.

A realizacdo de uma pesquisa-acdo com turmas de 8° e 9° anos do ensino
fundamental de alunos néo-leitores e com dificuldades escolares, na escola EMEF
José Mariano Beck vem comprovar que o acesso a leitura pode trazer grandes
beneficios para os alunos.

Relato da professora Rochelle Schott: As turmas de 6° ao 9° ano iniciaram o
ano letivo sem professoras de Lingua Portuguesa até o més de junho. Entdo a
biblioteca era usada como atividade de substituicAo desses periodos, deixando
disponiveis trés periodos semanais com cada turma de 8° e 9° ano para a
professora trabalhar com quatro turmas. Essa regularidade de tempo permitiu a
aplicacao deste projeto de formacéo de leitores.

Quando os alunos chegavam a biblioteca ndo sabiam o que fazer ali, ndo
demonstravam autonomia, nem interesse pelos livros. Era necessaria uma
intervencdo pedagodgica para ndo se perder a oportunidade, nem permitir que 0s

alunos ficassem ociosos naquele espaco.
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A primeira etapa desta pesquisa-acéo foi o levantamento do perfil dos alunos,
gue se caracterizaram da seguinte forma: com histérico de reprovacdes e ou
evasbes com retornos, por isso ha alunos “fora de idade” ainda no Ensino
Fundamental; a alfabetizacdo ndo aconteceu no primeiro ano de escolaridade; na
leitura oral, a fluéncia era lenta e sem entonacdo (as vezes silabada, cansativa e
isso dificulta a compreensao textual); havia um constrangimento em se fazer leituras
coletivas em voz alta; pais analfabetos; o historico familiar de fracasso escolar institui
uma cultura de identificac&o cuja ruptura é dolorosa e, as vezes s6 conseguida pelos
mais resilientes e as estruturas familiares fragilizadas, provocando outras
organizacfes sociais das comunidades, cujo sentimento de sobrevivéncia impede
que se perca a “fama de mau”, levando o adolescente a negar sua participagao em
atividades cultuais como a leitura.

A segunda etapa foi o levantamento de quais assuntos poderiam atrair a
atencdo dos adolescentes. Algumas teméaticas se apresentavam nos dialogos
informais do grupo: namoro, sexualidade, valentia, autoestima, racismo, negritude,
homofobia, violéncia sexual, justica, roubo, armamento, trafico, ser morador de vila,
etc. Nesses “relatos informais”, ficava clara a opcdo por tematicas que abordam
segredos e drama. Com este levantamento, ja era possivel definir que leitura para
esses leitores.

Era preciso selecionar textos que eles pudessem acompanhar e ler.
Entretanto, era perceptivel que os alunos demandavam uma instrumentalizacao para
poderem compreender as historias, interpretar seus signos e embasar debates e
inferéncias. Era 6bvio que a professora ndo poderia chegar ali com um livro cru,
transformando-se numa aula fria e monétona. Entdo, mais uma vez a professora
usou a Psicopedagogia para buscar a ludicidade nessa tarefa de resgate de leitores.
Era necessario um pretexto para a leitura. A provocacao seria fazé-los ler sem
sentirem. Assim, foram planejadas oficinas oportunizando diferentes suportes para
leituras (de palavras e de imagens), analises e variadas expressdes dos alunos, nos
encontros na biblioteca escolar. Foi trabalhado o jogo simbdlico entre palavras e
imagens que contassem uma historia (livro de contos, musica, filme, peca de teatro,
reproducgdes de pinturas e esculturas).

As Artes foram pensadas para este projeto, tanto para sensibilizagdo dos

adolescentes como para apropriacdo desses bens culturais da humanidade. Para
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gue as oficinas tivessem uma dinamica, foi planejado um dialogo entre obras
(intertextualidades) para oportunizar a abordagem das tematicas em diferentes
suportes. Outra forma de expresséo planejada foram leituras compartilhadas entre
os alunos para fazerem dramatizacdes. Apropriarem-se da personalidade de outro,
expressarem sentimentos por meio das alegrias e dores dos personagens dos
contos, consequentemente, esse tipo de atividade rendeu boas leituras. Descentrar-
se por meio do teatro € um Otimo exercicio de catarse para esses adolescentes.
Contribuindo, assim, na questao da entonacéao nas leituras.

Em cada encontro ha uma rotina: Hora do Conto — Expresséo — Leitura livre —
Empréstimos. Incentivo o Li & Recomendo: cada aluno prepara um marketing do
livro que leu e deixa na biblioteca como indicagéo para outros alunos.

A seguir, serdo exemplificadas algumas das praticas, com a realizacdo das
seguintes atividades:

a) “Quem conta um conto aumenta um ponto”: Branca de Neve e suas
versoes (literatura e Cinema).

b) Buscando oportunizar a expressao corporal. Uso de textos com dialogos
para que cada aluno faca a interpretacdo vocal de um personagem, observando
palavras que indicam o sentimento, a personalidade, o0 modo de se comportar para
que seja feita a sua composicéo (literatura e teatro). E dada uma copia do texto para
os alunos acompanharem a hora do conto. Foi solicitado, entdo, que os alunos
pensem em como traduzir o texto em imagens para dramatizacdo com as seguintes
propostas: se fossemos encenar este conto, 0 que nao poderia faltar no cenario?
Como seriam as roupas de cada personagem?

c) “Investigacdo Criminal”: nesta atividade, a turma foi dividida em quatro
grupos, cada um com o livro “Jodo & Maria”, FTD. Cada grupo recebe um envelope
com um dos personagens: Pai — Madrasta — Bruxa — Jodo & Maria. Brincando de
CSI ou Detetives, devem ler o conto e fazer levantamento de crimes que o seu
personagem do envelope cometeu na histéria. Apresentam para debate.

d) Jogo dos Vildes: mostra imagens de alguns vildes de filmes e animacdes
cinematogréaficas no Data Show. Os alunos devem dizer o nome de cada vildo. Nao
vale a histdria, nem o filme! A seguir, é apresentado um texto que explica a origem
da palavra VILAO. Entdo, lhes foram oferecidos livros que mostram os antigos

feudos (colecdo Povos do Passado, da Melhoramentos). Pede-se que cada
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adolescente desenhe trés vilées, indicando nome, histéria da qual saiu e qual sua
vilania. Cada um apresenta seus vildes favoritos para a turma. Dessa forma, foi
provado um debate sobre ética e estética.

e) Quem Pintou? Sem nomear, € entregue diferentes gravuras de Candido
Portinari e Tarsila do Amaral para os alunos olharem livremente e darem suas
impressdes sobre elas. E solicitado que analisem e facam classificacfes do tipo:
guem desenhou? Homem? Mulher? Crianca? Explicando o porqué de suas
impressoées. Logo, é identificada as obras, pintores e fases. Lé-se as biografias de
Candido Portinari e Tarsila do Amaral (ARANHA; MACEDO, 2002). E por fim, é
realizado um debate sobre as histdrias de vidas parecidas de pessoas de origens
familiares diferentes.

f) Lendas de Paises da Copa do Mundo. Durante a Copa do Mundo, foi
trabalhada a abordagem acerca de origens e culturas diferentes, mas com
semelhancas. Para este projeto, foi trabalhada as seguintes lendas: Maria Degolada
(Brasil), com a leitura do livro de Caio Riter em dois capitulos; Maria Angula
(Equador); Bloody Mary (Estados Unidos), hora do conto e exibicdo do video do
episédio 5, da 12 temporada da série Supernatural. Logo apds, foi realizado um
debate sobre os sentimentos provocados pelas lendas (pena, raiva, injustica, inveja,
ingratiddo, curiosidade, nojo, medo). Esse projeto ja abriu as portas para o de
Folclore.

Essas foram algumas das atividades propostas aos adolescentes para
incentiva-los a ler. Uma das conquistas obtidas gracas ao desenvolvimento desse
projeto é a formacédo de um grupo de contadores de histérias, composto por alunos
de diferentes turmas e ciclos.

Esse tipo de relato é muito motivador, demonstra o quanto a dedicacao
investida em projetos destinados a formacgdo de leitores competentes pode ser
recompensadora. As criancas e 0s adolescentes merecem que sejam empregados
todos 0s recursos possiveis para conquistar esse objetivo e o futuro que esses
estudantes construirdo quando adquirirem os conhecimentos e as qualidades que o
universo da leitura tem a oferecer; certamente eles agradecerdo aos professores-

mediadores dessa realizacéo.
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A seguir, serdo apresentadas outras estratégias para trabalhar a questdo do
leitura em sala de aula visando desenvolver a habilidade da leitura e de leitores

competentes.

5.1CINEMA, MUSICA E TECNOLOGIA

O trabalho com o cinema, a musica e as tecnologias sdo boas opcdes de
estratégias para envolver os alunos na pratica de leitura e, também, desenvolver a
escrita consequentemente. De forma que a atividade se torne ao mesmo tempo
interessante, produtiva e que faca sentido, e, 0 mais importante que parta da
realidade dos estudantes.

Lancar méo de variadas estratégias € algo que precisa ser feito, e incluir as
novas tecnologias € um ponto bem interessante, mas saber o quanto, como e
guando as incluir € essencial. Tudo deve ser analisado para tal novidade, estrutura e
pessoal capacitado se faz necessario (SILVA, 2015).

O professor pode despertar o interesse do aluno pela leitura antes mesmo de
abrir o livro, mostrando e analisando a capa e o titulo, despertando assim o
imaginario do jovem que poderda criar sua prépria versédo da histéria e depois pode
confronta-la com a do autor, desfrutando, assim, de diversas emocdes: curiosidades,
criatividade e surpresa, porém tdo importante quanto conhecer a histéria € entendé-
la, saber do que se trata, qual foi a inten¢ao e os objetivos do autor ao escrever.

Os alunos nao aprenderdo estratégias de leitura sozinhos ou s6 alcancarao
essa conquista bem mais tarde, essa tarefa cabe aos professores que precisam falar
dos livros e dos textos com entusiasmo, além de mostrar como se deve lidar com as
dificuldades encontradas durante a pratica, voltando ao texto, relendo, fazendo
anotagcdes, resumos, pesquisa de alguma palavra nova para o aluno, inserir a
guestao do contexto que faz muita diferenca; enfim ensina-los a pensar, questionar e
refletir até a sua compreensao satisfatoria.

Outro ponto importante € comecar com assuntos do interesse, do universo
jovem para gradativamente ir preparando a capacidade de compreensao de textos

mais complexos. O grande objetivo € desenvolver o habito da leitura, que s6 sera
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alcancado se for uma atividade agradavel, depois de conquistado o interesse e
despertada a vontade sera possivel ofertar diversos tipos de textos.

Leffa (1996) cita como a compreensao esta relacionada ao contexto:

O texto sera mais ou menos compreensivel, ndo porque apresenta um
vocabulario mais ou menos dificil, mas porque apresenta uma realidade que
esta mais ou menos préxima da nossa representacdo dessa mesma
realidade. Nao se entende um texto cujo assunto se desconhece, ainda que
escrito com palavras simples e de alta frequéncia no quotidiano (LEFFA,
1996, p. 16).

De acordo com Bamberger (2002), s6 se atinge o objetivo do ensino da leitura
— 0 desenvolvimento do gosto literario e da capacidade critica — quando se comega

com o0s interesses existentes, tentando constantemente expandir-lhes o horizonte:

E Claro que o habito, atividade regular, s6 sera realidade se o individuo
sentir que vale a pena, no caso em questdo, se ele se der conta do que a
leitura podera fazer pelos seus interesses pessoais, profissionais e sociais.
Isso comecga com a satisfagdo de interesses e necessidades inatas, passa
depois a percepcdo dos beneficios proporcionados pela leitura para chegar
finalmente a uma ligacdo regular com os livros (BAMBERGER, 2004, p. 34).

Portanto para trazer o aluno para o mundo da leitura e conquistar seu
interesse precisa-se entrar no mundo dele e falar a sua lingua. Nao se trata das
preferéncias do professor, pois ele € um mediador ou um facilitador, que podera
compartilhar suas experiéncias e buscar agucar a curiosidade e o imaginario do
aluno, mas para isso sera preciso descobrir 0 que 0 encanta.

Para que o educador possa atrair o interesse e prender a atencdo dos
educandos é essencial que disponibilize material atual e envolvente. Uma boa opcao
€ trabalhar com letras de musicas, afinal qual jovem nado gosta de musica? Entéo,
por meio da musica eles podem ter acesso a pronuncia e a escrita das palavras,
compreensao dos sentidos, reflexdes acerca dos porqués daquela mensagem e até
mesmo desenvolver uma analise sintética. Enfim uma excelente op¢éo para inserir a
metodologia de leitura e compreensao/interpretagao textual.

Conforme Bergamini (2010), a musica pode trazer beneficios leitores:

A musica é uma forma cativante de dar voz a sentidos enfurnados de dentro
das pessoas. Por meio dos géneros € possivel conhecer os pensamentos,
as convicgdes politicas, a irritabilidade social e tantas outras possibilidades
que estédo guardadas dentro de alguém” (BERMAMINI, 2010, p. 07).
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Uma atividade com a musica pode ser, como por exemplo: solicitar que cada
aluno traga a letra de sua cancéo favorita para debater com a turma, refletir e
interpretar a letra em conjunto, pesquisar palavras desconhecidas, além de praticar
a leitura de varias musicas, os alunos podem escrever sua versdo da musica
escolhida ou um texto sobre as musicas que lhe despertam algum sentimento.

Jambiski (2015), vem reforcar o potencial da musica no incentivo a leitura:

A mausica se mostra uma ferramenta potencial para incentivar a leitura,
notadamente porque exige que o aluno fagca uso dos niveis sensorial,
emocional e racional, processo que torna as pessoas mais alegres e
receptivas, favorecendo, inclusive a disposicdo para aprender (JAMBISKI,
2015, p. 08).

Para melhor exemplificar, observa-se uma pratica de leitura por meio da
musica como uma proposta de leituras discursivas. E importante iniciar a sequéncia
das atividades de leituras discursivas, realizando uma atividade de sondagem
coletiva sobre o que os alunos ja conhecem sobre o forré, a exemplo de cantores e
bandas e das teméaticas das letras musicais. Em seguida, o professor pode passar
ao desenvolvimento da primeira atividade de leitura, sem qualquer tipo de mediacéo,
sobre uma letra de musica de forrg, a fim de observar as leituras iniciais dos alunos.
Dando continuidade, o professor pede a turma que escolha (da coletanea entregue
previamente) algumas musicas de forré para serem lidas e discutidas coletivamente.
ApGs a selecéo feita pelos alunos, o professor solicita a realizacdo de uma leitura
silenciosa de cada musica e orienta os alunos a destacar o que chamou mais
atencao no decorrer da leitura feita individualmente para que, em seguida, possa ser
socializado para a turma. Feito isso, o professor solicita a exposicdo das leituras,
lembrando aos alunos sobre a importancia de, naquele momento, atentarem mais
para a composi¢cao do que para o ritmo das musicas.

Posteriormente, o professor parte para a intervencdo de uma proposta de
leitura discursiva, por meio da qual se busque, seguindo as ideias de Courtine
(2006), interrogar as maneiras de ler dos alunos, tratando o lugar do sujeito leitor
como problema. Para tanto, € fundamental lan¢car mao de outros géneros discursivos
gue regularizam discursos que sedimentam estereGtipos que constituem a

identidade de algum sujeito, a exemplo do negro, do pobre ou do aluno. Para
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analisar discursivamente, segundo Courtine (2006), “é preciso encontrar textos que
incomodem”. Pensando nisso, esses textos devem possibilitar aos alunos a reflexao
sobre a representacdo de outros sujeitos. Nesse momento, deve-se solicitar aos
alunos que destaquem o tema abordado nos textos e identifiguem as identidades
dos sujeitos, representados por meio dos personagens.

Em seguida, o professor pede a turma que atente para as criticas feitas em
cada um desses géneros em relacdo ao sujeito ali representado e se posicione,
mostrando se concorda ou ndo com as criticas que séo apresentadas e justifique. A
partir dessas indagacdes, o professor chama a atencdo dos alunos para 0s
discursos que perpassam o dito e o ndo-dito, de modo que percebam que os
sentidos de um texto se constroem na relacdo com outros textos, através da
repeticdo de determinadas vontades de verdade e estereétipos que marcam a
identidade dos sujeitos na sociedade. Por fim, com base na discussao realizada no
anteriormente, € solicitado que os alunos voltem para a leitura das letras de musica
de forrd, selecionando uma mdasica de forré6 para que registrassem suas leituras,
com base no que fora discutido nos outros géneros discursivos.

Lima e Cruz (2012) apresentam a possibilidade de relacionar literatura e

cinema como uma opgao promissora:

Abordar literatura e cinema, fazendo referéncia a como escritores e
cineastas buscam transmitir mensagens sobre a realidade que nos cerca é
fundamental, pois embora a partir de métodos diferentes, ambos (escritores
e cineastas) utilizam a linguagem como estratégia. Se ensino de literatura
passa pela leitura, o trabalho com o cinema em sala de aula pode contribuir
para que o estudante conceba o texto literario como parte integrante de sua
cultura e, ao ler, seja capaz de refletir sobre arte e sobre o seu préprio
cotidiano (LIMA; CRUZ, 2012, p. 11).

Vé-se um exemplo pratico encontrado em um periddico da Faculdade
Internacional de Curitiba (FACINTER): “Para conduzir a realizacdo dos estudos foi
criado um material didatico que orientou estratégias de leitura, analise e critica das
obras e propuseram aproximar o texto literario e o cinema, num processo que
conduzisse os estudantes a refletir sobre como se da o processo de producdo
artistica ndo apenas escrita, mas também em video.

O material didatico, construido como Unidade Didética teve 5 partes, nas
guais foram destacados temas como o trabalho de escrita do escritor (literatura) e do

roteirista (cinema); como escrever roteiros, realizar filmagens e também como séo
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construidas releituras; ressignificando diferentes obras de arte. Apds realizar
leituras, debates e discussdes sobre as obras literarias e assistir aos filmes, bem
como analisa-los e debaté-los em grupo, foram realizados estudos comparativos
entre arte literaria e arte cinematogréfica, especialmente as obras literarias
selecionadas para este trabalho e que foram alvo de adaptagcdo para o cinema (“A
hora da estrela” e “Antes que o mundo acabe”).

A etapa seguinte consistiu na organizacdo e producdo escrita de roteiros de
cinema que estivessem pautados em releituras de textos literarios (contos, poemas,
capitulos de romances, etc.) que os estudantes tivessem lido ou estiverem lendo
durante a aplicacdo do projeto. Para este momento do trabalho o tema foi de livre
escolha dos estudantes e o roteiro elaborado poderia ser de forma hibrida ou
hipertextual, envolvendo diferentes géneros textuais, desde que os mesmos fossem
filmaveis, ou seja, pudessem ser transformados em videos (filmes) produzidos,
filmados e montados pelos préprios estudantes.

Apos a elaboracao dos roteiros os estudantes receberam orientacfes basicas
de flmagem e montagem de filmes, com a utilizacdo de softwares de acesso livre
para tratamento das imagens. O passo seguinte foi a elaboracdo dos filmes. Para
tanto os estudantes foram divididos em grupos e escolheram o melhor roteiro para a
montagem do trabalho final. Deste processo resultaram nove pequenos filmes, com
duracdo entre dois e quinze minutos. Alguns com significativa criatividade e
organizacdo das cenas, outros acabaram néo atingindo o que havia sido sugerido,
mas todos contaram com envolvimento e comprometimento da maioria dos
estudantes para a realizacdo da atividade proposta. Por fim, os trabalhos “Coragao
comido”; “O preco de uma traicdo”; “Uma nova versao de Chapeuzinho Verde”; “As
trés porquinhas”; “A orelha de Van Gogh”; “A receita de bolo”; “Highway to hell
(Clip)”; “Dia de Lazer”; e “Grace: um poema para a vida” foram apresentados no
Festival de Literatura, Midia e Cinema com o intuito de divulgar textos literarios,
filmes e releituras para a comunidade escolar.

Ainda com a elaboracdo de uma sequéncia didatica voltada ao trabalho com o
cinema € possivel escolher um filme adaptado de alguma obra para assistir e ler,
depois analisar as divergéncias, debater qual a melhor versdo e escrever um texto
com base no filme favorito de cada aluno; o que pode ser transformado em uma

coletanea e apresentada para a escola. Também existe a possibilidade de que os
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alunos escolham um livro e fagam uma adaptacdo em forma de roteiro de filme ou
até gravem uma espécie de trailer desse possivel filme, os quais podem ser
apresentados em uma feira cultural na escola.

Todas essas atividades podem ser realizadas com o auxilio das tecnologias,
assim como estimular que os alunos criem grupos nas redes sociais para
compartilhar seus textos e facam uso de e-mails para se comunicar e assim
aprender a usar essas e outras tantas ferramentas a seu favor. Realmente ndo é ao
acaso que esses meios despertam tanto a atencdo dos jovens, pois trata-se de uma
alternativa moderna que de uma forma inteligente disfarca o acesso a literatura sem
gue o jovem precise abrir um livro e admitir que gostou, mas ao mesmo tempo pode
instigar sua curiosidade em relacéo ao berco dessa arte.

O ideal seria que as escolas implantassem um dia da semana destinado
exclusivamente a leitura, com grupos do livro, visitas a bibliotecas (da escola, da
cidade e das virtuais) e todo tipo de atividades voltadas a leitura como projetos de
leitura e também de escrita, leitura livre para deleite, para relaxar e aprender sem
perceber. Essa proposta deveria abranger toda a escola, ser implementada desde
0S anos iniciais até o ensino médio, desta forma se tornaria verdadeiramente um
hébito.

Além disso, Pinto e Momma-Bardela (2014), relatam que com base no PNAIC
€ aconselhavel implementar desde o0s anos iniciais, inclusive na fase da
alfabetizacao, a leitura deleite o que tornara habitual esse contato das criancas com
a leitura e, quando maiores receberdo com naturalidade as propostas de leitura

deleite, além disso essa pratica s6 podera beneficiar a aprendizagem desses alunos:

A prética da leitura deleite representa um potencial a ser utilizado como
recurso pedagogico frente a eles. Ela esta descrita como uma atividade
didatica permanente de acdo dos professores em sala de aula. A leitura
deleite apresentada nos materiais do PNAIC como uma atividade
permanente a ser incorporada nas praticas alfabetizadoras da escola
brasileira (PINTO; MOMMA-BARDELA, 2014, p.11).

Foram abordadas, no decorrer deste trabalho, diversas maneiras criativas,
interessantes e que realmente devem proporcionar um estimulo a leitura, porém
acredita-se que a melhor formula € pela leitura deleite com obras literarias, mas essa
atividade tem que acontecer sem fugir de seu propadsito original, que deve ser a de

nao ter propdsito algum, ou seja, sem cobrancas, avaliagdes, apenas para despertar
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o prazer de ler e vivenciar essa experiéncia; ou seja, um momento de descontracao
e relaxamento. Sem esquecer que essa proposta deve comecar pelos professores
gue também precisam, em alguns casos, ser despertados pela magia da leitura
prazerosa.

Borba (2018), expde que “a escola, ambiente propicio ao desenvolvimento de
transformacdes sociais e culturais, deveria privilegiar a leitura de ficcdo, que é
concebida como uma das experiéncias mais amplas de leitura, além de representar
uma alternativa para transcender a fungéo escolar e realizar um dos seus principais
objetivos, que é facilitar ao aluno a acdo de ler, transformando esse ato em prazer.”

Ainda, 0 mesmo autor argumenta o seguinte:

Facultar ao aluno oportunidade para escolher o livro que mais lhe agrade e
trocar sempre que assim o desejar e até fazer a leitura sem nenhuma
‘utilidade’ especifica, torna-se um ato revolucionario dentro de um ambiente
formal de educacéo. Pois permite que a leitura se constitua uma vivéncia e
uma experiéncia formativa (BORBA, 2018, p. 26).

Os conceitos de leitura deleite, concebidos a partir dos cursos de formacao de
professores do PNAIC (BRASIL, 2012), referem-se a uma forma de leitura que tem
como norte viabilizar uma experiéncia diferenciada, possivel de contribuir tanto par a
formagédo pessoal do professor, no sentido de favorecer uma aproximagao ou
reaproximacdo com a leitura por prazer e fruicdo, quanto na sua formacéao
profissional, no sentido de melhor qualifica-lo para a mediacdo da leitura no
ambiente escolar.

Um investimento forte na formag&o leitora e continua dos professores sé
proporcionariam beneficios. Concorda-se que a rotina de um professor pode ser
muito turbulenta e que o tempo para seu lazer venha a ser insuficiente, mas, nesse
caso, pode-se unir o dever com o lazer, realizando esse momento de deleite
juntamente com seus alunos e assim eles perceberem em seu professor o reflexo da
benesse que o habito de ler traz.

Borba, Pereira e Zamperetti (2014), destacam que: “da mesma forma que o0s
alunos precisam ter contato e ser expostos as obras literarias, também e,
principalmente, para os professores é imprescindivel essa pratica, que proporciona
as ferramentas necessérias para que possam trabalhar de maneira adequada com

as obras de literatura.”
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Mais tarde, Borba (2018), reforca esse posicionamento:

Cabe salientar aqui que a funcdo de mediacdo da leitura requer um
desenvolvimento reflexivo, aproximacéo e familiaridade com a obra de arte,
ja que o mediador € a pessoa que atua como ponte entre a obra e o publico.
No caso da obra literaria, compete ao mediador apresentar o autor e suas
palavras com o objetivo de despertar a emocédo e o sentimento, motivo pelo
qual aquela construcao poética foi pensada (BORBA, 2018, p. 24).

Cabera a cada professor usar de sua criatividade para usufruir da melhor
maneira possivel e diversificada, cada uma dessas e outras oportunidades que
surgirem na sua procura por ferramentas que o auxiliem no seu proposito de formar
companheiros do habito de leitura. Espera-se que o debate aqui promovido venha a
estimular os professores em sua tarefa de mediacéo leitora e proporcione a insergéo
do habito da leitura no espaco escolar com o auxilio dos materiais disponibilizados
como exemplos e, que desse modo, possa vir a possibilitar aos alunos a
compreensao de tais leituras o que certamente os fara ter uma nova e positiva visdo
dessa atividade.

A seguir, sera apresentada as consideracdes finais deste trabalho de

pesquisa.

6 CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer desse trabalho foi debatido a questao da resisténcia de alunos e
alguns professores em adotar a pratica da leitura habitual como aliada para o
desenvolvimento intelectual da sociedade, especialmente no ambito escolar. Por
meio de diversos autores que contribuiram no sentido de reforcar a urgéncia de
esforcos por melhorias por meio de ilustracbes que abordam o problema e de
sugestdes de atividades para auxiliar os professores na mediacéo eficaz na busca
de um leitor competente.

Portanto, € com aprazimento que se constata, a existéncia de muitos projetos
e atividades sendo desenvolvidos na intengcédo de fomentar a leitura habitual e eficaz.
No entanto, ainda hd uma grande resisténcia por parte de individuos de todas as

areas, culturas e comunidades que ndo conseguem e, 0 que é pior ndo gostam de
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ler, entre eles até mesmo alguns dos professores, fato esse mais lamentavel. Nao é
nada dificil constatar o quanto essa escassez de leitores torna a comunicacéo social
desconfortavel.

Uma realidade que necessita ser revertida o quanto antes, pois essa caréncia
intelectual é seriamente prejudicial para toda a sociedade. Sera necessario muito
esforco e dedicacédo por parte da comunidade escolar para construir uma campanha
de incentivo forte em todas as frentes para minimizar o maximo possivel esse déficit
cultural, como o envolvimento e a colaboracdo de todos os responsaveis tanto
interna quanto externamente do ambito escolar.

E importante destacar que todos precisam assumir a cota de
responsabilidade, principalmente os governantes proporcionando politicas publicas
significativas para lidar com essa problematica aqui exposta e discutida neste
trabalho de TCC. Além da comunidade escolar que demanda ser ativista na causa
literaria e pela transformacéo de seus alunos em cidadaos estruturados, coisa que
s6 a educacdo pode fazer e ndo se pode falar em educacdo sem leitura e
compreensao textual.

Portanto, cabera aos novos docentes inovar e cultivar essa campanha de
reflexdo e acéo proé-leitura plena. Dessa forma, por meio de constante pesquisa, 0s
professores devem procurar estar sempre disponibilizando de meios que garantam
uma oferta de atividades voltadas para o ato de leitura e compreensao/interpretacao
de variados estilos de textos que sejam capazes de influenciar, 0 maior nimero
possivel de adeptos, desta pratica tdo valiosa e significativa para esculpir o futuro

préspero, o qual almeja-se para seus alunos.
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