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RESUMO

Este relatorio critico-reflexivo € resultado de uma pesquisa de mestrado profissional em
educagdo, que aborda a formagdo continuada de professores da Educacdo Infantil ¢ a
integragdo da area da Educacdo Fisica na perspectiva de uma educacdo integradora. A
Educacao Fisica escolar tem se restringido, em muitos casos, ao ambito da racionalidade
técnica e da reproducdo de saberes, desvalorizando o ser sensivel. A partir desse
entendimento, a pesquisa apresentou como objetivo principal: analisar as percepgdes € as
acoes das professoras da Educacdo Infantil de uma escola publica de Arroio Grande/RS
acerca das experiéncias pedagogicas envolvendo a Educagdo Fisica nessa etapa escolar por
meio da formagdo continuada. Como metodologia, utilizamos a pesquisa-a¢gdo, uma pesquisa
de cardter social, que no contexto educacional, nos permite dialogar com a realidade,
produzindo transformacgdes a partir de agdes coletivas (THIOLLENT, 2011). Os sujeitos
participantes da pesquisa foram doze professoras da Escola Municipal de Educacdo Infantil
Governador Leonel de Moura Brizola. Para a interveng¢do foram pensadas acdes formativas
distribuidas em seis encontros de formagdo, intercalados entre dois grupos de discussdo. Os
instrumentos metodologicos utilizados foram: levantamento bibliografico, andlise
documental, questionario aberto, grupo de discussdo, didrio de campo e observacao
participante. Os procedimentos de andlise foram baseados na perspectiva descritiva-narrativa,
inspirada em Moraes (2014). Assim, considerando o carater descritivo-processual e o
descritivo-transformativo e os objetivos da pesquisa, construimos a analise das seguintes
dimensdes: “Abordagem pedagogica da Educagdo Fisica na Educagao Infantil: contexto,
limites e desafios” e “Formacao continuada de professoras da Educagdo Infantil no ambito da
Educagdo Fisica: possibilidades para a educacdo sensivel”. Na primeira dimensdo, os
resultados apontam uma visdo escolarizada da Educacdo Fisica que acarreta na (ndo)
integracdo desta area do conhecimento no planejamento docente. Enquanto que na segunda,
discutimos a caréncia de formacao continuada de professores da Educacao Infantil para o trato
das experiéncias de movimento, representada por formagdes esporadicas e
descontextualizadas. Acreditamos que as discussdes em torno dos conceitos de Sensibilidade
(FIAMONCINI, 2015; SURDI; MELLO; KUNZ, 2016), Experiéncia (LARROSA, 2002) e
Se-movimentar (KUNZ, 2004) contribuem na reflexdo dos professores para o entendimento
da Educacio Fisica como um campo do saber fundamental para o desenvolvimento integral da
crianga.

Palavras-Chave: Formagao Continuada de Professores; Educacdo Infantil; Educagdo Fisica;
Sensibilidade; Experiéncia.



RESUMEN

Este informe critico-reflexivo es el resultado de una investigacion de maestria profesional en
educacion, que aborda la formacion continua de los docentes de Educacion Infantil y la
integracion del area de Educacion Fisica se ha perspectiva de una educacion integradora. La
Educacién Fisica escolar tiene se restringido, en muchos casos, al ambito de la racionalidad
técnica y la reproduccion del saber, desvalorando el ser sensible. A partir de ese
entendimiento, la investigacion presentd como objetivo principal: analizar las percepciones y
las acciones de las docentes de la Educacion Infantil de una escuela publica de Arroio
Grande/RS sobre las experiencias pedagdgicas que involucran la Educacion Fisica en esa
etapa escolar por medio de la formacidon continua. Utilizamos como metodologia la
investigacion-accion, una investigacion de carécter social, que en el contexto educativo, nos
permite dialogar con la realidad, produciendo transformaciones a partir de acciones colectivas
(THIOLLENT, 2011). Los sujetos participantes de la investigacion fueron doce docentes de la
Escuela Municipal de Educacion Infantil Governador Leonel de Moura Brizola. Para la
intervencion se diseflaron acciones formativas, repartidas en seis encuentros formativos,
intercalados entre dos grupos de discusion. Los instrumentos metodologicos utilizados fueron:
levantamiento bibliografico, analisis de documentos, cuestionario abierto, grupo de discusion,
diario de campo y observacion participante. Los procedimientos de andlisis se basaron en la
perspectiva descriptivo-narrativa, inspirados en Moraes (2014). Asi, considerando el caracter
descriptivo-procedimental y descriptivo-transformador y los objetivos de la investigacion,
construimos el analisis de las siguientes dimensiones: “Enfoque pedagogico de la Educacion
Fisica en la Educacion Infantil: contexto, limites y desafios” y “Formaciéon continua de los
docentes de la Educacion Infantil en el ambito de la Educacion Fisica: posibilidades para una
educacion sensible”. En la primera dimension, los resultados apuntan a una vision
escolarizada de la Educacion Fisica lo que implica en la (no) integracion de esta area de
conocimiento en la planificacion docente. Mientras que en la segunda, discutimos la falta de
formacion continuada del profesorado de Educacion Infantil para hacer frente a las
experiencias del movimiento, presentadas por formaciones esporadica y descontextualizada.
Creemos que las discusiones en torno a los conceptos de Sensibilidad (FIAMONCINI, 2015;
SURDI; MELLO; KUNZ, 2016), Experiencia (LARROSA, 2002) y Se-movimentar (KUNZ,
2004) contribuyen en la reflexion de los docentes para el entendimiento de la Educacion
Fisica como campo del conocimiento fundamental para el desarrollo integral de los nifos.

Palabras clave: Formacion continua del Profesorado; Educacion Infantil; Educacion Fisica;
Sensibilidad; Experiencia.
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1 INTRODUCAO E CONTEXTUALIZACAO DA TEMATICA DE ESTUDO

A integracdo oficial da Educacdo Infantil no ambito da Educacdo Basica ¢ recente no
Brasil. Até meados da década de 1980, a educagao das criangas pequenas era concebida como
uma etapa anterior e preparatoria aos processos de escolarizacao, estando vinculada ao carater
da assisténcia. A partir da aprovagdo da Constituicio Federal (1988), o atendimento em
creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de idade passou a figurar como um direito
da crianga e um dever do Estado.

Por um longo periodo de tempo, a historia da crianca no Brasil foi marcada pelo
abandono. Até o século XX, o atendimento a crianca era negligenciado pelo Estado, sendo a
familia a Gnica responsavel pela educacdo das mesmas. Conforme Moreira e Lara (2012), com
a expansao da industria e a insercdo da mulher no mercado de trabalho, o atendimento as
criangas por parte do governo ¢ implantado como forma de compensar as mudangas na
estrutura das familias, tendo como prioridade prover as necessidades de alimentacgao, saude e
espaco para os filhos de trabalhadores e da populagao mais pobre.

Sobre a institucionalizagdo da Educagdo Infantil, a década de 1980 ¢ apontada como
um marco para a educagdo da crianga, haja vista que com o processo de redemocratizagao do
pais, ocorreram mobilizag¢des de diversos setores da sociedade a favor de politicas publicas de
atendimento a crianga (MOREIRA; LARA, 2012; PASCHOAL; MACHADO, 2009).
Considerando as politicas publicas voltadas para a Educacdo Infantil, Kramer (2006), explica
que posteriormente ao reconhecimento da crianga como sujeito de direito na Constitui¢ao
Federal, foi aprovado o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), através da Lei n.
8.069/90, que além de inserir as criancas € os adolescentes no mundo dos direitos humanos,
estabelece um sistema de elaboracdo e fiscalizagdo de politicas publicas voltadas para a
infancia.

Mais tarde, as Diretrizes ¢ Bases da Educagdo, Lei n® 9.394/1996 (BRASIL, 1996)
propdem a Educacdo Infantil como a primeira etapa da educagdo basica, buscando promover
o desenvolvimento integral da crianga até cinco anos de idade, complementando a acao da
familia. Ao encontro desta perspectiva educacional, a LDB (1996) estabelece em seu Art.26, a
obrigatoriedade da integracdo da Educacdo Fisica na proposta pedagédgica do curriculo das
institui¢des de ensino infantil.

Diante do processo de integracdo da Educagdo Infantil como etapa da educagio basica
foi elaborado o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI, 1998).

Trata-se de um instrumento balizador pensado com o objetivo de orientar as praticas
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educativas nas instituigdes de ensino infantil. Neste sentido, o RCNEI conceitua o cuidar

nesta etapa da seguinte forma:

[...] cuidar da crianca é sobretudo dar aten¢do a ela como pessoa que estd num
continuo crescimento e desenvolvimento, compreendendo sua singularidade,
identificando e respondendo as suas necessidades. Isto inclui interessar-se sobre o
que a crianga sente, pensa, o que ela sabe sobre si e sobre o mundo, visando a
ampliag¢do deste conhecimento e de suas habilidades, que aos poucos a tornardo mais
independente e mais autonoma (RCNEI, 1998, p.25).

Apesar do carater compensatério, as politicas publicas passam a conceber o

atendimento da crianga na perspectiva do cuidar e educar simultaneamente.

Educar significa, portanto, propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento da capacidade infantil de relacdo interpessoal, de ser e estar com os
outros em uma atitude basica de aceitagdo, respeito ¢ confianca, e o acesso, pelas
criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural (RCNEI,
1998, p.23).

Decorrente disso, a Educacgao Infantil vai distanciando-se da figura assistencialista e
centrada no cuidado, agregando novas perspectivas educacionais, voltadas as necessidades e
especificidades da fase da vida infantil. Sendo assim, em 1999, surgem as primeiras Diretrizes
Educacionais Curriculares Nacionais paraa Educacdo Infantil (DCNEI), substituidas,
posteriormente, pela resolucdo CNE/CEB n° 5, de 17 de dezembro 2009. A partir disso, as
novas Diretrizes com vistas em promover o desenvolvimento integral das criangas,
determinam em seu Art. 8 que as propostas pedagogicas devem garantir a educacdo em sua
totalidade, compreendendo o cuidar e o educar como indissociaveis no processo educativo da
crianga.

Recentemente, instituiu-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), que
apresenta orientagdes para a organizacdo do trabalho pedagodgico na Educacao Infantil,
firmando compromisso com a educacdo na perspectiva da integralidade. Amparada nas
DCNEIs, a BNCC entende a crianga como um ser que constréi e se apropria de
conhecimentos, a partir das interagdes com o mundo fisico e social. Assim, considerando os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para a Educacao Infantil, a BNCC sem margem
de exclusividade ao Pedagogo reconhece a importancia e a necessidade das diferentes
linguagens para a formacgdo das criangas, de modo que compreende e organiza o documento
orientador por campos de experiéncia, contemplando assim as experiéncias de corpo e
movimento.

Neste contexto, de forma geral, o trabalho envolvendo as brincadeiras, os jogos € as

atividades ritmicas nas escolas de Educacao Infantil ¢ atribuido aos professores com formagao
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em Pedagogia. Conforme Mello et al (2014), uma das justificativas para isso consiste no
entendimento da Educagdo Infantil como um contexto nao disciplinar, nesse sentido, incluir a
Educacao Fisica como disciplina a ser ministrada por um professor especialista com formagao
na area contraria esse entendimento.

Outra justificativa para a atribuicdo da docéncia da Educagdo Fisica ao professor com
formacdo em Pedagogia se sustenta no argumento apresentado por Bulaty e Pietrobon (2015)
ao refletirem sobre o profissional docente da Educacao Infantil com base no Art. 62 da LDB

(1996)". Para as autoras

[...] com o magistério pode-se atuar na educagdo infantil, mas preferencialmente
volta-se para o curso em nivel superior, em especifico a Pedagogia, que apresenta
fundamentagdo teérica e pratica na area, além de estudos e¢ pesquisas sobre este
campo de atuagdo (BULATY e PIETROBON, 2015, p.8258).

Contudo, em se tratando das questdes relacionadas a area da Educacdo Fisica nos
curriculos dos cursos de formagdo em Pedagogia, o estudo realizado por Brum (2020)
mostrou que de um total de 68 cursos de formagdo em Pedagogia ofertados por universidades
publicas federais brasileiras, 49 ofertam até duas disciplinas obrigatorias no curriculo
relacionadas a tematica da Educagdo Fisica, 09 ndo ofertam nenhuma disciplina na area da
Educagdo Fisica e/ou Movimento Humano e 10 ofertam somente disciplinas de caracter
complementar ou optativas. Nesse contexto, de acordo com os dados analisados, a referida
autora ressalta que a formacao académica via curriculo oficial analisado no que se refere aos
conhecimentos tedricos e praticos que versam sobre a Educagdo Fisica varia bastante entre as
instituicdes, ndo garantindo ao Pedagogo as condi¢cdes necessarias para o desenvolvimento
pleno desse campo do saber. Esses apontamentos se contrapdem a ideia de Bulaty e Pietrobon
(2015) sobre ser o profissional com formagdo em Pedagogia o que dispdoe de melhor
preparacao para atuar como docente exclusivo da Educagao Infantil.

A seguir, apresentamos os resultados do levantamento realizado por Brum (2020):

Quadro 1 - Matriz curricular de Curso de Pedagogia - Regido Norte

Universidade Disciplina Obrigatoria Complementar
UFAC Universidade Ensino das artes, movimento ¢ X
Federal do Acre Educagéo Fisica.

! Diz 0 Art. 62 da LDB: “A formagao de docentes para atuar na educagao basica far-se-a em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades ¢ institutos superiores de educagio, admitida, como
formagdo minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na Modalidade Normal” (BRASIL, 1996).
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UFAM Universidade Jogos e atividades ludicas. X
Federal do Amazonas
UNIFAP Universidade _ _ _
Federal do Amapa
UFRR Universidade Jogos, brinquedos ¢ movimento na X
Federal de Roraima Educagao Infantil.
UNIR Fundaggo Fundamentos e pratica da X
Universidade Federal de | Educacdo Fisica;
Rondonia Recreagio e jogos; X
Corpo e movimento. X
UFPA Universidade Ludicidade e educacao. X
Federal do Para
UFOPA Universidade Brincadeiras e desenvolvimento X
Federal do Oeste do Para | infantil.
UNIFESSPA Universidade
Federal do Sul e Sudeste _ _ _
do Para
UFT Universidade Federal | Teoria dos jogos recreagao. X

do Tocantins

Fonte: Brum, G. (2019). Projeto de Qualificacdo de Mestrado Profissional em Educagdo. Universidade Federal

do Pampa.

Quadro 2 - Matriz curricular de Curso de Pedagogia - Regiao Nordeste

Universidade Nome da disciplina Obrigatoria Complementar
UFAL Universidade Federal | Jogos, Recreagdo e X
de Alagoas Brincadeiras;
Corporeidade e Movimento. X
UFBA Universidade Federal | Expressdo Corporal;
da Bahia Ginastica Postural;
Ginastica Ritmica Escolar;
Higiene, Educagao e Saude;
Recreacao I; X
Educagdo Fisica no Ensino
Fundamental.
UFC Universidade Federal do | Educacao e ludicidade. X
Ceara
UNILAB Universidade da Corpo, Danga Afro e X
Integracdo Internacional da Educacio.

Lusofonia Afro-brasileira
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UFMA Universidade Federal | Ludicidade e Educagdo. X
do Maranhéo
UFCG Universidade federal _ _ _
de Campina Grande
UFRPE Universidade Federal | Educagfo Fisica. X
Rural de Pernambuco
UFPE Universidade Federal | Expressio e¢ movimento na X
de Pernambuco escola.
UFPI Universidade Federal do | Metodologia da Educagao X
Piaui Fisica (Didatica geral).
UFS Universidade Federal de | Educagao e corporeidade; X
Sergipe Atividade fisica e lazer; X
Atividade fisica e saude. X

UFRN Universidade Federal
do Rio Grande Norte

Fonte: Brum, G. (2019). Projeto de Qualificacdo de Mestrado Profissional em Educago. Universidade Federal

do Pampa.

Quadro 3 - Matriz curricular de Curso de Pedagogia - Regido Centro-oeste

Universidade Nome da disciplina Obrigatoria Complementar
UNB Universidade de Atividade ladica em inicio X
Brasilia escolarizacao.
UFG Universidade Federal _ _ _
de Goias
UFMT Universidade Brincar e Educagdo. X
Federal do Mato Grosso
UFMS Universidade Ludicidade e educacao X
Federal do Mato Grosso
do Sul
UFGD Universidade Metodologia do Ensino da Arte e X
Federal de Grandes do Movimento.
Dourados

Fonte: Brum, G. (2019). Projeto de Qualificagcdo de Mestrado Profissional em Educagdo. Universidade Federal

do Pampa.
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Universidade Nome da disciplina Obrigatéria Complementar
UFES Universidade Corpo e Movimento. X
Federal do Espirito Santo
UNIFAL Universidade _ _ _
Federal de Alfenas
UFVJM Universidade _ _ _
Federal dos Vales do
Jequitinhonha e Mucuri
UFIJF Universidade Corporeidade e Cultura de X
Federal de Juiz de Fora Movimento.
UFLA Universidade Linguagens na Educagdo Infantil: X
Federal de Lavras Arte, Midia e Corpo.
UFOP na Universidade Pratica de Ensino de Educacdo X
Federal de Ouro Preto Fisica;
Oficina de  Experimentacdo X
Corporal; X
Som e Ritmo 1. X
UFSJ Universidade Jogos e recreagdo. X
Federal Sao Jodo del-Rei
UFU Universidade Federal | Expressao Ludica; X
de Uberlandia Corpo e Educacao. X
UFV Universidade Federal | Corpo, Género, Sexualidade e X
de Vigosa Educagao.
UFMG Universidade Corpo e Educag@o. X
Federal de Minas Gerais
UFRJ Universidade Jogos e brincadeiras. X

Federal do Rio de Janeiro

UNIRIO Universidade
Federal do Estado do Rio
de Janeiro
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UFF Universidade Federal | Educagio Fisica. X
Fluminense
UFRRIJ Universidade Recreagio; X
Federal Rural do Rio de Psicomotricidade; X
Janeiro (UFRRJ) no Rio de | Atividade ludica no X
Janeiro desenvolvimento infantil.
UNIFESP Universidade _ _ _
Federal de Sao Paulo
UFSCar Universidade Corpo e Movimento. X

Federal de Sao Carlos

Fonte: Brum, G. (2019). Projeto de Qualificagdo de Mestrado Profissional em Educagdo. Universidade Federal

do Pampa.
Quadro 5 - Matriz curricular de Curso de Pedagogia - Regiao Sul
Universidade Nome da disciplina Obrigatoria Complementar
UFPR Universidade Metodologia de Ensino de X
Federal do Parana Educagio Fisica.
UNIPAMPA Universidade | Corporeidade e educagio; X
Federal do Pampa Ensinar e Aprender Educagdo X
Fisica;
Cultura Iudica e infancia. X
UFSC Universidade Infancia e Educagio do Corpo; X
Federal de Santa Catarina | Percep¢ao, Corpo e Cegueira; X
Danga no Espago Escolar. X
UFSM Universidade Educagdo fisica e cultura X
Federal de Santa Maria corporal;
UFRGS Universidade Jogo e educagdo; X
Federal do Rio Grande do | Educagéo, satde e corpo. X
Sul
FURG Universidade Jogos, Brinquedos e Culturas; X
Federal do Rio Grande A crianga e a educagdo fisica; X
Oficinas de brinquedos. X
UFPEL Universidade Praticas Estéticas I: Corpo ¢ X

Federal de Pelotas

Movimento.

Fonte: Brum, G. (2019). Projeto de Qualificagao de Mestrado Profissional em Educa¢do. Universidade Federal

do Pampa.
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Na pratica, a falta de formagdo adequada em cursos de Pedagogia para o trato
pedagbgico com as experiéncias de movimento humano e corporais com as criangas pequenas
foi observada no estudo realizado por Botelho e Bianchi (2021) com docentes de uma escola
de Educacgao Infantil, as quais relatam que os problemas para a integracdo da Educagao Fisica
nesta etapa do ensino envolvem desde o pouco conhecimento sobre o tema até a escassez de
materiais ¢ espaco adequado.

Nesse sentido, considerando que os diferentes profissionais professores ¢ areas do
saber sdo importantes e necessarias para a educacdo das criangas, Ayoub (2001) sugere a
ado¢do de um pensamento e um trabalho sist€émico na Educagdo Infantil, no qual deve-se

pensar

[...] ndo mais em professoras (es) “gencralistas” ¢ “especialistas”, mas em
professoras (es) de educacdo infantil que, juntas(os), com as suas diversas
especificidades de formagdo e atuagfo, irdo compartilhar seus diferentes saberes
docentes para a construcdo de projetos educativos com as criangas (AYOUB, 2001,

p.56).

Nesta perspectiva, a modo de exemplo, destaca-se os casos das redes municipais de
ensino de Vitoria, capital do Espirito Santo, citado por Mello et al (2014) e de Florianopolis,
capital de Santa Catarina divulgado pela Secretaria Municipal de Educagdo, SME de
Florianopolis (2016), que estabeleceram como politica publica a insercdo dos professores
especialistas em Educagdo Fisica no curriculo da Educacdo Infantil. Assumindo as
especificidades do cotidiano escolar, superando os desafios como, por exemplo, o
estranhamento das criangas em relagdo ao profissional especialista, implementaram uma
primeira interven¢do no processo de ensino e aprendizagem da Educacdo Fisica, abrindo
espaco para o movimento de dar voz e vez as criangas, que até entdo era pouco destacado.

Assim, com base na ideia de um trabalho sistémico como propde Ayoub (2001),
concebem o professor de Educacdo Fisica integrado a essa etapa de ensino por meio de
contrato e/ou concurso publico, além de elaborarem politicas educacionais e propostas
pedagodgicas que tratam de forma integrada, interdisciplinar e dialogica a Educagdo Fisica na
Educagao Infantil.

A partir dessas consideragdes e instigada pela minha experiéncia profissional como
servidora publica na fungdo de Atendente em uma escola de Educagdo Infantil e Licenciada
em Pedagogia, refletir sobre a formacao docente dos profissionais que trabalham na Educagao
Infantil no &mbito das experiéncias de movimento humano tem sido meu objeto de estudo
desde o ultimo ano da faculdade. Meu Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado “A

Formacao Continuada de Professores da Educacdo Infantil no Contexto das Experiéncias de
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Movimento™ apresentou como objetivo principal compreender como se d4 a formagio dos
professores da Educacdo Infantil na escola em que estou vinculada, situada no municipio
gaucho de Arroio Grande, quanto ao planejamento e o desenvolvimento de experiéncias
envolvendo o corpo e o movimento.

Para a efetivacdo do estudo mencionado, foram realizadas analise documental ¢
aplicacdo de questionario. Os resultados obtidos na pesquisa revelaram que a oferta de
formacdo continuada para os professores da Educacdo Infantil consiste em cursos de curta
dura¢do, com pautas definidas por agentes externos a escola e auséncia de momentos
formativos na tematica da Educacdo Fisica. Em relacdo as atividades planejadas e
desenvolvidas pelas docentes relacionadas ao tema objeto de estudo, constatou-se que nao
eram desenvolvidas de forma articulada com as demais linguagens, e apresentavam como
objetivo principal desenvolver habilidades motoras para futuras aprendizagens ou por
recreacao.

A partir desse contexto, surgiu a pesquisa de mestrado acompanhada da seguinte
problematica: O que pensam e fazem as professoras da Educacao Infantil de uma escola
publica de Arroio Grande/RS acerca das experiéncias pedagogicas envolvendo a Educagdo

Fisica nessa etapa escolar no contexto da formagao continuada?
1.1. Antecedentes de pesquisa

Para auxiliar no processo de definicdo da tematica de estudo, foi realizado um
levantamento no catdlogo de Teses e Dissertagdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), utilizando as seguintes palavras-chave: “formacao
docente”, “formacdo continuada”, “infancia”, “cultura de movimento” e “Educacdo Fisica”.
As buscas foram centradas nos cursos de mestrado profissional em educagio’,
compreendendo o periodo de 2014 até 2019. Nesse sentido, foram identificados 68 (sessenta e
oito) trabalhos, porém, apos a leitura dos titulos e resumos, verificou-se que apenas 1 (um)

trabalho tinha relacdo com a tematica em que se propde a pesquisa.

? Pesquisa publicada em: LIMA BOTELHO, M. A Formagcio Continuada de Professores da Educagdo Infantil no
Contexto das Experiéncias de Movimento. RELACult - Revista Latino-Americana de Estudos em Cultura e
Sociedade, [S. L], \2 7, n. 4, 2021. Disponivel em:
https://periodicos.claec.org/index.php/relacult/article/view/2081. Acesso em: 29 out. 2021.

3 A escolha em centrar o levantamento de dados da plataforma CAPES, na modalidade Mestrado Profissional em
Educagdo se justifica pelo fato de a pesquisadora estar vinculada ao mesmo formato de curso. Além disso,
considerou-se as possibilidades de impacto social das pesquisas produzidas neste tipo de programa.
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Paralelamente, optou-se por incluir na andlise, a pesquisa de mestrado profissional em
educacao realizada por Gislaine Marroche de Brum, defendida em setembro de 2020, junto ao
Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo da Unipampa®.

A seguir, apresenta-se os resultados da analise dos trabalhos, organizados por titulo,

curso e institui¢ao a que pertencem e ano de defesa.

Quadro 6 - Identificagdo dos trabalhos encontrados

Titulo do trabalho Curso/Instituicao Ano de defesa

Consciéncia  corporal e  praticas | Mestrado Profissional em Educagdo. 2017

pedagogicas na Educag@o Infantil sob o | Universidade Federal de Pernambuco-

olhar da transdisciplinaridade UFP- Campus da Mata Norte.
Educagido Fisica na Educa¢ao Infantil: o | Mestrado Profissional em Educagio. 2020
papel do Pedagogo UNIPAMPA- Campus Jaguario.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Na sequéncia, o material encontrado foi descrito, buscando destacar seus objetivos,
metodologia empregada, principais autores e conceitos estudados, bem como principais
resultados.

A pesquisa realizada por Ilanino (2017), com base no paradigma da
transdisciplinaridade, apresentou a seguinte problematica: a pratica pedagogica de professoras
da Educacdo Infantil tem dado a mesma relevancia que a transdisciplinaridade enfatiza, em
relagdo a conscientizagdo corporal? A partir dessa indagagdo, o trabalho teve como objetivo
principal investigar, através de pesquisa empirica e teodrica, como a transdisciplinaridade
evidencia a importancia da consciéncia corporal na pratica pedagogica de professoras da
Educagao Infantil. Tendo como objetivos especificos: apresentar de forma teodrica, qual a
compreensao da transdisciplinaridade sobre a pratica pedagogica de professoras de educagao
infantil; estabelecer, através de pesquisa tedrica, a relagdo existente entre transdisciplinaridade
e consciéncia corporal na pratica pedagodgica de professoras da educagdo infantil; e refletir

através de pesquisa tedrica e empirica, se as praticas pedagdgicas de professoras da educacao

* Considerando a recente defesa, o trabalho final, no momento do levantamento, nio constava na plataforma da
CAPES.
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infantil, se fundamentam na abordagem transdisciplinar ao realizarem atividades que abordam
a percep¢do de corpo com seus alunos; compor uma proposta de oficinas de consciéncia
corporal, direcionadas a professores de Educacdo Infantil, a fim de que reflitam e revejam
suas praticas pedagogicas, possibilitando a oportunidade de passar a realizé-las a partir de
uma concepgao transdisciplinar.

Metodologicamente, a pesquisa de lanino (2017) caracterizou-se como pesquisa-agao,
baseada em Thiollent (1997). Para a obtencdo de informagdes empregou-se entrevistas,
observagdo participante e diario de bordo. Participaram da pesquisa duas professoras da
Educacdo Infantil da Escola Sao Francisco de Assis, localizada no bairro de Boa Viagem, na
cidade de Recife. Como proposta de agdes de pesquisa foram desenvolvidas oficinas de
consciéncia corporal com as professoras participantes. As oficinas foram planejadas
considerando a perspectiva teorica de Capra (1996; 1997; 1999), Huizinga (2004), Laban
(1990), Morin (2014), Nicolescu (2002), Nunes (2008), Rocha Filho (2007), Sarto (2007) e
Soares (2010).

A discussdo tedrica sobre consciéncia corporal se baseou em autores como Aradjo
(2017), Barbosa (2011), Borges (2014), Campos (2010), Imbassai (2008), Manacorda (2006),
Mansur (2003), Nobrega (2005), Katz (2005) e Shusterman (2012). Por sua vez, as discussdes
tedricas acerca das praticas pedagdgicas na Educagdo Infantil se pautaram em Bujes (2001),
Campos (2007), Carvalho (2012), Saviani (2003), Tardif (2014) ¢ Zabala (1998).

Ao discutir o conceito de consciéncia corporal, lanino (2017) destaca que, essa
envolve mais do que aspectos mecanicos, fisiologicos e biologicos do corpo. E também, a
percepcdo de si enquanto sujeito pertencente ao mundo. Sobre a teoria da
transdisciplinaridade, salienta que essa procura religar saberes, transcendendo as fronteiras do
conhecimento disciplinar, mobilizando conjuntamente, as dimensdes mentais, emocionais e
corporais dos sujeitos. Nesse sentido, o professor que trabalha numa perspectiva
transdisciplinar, conseguird trabalhar corpo e mente com seus alunos, independente do espago
disponivel.

Entre os resultados finais da pesquisa, Ianino (2017) aponta que o disciplinamento esta
presente nas praticas pedagdgicas das professoras e da escola, através de sua estrutura fisica
escolar, regras impostas pela gestdo e materiais didaticos utilizados.

O estudo desenvolvido por Brum (2020) buscou estabelecer agdes de formagao
continuada para as professoras de uma escola de Educacdo Infantil na cidade de Arroio

Grande/RS voltadas a reflexdo da Educacdo Fisica. Sdo objetivos especificos do estudo: a)
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Conhecer as agdes desenvolvidas pelas professoras da Escola Municipal de Educagdo Infantil
Elisa Paias Messon no ambito da Educagdo Fisica; b) Discutir e refletir sobre os campos de
experiéncias propostos pela BNCC e suas possibilidades pedagodgicas para o trato da
Educacao Fisica na Educagdo Infantil; ¢) Planejar e vivenciar experiéncias formadoras no
contexto das praticas corporais € de movimento, buscando superar a dicotomia entre a
Pedagogia e a Educagdo Fisica nessa etapa educacional.

No que se refere a metodologia, tratou-se de uma pesquisa-acao, apoiada em Thiollent
(1992) e Tripp (2005). Utilizou como instrumentos metodoldgicos para a obten¢do de dados:
questionario, analise documental, observag¢do participante e os encontros de formagdao. A
pesquisa foi realizada em uma escola de Educagao Infantil do municipio de Arroio Grande,
contando com a participagdo de dez professoras do quadro docente da institui¢ao pesquisada.

O trabalho proposto por Brum (2020) constitui-se através de trés fases: exploratodria,
desenvolvimento e avaliativa. Na fase exploratoria foram analisados os documentos legais
instituidos nas ultimas décadas (1996 - 2018) e o que dizem sobre a integragdo da Educacao
Fisica na Educacao Infantil, a saber: Constitui¢ao Federal Brasileira (1988), Lei de Diretrizes
e Bases da Educag¢do Nacional (LDB n. 9.394/96), Estatuto da Crianca e do Adolescente
(1990), Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (1998), Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2010), Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017) - contetido referente a etapa da Educacao Infantil, Plano Municipal
de Educacdo e Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e regimento da Escola campo de pesquisa.
Ainda dentro desta etapa ocorreram observacdo das praticas pedagogicas das professoras,
aplicagdo de questionario e realizando reunides com o grupo.

Com base nos dados coletados nesta primeira etapa, realizou-se um diagnostico da
realidade que contribuiu para a elaboracdo da proposta de formagao das professoras. A fase de
desenvolvimento foi organizada em cinco encontros, que em primeiro momento buscou a
sensibilizacdo das participantes quanto a importancia de discutir a tematica e a identificacao
das agoes das professoras em torno da Educacao Fisica.

No decorrer das agdes formativas foram problematizados os campos de experiéncias
propostos pela BNCC (2017) e suas possibilidades pedagdgicas no trato das praticas corporais
na Educac¢do Infantil. A partir desta problematizacdo Brum (2020) propds a elabora¢do de um
planejamento coletivo, que integrasse a Educagdo Fisica a proposta pedagogica. Por fim, na
fase avaliativa, promoveu-se momentos de reflexdo coletiva sobre as potencialidades e

desafios da proposta de formacao continuada.
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Conceitualmente, a autora discute sobre o conceito de formagdo continuada de
professores no ambito da Educacao Infantil, apoiando-se em autores como: Gatti (2000, 2009,
2015), Imbernon (2010, 2011, 2016), Larrosa (2002), Novoa (1995, 2010), Tardif (2000,
2002, 2004, 2016) e Zeichner (2008) e aborda a integracdo da Educagdo Fisica na Educacao
Infantil a partir de um didlogo entre diferentes autores das duas areas como, por exemplo,
Carvalho (2011), Corsino (2011), Debortoli et al (2006), Kramer (2005), Kunz (2004),
Ribeiro e Medina (2017), Simao (2007), Sayao (1999, 2008) ¢ Vaz (2010).

Brum (2020) compreende a formagao docente a partir da relacdo experiéncia/sentido
apresentado por Larrosa (2002) que se contrapde ao pensamento dualista e a racionalidade
técnica aplicada aos espagos e métodos de desenvolvimento profissional docente. Quanto a
formacdo continuada, ¢ concebida como um processo continuo que toma como ponto de
partida o saber experiencial dos professores, os problemas e desafios da pratica escolar e a
experiéncia.

Como resultados finais, Brum (2020) destaca que houve uma ampliacio do
entendimento inicial apresentado pelas professoras sobre a Educacdao Fisica na Educacao
Infantil, considerando que ndo se trata somente de despertar o interesse pela pratica de
atividades fisicas, mas também de criar oportunidades de criagdo e comunicagdo as criangas a
partir do movimento e do corpo. Também, ressalta a importancia da formagao continuada no
contexto de trabalho, apontando que ha varios problemas a serem resolvidos, principalmente,
no que se refere ao espaco, tempo ¢ modo de desenvolvé-la no local de trabalho das docentes.

A partir da anélise do material, é possivel observar que as pesquisas se aproximam em
trés aspectos essencialmente, sendo eles: o uso do método da pesquisa-agdo, as questdes
relacionadas ao trato das praticas corporais ¢ de movimento na Educacdo Infantil e a
formagao continuada dos professores que atuam nesta etapa.

Sobre a metodologia empregada nos trabalhos, cabe destacar que as autoras apontam a
pesquisa-a¢do como um tipo de investigacdo social com base empirica, que consiste em
agrupar pesquisa € agdo em um mesmo processo, no qual participantes e pesquisador se
envolvem de modo cooperativo. Quanto a estruturacao das agdes apresentam diferencas na
sua organizagdo. lanino (2017) utiliza a técnica metodolégica de Boterf (1998) baseada nas
seguintes etapas distintas: aproxima¢do do campo, conscientiza¢do do grupo e planejamento
das agdes, colocando o planejamento em pratica e avaliagdo. Por sua vez, Brum (2020)
apresenta as acgdes contemplando trés fases conforme Thiollent (2011) e empregando

diferentes instrumentos para obtengdo das informacgdes, sendo essas: a) Aproximag¢ao com o
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campo (ou fase exploratoria); instrumentos: questiondrio, reunides, conversa informal e
analise documental; b) Proposta de Formagao Continuada de professoras da Educagdo Infantil
(ou fase de desenvolvimento); instrumentos: grupo de discussdo, diario de campo e
observagdo participante; c) Avaliacdo; instrumentos: encontro realizado com um olhar
retrospectivo, que buscou promover a reflexdo coletiva apoiada em questionamentos como:
Quais foram os limites da formagdo continuada realizada? Quais foram as potencialidades da
formagdo continuada? Quais sdo as possibilidades para aperfeigoar a formagdo continuada
nessa tematica?

Os apontamentos relacionados ao trato das praticas corporais e de movimento na
Educacao Infantil presentes nos trabalhos analisados revelam que a abordagem deste tema se
mostra desafiador para os docentes desta etapa, pois conforme destacado por Brum (2020)
antes da formacdo realizada, as professoras entendiam a Educagdo Fisica como uma
ferramenta auxiliar para a alfabetiza¢do. Ainda, ambas dissertacdes apontam que a formacao
de professores da Educagdo Infantil se resume a reunides e encontros esporadicos com
tematicas pré-definidas que nao incluem na pauta as experiéncias de movimento humano.
Portanto, percebe-se uma lacuna na formagdo para o trato das praticas relacionadas as
questdes da Educagao Fisica.

Buscando contribuir para a superagao da auséncia de discussoes coletivas sobre a
tematica, as pesquisadoras propdem a formacdo continuada de professores. lanino (2017)
desenvolve oficinas de consciéncia corporal como a¢do formativa para as professoras
participantes. Brum (2020) analisa criticamente uma proposta de formac¢do continuada com as
professoras da Educagdo Infantil no ambito da Educagdo Fisica realizada no local de trabalho
das docentes. A autora busca, enquanto mediadora da formagao continuada, problematizar os
cinco campos de experiéncia da BNCC (BRASIL, 2017) e as suas possibilidades pedagdgicas
no trato das praticas corporais na Educacdo Infantil, propondo a constru¢do de um
planejamento coletivo a partir do referido documento e das discussoes realizadas.

Ao refletir sobre os trabalhos analisados percebe-se as contribuig¢des e o alcance deste
método da pesquisa-agao no contexto das pesquisas em educacdo, haja vista que mobiliza e
exige uma acao coletiva em prol da transformagdo da realidade. No que se refere a formagao
continuada de professores, os trabalhos indicam que ela se mostra uma potente alternativa
para promover reflexdes e transformagdes nas praticas pedagogicas.

Considerando a escassez de trabalhos académicos realizados em curso de Mestrado

Profissional em Educagdo no Brasil no contexto da formacao continuada de professores da
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Educacao Infantil acerca da temética da Educacado Fisica, refor¢a-se o foco da pesquisa, que

apresenta como objetivo geral: Analisar as percepgdes ¢ as a¢des das professoras da Educagao

Infantil de uma escola publica de Arroio Grande/RS acerca das experiéncias pedagogicas

envolvendo a Educagao Fisica nessa etapa escolar por meio da formagao continuada.

a)

b)

d)

Sao objetivos especificos deste estudo:

Conhecer a realidade da oferta da formagao continuada dos (as) professores (as) da
Educacdo Infantil acerca da tematica da Educacdo Fisica por parte da Secretaria
Municipal de Educag¢do de Arroio Grande, identificando possiveis lacunas nesse
processo;

Estabelecer com as professoras da Educacdo Infantil acdes formativas voltadas a
reflexdo sobre a presenca e a abordagem da Educacao Fisica na educagao das criancas;
Identificar de que forma ocorre a integracao da Educacgado Fisica na Educagdo Infantil
na escola pesquisada, buscando contribuir, através do mapeamento das praticas para a
Organizacao do Trabalho Pedagdgico;

Analisar as implicagdes da pesquisa-agao como método utilizado para potencializar a

formagdo continuada de professores.
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2 APROXIMACOES TEORICAS AO OBJETO DE ESTUDO

O presente capitulo aborda os principais conceitos e reflexdes, que sustentam a
pesquisa. Neste sentido, discorre sobre questdes relacionadas a tematica da integragdao da
Educacao Fisica na Educa¢ao Infantil no contexto da formag¢ao continuada de professores.

A estrutura do corpus textual estd organizada em trés subsecOes. A primeira,
denominada “Formacdo continuada de professores no Brasil: andlise a partir das politicas
educacionais”, traz as discussdes em torno da forma¢do docente, especialmente da formagao
continuada, a partir da analise das politicas publicas locais e nacionais para a educacdo, a
saber, LDB (1996), Plano Nacional de Educagdo (PNE 2014/2024), Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo Continuada de Professores da Educagdo Basica ¢ Base Nacional
Comum para a Formagdo Continuada de Professores da Educag¢do Basica (BNC-Formagao
Continuada, 2020), Plano Municipal de Educagdao de Arroio Grande (PME 2015/2025) e
Projeto Politico Pedagogico da Escola Municipal de Educagdo Infantil Governador Leonel de
Moura Brizola (PPP, 2014), campo da pesquisa.

A segunda subse¢do chamada “Reflexdes tedricas sobre a formagdo continuada de
professores”, contempla as principais ideias e discussdes de estudiosos como: Boufleuer
(2010), Dalla Corte; Sarturi ¢ Nunes (2018), Dourado (2007), Dourado ¢ Oliveira (2009),
Fiamoncini (2015), Gatti (2010), Larrosa (2002), Imbernén (2010, 2011), Novoa (2001,
2013), Saviani (2009), Schon (2000), Tardif (2000), Tardif e Moscoso (2018) e Zeichner
(1993; 2008) e Veiga (2013).

A terceira subsecdo intitulada “A integracdo curricular da Educagdo Fisica na
Educagao Infantil”, apresenta uma analise sobre como a area da Educacdo Fisica ¢

mencionada nos documentos legais voltados a Educacdo Infantil e 2 Educa¢do no contexto de
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inser¢do da pesquisa, sendo esses as DCNEIs (2010) e a BNCC — Etapa Educagdo Infantil
(2017). Paralelamente, busca refletir sobre a integracdo curricular da Educagdo Fisica na
Educacdo Infantil a partir dos seguintes autores: Ayoub (2001), Basei (2008), Botelho e
Bianchi (2021), Carvalho (2015), Costa et al (2015), Costa; Barros; Kunz (2018), Drumond
(2018), Kishimoto (2001), Kunz (2004), Mello et al (2016), Saydo (2001, 2002), Simao
(2005), Surdi; Melo; Freire (2016), Surdi; Melo; Kunz (2016).

2.1 Formagao continuada de professores no Brasil: analise das politicas educacionais

Conforme os estudos de Saviani (2009) a preocupag¢dao com a formacdao docente no
Brasil teve inicio no século XIX, com a criagdo das Escolas de Primeiras Letras, porém as
mobilizagdes se intensificaram no século XX, com a reconstru¢do do curriculo das escolas
normais e do curso de Pedagogia.

Considerando o contexto historico das politicas educacionais, Dalla Corte; Sarturi;

Nunes, (2018) apontam que

Nos ultimos anos, especialmente a partir da década de 1990, as (re)formulagdes
educativas no Brasil vém objetivando criagdo e maior articulagdo do sistema
educacional a qualidade da oferta dos servigos educacionais, assumindo como
centralidade a formagdo dos profissionais da educacdo (inicial e continuada) para
desencadear (re)estruturagdo no modelo econdmico do Pais e, consequentemente,
mudanca na area da economia (DALLA CORTE; SARTURI; NUNES, 2018, p.3).

Assim, os estudos a respeito da reforma do sistema educacional brasileiro mostram
que os desdobramentos se estruturam sob forte influéncia do capital com orientagdes e
recomendacdes dos organismos externos’, ajustando o perfil do professor e a formacdo
docente as demandas do mercado de trabalho. Com as preocupagdes em torno da melhoria da
qualidade da oferta da educacao fica evidenciado a emergéncia de pensar a formagao docente,
e para isso s3o elaboradas politicas educacionais, representadas por decretos, leis, resolugdes,
entre outros documentos complementares que se constituem como marco orientador da
educagdo nacional.

Em 1996, a legislagdo sinaliza para a regulamentacdo da formagdo continuada dos
professores da educagdo basica com a promulgacdo da LDB, assegurando em scu Art. 62,

paragrafo 1°, o seguinte:

> A exemplo: Banco Mundial, Organizacio das Nacdes Unidas para a Educagio, a Ciéneia e a Cultura
(UNESCO) e Organizagdo para a Cooperacgdo ¢ Desenvolvimento Econémico (OCDE).
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A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de colaboragao,
deverdo promover a formagdo inicial, a continuada e a capacitagdo dos profissionais
de magistério. [...] Paragrafo Unico. Garantir-se-a formacdo continuada para os
profissionais a que se refere o caput, no local de trabalho ou em instituicdes de
educacdo basica e superior, incluindo cursos de educag@o profissional, cursos
superiores de graduacgdo plena ou tecnologicos ¢ de pos-graduagdo (BRASIL, 1996,
p-43).

Conforme Gatti (2010) a partir dessas exigéncias legais ocorreram mobilizagdes por
parte dos entes federados para promover a articulacdo da formacdo continuada dos
profissionais do magistério ao contexto das institui¢des de educacdo bésica e superior, porém,
apesar dos avangos, na pratica o que se tem percebido sdo propostas descontinuas e
descontextualizada, que ndo atendem as necessidades docentes.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE-2014/20124) sancionado através da Lei n°
13.005/2014, traca suas vinte metas seguidas de estratégias com base em indicadores
quantificaveis, fornecidos pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Anisio Teixeira
(INEP). Enquanto articulador do sistema nacional de educagdo, o PNE para alcancar a
qualidade da oferta da educagdo, na meta 16, assume o compromisso com a formacao

continuada dos profissionais da educagado basica, dispondo que:

Meta 16: formar, em nivel de pods-graduagdo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacdo basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a
todos (as) os (as) profissionais da educagdo bésica formagao continuada em sua area
de atuagdo, considerando as necessidades, demandas e contextualiza¢cdes dos
sistemas de ensino (BRASIL, 2014, p.12).

Para Dourado (2007), o fato do PNE mencionar a formacdo continuada nas areas de
atuacdo dos profissionais, considerando as necessidades, demandas e contextos, representa um
avango em relacdo a LDB, pois junto as determinagdes apresenta orientacdes para a
organizacao do tempo-espago da formagao docente.

Dentro do planejamento para a formagdo do professorado do magistério da educagao
basica, o Ministério da Educagdo (MEC), com base nas Diretrizes da valorizagdao dos
profissionais docentes propostas para o proximo decénio (2014/2024), implanta programas
voltados para a formacao continuada destes profissionais, dentre eles, destaca-se:

O Prolnfantil, vm curso em nivel médio, a distdncia, com duracdo de dois anos,
destinado aos profissionais que atuam em sala de aula da educagdo infantil, sem a formacao
especifica para o magistério;

O Plano Nacional de formagdo de professores da Educagdo Basica, que induz e

fomenta a oferta de educacao superior, gratuita e de qualidade, para professores em exercicio
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na rede publica de educagdo basica, para que estes profissionais possam obter a formagao
exigida pela LDB (1996);

O Proinfo Integrado, programa de formacdo voltado para o uso didatico-pedagogico
das Tecnologias da Informa¢do e Comunicacdo — TIC no cotidiano escolar, articulado a
distribuicdo dos equipamentos tecnoldgicos nas escolas e a oferta de conteudos e recursos
multimidia e digitais oferecidos pelo Portal do Professor, pela TV Escola e DVD Escola, pelo
Dominio Publico e pelo Banco Internacional de Objetos Educacionais;

A Rede Nacional de Formag¢do Continuada de Professores, programa implementado
por adesdo, em regime de colaboracdo, pelos estados, municipios e Distrito Federal, com o
objetivo de contribuir para a melhoria da formagao dos professores, tendo como publico-alvo
prioritario, os professores da educagdo basica dos sistemas publicos de educagao.

Na esteira da articulacdo das politicas de formagdo, em 2020, foi aprovada a
Resolugdo n° 1/2020, de 27 de outubro, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagdo Continuada de Professores da Educacdo Basica e institui a Base Nacional
Comum para a Formagao Continuada de Professores da Educagdo Basica (BNC-Formagao
Continuada, 2020). Tendo por referéncia a efetivacdo do conjunto de conhecimentos e
habilidades previsto na BNCC (2017), as Diretrizes articuladas a Base, apresentam
competéncias gerais ¢ habilidades especificas, que devem ser atingidas pelos professores,

contemplando as seguintes dimensoes:

Em conformidade com o fundamento pedagdgico da formacdo continuada de
docentes da Educagdo Basica que reconhece as instituigdes de ensino como contexto
preferencial para a formagdo de docentes, as DCNs (2020) fazem as seguintes
recomendacdes para a formacdo continuada: Art. 3° - As competéncias profissionais
indicadas na BNC-Formagdo Continuada, considerando que ¢ exigido do professor
solido conhecimento dos saberes constituidos, das metodologias de ensino, dos
processos de aprendizagem e da producdo cultural local e global, objetivando
propiciar o pleno desenvolvimento dos educandos, tém trés dimensdes que sdo
fundamentais e, de modo interdependente, se integram e se complementam na acao
docente no ambito da Educago Basica:

I - conhecimento profissional;

II - pratica profissional; ¢

III - engajamento profissional (BRASIL, 2020, p.2).

A partir dessa proposta, que toma por principio as competéncias profissionais dos
docentes para garantir as aprendizagens essenciais dos alunos, ¢ possivel observar que a
formacdo continuada se distancia da pratica reflexiva e da formagao critica, impondo uma
abordagem tecnicista, centrada na pratica, restrita ao saber fazer.

Em conformidade com o Artigo 4° das DCNs sdo feitas as seguintes recomendagdes

para a formacgdo continuada.
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A Formacdo Continuada de Professores da Educagdo Basica é entendida como
componente essencial da sua profissionalizagdo, na condi¢do de agentes formativos
de conhecimentos e culturas, bem como orientadores de seus educandos nas trilhas
da aprendizagem, para a constituicdo de competéncias, visando o complexo
desempenho da sua pratica social e da qualifica¢ao para o trabalho (BRASIL, 2020,

p-2).
Percebe-se que a formagdo estd condicionada a um carater regulador, propenso a
praticas instrumentais de mera aplicabilidade.
Considerando o principio orientador da colaboracdo constante entre os entes federados
na consecucao dos objetivos da politica nacional de formacdo continuada de professores para

a Educagdo Basica, as DCNs reforcam em seu Artigo 7° que

A Formagao Continuada, para que tenha impacto positivo quanto a sua eficacia na
melhoria da pratica docente, deve atender as caracteristicas de: foco no
conhecimento pedagbdgico do contedo; uso de metodologias ativas de
aprendizagem; trabalho colaborativo entre pares; duragdo prolongada da formagao e
coeréncia sistémica [..] (BRASIL, 2020, p.5).

Esses encaminhamentos apresentam o foco no conhecimento conteudista e nas
metodologias de aprendizagem para o alcance de competéncias profissionais, distanciando-se
da formacao ampla e critica. Sobre isso, a Associacdo Nacional de Pos-Graduagao e Pesquisa
em Educacdo (ANPEd), em seu manifesto de novembro de 2020, salienta que as Diretrizes
para Formacdo Continuada e¢ BNC (2020) contrariam o previsto na legislagao,
desconsiderando as orientagdes do PNE (2014/2024) que buscam a articulagdo da formagao
inicial e continuada ¢ as demandas dos professores ¢ da escola.

No contexto dos municipios brasileiros, as mudancas na legislagdo derivadas da
aprovacdo da LDB (1996) formalizaram a preocupac¢dao com a formagdo docente e exigiram
dos governos locais uma organizagdo, haja vista que esta passa a ser também de competéncia
desses organismos. Dessa forma, o Plano Municipal de Educag¢dao de Arroio Grande (PME,
2015/2025) para atender a Meta n° 1, de promover a expansao da oferta da Educacao Infantil
no municipio, dentro de suas estratégias, assume o compromisso de assegurar a formagao
continuada para os professores desta etapa de ensino.

Tomando por referéncia os dados diagndsticos desta pesquisa, fornecidos pela
Secretaria Municipal de Educagdo do municipio de Arroio Grande, a formagao continuada dos
professores da Educa¢do Infantil, ¢ planejada no inicio de cada ano letivo, através de
sugestdes de tematicas e indicagdes de pessoas que possam contribuir com a proposta
pensada. Conforme Zeichner (2008) para que a formacao continuada contribua com o fazer
pedagdgico, ela precisa dialogar com as necessidades docentes, portanto ¢ preciso envolver

os professores nas discussoes.
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Com aspecto basilar, das politicas educacionais vigentes, o Projeto Politico
Pedagogico da Escola de Educagdo Infantil Governador Leonel de Moura Brizola (PPP,

2014), em relacdo a temética da formacao continuada de professores salienta que

A capacitacio ¢ feita segundo a concep¢ao de formagdo continuada para todos os
professores. Mensalmente € realizado o encontro pedagogico que tem como objetivo
discutir e avaliar as atividades aplicadas e realizadas em aula. Eventualmente sdo
promovidos cursos ou grupos de estudo internos com temas especificos e incentiva-
se a participacdo em semindrios, foruns e¢ congressos realizados fora da escola
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2014, p.30).

Ao tratar do projeto politico pedagogico das instituicdes de ensino, como uma politica
ligada intimamente aos interesses reais de um coletivo, Veiga (2013) afirma que este
representa uma acdo intencional, de um compromisso definido coletivamente do que se

pretende realizar. Portanto, menciona que

A formacdo continuada deve estar centrada na escola e fazer parte do projeto
politico-pedagogico. Assim, compete a escola:

a) proceder ao levantamento de necessidades de formagdo continuada de seus
profissionais;
b) elaborar seu programa de formagao, contando com a participagdo e o apoio

dos orgdos centrais, no sentido de fortalecer seu papel na concepgdo, na execucdo ¢
na avaliagdo do referido programa (VEIGA, 2013, p.20).

Assim, conforme defendido por Veiga (2013), a formagdo continuada dos
profissionais da educagdo compromissada com a constru¢do do projeto politico pedagogico,
ndo deve limitar-se aos conteudos curriculares, mas estender a discussao da escola como um
todo ¢ suas relagdes com a sociedade. Para Dourado ¢ Oliveira (2009), as pesquisas sobre as
politicas educacionais para o magistério da educacdo bdsica apontam a formacdo docente
como um dos pilares da educacdo de qualidade. Por acreditar que a formacao de professores ¢
um critério para o atendimento de qualidade na Educagdo Infantil ¢ que se propde o estudo
para discutir e refletir sobre a formagdo continuada como oportunidade para pensar a
integracao da area da Educacao Fisica a Educacao Infantil.

A proxima subsecdo traz discussdes sobre a formagao continuada de professores com

base em estudiosos na area.

2.2 Reflexdes teoricas sobre a formac¢ao continuada de professores

O debate acerca da materializagdo das politicas educacionais aponta a formagao
docente como fator impulsionador da transformagdo da educagdo e da sociedade. Nesse
contexto desafiador, Dalla Corte, Sarturi e Nunes (2018) ressaltam a necessidade de

compreender a formacao docente de modo reflexivo.
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[...] é emergente pensar no movimento do processo formativo para uma rede
reflexiva de saberes, que crie dispositivos praticos e auto/trans/formativos, para que
se desencadeie o protagonismo no processo de aprendizagem da docéncia basica e
universitaria frente aos desafios provenientes do cendrio educacional atual (DALLA
CORTE; SARTURI; NUNES, 2018, p.24).

Nesse sentido, no que se refere a formacao continuada do professorado, ¢ necessario
ressaltar a importancia do papel ativo exercido pelo docente, de modo que ele se reconheca
como protagonista neste processo, percebendo sua pratica para além da mera aplicacdo da
teoria, mas como um esfor¢o de elaboracdo e reelaboragdo para a transformagao dos saberes ¢
fazeres pedagogicos.

Defendendo a ideia do profissional reflexivo, que aprende na pratica, sobre a pratica e
com a pratica, Schon (2000), aponta que a relagdo estreita entre a teoria e a pratica promove
uma interlocu¢do que constrdi conhecimento na agdo e reflexdo sobre ela. A partir disso,

descreve os elementos constitutivos da pratica reflexiva, da seguinte maneira:

Conhecer-na-agdo ¢ um processo tacito que se coloca espontaneamente, sem
deliberagdo consciente e que funciona proporcionando os resultados pretendidos,
enquanto a situacdo estiver dentro dos limites do que aprendemos a tratar como
normal. As respostas de rotina produzem uma surpresa, um resultado inesperado,
agradavel ou desagradavel, que ndo se encaixa nas categorias do nosso conhecer-se
na agdo. [...] A surpresa leva a reflexdo dentro do presente-da-agdo. A reflexdo ¢é
pelo menos em alguma medida consciente, ainda que ndo precise ocorrer por meio
de palavras, levamos em consideragao tanto o evento inesperado como o processo de
conhecer-na-a¢do que levou a ele perguntando-nos, O que ¢ isso? € a0 mesmo
tempo, como tenho pensado sobre isso? Nosso pensamento volta-se para o
fendmeno surpreendente e a0 mesmo tempo para si proprio. A reflexdo-na-acdo tem
uma fungfio critica de pressupostos do ato de conhecer-na-agdo. Pensamos
criticamente sobre o pensamento que nos levou a essa situagdo, dificultou essa
oportunidade e podemos nesse processo, reestruturar as estratégias de agfo, as
compreensdes dos fendmenos ou as formas de conceber os problemas (SCHON,
2000, p.33).

Nesta logica, a pratica reflexiva envolve, conhecimento na agdo, reflexdo na acao e
reflexdo sobre a acdo. O conhecimento na agdo é representado pela mobilizacao dos saberes
interiorizados pelo docente, enquanto que a reflexdio na ag¢do ¢€ desencadeada
concomitantemente com o desenvolver da agao, oportunidade na qual o professor se apropria
e constrdi novos conceitos e estratégias. Os desdobramentos da reflexdo sobre a ag¢do, tem a
dimensdo do presente, passado e futuro, tratam de uma retrospectiva da agao, olhando para as
estratégias utilizadas para solucionar os impasses, buscando refletir sobre uma outra
alternativa para a resolugao.

Em sintese, assim como descrevem Tardif e Moscoso (2018), as contribuigdes teoricas
de Donald Schon, servem de referéncia para a integragao da ideia do profissional reflexivo ao

contexto da formacdo docente. A perspectiva schoniana considera que a pratica profissional
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docente ¢ em grande parte improvisada e construida durante o seu desenvolvimento, portanto
a reflexdo em estreita relagdo com a acdo, ¢ defendida como principal fonte da formacgao
profissional.

Compreendendo a pratica reflexiva vinculada a experiéncia, Larrosa (2002) propoe
discutir a formag¢do dos profissionais da educagdo com base no par experiéncia/sentido,

explicando que

A experiéncia ¢ 0 que nos passa, 0 que nos acontece, ou o que nos toca. A cada dia
passam muitas coisas, porém, a0 mesmo tempo, quase nada nos acontece. Dir-se-ia
que tudo o que se passa esta organizado para que nada nos acontega (LARROSA,
2002, p.21).

No trecho em destaque, o autor chama a atencdo para o aligeiramento da vida. Nesse
contexto, encontra-se o professor atual enquanto sujeito da formacao acelerada, dos cursos de
reciclagem, sujeito que ndo pode perder tempo, que no transcorrer agitado das horas ja nao
tem tempo. Decorrente desse excesso de tarefas e da falta de tempo ha uma tendéncia ao
esvaziamento das experiéncias.

Assim, quando a formagdo docente ndo dialoga com as reais necessidades e realidades
do professor, ndo ¢ possivel ser tocado pela experiéncia. Portanto, perde-se no caminho o
sentido e a formagao passa a ser encarada apenas como mais uma obriga¢do a ser cumprida.

Refletindo sobre isso, Fiamoncini (2015) explica que, de modo geral, a formagao
docente nos diversos niveis de ensino tem se limitado ao ambito da técnica, do conhecimento
formal, negando “[...] a importancia de reconhecer que saber sobre as coisas, sobre nos ¢ o
mundo ndo se desmembra de como sentimos o mundo” (p.106). Assim, chama a atengdo para
a possibilidade de ampliagdo da formacao docente, abrindo espago para a sensibilidade, para
que se estabelecam didlogos e relacdes humanas mais proximas nos percursos formativos.
Complementando, Fiamoncini (2015) menciona que a sensibilidade se manifesta nas relagdes
do ser-no-mundo, ou seja, o sujeito que se permite tocar nessas relagdes de interdependéncia,
entre ser ¢ mundo, estabelece significados que possibilitam perceber a si e a0 meio em que
estd inserido. Por tanto, com a auséncia da sensibilidade a experiéncia € interrompida e da
lugar a reproducgdo sem sentido.

Em oposigdo a reproducao sem sentido, Boufleuer (2010), aponta para a necessidade
de ressignificagdo do conhecimento tedérico-pratico, dando origem a novas experiéncias de
aprendizagem, afirmando que

[...] o aspecto fundamental dessa condigdo pedagodgica do homem, ¢ que de fato o

distingue das outras espécies, ¢ essa possibilidade de aprender com os que o
precederam, sob a forma de re-criagdo e de inovagdo e ndo sob a forma de mera
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repeticdo. Se o nosso aprendizado fosse idéntico ao daqueles com quem
aprendemos, ndo conheceriamos a mudanga e o progresso. Por isso, para fazer jus a
nossa condi¢do, importa aprender com quem nos precedeu, porém de modo sempre
novo, reformulado, ajustado as condi¢gdes também novas em meio as quais
emergimos no mundo (BOUFLEUER, 2010, p.136).

Nesse sentido, Boufleuer (2010) ressalta que a formagao docente implica um processo
de aprendizagem que depende dos sujeitos, portanto “[..] a tradi¢do cultural somente consegue
ter esse sentido positivo de continuidade por meio das geragdes quando for, assim,
revivificada no ambito dos individuos em interagdo comunicativa.” (p.142).

Na esteira desse processo dialético, que torna o vivido dotado de sentido, Novoa
(2013), destaca que a pratica docente nao ¢ uma transmissao de conhecimentos preexistentes,
mas sim uma atividade de criagdo, que utiliza-se dessa matéria prima para elaboracao de um
novo conhecimento no ato pedagodgico. O que envolve a apropriagdo e reconstrucdo para
producdo de um processo educativo dotado de intencionalidade.

Apontando para a banalizacdo da experiéncia como sindnimo de vivéncia Larrosa

(2002) destaca que

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconte¢a ou nos toque, requer um
gesto de interrupgdo, um gesto que € quase impossivel nos tempos que correm:
requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar,
olhar mais devagar, ¢ escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar,
demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a
vontade, suspender o automatismo da agdo, cultivar a ateng@o ¢ a delicadeza, abrir
os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar
aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia ¢ dar-se tempo ¢
espaco (LARROSA, 2002, p.24).

Complementando, o autor diz que o sujeito da experiéncia ¢ um sujeito aberto a
propria transformacdo de suas palavras, de suas ideias e de suas representacdes. E neste
sentido que se constitui a relagdo da experiéncia com a formagdo. Diante do passo veloz da
producdo no contexto da educagdo, a experiéncia se torna rara, na medida em que os
profissionais sempre acelerados tém menos tempo para reflexdao e ja ndo conseguem atribuir
sentido (ressignificar) ao vivido.

Sobre esse esvaziamento de sentido da experiéncia em todas as dimensdes da vida
humana, Novoa (2001) pensando no professor faz as seguintes perguntas: “Quando se diz que
um professor tem dez anos de experiéncia, serd que tem mesmo? Ou tem um ano de
experiéncia repetido por dez vezes?” (p. 2). Tais questionamentos nos levam a refletir que, no
contexto da formagdo docente, a experiéncia ¢ o que faz sentido, ¢ o que aprendemos e

transformamos e ndo simplesmente aquilo que reproduzimos por repetidas vezes, desprovidos

de pensamento critico.
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Procurando dar sentido a formagao continuada de professores, Novoa (2013) defende

um modelo de formagao de dentro pra fora, explicando que:

Em sintese:

1.Passar a formagdo de professores para dentro da profissdo, isto ¢, dar aos
professores um maior peso na formagdo dos seus futuros colegas e dos seus pares.

2. Valorizar o conhecimento profissional docente, um conhecimento elaborado a
partir de uma reflexdo sobre a pratica e sobre a experiéncia, transformando-o em um
elemento central da formagao.

3. Reconstruir o espaco académico da formacgdo de professores, em um quadro de
refor¢o das redes de colaboracdo e cooperacdo, criando novas instituigdes que
juntem realidade das escolas e a realidade das escolas de formacao (universidades).
4. Articular a formagdo de professores com o debate sociopolitico, desenvolvendo
iniciativas no sentido da defini¢do de um novo contrato social em torno da educacdo
(NOVOA, 2013, p.208-209).

Corroborando com esta concep¢do de organizacdo Imbernon (2011) reforca a
importancia da formagdo de professores ser pensada a partir do e para o contexto docente,
destacando que a reflexdo critica se estende para além da instituicdo, de modo que perpassa
por todo tipo de interesse subjacente a educagdo e a realidade social.

A partir dessas consideracdes e reconhecendo o desafio atual de pensar a formagao
continuada de professores, Novoa (2001) afirma nao acreditar em propostas centralizadoras e
lineares. Para ele, é no espago concreto de cada escola, em torno dos problemas reais, que se
desenvolve a verdadeira formagao.

Discutindo a formacdo de professores com enfoque no protagonismo docente,
Imberndn (2010) argumenta que estes sdo sujeitos da formagdo e ndo objetos, de modo que
“[...] estes vao assumindo uma identidade docente, o que supde a assun¢do do fato de serem
sujeitos da formagdo, e ndo objetos dela, como meros instrumentos maleaveis e manipulaveis
nas maos de outros” (p.11).

Este processo trata de formar um profissional critico reflexivo, que enquanto
protagonista assume um modelo de formagao de carater emancipatorio. Em consonancia com
as afirmagdes mencionadas Zeichner (2008) ressalta que a pratica reflexiva surge na
contramdo das reformas neoliberais de controle, o que contribui para romper com o modelo de
formacao verticalizada, que reduz os professores a meros aplicacionistas de técnicas pensadas
por agentes externos. Também, implica superar a visdo fragmentada da escola como
institui¢do empirica que nao produz conhecimento valido.

De acordo com Tardif (2000), essa percepcao da escola como lugar de reprodugio do

saber esta vinculada a um modelo no qual

[...] os pesquisadores produzem conhecimentos que sdo em seguida transmitidos no
momento da forma¢do e finalmente aplicados na pratica: produgdo dos
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conhecimentos, formagdo relativa a esses conhecimentos e mobiliza¢do dos
conhecimentos na agdo, tornam-se a partir desse momento, problematicas e questdes
completamente separadas, que competem a diferentes grupos de agentes: os
pesquisadores, os formadores e os professores (TARDIF, 2000, p.18).

Esse excerto revela uma relagao distante e ndo dialdgica entre a teoria e a pratica. Do
ponto de vista da formacao critica, os saberes ndo se sobressaem e s6 fazem sentido quando
existe um equilibrio entre eles. Considerando a formagdo critica na perspectiva da pratica

reflexiva Zeichner (1993) ressalta que

Na perspectiva de cada professor, significa que o processo de compreensdo e
melhoria do ensino deve comegar pela reflexdo sobre a sua propria experiéncia e que
o tipo de saber inteiramente tirado da experiéncia dos outros (mesmo de outros
professores) €, no melhor dos casos, pobre e, no pior, uma ilusdo. Reflexdo também
significa o reconhecimento de que o processo de aprender a ensinar se prolonga
durante toda a carreira do professor e de que, independentemente do que fazemos
nos programas de formagdo de professores ¢ do modo como o fazemos, no melhor
dos casos s6 podemos preparar os professores para comecarem a ensinar
(ZEICHNER, 1993, p.17).

Contribuindo com os apontamentos, Imbernon (2010) diz que, “[...] tudo o que se
explica nao serve para todos nem se aplica a todos os lugares. O contexto condicionara as
praticas formadoras, bem como sua repercussao nos professores, e, sem divida, na inovagao e
na mudanga” (p.9). Trata-se de reconhecer que a formagdo docente organizada em uma
perspectiva linear e uniforme ndo atende as realidades e necessidades plurais dos professores.

Tecendo uma critica aos modelos de formacao centrados na racionalidade técnica,
Schon (2000) afirma que

Essas zonas indeterminadas da pratica — a incerteza, a singularidade e os conflitos de
valores — escapam aos canones da racionalidade técnica. Quando uma situagdo
problematica ¢ incerta, a solugdo técnica de problemas depende da construgdo
anterior de um problema bem-delineado, o que ndo ¢, em si, uma tarefa técnica.
Quando um profissional reconhece uma situagdo como unica nao pode lidar com ela
apenas aplicando técnicas derivadas de sua bagagem de conhecimento profissional.

E, em situagdes de conflito de valores, ndo ha fins claros que sejam consistentes em
si e que possam guiar a selecdo técnica dos meios (SCHON, 2000, p.17).

Deste modo, a aplicagdo de técnicas ndo atende as demandas do contexto escolar
caracterizado por um ambiente de imprevisibilidade, que requer uma nova agao imediata
diante das adversidades do cotidiano da sala de aula. Sobre o modelo de formagao

aplicacionista, Tardif (2000) salienta que

[...] a pratica profissional nunca é um espago de aplicacdo dos conhecimentos
universitarios. Ela é, na melhor das hipoteses, um processo de filtragcdo que os dilui e
os transforma em fungao das exigéncias do trabalho; ela é, na pior das hipdteses, um
muro contra o qual se vém jogar ¢ morrer conhecimentos universitarios considerados
inateis, sem relagdo com a realidade do trabalho docente didrio nem com os
contextos concretos de exercicio da fungdo docente (TARDIF, 2000, p.12).
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Neste sentido, a reflex@o € o primeiro passo para comecar a aperfeicoar as agdes, a
avaliagdo da pratica pode levar a descoberta de lacunas, mas também traz a possibilidade de
melhoria, evitando a acomodacdo e a repeticao de erros. Assim, a formacao continuada de
professores alicercada na postura do profissional critico reflexivo, que aprende na agdo,
contribui para realizagdo de um diagnostico sobre a realidade e para a implementacdo de
mudancgas necessarias na pratica docente.

As discussdes tedricas apresentadas propdem pensar o contexto da formagdo
continuada de professores, permeada pelas relagcdes do protagonismo docente, dos saberes do
profissional reflexivo e da compreensao da experiéncia como produto da reflexao que implica

na acao de transformar.

2.3 Aintegraciao da Educacao Fisica na Educacio Infantil

Em 1996, através da promulgacao da LDB, a Educacao Infantil foi reconhecida como
primeira etapa da educacao basica, que tem por finalidade o desenvolvimento integral da
crianca, até cinco anos de idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a agdo da familia e da comunidade (Art. 29, p. 22). A transi¢ao desta etapa
para o ambito educacional, acarretou modificagdes no curriculo das institui¢des, a Educagdo
Fisica que era encarada como atividade passa a integrar a proposta pedagdgica da escola
como componente curricular obrigatorio. (Art.26, p. 19).

Diante do contexto desafiador e das novas perspectivas referenciadas, a Educacdo
Infantil busca orientagdes no interior das politicas educacionais para garantir um atendimento
de qualidade as criangas de 0 a 6 anos de idade.

Considerando a incorporagao de atividades educativas ao cotidiano das criangas
pequenas no contexto das instituicdes de ensino foi elaborado o Referencial Curricular
Nacional para a Educagao Infantil (RCNEIL, 1998). De carater ndo obrigatdrio, o referido
documento tinha como finalidade auxiliar na realizagdo do trabalho pedagégico docente.
Quanto a abordagem da Educacdo Fisica, destaca-se que o Referencial reconhece a
legitimidade das diferentes linguagens, incluindo as possibilidades expressivas e
comunicativas do corpo € do movimento humano, conforme descrito em seu objetivo geral,

transcrito a seguir.

Descobrir ¢ conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas potencialidades e
seus limites, desenvolvendo e valorizando habitos de cuidado com a prépria saude e
bem-estar; - Brincar, expressando emog¢des, sentimento, pensamentos, desejos e
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necessidades; - Utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e
escrita) ajustadas as diferentes intengdes e situagdes de comunicagdo, de forma a
compreender e ser compreendido, expressar suas ideias, sentimentos, necessidades e
desejos e avancar no seu processo de construcdo de significados enriquecendo cada
vez mais sua capacidade expressiva (BRASIL, 1998, p.63).

Para Mello et al (2016), o Referencial Curricular Nacional da Educagdo Infantil (1998)
ndo soube equacionar a tensdo entre o universalismo e o regionalismo. Os autores apontam
que “O RCNEI ainda apresenta um carater instrumental do corpo/movimento, cuja fun¢do
primordial da a¢do motora na Educagdo Infantil ¢ oferecer suporte para futuras
aprendizagens” (p. 138). Desta forma, o documento auxiliar unifica as propostas pedagogicas,
desconsiderando as especificidades dos contextos e privilegia o desenvolvimento de fungdes
psicomotoras como a coordenagdo e equilibrio, a aquisi¢do e estabilizacdo de habilidades
basicas e a internalizag¢do de regras sociais, por meio dos jogos e brincadeiras.

Empreendendo o processo de revisdo e fortalecimento das praticas pedagdgicas
mediadoras do ensino e aprendizagem das criangas sdo fixadas as Diretrizes Curriculares
Nacional para a Educacdo Infantil (2010). As Diretrizes apresentam a crianca como foco
central do processo educativo e as interagdes e as brincadeiras como eixos norteadores,
orientando que a proposta curricular deve contemplar as praticas de movimentos, sugerindo
experiéncias que:

> Promovam o conhecimento de si ¢ do mundo por meio da ampliagdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentagido
ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga;

> Favorecam a imerso das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros ¢ formas de expressdo: gestual, verbal, plastica,
dramatica e musical;

> Incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o questionamento,
a indagagdo e o conhecimento das criangas em relacdo ao mundo fisico e social, ao
tempo € a natureza,

> Promovam o relacionamento e a interacdo das criancas com diversificadas

manifestagoes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danga, teatro,
poesia e literatura (BRASIL, 2010, p. 25-26).

Refor¢ando as sugestdes para o trato das praticas de movimento humano, as DCNEIs
(2010) recomendam que as instituigdes devem possibilitar os deslocamentos e os movimentos
amplos das criangas nos espagos internos e externos as salas de referéncia das turmas. Em
uma clara referéncia a infraestrutura das escolas de Educa¢do Infantil brasileiras, Simao
(2005) chama a atengdo para a caréncia de espagos adequados e que atendam as demandas das
criangas. Nesta condi¢do ha uma tendéncia ao imobilismo, o que requer da crianga um esforg¢o
constante para controlar seus movimentos.

Segundo Carvalho (2015), as Diretrizes para a Educacdo Infantil buscam garantir um

curriculo que rompa com o atendimento assistencialista, considerando a crianga como sujeito
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historico de direito, que produz cultura, na medida em que se apropria do patrimonio historico
cultural. Na condicao de politica orientadora, em seus objetivos busca distanciar o contexto da
Educagao Infantil do modelo escolarizante do ensino fundamental, substituindo no curriculo
os termos aluno e conteudo, por crianga e proposta pedagogica, articulando nas atividades
realizadas as diferentes linguagens, gestual, verbal, plastica, draméatica e musical.
Considerando a importancia da articulagdo das diferentes linguagens para a formagao

da crianga, destaca-se o0 poema: As cem linguagens da crianga ® de Loris Malaguzzi.

As cem linguagens da crianca
A crianca

¢é feita de cem.

A crianga tem cem maos

cem pensamentos

cem modos de pensar

de jogar e de falar.

Cem, sempre cem

modos de escutar

de maravilhar e de amar.

Cem alegrias

para cantar e compreender.
Cem mundos

para descobrir.

Cem mundos

para inventar.

Cem mundos

para sonhar.

A crianga tem

cem linguagens

(e depois cem, cem, cem)

mas roubaram-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura

lhe separam a cabega do corpo.
Dizem-lhe:

de pensar sem as maos

de fazer sem a cabega

de escutar e de ndo falar

de compreender sem alegrias
de amar e de maravilhar-se

s6 na Pascoa e no Natal.
Dizem-lhe:

de descobrir um mundo que ja existe
e de cem roubaram-lhe noventa e nove.
Dizem-lhe:

que o0 jogo ¢ o trabalho

a realidade ¢ a fantasia

a ciéncia ¢ a imaginagdo
océuce aterra

® Poesia de Loris Malaguzzi: Invece il cento c*“¢ publicada in: Edwards, C., Gandin, L. i Forman, G. I cento
linguaggi dei bambini. Edizione Junior, Italia, 1995 ¢ recentemente publicada em portugués pelas Artes Médicas
como: As Cem Linguagens da Crianca. Com ilustragdo de TONUCCI, Francesco. Com olhos de crianca.
(trad.Patricia Chittoni Ramos). Porto. Alegre: Artes Médicas, 1997.
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arazdo e o sonho

s30 coisas

que ndo estdo juntas.
Dizem-lhe enfim:

que as cem ndo existem.

A crianga diz:

Ao contrario, as cem existem.

Refletindo sobre a escola enquanto espaco plural mencionada nas politicas publicas
educacionais e sobre o poema citado, os resultados do estudo realizado por Botelho e Bianchi
(2021) apontam que ainda existe uma fragmentagdo do corpo e mente no cotidiano da
institui¢ao de Educagdo Infantil pesquisada, no qual o movimento humano ¢ tratado como
simples recreacdo ou como estepe para o ensino e aprendizagem de areas ditas cognitivas,
como matematica, lingua portuguesa, entre outras. Essa fragmentacdo também ¢ observada
por Surdi, Melo e Kunz (2016) que afirmam que na escola hd uma valorizacdo especial da
linguagem oral e escrita, que ndo abre espaco as manifestacdes corporais € ndo permite a
crianca viver a sua esséncia representada pelo brincar e se-movimentar’.

Considerando a educagao integral da crianga ¢ implantada a BNCC-Etapa da Educagao
Infantil (2017), com uma proposta pedagogica de articulagdo das diferentes linguagens que
busca criar espago para novas formas de expressdo. Aprovada recentemente, a Base dialoga
com pressupostos da sociologia da infancia, reconhecendo as criangas como seres sociais,
assegurando-lhes o direito de conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se.

Em concordancia com as Diretrizes, a BNCC- Etapa Educacdo Infantil (2017)
apresenta suas propostas ancoradas nas interagdes, nas brincadeiras, nos jogos € nas
linguagens. Nesta perspectiva define objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da
crianga, estruturados em cinco campos de experiéncia, a saber: O eu, o outro e o nds; Corpo,
gestos e movimentos; Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginagao;
Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes. Em relagdo aos aspectos
organizacionais da BNCC-Etapa Educacdo Infantil (2017), Pereira (2020) tece sua critica
destacando que a Base se distancia da realidade plural das instituigdes de ensino, na medida
em que unifica o sistema educativo, supondo em seus objetivos de desenvolvimento que todas
as criancas tenham as mesmas condigdes de aprendizagem, desconsiderando as influéncias

dos contextos sociais.

7 O Se-movimentar ¢ um conceito pensado e elaborado por Elenor Kunz (2004) com o intuito de mostrar a
crianga em seu ‘“‘ser-estar-no-mundo”. Nesta perspectiva, trata o movimento humano a partir de uma abordagem
dialogica do ser humano crianga que se desenvolve com a sensibilidade para sentir o mundo, ou seja, o eu, 0s
outros e as coisas como extensdo do seu corpo.
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Tomando por referéncia o movimento humano como um elemento importante no
processo de ensino e aprendizagem da crianga, enquanto forma de expressao, de produgio de
sentidos e de experiéncia, efetuou-se uma andlise dos documentos legais que regem a
Educagdo Infantil no ambito do municipio de Arroio Grande - RS com intuito de verificar
como tais politicas orientam a inser¢ao da area da Educagdo Fisica na Educacdo Infantil. O
Plano Municipal de Educacao de Arroio Grande (PME, 2015/2025), articulado as politicas
nacionais ¢ estaduais para a Educagdo Infantil, faz men¢ao a esta etapa de ensino em uma

unica meta, como mostra o texto a seguir.

Universalizar o atendimento de criangcas com 04 e 05 anos de idade, até¢ 2018 e
ampliar a oferta de educacdo infantil em creches, de forma a atender 75% da
populagdo de 0 a 3 anos de idade, sendo 30% deste percentual em regime integral,
até o final de vigéncia deste (PME, 2015, p.5).

Com base no que foi mencionado, assume o compromisso de garantir propostas
pedagogicas de acordo com as necessidades e especificidades da Educagdo Infantil,
fornecendo recursos e materiais pedagodgicos para que os professores possam desenvolver
atividades ludicas e recreativas. Das vinte e uma estratégias tracadas para alcangar a referida

meta, trés apresentam relagdo com a drea da Educag¢do Fisica, a saber:

1.6 Garantir mobilidrio, equipamentos, brinquedos pedagogicos, jogos educativos e
outros materiais pedagdgicos acessiveis nas escolas de educagdo infantil, ¢ nas
escolas de ensino fundamental que contemplem a educagdo infantil, considerando as
especificidades das faixas etarias e as diversidades em todos os aspectos, com vistas
a valorizacdo ¢ efetivacdo do brincar nas praticas escolares, durante o processo de
constru¢do do conhecimento das criangas.

[...]1.13 Garantir que a organizagdo do trabalho pedagdgico com as criangas dessas
faixas etérias, na cidade de Arroio Grande, assegure a realizacdo de atividades
lidicas nas diversas abordagens, tais como: relaxamento e movimento, atividades
que incentivem o desenvolvimento progressivo de suas capacidades de
aprendizagem, atividades ligadas a concepgdo de letramento, a fim de promover o
contato com a cultura escrita, atividades didaticas voltadas para as experiéncias
sobre o meio ambiente e conhecimentos da cultura local e do mundo que as cercam.
[...] 1.15 Garantir o planejamento e a execugdo de rotinas pedagogicas apropriadas
ao atendimento em escolas da educagdo infantil e ao tempo de permanéncia das
criangas na institui¢@o, levando em consideracédo situagdes de alimentag@o, higiene,
cuidado e aprendizagem, em consonancia com as diretrizes curriculares da Educacao
Infantil estabelecidas (PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE ARROIO
GRANDE, 2015/2025, p. 5-7).

Foram identificadas no PME (2015/2025), proposi¢des para a Educacdo Fisica na
Educagdo Infantil, comtempladas pela ludicidade, brincadeiras, movimento, praticas
corporais, praticas de alimentagdo e cuidados corporais e higiene.

Percebe-se que se por um lado, as politicas educacionais ¢ a literatura cientifica

apontam para a importancia da corporeidade e do movimento humano na educagdo das
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criangas, por outro ainda sdo poucas as experiéncias educativas que contemplam a dimensao

corporal num viés humanista e sensivel.

Se quisermos uma educagdo em que o (a) professor(a) trabalhe com as varias
dimensdes da formagdo humana, que nfo se restrinja somente ao cognitivo, isso
implica em alargar a matriz formativa para dar conta de formar um ser humano que
¢, além de cognitivo, afetivo, criativo; que inventa; que tem um corpo; que ¢ plural.
Entdo, falo de uma formagdo mais ampla do que aquela que se resume a um
treinamento para garantir a aprendizagem da leitura ¢ da escrita; falo de uma
educagdo que respeite as criancas e suas formas de expressdo e de pensamento
(DRUMOND, 2018, p.299).

Surdi, Melo e Kunz (2016) destacam que as inumeras formas de expressdo e
interatividade se tornaram raras nos ambientes educacionais, observando que as instituigdes
de ensino que insistem em atividades puramente pedagogicas, fortalecem o trabalho com os
corpos presos as mesas e cadeiras, controlados e enfileirados. Nesse sentido, Costa, Barros e
Kunz (2018) argumentam que a escolarizagdo precoce conduz a "extracdo da infancia”, na
medida em que cerceiam o direito da crianca de fantasiar, imaginar e criar e recriar.

Contribuindo para ampliar as discussdes acerca da Educacdo Infantil, Kishimoto

(2001) faz os seguintes questionamentos:

Se a legislagdo propde o desenvolvimento integrado da crianca como objetivo a
alcangar, como afirmar que na sala de aula se aprende e no patio se recreia? Qual a
participagdo do corpo e do movimento na educacdo? A fragmentagdo e
compartimentalizagdo de aspectos do desenvolvimento infantil (fisico, intelectual,
psicoldgico, social) espelham-se nas concepgdes dos profissionais, na organizagdo
do espaco fisico, materiais ¢ praticas pedagogicas. Na sala de aula ocorre o
desenvolvimento intelectual e psicoldgico, no patio, o fisico e social (KISHIMOTO,
2001, p.7).

Neste sentido, a perspectiva da formagao integral da crianga rompe com a concepgao
da sala de aula como tUnico lugar para ensinar e aprender. Ainda, ¢ possivel afirmar que a
integracdo da Educagdo Fisica na Educacao Infantil s6 faz sentido para as criangas se estiver
articulada a uma proposta pedagodgica que compreenda a crianga como um ser, que produz
cultura e 1€ o mundo a partir das suas proprias experiéncias.

Diante disso, estudiosas como Ayoub (2001), Saydo (2001) e Simdo (2005)
consideram que a formagdo dos profissionais da Educagdo Infantil necessita aprofundar os
conhecimentos sobre a abordagem didatica e pedagogica das experiéncias de movimento
humano, assim como a formacao dos licenciados em Educa¢do Fisica precisa ser ampliada
para o universo da Educacdo Infantil num movimento que abarque algumas especificidades da
Educacao Fisica articuladas indissociavelmente com a Educagdo Infantil. Ainda, argumentam
que ambos os profissionais devem se preocupar em desenvolver um trabalho pedagdgico sem

desconsiderar o ser crianga, e, além disso, em caso de compartilharem o mesmo espago, ¢
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importante terem a sensibilidade de trabalhar em sintonia sem segregar as areas do
conhecimento®.

Sobre o processo de integracdo da Educacdo Fisica na proposta pedagdgica da
Educacao Infantil, Saydo (2002) aponta que ha um descompasso entre as necessidades das

criangas ¢ a intencionalidade dos adultos, de modo que

As criangas ndo sao vistas por aquilo que elas fazem mas, geralmente, por aquilo
que elas ndo conseguem fazer, ou seja, a crianga ¢ representada como negatividade.
Em fungdo disso, a pedagogia e a educagdo fisica, fortemente influenciadas pela
psicologia do desenvolvimento, elaboraram, historicamente, um arsenal
metodologico para combater tais auséncias. Jogos pedagdgicos, exercicios
visomotores, testes de coordenacdo sdo alguns dos antidotos pensados para acelerar
as “aprendizagens”. Esquece-se das criangas e coloca-se em evidéncia o
conhecimento, como se ambos ndo fossem faces de uma mesma moeda (SAYAO,
2002, p.59).

Nesta mesma perspectiva, Simao (2005) aponta que inicialmente a Educagdo Fisica
“[...] teve a fung¢ao instrumentalizar os aspectos psicomotor das criangas através de atividades
que envolvessem a area motora, o que, supostamente, possibilitaria maior sucesso na
alfabetizacdo, dando suporte as aprendizagens de cunho cognitivo” (p. 167). Este cunho
compensatorio segundo as autoras, em grande parte, se deve as politicas publicas difundidas
na década de 80, pelo Ministério da Educac¢ao, as quais propagaram a psicomotricidade como
a solucao para superar o fracasso da alfabetizacao.

Problematizando a concepgao racionalista que historicamente permeia tanto as praticas

educacionais quanto a formacao docente, Sayado (2002) afirma que

A escuta das futuras pedagogas dos/as académicos/as da educagdo fisica, assim
como de profissionais ja atuantes no magistério, demonstra as “faltas” decorrentes
de seu processo de formacdo que se evidenciam numa certa “incapacidade”
momentanea de perceberem a brincadeira, o jogo e o movimento corporal das
criangas para além do aspecto funcional de contribuicdo para a melhoria das
aprendizagens cognitivas ou dos esportes de rendimento. De nossa convivéncia com
as criangas, ¢ possivel encarar que, quando as criangas brincam, elas o fazem para
satisfazer uma necessidade basica que € viver a brincadeira. No entanto, a insisténcia
de que a brincadeira precisa ter uma fungdo “pedagodgica” inserida numa logica
produtivista limita suas possibilidades e impede que as criangas recriem
constantemente as formas de brincar e se expressar (SAYAO, 2002, p.58).

A partir disso, os estudos de Simao (2005) destacam que “Se insistirmos em “ver” as
brincadeiras como fungdo “pedagodgica”, limitamos suas possibilidades, e impedimos as

criangas de criar e produzir novas formas de brincar e se expressar” (p.168). Romper o

8 . , . C
Em alguns momentos do texto utilizamos o termo “area do conhecimento” para darmos visibilidade a

Educacao Fisica, nossa temética de estudo. Embora, a BNCC (2017) oriente a proposta pedagdgica da Educagao
Infantil por campos de experiéncia que contemplam as diversas linguagens, a literatura cientifica sobre infancia e
movimento revela que no cotidiano das institui¢des de ensino infantil a linguagem escrita se sobrepde as demais.
Estes pontos divergentes justificam nossa escolha em destacarmos um campo do saber, que necessita de
discussdes para que de fato seja articulado nas propostas pedagogicas.
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modelo escolarizante do movimento humano e das praticas corporais, inclui compreender que
tais conteudos estdo para além da funcionalidade, que as criangas brincam para satisfazer a

necessidade basica de viver a brincadeira.

[...] a “didatica do brincar” se ocupa mais do contetdo ¢ da utilizagdo da brincadeira
do que, propriamente, da crianga que brinca. Isso ocorre nas teorias do Movimento
Humano na Educacao Fisica, nas quais o privilégio de estudo se concentra antes nas
possibilidades de copia e imitagdo de movimentos ja criados, do que na crianga, no
ser humano que “se-movimenta”(COSTA; BARROS; KUNZ, 2018, p.202).

Nesse sentido, Surdi, Melo e Kunz (2016) salientam que, muitas vezes, 0s movimentos
das criangas estdo subordinados as exigéncias dos adultos, cabendo ao ser que se movimenta
apenas reproduzir uma ordem externa. Tais representagdes de movimento, denominadas como
aprendizagem motora, psicomotricidade, motricidade infantil e jogos, também sdo
importantes, mas existem outras formas de abordagem da corporeidade que se preocupam em
colocar o ser que se movimenta no centro da agao.

Para Costa et al (2016), a percep¢do de mundo das criangas ¢ sempre corporal e repleta

de significados, assim no brincar

[...] a intencionalidade do ser humano ¢ maximizada pelo fato de ele ser o autor de
sua acdo. Dessa forma, o brincar engloba o movimento humano e é englobado por
ele. Ambos se tornam coesos com objetivos comuns. No brincar, também sio
exploradas as formas de criacdo e inven¢do. As condutas partem do sujeito, que
busca construir regras, brincadeiras e atividades condizentes com os participantes
(COSTA et al, 2015, p.49).

Deste modo, a crianga quando se-movimenta, brinca ¢ quando brinca, se-movimenta,
permitindo assim que ela construa sua identidade individual e coletiva na medida em que se
apropria do patriménio cultural da humanidade. E nesta perspectiva dialética da crianga com o
mundo, que prioriza o sujeito que se movimenta € ndo o movimento em si, onde reside o
sentido da Educacao Fisica na Educacao Infantil.

Compreendendo que a partir de uma proposta sistémica, a area da Educagdo Fisica
pode contribuir para a educacgao da crianga, ampliando as experiéncias individuais, culturais,

sociais e educativas, Basei (2008) ressalta que

[...] a Educagdo Fisica tem um papel fundamental na Educagdo Infantil, pela
possibilidade de proporcionar as criancas uma diversidade de experiéncias
através de situagdes nas quais clas possam criar, inventar, descobrir ~ movimentos
novos, reelaborar conceitos ¢ ideias sobre 0 movimento ¢ suas a¢des. Além disso, é

um espago para que, através de situagdes de experiéncias — com 0 corpo, com
materiais e de interagdo social — as criancas descubram os proprios limites,
enfrentem  desafios, conhecam e  valorizem o  proprio  corpo,

relacionem-se com outras pessoas, percebam a origem do movimento, expressem
sentimentos, utilizando a linguagem corporal, localizem-se no espago, entre outras
situagdes voltadas ao desenvolvimento de suas capacidades intelectuais e afetivas,
numa atuagdo consciente e critica (BASEI, 2008, p.1).
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Conforme aponta a autora a linguagem corporal e gestual ganha um papel fundamental
na infancia, pois este ¢ um modo de expressdo e de vinculagdo da crianga com o mundo. O
corpo fala, cria, aprende com o movimento e se expressa € comunica através de gestos
carregados de sentidos e intencionalidades. Para Sayao (2001) “Se concordamos com isso nao
existe razao para a repeticdo mecanica de atividades rotineiras que cansam-nas [as crian¢as] €
ndo possibilitam que criem novas formas de se-movimentar”. (p. 6, grifo nosso). Sendo a
crianga o eixo central das propostas pedagogicas, o ponto de partida da abordagem da cultura
de movimento na Educa¢do Infantil e o tempo destinado a estas atividades, envolve pensar os
interesses que as criancas demonstram em suas experiéncias de maneira espontanea,
considerando que a atividade determina o tempo e ndo o tempo limita a atividade.

Assim, Costa, Barros e Kunz (2018), salientam que o “se-movimentar” ¢ uma forma
de agir humano, que permite a crianca explorar e dar sentido as coisas, por isso, ndo faz
sentido trabalhar a Educagdo Fisica sob comandos de movimentos padronizados e

temporizados.

[...] a crianga que se-movimenta ndo ¢ uma mera apresentadora de movimentos
criados e apresentados pelos adultos, mas autora, constituidora de sentidos e
significados em seu “Se-Movimentar”. Por isso, sempre ha uma intencionalidade
criativa no ato de se-movimentar. Para ser criativo em seu “Se-Movimentar”, a
crianga ndo precisa inventar coisas novas no seu brincar, mas, justamente, constituir
sentidos frente ao que realiza. Ja4 o segundo momento, o “Se-Movimentar”, passa a
ser uma vivéncia na qual o espago ndo ¢ o espago fisico, material, mas o espago
vital; assim também o tempo nao é o tempo do relogio, mas o tempo vital (COSTA;
BARROS; KUNZ, 2018. p.204).

Neste sentido, ao considerar o ser que realiza 0 movimento, supera-se a concepg¢ao de
que movimento € apenas um deslocamento do corpo no espago. O brincar ¢ a acdo mais
espontanea, livre e criativa da crianga, portanto, a interferéncia do adulto nesse processo
criativo, com pré definicdes dos contextos, do tempo, do espaco ¢ de formas de agir pode
resultar na formagao de sujeitos com criatividade e autonomia limitada.

Surdi, Melo e Kunz (2016) discutem o brincar e se-movimentar na Educacdo Fisica

salientando que

[...] o “Brincar ¢ o Se-movimentar” tornam-se fundamentais para o pleno ¢ integral
desenvolvimento da crianga. A crianga tem o seu tempo ¢ o seu mundo, que sdo
diferentes dos do adulto. Mundo esse que ¢ vivido e pelo qual ela se desenvolve
como um ser livre, com sensibilidade para sentir o mundo, ou seja, o eu, 0s outros ¢
as coisas como extensdo do seu corpo (SURDI; MELO; KUNZ, 2016, p.460).

Diante do exposto, Costa et al (2015) chamam a atencdo para o fato de que apesar do

brincar e do “se-movimentar" ser algo inerente a crianga, o nimero expressivo de atividades
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diarias na rotina da Educacdo Infantil ¢ um fator excludente dessas atividades. Sobre isso,

refletem os autores:

[...] das mil linguagens, caminhos e possibilidades que a crianca encontra no seu
despertar para o mundo, a escola e os adultos préoximos lhes retiram novecentos e
noventa e nove. E, se assim mesmo elas conseguem se ajustar, reprimir impulsos
internos, aceitar as regras do jogo social e se adaptar as suas exigéncias, ela, ainda
assim, pode surpreender ¢ se tornar um profissional, um atleta ou artista altamente
qualificado. Porém, a “Vida que lhe foi Extraida” comeca a se revelar em multiplas
fraquezas, que modernamente sdo denominadas doengas psiquicas (COSTA, 2011,
apud COSTA et al, 2015, p. 49).

A partir disso, os autores afirmam que as formas de expressdo condicionadas aos
determinantes dos adultos podem acarretar no adoecimento das geracdes futuras.
Compreendendo que a Educagdo Fisica ainda ndo esta integrada as praticas pedagogicas do
cotidiano das instituigdes, entende-se que ¢ urgente refletirmos e repensarmos as praticas no

contexto da Educagdo Infantil, em especial as experiéncias de movimento humano.

3 CAMINHOS METODOLOGICOS
3.1 Contextualizacio da Pesquisa-acio

O estudo caracteriza-se com uma abordagem qualitativa, centrada no método da
pesquisa-agdo a partir de Thiollent (2011). Assim, conforme descreve Minayo (2002) na
pesquisa qualitativa os dados sdo obtidos no contato direto do pesquisador com a realidade
pesquisada, destacando mais o processo do que os resultados ¢ se preocupando em externar a
perspectiva dos participantes.

Neste sentido, Thiollent (2011) caracteriza a pesquisa-acdo como um tipo de pesquisa
social, com base empirica que no contexto educacional permite dialogar com a realidade,
produzindo transformacdes a partir de agdes coletivas. Nesse sentido, Franco (2005) salienta
que a pesquisa-acao rompe com a perspectiva positivista da elaboragdo do conhecimento em
educagdo, porque esta busca conhecer e intervir na realidade, enquanto para a pesquisa
positivista nao importa a realidade social.

Sobre a relevancia da pesquisa-ag¢ao no contexto educacional, Thiollent (2011) destaca

que

Um dos principais objetivos dessas propostas consiste em dar aos pesquisadores € ao
grupo de participantes os meios de se tornarem capazes de responder com maior
eficiéncia aos problemas da situacdo em que vivem, em particular sob forma de
diretrizes de agdo transformadora (THIOLLENT, 2011, p. 8).
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Assim, entende-se que a pesquisa-acdo se diferencia das demais por dar vez e voz aos
sujeitos, mobilizando pesquisador e participante em busca de solugdo para problemas da
realidade do contexto no qual estdo inseridos.

A pesquisa-acdo ndo trata de um simples levantamento de dados ou de relatorios a
serem arquivados, ¢ um método no qual os sujeitos envolvidos t€m algo a “dizer” e a “fazer”

(THIOLLENT, 2011). Sendo assim, o autor explica que:

Resumindo alguns dos seus principais aspectos, consideramos que a pesquisa-agao ¢

uma estratégia metodologica da pesquisa social na qual:

a. ha uma ampla e explicita interacdo entre pesquisadores e pessoas implicadas na
situagdo investigada;

b. desta interagdo resulta a ordem de prioridade dos problemas a serem
pesquisados e das solugdes a serem encaminhadas sob forma de a¢do concreta;

c. o objeto de investigagdo ndo ¢ constituido pelas pessoas e sim pela situagdo
social e pelos problemas de diferentes naturezas encontrados nessa situacao;

d. o objetivo da pesquisa-agdo consiste em resolver ou, pelo menos, em esclarecer
os problemas da situacdo observada;

e. ha, durante o processo, um acompanhamento das decisdes, das agdes e de toda a
atividade intencional dos atores da situagao;

f. a pesquisa nao se limita a uma forma de agdo (risco de ativismo): pretende-se
aumentar o conhecimento dos pesquisadores € o conhecimento ou o “nivel de
consciéncia” das pessoas e grupos considerados. (THIOLLENT, 2011, p.16).

Neste sentido, Franco (2005) descreve que a voz dos sujeitos faz parte de toda a
tessitura da metodologia de investigagdo, organizando-se conforme os apontamentos e
inferéncias do grupo. Ainda, dado ao carater formativo da pesquisa-a¢do, os sujeitos da
pesquisa tém a oportunidade de ressignificar antigos argumentos, muitos falsos, que
organizam suas defesas ¢ a partir disso, se abrir para absorver as transformagdes que
ocorrerdo durante o processo.

A pesquisa-acdo ¢ um método que pressupde acdo coletiva dos participantes da
pesquisa durante todo o tempo, da fase inicial até o momento da avaliagdo. Cabe ressaltar, que
a proposta de pesquisa-agao tem abertura para modificagcdo e adaptagdao das agdes durante as
suas fases, visando atender aos interesses do grupo. Considerando os principios basicos que
norteiam a pesquisa-agdo, a proxima se¢ao se dedica a apresentacdo das fases da pesquisa e

dos instrumentos para obten¢ao das informacdes.

3.2 Fases da pesquisa-a¢do e instrumentos para obtencio das informacdes

Considerando o conjunto de procedimentos adotados na pesquisa-acdo, cabe ressaltar
que embora tenhamos um ponto de partida e um ponto de chegada no planejamento das a¢des
dentro da pesquisa-agdo, sabe-se que no intervalo havera uma multiplicidade de caminhos a

serem escolhidos em fungao das circunstancias (THIOLLENT, 2011).
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Nesta perspectiva, Thiollent (2011) sugere o planejamento da pesquisa-agdo, a partir
de um roteiro de organizagdo, caracterizado em trés fases: 1. Fase exploratoria, consiste na
etapa diagnostica ou de aproximagdo ao campo de estudo. Nesta etapa, se faz o levantamento
diagnodstico da realidade, dos problemas prioritarios e de possiveis agdes para auxiliar na
resolucdo das questdes identificadas. II. Fase de desenvolvimento, corresponde ao
planejamento ¢ a realizacao das agdes em grupo, isto ¢, pesquisador e participantes constroem
conhecimentos, almejando uma transformacdo da realidade. IIl. Fase avaliativa, na qual o
grupo tem a tarefa de avaliar os efeitos das agdes propostas, apontando suas potencialidades e
o que ainda pode ser melhorado.

A partir do reconhecimento das fases do estudo, o Quadro 7 descreve as estratégias
pensadas para cada fase e o cronograma da pesquisa.

Quadro 7 - Fases e cronograma da pesquisa-a¢ao

Questionario aberto (Apéndice 1): redigido por meio de
oficio entregue presencialmente pela pesquisadora a
Secretaria de Educacdo de Arroio Grande. Buscou
identificar e caracterizar o corpo docente vinculado a
Educacao Infantil.

Levantamento bibliografico: objetivando encontrar e
analisar trabalhos defendidos em cursos de Mestrado
Profissional em Educag@o sob a tematica objeto de estudo,
realizou-se a revisdo bibliografica a partir do catalogo de
teses e dissertacdes da CAPES.

Analise documental: para compreender melhor o

Fase exploratoria: funcionamento e a organizagdo da Educacdo Infantil,

Outubro - buscou-se estudar as politicas publicas para a educagdo em
Julho Diagndstico da realidade ambito nacional e local. Os documentos estudados foram:
2020/21 e identificacdo e LDB (1996; 2013), Diretrizes Curriculares Nacionais para a
caracterizagdo dos Educagio Infantil (BRASIL, 2010), Base Nacional Comum

professores participantes. Curricular (2017) — etapa educacdo infantil, Plano

Municipal de Educagido de Arroio Grande e Projeto Politico
Pedagoégico da Escola campo de pesquisa (2014).
Paralelamente, também realizou-se a andlise de planos de
aula desenvolvidos por docentes da Educagdo Infantil e
cedidos pela equipe gestora da escola.

Reuniiio com o grupo: teve como objetivo apresentar o
projeto embrido para apreciagdo das professoras da
Educagio Infantil da escola campo de estudo, bem como
buscar o engajamento do grupo a proposta de pesquisa,. A
mediagdo dessa atividade ocorreu por meio da Diregdo da
escola.

Construcdo da proposta de trabalho: a partir dos dados

Agosto - Fase de colhidos, foi elaborada uma proposta de formacdo
Outubro . . . . ..
2021 desenvolvimento: continuada considerando os interesses dos participantes em

consonancia com os objetivos da pesquisa.
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Construgao da proposta | Desenvolvimento das atividades de formagao: para esta

de trabalho etapa, empregamos estratégias de trabalho colaborativo,
explorando e aprofundando os elementos trazidos da pratica
Realizacdo das a¢des docente do grupo. Foi criado um grupo no WhatsApp® para

envio dos convites da formagdo e envio de material de
apoio dos encontros. Como produto final dos encontros de
formagdo continuada, os participantes construiram
propostas pedagogicas considerando a abordagem da
Educagio Fisica. Também, foi constituido um grupo para
acompanhamento do desenvolvimento dos planejamentos.

Observacio participante: observar, participar e descrever
as acdes.

Diario de campo: descrevemos o tema e as atividades de
cada dia de encontro.

Fase avaliativa: Grupo de discussdo: Foi realizado um semindrio

Novembro - Avaliacdo com o grupo: | integrador com apresentagdo das propostas pedagogicas
2021 aspectos positivos e que | construidas pelas docentes. Realizou-se uma conversa com
podem ser melhorados os participantes do estudo, buscando refletir sobre as a¢des

desenvolvidas e suas percepgdes sobre a pesquisa-agao
como meio para a formacao continuada de professores.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Conforme mencionado no Quadro 7, na primeira fase, que compreendeu a
aproximacao com o campo ¢ a identificagdo do problema, foi realizada a aplicagdo de um
questionario aberto (Apéndice 1) redigido por meio de oficio direcionado a Secretaria
Municipal de Educag¢do de Arroio Grande. A aplicagdo do questiondrio foi uma estratégia
utilizada para se inteirar da organizacdao da Educacdo Infantil e da formagao dos profissionais
do magistério lotados nas instituicdes de ensino. Em relagdo ao questionario aberto, Marconi e
Lakatos (2003) dizem que este ¢ um instrumento de coleta de dados, que possibilita ao
informante responder de acordo com sua disponibilidade de horario, e além disso, permite
usar linguagem propria e emitir opinides. Esta ferramenta por ser aplicada sem a presenca do
pesquisador, economiza tempo, porém este fator impossibilita o pesquisador de ajudar ao
informante em questdes mal compreendidas. Deste modo o processo de construgdo deve ser
criterioso, considerando os objetivos geral e especificos na elaboragdo de questoes para que se
obtenham informacodes suficientes e validas.

Ainda, dentro da etapa diagndstica foi empreendida a revisdo bibliografica, baseada no

catalogo de tese ¢ dissertacdes da CAPES, tendo os trabalhos defendidos nos cursos de

’ Nio houve interagdo das participantes pelo grupo de WhatsApp. Portanto, este ndo foi considerado instrumento
de informagdo, foi utilizado apenas para envio de convites e material de apoio dos encontros.
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mestrado profissional em educag¢do, durante o periodo de 2014 até¢ 2019 como amostra. Sobre

esse tipo de revisdo realizada na fase diagnostica, Alves (1992) considera que

Essa andlise ajuda o pesquisador a definir melhor seu objeto de estudo e a selecionar
teorias, procedimentos ¢ instrumentos ou, ao contrario, a evitd-los, quando estes
tenham se mostrado pouco eficientes na busca do conhecimento pretendido. Além
disso, a familiarizagdo com a literatura j& produzida evita o dissabor de descobrir
mais tarde (as vezes, tarde demais) que a roda ja tinha sido inventada. Por essas
razdes, uma primeira revisdo da literatura, extensiva, ainda que sem o
aprofundamento que se fard necessario ao longo da pesquisa, deve anteceder a
elaborag@o do projeto (ALVES, 1992, p. 54).

Além disso, a definicdo do problema de pesquisa exige que o pesquisador ao realizar o
levantamento de dados se aproprie do conhecimento ja produzido em sua area de interesse,
para identificar nas producdes consensos, controvérsias e lacunas que necessitam ser
esclarecidas. Este trabalho auxilia o pesquisador a definir os objetivos do seu estudo e a
selecionar as literaturas mais relevantes para o seu estudo, propiciando o exame de um tema,
sob novo enfoque ou abordagem.

Por fim, somando a fase de identificar e planejar foi realizada a analise documental
das politicas educacionais no ambito local e nacional para conhecer sobre a organizacao da
Educacio Infantil e da formacao de professores. Conforme Liidke e André (1986), a andlise
documental ¢ uma fonte estavel e rica, tais documentos persistem ao longo dos anos, podendo
ser consultado mais de uma vez e, além disso, sdo fontes para embasamento de afirmagdes e
declaragcdes do pesquisador. Enquanto uma técnica exploratoria, esta ferramenta busca
identificar informag¢des nos documentos que podem desvelar aspectos novos de um problema
a serem explorados por outros métodos de maior alcance.

Como fechamento da primeira etapa da pesquisa foi realizada uma reunido (agendada
pela equipe gestora) para oficializar o convite ao corpo docente da escola. Com a explanacao
do projeto, buscou-se engajar os participantes a proposta formativa de pesquisa, bem como
escutar suas opinides sobre o projeto de formacao continuada e suas sugestdes de mudangas.
Dando continuidade ao estudo, na segunda etapa da pesquisa, que compreende o
desenvolvimento, com base em uma estratégia dialogica, entre teoria e pratica, universidade e
escola, a proposta de formagdo esta construida em formato de projeto de extensio'” (Apéndice

IT) composto, por seis encontros formativos descritos no quadro a seguir:

o) projeto de extensdo foi homologado pela comissdo de extensdo da Unipampa Campus Jaguardo, com
registro n? 2021.EX.JG.50. Por meio deste projeto de extensdo buscou-se valorizar a relagdo dialdgica entre
universidade e escola, teoria e pratica.



Quadro 8 - Proposta de formacao continuada de professores da Educagao Infantil'!
Formacao Continuada: Refletindo sobre a educagao fisica na perspectiva de uma educagao
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sensivel
Acoes Tema Objetivos Instrumentos Metodologicos
Encontro 1 O que tu pensas | Conhecer as concepgdes das | Grupo de discussdo
sobre a Educagdo | professoras sobre Educagio Fisica. | Diario de campo
Fisica? Observagao Participante
Encontro 2 Integracdo da | Identificar como a area de Educacdo | Grupo de discussdo a partir do
Educacdo Fisica | Fisica ¢ abordada no planejamento | estudo de material bibliografico e
na Educagao | docente e com que frequéncia. reflexdo coletiva do texto.
Infantil Problematizar o lugar pedagdgico | Diario de campo
da Educagdo Fisica na Educagdo | Observagdo Participante
Infantil.
Encontro 3 Possibilidades Discutir elementos da | Grupo de discussao
pedagogicas para | “Sensibilidade” abordada por Surdi; | Diario de Campo
a Educagdo Fisica | Freire e Mello (2016) e da | Observagdo participante
na Educagao | “Experiéncia” discutida por Larrosa
Infantil. (2002).
Encontro 4 Construgao de | Construir em grupos, de propostas
novas pedagdgicas voltadas a abordagem | Didrio de Campo
possibilidades da Educa¢do Fisica na Educacdo | Observacao Participante
para a EF na EI Infantil com base nas ideias da
sensibilidade ¢ da experiéncia.
Encontro 5 Semindrio Apresentagdo do seminario | Didrio de Campo
Integrador integrador, refletindo sobre a | Observacao participante
proposta pedagdgicas. Constituigao
do grupo de acompanhamento,
composto pelas docentes que
demonstraram interesse em aplicar
o projeto de ensino.
Encontro 6 Avaliando a | Reflexdo sobre as contribuigdes da | Grupo de Discussdo
formacdo pesquisa-agdo no contexto da | Didrio de Campo
continuada formacao. Observagao Participante

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Assim, conforme a proposta citada, para atender o objetivo geral, que diz respeito as

concepgoes e agoes das docentes, a formagao continuada foi organizada a partir dos dois eixos

centrais da pesquisa: a abordagem pedagégica da Educacdo Fisica na Educagdo Infantil na

perspectiva de uma educacao sensivel (Surdi, Freire e Mello, 2016) e as experiéncias docentes

(Larrosa, 2002). Ao final, as participantes apresentaram propostas pedagdgicas que

contemplaram todas as etapas da Educacdo infantil, através do Seminario Integrador. Como

11 : . ~ , o . , o« e . .
Considerando que a pesquisa-agdo dd vez e voz aos sujeitos, esta ¢ a proposta inicial apresentada, que foi
alterada pelo grupo, que decidiu por seis encontros intercalados com os dois grupos.
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desdobramento da formacdo, as integrantes do grupo foram convidadas a desenvolverem o
planejamento com suas turmas, sendo que aquelas que aceitaram o “desafio” foram
acompanhadas pela pesquisadora.

Para o registro das mediacdes e agdes dos grupos, a pesquisadora utilizou como
instrumentos metodoldgicos a observagdo participante, o didrio de campo e o grupo de
discussdo. No que se refere a observagdo participante, Liidke ¢ André (1986), afirmam que
“Na medida em que o observador acompanha in loco, as experiéncias diarias dos sujeitos,
pode tentar apreender sua visdo de mundo, isto é, o significado que eles atribuem a realidade
que os cerca e suas proprias agdes” (p. 26). A observacdo participante pode auxiliar na
identificacdo de um aspecto novo do problema, porém para atender os objetivos tracados ¢
importante ir para o trabalho de campo com um roteiro definido, “o que”, e “como” observar.

Sobre o didrio de campo, ferramenta que auxiliou nos registros das atividades
desenvolvidas e que também serviu de subsidio para a reflexdo, Borges e Silva (2020)

ressaltam que

[...] consiste em uma narrativa do pesquisador, dentro de seu contexto historico-
social, que viabiliza restituir, de maneira escrita, o trabalho de campo, as
aproximagdes ¢ distanciamentos com o objeto de pesquisa ¢ o ato de pesquisar em
si. A escrita diaristica possibilita um tipo de reflexdo propria do ato de escrever,
desnaturalizando a ideia da neutralidade ao pesquisar e permitindo a exposi¢do das
experiéncias cotidianas, fragilidades e dificuldades concretas vivenciadas no
percurso de pesquisador (BORGES; SILVA, 2020, p. 2).

Portanto, o diario ¢ um instrumento que acompanha toda a trajetoria do pesquisador e
possibilita uma reflexdo da agao profissional cotidiana, revendo seus limites e desafios. Neste
sentido, o diario de campo serviu de ferramenta para descrever as atividades dos encontros,
bem como forneceu elementos para analisar e refletir sobre as experiéncias dos professores
participantes.

A avaliacdo dos resultados das acdes foi desenvolvida com os grupos de discussdo.
Para Werlle (2006) “[..] os grupos de discussdo, como método de pesquisa, constituem uma
ferramenta importante para a reconstrucao dos contextos sociais € dos modelos que orientam
as agoOes dos sujeitos” (p. 246). Nesta perspectiva, a organizacao dos grupos de discussao
contou com um roteiro dos temas pré-definidos para evitar possiveis dispersdes da tematica a
que se propde o estudo.

O processo de avaliagdo culminou com o seminario integrador para apresentagao e
reflexdo acerca das propostas pedagdgicas construidas pelas professoras participantes.

Buscou-se promover uma reflexdo coletiva sobre o percurso formativo e as percepcoes da
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pesquisa-a¢do no contexto da formagdo continuada de professores, ponderando sobre o que
ainda necessita ser melhorado.

Neste sentido, a partir dos desdobramentos da formacao, andlise do diario de campo,
do material produzido pelas docentes e da observagdo participante foi construido uma andlise
descritivo-narrativa que busca responder os objetivos propostos inicialmente.

Apos o tratamento dos dados, empreendeu-se a sistematizagdo dos resultados, que de
forma alguma ¢ individual, este trabalho foi construido com base nas narrativas das

participantes, a partir de uma descri¢cdo detalhada de todos os encontros de formagao.

3.3 Contextualizacio da realidade campo de pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida na cidade de Arroio Grande, localizada no extremo sul do
Rio Grande do Sul (RS), tendo como municipios limitrofes: Capao do Ledo, Herval, Jaguarao,
Pedro Osorio e Rio Grande. A cidade possui uma area de 2.518 km? e situa-se a 303 km de
distancia da Capital Porto Alegre. Segundo os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica divulgados, em 2016, o numero de habitantes era de aproximadamente 18.935.

Figura 1 - Mapa com a localiza¢do da regido de Arroio Grande

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Arroio Grande

A instituicdo de ensino na qual se desenvolveu o estudo, Escola Municipal de
Educagao Infantil Governador Leonel de Moura Brizola foi construida com contrapartida do
Programa Nacional de Reestruturacdo ¢ Aparclhagem da Rede Escolar Publica de Educagao

Infantil (Prolnfincia)'>. O Programa ¢ firmado como uma das agdes do Plano de

2.0 ProInfancia instituido pela Resolugio n® 6, de 24 de abril de 2007 ¢ um programa de assisténcia financeira
ao Distrito Federal e aos municipios, para a construcdo, reforma e aquisicdo de equipamentos e mobilidrio para
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Desenvolvimento da Educacdo (PDE) do Ministério da Educagdo, que visa garantir o acesso
de criangas a creches e escolas, bem como a melhoria da infraestrutura fisica da rede de
Educagao Infantil.

A escola oferta vagas nas modalidades de ensino creche (0 a 3 anos e 11 meses) em
turno integral (8h as 17h) e pré-escola (4 anos até 5 anos 11 meses) em horario escolar (8h as
12h e das 13h as 17h). De acordo com os dados do censo escolar realizado no primeiro
semestre do ano de 2020 a escola atende 232 criangas, em sua maioria em turno integral. Para
suprir a demanda de procura por vagas na educacdo infantil, foi estabelecida uma parceria
entre as redes municipal e estadual de educacdo do municipio. Sendo assim, a Escola de
Educacdo Infantil Leonel de Moura Brizola tem extensdo de duas turmas de pré-escola
funcionando no espaco de uma escola da Rede Estadual de Educagao.

Para atender as criangas, a escola dispde de um quadro docente composto por treze
docentes. Também, dispde de dez funcionarios efetivos, desse total duas serventes, duas
merendeiras e cinco atendentes efetivos, dentre eles a pesquisadora. Quanto a equipe gestora,
esta € composta pelos cargos de direcdo, vice direcdo e coordenagdo pedagogica (manha e
tarde).

Diante do exposto, ¢ necessario ressaltar que o numero de docentes e funcionarios do
quadro efetivo ndo cobre a demanda do fluxo escolar, ocasionando contratagdes temporarias
de docentes e atendentes por meio de processo seletivo em parceria com Centro de Integracao
Empresa Escola (CIEE).

Com relagdo a infraestrutura o espaco ¢ composto por duas salas para uso dos
bergarios (com fralddrio e recursos disponiveis para banho, higienizagdo e quarto com
bercos), duas salas de Maternal A (com banheiros adaptados e quarto com bergos), trés salas
de Maternal B, duas salas de Pré A e duas salas de Pré B.

Além, das salas de aula, a estrutura predial possui uma sala de dire¢do, coordenagao
pedagogica e secretaria, sala de video, patio externo coberto para realizagdao de atividades
extraclasse, patio externo ao ar livre para recreagdo e realizacdo de atividades
extraclasse, praca de recreacao (com recursos para criangas a partir de 3 anos de idade),
banheiros femininos e masculino adaptados para as criangas, refeitorio coberto no patio
externo, cozinha, lactario (local onde ¢ preparada a alimentagdo dos bebés), almoxarifado,
lavanderia e banheiros feminino ¢ masculino (para uso dos funcionarios e professores).

A seguir, apresenta-se algumas imagens da escola como forma de ilustragdo do local.

creches e pré-escolas publicas da educacdo infantil. Para mais informagdes acessar:
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/proinfancia.



Figura 2 - Frente do prédio da E.M.E.I. campo de estudo

Fonte: arquivo da pesquisadora

Figura 3 - Frente do prédio da escola, lado direito

Fonte: arquivo da pesquisadora

Figura 4 - Frente do prédio da escola, lado esquerdo
- g - A "‘ -

Fonte: arquivo da pesquisadora

Figura 5 - Refeitorio
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Fonte: arquivo da pesquisadora

Figura 6 - Cama Elastica disponibilizada na area coberta

Fonte: arquivo da pesquisadora

Figura 7 - Praga

Fonte: arquivo da pesquisadora



Figura 8 - Praca

Fonte: arquivo da pesquisadora

Figura 9 - Sala de bergério I

Fonte: arquivo da pesquisadora

Figura 10 - Sala do Bergario |

Fonte: arquivo da pesquisadora
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Figura 11 -Sala do Bergario II

Fonte: arquivo da pesquisadora

Figura 12 - Sala do Maternal I A

Fonte: arquivo da pesquisadora

Figura 13 - Sala Maternal I B

Fonte: arquivo da pesquisadora



Figura 14 - Sala do Maternal I C

Fonte: arquivo da pesquisadora

Figura 15 - Sala do Maternal I A

Fonte: arquivo da pesquisadora

Figura 16 - Sala do Maternal II A

Fonte: arquivo da pesquisadora
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Figura 17 - Sala do Maternal II B

Fonte: arquivo da pesquisadora

Figura 18 - Sala do Maternal II B

Fonte: arquivo da pesquisadora

Figura 19 - Sala do Pré A 1

Fonte: arquivo da pesquisadora
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Figura 20 - Sala do Pré¢ A Il

Fonte: arquivo da pesquisadora

Figura 21 - Salado Pré B 1

Fonte: arquivo da pesquisadora

Figura 22 - Salado Pré B 11

Fonte: arquivo da pesquisadora
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3.4 Identificacdo das professoras participantes do estudo

Os sujeitos participantes da pesquisa foram as professoras"> da Educagdo Infantil da
E.M.E.L. Governador Leonel de Moura Brizola, situada no municipio de Arroio Grande/RS.
Participaram da pesquisa doze professoras. Desse total, nove ocupam o cargo de professora de
Educagdo Infantil, na area para a qual prestaram concurso publico, as outras vagas sao
preenchidas por intermédio da realizagdo de processo seletivo para o magistério.

A seguir, a partir da sistematiza¢do das informacdes do questiondrio aplicado na fase

diagnodstica, apresentamos o perfil das professoras participantes, identificado por nomes

ficticios.
Quadro 9 - Identificacdo das Participantes da Pesquisa
Docente Area do concurso | Formagio académica Tempo de atuagio | Vocé ja participou de
na Educaciio Infantil | formag¢ido continuada
relacionada a area da
Educacio Fisica?
Ana Educagdo Infantil- | Licenciatura em | 3 anos Nao
Contrato matematica —  Pods-
graduagdo em
Educacao Infantil
Anita Educagdo Fisica | Pedagogia; 8 anos Nao
com permuta para | Licenciatura em
Educacao Infantil | Educacdo Fisica
Bianca Educagdo Infantil | Pedagogia 4 anos Néo
Carol Educagdo Infantil- | Pedagogia 10 anos Nao
Contrato
Dinha Educagao Infantil | Pedagogia 7 anos Nao
Eduarda Anos iniciais Pedagogia 5 anos Néo
Luciana Educacdo Infantil- | Pedagogia 9 anos Nao
Contrato
Luceni Educagdo Infantil | Licenciatura em | 7 anos Nao
Ciéncias  Biologicas.
Pos-graduada em
Educacédo Infantil

13 . .. .. , ..
Optamos por utilizar o termo no feminino, haja vista que o quadro docente é formado em maioria por
profissionais mulheres.
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Luiza Educagdo Infantil | Pedagogia com | 3 anos Néo
habilitagdo para séries
iniciais. Magistério

Maria Educacao Infantil- | Licenciatura Plena em | 9 anos Nao
contrato Letras; Pos-graduacao
em Educagao Infantil.

Marina Educagao Infantil | Pedagogia 11 anos Nao

Sophia Educagdo Infantil | Pedagogia 17 anos Infelizmente nunca

Fonte: elaborado pela pesquisadora

A partir dos dados informados pelas professoras apontamos que existe um desencontro
entre os dados de formacdo fornecidos pela SME e o que dizem as professoras participantes
da pesquisa. Conforme informado pela SME todas as professoras atuantes na Educacdo
Infantil possuem Licenciatura em Pedagogia, no entanto conforme relatos docentes, trés das
profissionais ndo sdao pedagogas. Entre as formacdes relatadas, estdo licenciatura em:

Biologia, Letras e Pedagogia com habilitagdo apenas em séries iniciais.

4 RESULTADOS DA PESQUISA

4.1 Analise descritiva do levantamento de dados obtidos na fase diagnostica (1* etapa
da pesquisa)

Considerando o objetivo especifico do estudo, de conhecer a realidade da oferta da
formacdo continuada dos professores da Educagao Infantil acerca da tematica da Educacao
Fisica por parte da Secretaria Municipal de Educacdo de Arroio Grande, identificando
possiveis lacunas nesse processo, nesta secdo apresentamos o levantamento de dados
provenientes do questionario redigido por meio de oficio e entregue presencialmente a SME.
Essas informagdes contribuiram para a caracterizacdo da Educacdo Infantil e da formacao
continuada dos professores atuantes nesta etapa de ensino no municipio de Arroio Grande/RS.
Paralelamente, considerando a problematica de pesquisa, serdo tratados aspectos observados
nos planos de aula cedidos por docentes da institui¢do, relacionados com as experiéncias
envolvendo o corpo e movimento humano. Também, descrevemos os dados dos grupos de

discussdo obtidos nas reunides de aproximagao.

4.1.1 Acodes de formagao continuada ofertadas pela Secretaria Municipal de Educacio

de Arroio Grande/RS: uma sintese das respostas obtidas através de questionario
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Com o objetivo de estabelecer um levantamento em relagdo a formacao continuada
dos professores da Educagdo Infantil das escolas do municipio de Arroio Grande/RS, bem
como saber quem sao os professores atuantes nesta etapa da educagao basica, sua formacgao e
qualificagdo profissional, redigimos e entregamos pessoalmente um questiondrio com
perguntas abertas a SME de Arroio Grande/RS. Em resposta a mestranda, a SME informou
que, a rede municipal de ensino de Arroio Grande ¢ mantenedora de trés instituicdes de
Educacdo Infantil e mantém turmas de Pré A e Pré B nas dependéncias de seis escolas de
ensino fundamental. Para o atendimento das criangas na Educagdo Infantil, a Secretaria conta
com um quadro docente composto por vinte e sete professores efetivados por meio de
concurso publico do magistério. Desse total, todos possuem graduacdo em Pedagogia
Licenciatura, vinte e quatro professores possuem pos-graduacdo lato sensu e uma professora
tem pds-graduacgdo stricto sensu, nivel de mestrado.

A formacao continuada dos professores da Educacao Infantil ¢ planejada e organizada
pela SME em conjunto com diretores e supervisores das EMEIs. No inicio do ano letivo, €
elaborado um planejamento das agdes formativas com base nas tematicas sugeridas pelas
equipes gestoras. Destaca-se como principal agdo formativa o Simposio Municipal de
Educagdo, realizado anualmente e que busca contemplar formagao especifica para a Educagao
Infantil. Para realizar as capacita¢des, sdo convidados agentes externos, como docentes da
Unipampa/Campus Jaguardo e pessoas da comunidade que possuem relagdo com a tematica
tratada.

Sobre isso, ¢ possivel perceber que o modelo formativo oferecido pela SME esté
baseado na denominada formagdo vertical (ZEICHNER, 2008), sendo os professores meros
executores de praticas elaboradas por especialistas. Além disso, esse modelo se distancia de
uma formacio de “dentro para fora” (NOVOA, 2001) e do protagonismo docente
(IMBERNON, 2010).

Por sua vez, conforme os dados analisados, a SME se coloca a disposi¢cao para
estabelecer parcerias que objetivem fortalecer a formagdo continuada dos professores da
Educagdo Infantil do municipio de Arroio Grande/RS. Neste sentido, cabe ressaltar que a
pesquisa-agdo, metodologia escolhida para o desenvolvimento do trabalho, considera as
necessidades e demandas do contexto escolar, com centralidade na atuagdo do professorado,
caracterizando-se como um espago colaborativo de troca de experiéncias e de reflexdo.

Assim, o viés formativo objetivado nesta pesquisa € de interlocugdo com as participantes.
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Com o objetivo de conhecer como as experiéncias pedagogicas relacionadas com o
corpo ¢ o movimento humano estdo inseridas na Educagdo Infantil na escola pesquisada
foram analisados materiais de aulas sincronas realizadas no ano de 2021, de seis turmas, desse
total uma turma de Maternal A, uma de Maternal B, duas turmas de Pré A e duas turmas de
Pre B.

A partir da andlise do material obtido, observou-se que existe uma predominancia da
linguagem escrita ¢ oral nas atividades realizadas. Duas docentes da etapa da pré-escola
desenvolveram experiéncias relacionadas com o movimento humano. Os conteudos
abordados nas aulas foram identificados a partir dos seguintes termos: expressdes € emogoes,
musica e danca, brincadeiras e motricidade humana, sendo este Gltimo o que mais evidéncia

teve nas atividades propostas.

Figura 23 - Algumas atividades das aulas sincronas no ensino remoto

Fonte: arquivo da pesquisadora

Para Simao (2005), a abordagem da Educagdo Fisica nas instituicdes de Educagao
Infantil esta fortemente ligada a teoria da psicomotricidade, bastante difundida na década de
80 pelo Ministério da Educagdo. Dentro desta perspectiva, encontra-se uma concepgao de
Educagao Fisica puramente desenvolvimentista, submissa as outras areas do conhecimento,
entendida apenas como um meio para desenvolver habilidades cognitivas. Portanto, esta
concep¢ao de Educagdo Fisica se distancia da perspectiva tedrica apontada no decorrer deste
corpus textual, que recorre a estudos que defendem uma formacao critica e emancipatéria do
ser crianga, que produz cultura na medida em se apropria do patrimonio histérico-cultural da

humanidade.
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4.2 Aproximacio ao campo de estudo: encaminhamentos para a fase de

desenvolvimento

Esta secdo discorre sobre os dados coletados na aproximagdo com o campo, a saber,
reunides de constituicdo do grupo de formacgdo e questionario aplicado as professoras

participantes.
4.2.1 Sintese da reunifo de constituicio do grupo de formacio

Na fase de aproximagdo com o campo, foram realizadas duas reunides, uma no dia 18
de agosto de 2021, com as docentes do turno da manha, e outra no dia 20 de agosto de 2021,
com as docentes do turno da tarde. Participaram das reunides, as coordenadoras pedagdgicas
(responsaveis pelos turnos da manhd e da tarde), diretora, vice-diretora e dez professoras.
Como instrumentos para coleta de informacdes foram utilizados o grupo de discussdo, para
conhecer as demandas e necessidades, a observacao participante do contexto mencionado
pelas professoras, para estruturar a fase de desenvolvimento da pesquisa-ag¢ao € o questionario
aberto para tragar o perfil das participantes e didrio de campo para registro.

A partir do levantamento de dados realizado junto a SME, as reunides de aproximagao
com o campo tiveram como objetivo discutir a formagdo continuada dos professores da
Educacao Infantil para o trato pedagogico das experiéncias de corpo ¢ movimento nesta etapa
de ensino. Assim, amparada em documentos legais, como, por exemplo, as DCNEIs (2010) e
a BNCC (2017), a pesquisadora deu inicio a apresentacdo do projeto, propondo ao grupo uma
formacdo dedicada a pensar sobre as atividades relacionadas a Educacao Fisica na Educagdo
Infantil com base na sensibilidade e experiéncia. Por se tratar de uma proposta de pesquisa-
acdo, a intervencao foi inicialmente exposta para apreciacao das participantes.

A maioria das professoras manifestou interesse, mas ressaltou que s6 poderia
participar da formacao continuada caso fosse realizada em horario de trabalho, pois todas as
docentes cumprem carga horaria em turno inverso em outra escola'®. Diante da manifestaco
positiva do grupo, a equipe diretiva esclareceu que os encontros poderiam ser realizados em
horario de trabalho. Em relagdo as questdes de falta de tempo para estudo e formagdo por

parte do professorado, Larrosa (2002) destaca que o excesso de tarefas profissionais ¢ um

14 e, . L. . . .. ~
Atendendo aos principios éticos da pesquisa, as docentes que aceitaram participar da proposta de formagéo,
assinaram o TCLE, Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, autorizando a sua participagio.
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limitador da formagdo continuada dos professores, na medida em que o passo acelerado nao
permite que os docentes consigam refletir sobre suas praticas, ressignificando-as.

Para a realizacdo dos encontros foram constituidos dois grupos de discussdo, a saber:
Grupo I - formado por docentes do turno da manha e Grupo I/ - composto por docentes do
turno da tarde.

A seguir, apresentamos o planejamento dos encontros de formagdo continuada,

elaborado em conjunto com as participantes.

Quadro 10 - Planejamento dos encontros de formagdo continuada

Data do encontro e Grupo Horario
22 de setembro de 2021 - Grupo | 10h as 12h
24 de setembro de 2021- Grupo II 15h as 17h
29 de setembro de 2021- Grupo I 10h as 12h
01 de outubro de 2021- Grupo 11 15h as 17h

06 de outubro de 2021-Grupo I 10h as 12h
08 de outubro de 2021-Grupo II 15h as 17h

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Para facilitar o envio de informacgdes e material para as atividades, foi criado um grupo
no aplicativo WhatsApp.

Com a intencdo de promover a participagdo ativa e colaborativa das professoras nas
atividades de formacdo continuada, buscou-se dialogar com o grupo para identificar aspectos
e situagdes de interesse que pudessem ser tratadas nos encontros. Uma das primeiras questdes
que apareceu na conversa com o grupo se referiu a (pouca) oferta de formagao continuada por
parte da SME. Segundo as docentes, o Simposio Municipal de Educacdo ocorre apenas uma
vez ao ano e no formato de palestras, abordando assuntos como os desafios do professor na
atualidade e educacao especial. Em se tratando da area da Educacgdo Fisica, as professoras
disseram que nao ¢ pauta da formagao continuada da Educag¢ao Infantil.

A partir disso, constata-se que os momentos de formacdo continuada oferecidos aos
professores da rede municipal ndo sdo suficientes para atender a demanda da comunidade
escolar. Como sugestoes de aspectos da Educacao Fisica que deveriam ser abordados durante
as agOes formativas, assim como no relato a seguir, por unanimidade as professoras sugerem

que a formagdo tenha encontros mesclados (com teoria e pratica).
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“Teoria e prdtica para aprender a articular as dreas do conhecimento no
planejamento, porque eu nao trabalho a Educagdo Fisica todos os dias. Quando estao muito
agitados fazemos circuitos na sala de aula ou no patio” (Grupo de discussdo, Prof.“ Bianca,
18/08//21).

Refletindo sobre os desafios em realizar atividades explorando a corporeidade e o
corpo ¢ movimento, as docentes mencionam a falta de material e de tempo disponivel para

trabalhar a Educacdo Fisica e o pouco conhecimento especifico na area.

Lembro que ha alguns anos atrds tivemos uma professora estagiaria,
ela sempre fazia circuito, a gente até se questionava porque tanto
circuito, mas sei la... se ela estudou Educagdo Fisica e fazia assim,
nos achavamos que era o que deveriamos fazer. Faz muita falta uma
formagdo para aprendermos (Grupo de Discussdo, Prof.“ Sophia,
18/08/21).

Sobre os discursos das professoras, os mesmos apontam para uma concep¢ao de
Educagao Fisica como uma disciplina, ndo como uma area do saber que deve estar integrada
com as demais no planejamento didrio. As atividades que envolvem corpo e movimento sdo
pensadas para desenvolver habilidades cognitivas ou como recreacdo, com padrdes
estabelecidos pelos adultos, sem espago para as criangas criarem e experimentarem de forma
espontdnea. Este cunho desenvolvimentista atribuido a Educagdo fisica, impede uma
educagdo integradora, resultando na fragmentagdo das areas do conhecimento e na dicotomia
entre corpo e mente. Conforme Simdo (2005), a literatura especializada sobre infincia e
movimento revela que a Educagdo Fisica na Educagdo Infantil inicialmente teve a fungdo de
instrumentalizar os aspectos psicomotores das criangas. Nesta perspectiva de carater
compensatorio a Educagdo Fisica é pensada unicamente para o sucesso na alfabetizagdo, por
entender que esta area auxilia nas aprendizagens cognitivas.

Ao final do primeiro encontro foi entregue para as professoras um questionario aberto
contendo sete perguntas, com objetivo de identificar o perfil do grupo e contribuir para a
caracterizacao da Educacdo Fisica na Educacao Infantil na escola campo da pesquisa. Quanto
a abordagem do corpo e movimento na Educacgdo Infantil, a maioria destacou a importancia
da corporeidade para o desenvolvimento das criangas. Uma parte das professoras comentou
que a atividade fisica contribui para desenvolver a coordenagdo motora e para a alfabetizacao.
As professoras apontam que a Educacdo Fisica na Educacdo Infantil ndo ¢ muito abordada e

que nem sempre se consegue incluir no planejamento, como mostra o relato: “A Educagdo
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Fisica é um tema quase ndo abordado na Educagdo Infantil, embora seja algo muito
importante para o desenvolvimento infantil” (Resposta questionario, Prof.“ Sophia).

Em relacdo ao trato das experiéncias de corpo e movimento nas atividades escolares,
nove das doze professoras citaram que utilizam circuitos, jogos e brincadeiras algumas vezes
na semana ou quando sobra tempo para recreacdo. Trés responderam que ndo incluem
questdes relacionadas a area da Educacgdo Fisica nos seus planejamentos. Sobre a metodologia
utilizada, as participantes foram unanimes em responder que se pautam nas atividades de
coordenagao motora e em atividades ludicas quando o tempo permite.

Sobre os principais desafios enfrentados no trato da Educacdo Fisica na Educacdo
Infantil, cinco docentes mencionaram a falta de material/infraestrutura ¢ scte se referiram a
pouca formagao para trabalhar com a Educacao Fisica.

Com base nas respostas obtidas no questiondrio, observa-se que as docentes
consideram que a Educagdo Fisica ¢ importante para o desenvolvimento integral da crianca.
Entretanto, suas narrativas revelam uma visdo escolarizada atrelada a uma disciplina que tem
o fim de auxiliar no desenvolvimento de habilidades ou para a recreacao. Diante desta
concepg¢do reducionista, destacamos que a formacdo sensivel ¢ uma oportunidade para se
pensar propostas pedagogicas que priorizem o ser crianga que se movimenta e brinca e ndo o

movimento em Si.

4.3 Tratamento dos dados obtidos no campo de pesquisa

Para o processo de analise dos dados, consideramos a necessidade de uma abordagem
analitica condizente com a perspectiva de intervencao do estudo. Conforme André (2005), a
perspectiva que constituiu uma analise de dados de uma pesquisa deve dialogar com a
proposta epistemologica, conceitual e social de coleta de dados da mesma.

Nesse sentido, ao nos colocarmos no campo da pesquisa-agdo, precisamos que a
analise de dados permita, o funcionamento das principais caracteristicas desta abordagem: a
interagcdo pesquisador-sujeitos, a discussdo sistematica de problematicas do campo e produzir
novas possibilidades de atuacdo para os sujeitos envolvidos frente a problematica investigada
(THIOLLENT, 2011).

Ainda, a demanda proveniente da pesquisa-a¢do, ndo nos exime da conducdo da
analise de dados com rigor metodoldgico. Segundo André (2013),

Na perspectiva das abordagens qualitativas, ndo ¢ a atribuicdo de um nome que

estabelece o rigor metodolégico da pesquisa, mas a explicitacdo dos passos seguidos
na realizagdo da pesquisa, ou seja, a descrigdo clara e pormenorizada do caminho
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percorrido para alcangar os objetivos, com a justificativa de cada opgdo feita
(ANDRE, 2013, p. 96).

Assim, no discorrer da secdo de analise dos dados, nos preocupamos com o0s
pormenores do caminho percorrido para construi-la, apresentando a relacdo de nossas
escolhas com as intencdes tragadas na pesquisa.

Deste modo, ressaltamos que elegemos para a analise de dados uma abordagem
descritiva-narrativa, inspirada na abordagem realizada por Moraes (2014). Conforme Moraes
(2014), em praticas de pesquisas que visem apontar processos de mudanga, como forma de
indicio, € preciso que a pesquisa aponte tanto para um carater descritivo-processual quanto
descritivo-transformativo.

A questdo descritivo-processual intenta contar o ocorrido, deixar que os
acontecimentos se manifestem de modo narrativo e analitico (CLANDININ, 2013). Para nos,
este momento permitira dar visibilidade ao processo de pesquisa-agao, demonstrando o ir e vir
do encontro pesquisador-grupo. A inser¢ao desta caracteristica na pesquisa deu-se no ato de
descrever, em tempo cronoldgico, o processo de intervengdo, sendo que, para este momento,
vislumbramos certos deslocamentos, afastamentos e reflexdes sobre a realidade investigada
pelos pesquisadores.

Para compor esta etapa, utilizamo-nos dos registros do campo de pesquisa, tais como:
excertos do diario de campo da pesquisadora, transcrigdes de falas do grupo de discussao,
imagens produzidas ao longo do percurso, etc. Para a apresentagdo no texto dos recortes dos
materiais coletados, elegemos como estratégia na escrita a formatacdo em italico com a
descrigdo posterior da origem do excerto entre parénteses. Essa organizacdo visa esclarecer o
leitor dos momentos que se refere aos entendimentos do pesquisador e aqueles que se refere a
elementos provenientes do campo.

Vale ressaltar, ainda, que procuramos, ao final de cada encontro com o grupo de
discussdo, elaborar um processo de sintese teorizada, buscando compreender o ocorrido ao
longo daquele momento de intervencao.

Ja a questdo descritivo-transformativa intenta evidenciar os indicios de mudanca
ocorridos ao longo do processo de intervengao (MORAES, 2014). Deste modo, apresenta-se
um relato analitico das compreensdes iniciais sobre determinada dimensdo investigada na
pesquisa, bem como os seus indicios de transformagao ao longo do processo de intervengio.

Para esse estudo, a partir dos objetivos da pesquisa, elencamos a analise das seguintes
dimensdes: 1) Abordagem pedagodgica da Educacdo Fisica na Educa¢do Infantil: contexto,

limites e desafios; e 2) Formacdo Continuada de Professoras da Educa¢ao Infantil no ambito



76

da Educacgdo Fisica: possibilidades para a educacdo sensivel. As discussdes sobre estes
aspectos sdo apresentadas em uma se¢do ap6s o movimento descritivo-processual.

Para garantir que o leitor possua uma leitura transversal sobre essas dimensdes, no
processo de escrita da andlise descritivo-processual, apresentamos grifos nos excertos que
. . ~ . : AP
consideramos manifestagdo das mesmas, finalizando-os com os termos em sobrescrito © para

. ~ F . ~
a Dimensdo 1 ¢ ©¢ para a Dimensdo 2.

5 ANALISE DOS DADOS

A conducdo da Analise dos dados foi realizada em dois momentos: a analise
descritivo-processual e a analise descritivo-transformativa. A seguir, apresentamos cada uma

delas.

5.1 Analise descritiva-processual: os encontros de formac¢io continuada

Para a sistematizacdo dos dados coletados na fase de desenvolvimento, nesta se¢ao
serdo descritos os seis encontros de formagao, com base nas anotacdes do didrio de campo da
pesquisadora. Junto a triagem dos instrumentos, fazemos algumas inferéncias a partir do
referencial teérico da pesquisa.

De acordo com o formato de organizacdo dos encontros que tratam as mesmas
tematicas com os dois grupos, Grupo [ e Grupo II, para nao nos tornarmos repetitivos,
optamos por fazer a andlise descritiva dos encontros de forma conjunta, destacando as

afinidades e divergéncias entre os dois grupos.

5.1.1 Encontros 1 e 2: O que tu pensas sobre a Educacido Fisica? e Integracio da
Educacao Fisica na Educacao Infantil

De acordo com a proposta de formagdo continuada, o primeiro e o segundo encontro
foram realizados nos dias 22 e 24 de setembro de 2021, das 10h as 12h (Grupo I) e das 15h as
17h (Grupo II) respectivamente, na E.M.E.I. Governador Leonel de Moura Brizola. Para os

encontros foram convidadas as doze professoras que trabalham na escola, assim como a



equipe diretiva. A seguir, a ilustracio do convite enviado com antecedéncia para

professoras, através do grupo de WhatsApp.

Figura 24 - Convite dos encontros formativos 1 e 2

Os encontros tiveram
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EDUCACAO FISICA Ni
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Organizacdo: PPGEdu Mestrado Profissional em Educace: Campus
Jaguarde

Apoio: Secrataria Municipal de Educagdo de Arroio Grande @
Gestdo escolar

Mestranda: Marilete Botelha

Fonte: elaborado pela pesquisadora
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as

como objetivos: I) Problematizar o lugar pedagogico da

Educacao Fisica na Educacao Infantil; III) Conhecer as concepgdes das professoras sobre

Educagdo Fisica; e III) Identificar como a 4rea de Educagdo Fisica é abordada no

planejamento docente e com que frequéncia. Para isso, utilizamos como material de reflexdo:

Tempestade de ideias com uso de varal; Video, Corpo ¢ Movimento na Educagdo Infantil,

com duragdo de 3 min ¢ 17 segundos (editado) ¢ como instrumentos de registro, o grupo de

discussdo, diario de campo e mural construido pelo grupo.

Para conhecer o que pensam as professoras sobre Educagdo Fisica foi realizada uma

tempestade de ideias a partir da leitura de fragmentos, expostos num varal, resultantes do

questionario aplicado as docentes, especificamente da pergunta: Qual a sua opinido sobre a

abordagem da Educacdo Fisica na Educacdo infantil?

Figura 25 - Varal
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Fonte: elaborado pela pesquisadora

As docentes foram convidadas a irem até o varal para escolher um fragmento e fazer a
sua leitura. Apos as participantes comentaram o conteudo do texto lido sem fazer juizo de
valor, mas tentando pensar criticamente a respeito, fazendo relagcdes com a sua pratica, com a
sua formacao.

Ao final dessa etapa, os grupos foram convidados a construirem em um “mural” uma
tempestade de ideias sobre a presen¢a da Educagdo Fisica na Educacao Infantil.

Para problematizar o lugar pedagdgico da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil e
identificar como a linguagem do corpo e movimento ¢ contemplada no planejamento docente
passamos ao segundo momento dos encontros formativos com a seguinte indagacdo:
Professora, como vocé integra a Educagdo Fisica no seu planejamento? Assim, buscando
refletir sobre as experiéncias de corpo e movimento na Educacao Infantil passamos a assistir o
video: Corpo e Movimento na Educagdo Infantil, com duracdo de 3 min e 17 segundos
(editado), disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=TC3RpoTFblw.

Terminada a exibi¢ao do video as professoras foram convidadas a falarem sobre: I)
Sobre as suas impressdes do video; II) Como o movimento e o corpo tem sido abordado nas
suas aulas/atividades pedagogicas?; III) Que tipo de materiais e lugares/espagos sdo utilizados
para as atividades corporais € de movimento com as criancas? e IV) Quais sdo as dificuldades
que enfrentam para planejar momentos pedagogicos envolvendo a Educacao Fisica.

Feito os apontamentos gerais da organizagdo, passamos aos registros individuais dos

encontros.

Registros do encontro 1: Grupo de discussio I
No total, participaram do primeiro encontro a diretora, a vice-diretora, a coordenadora

pedagbgica e quatro docentes. Atendendo a proposta de refletir sobre a Educagdo Fisica na
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perspectiva da educagdo sensivel, as professoras registraram no mural os principais
comentarios acerca da Educagdo Fisica no contexto da Educacdo Infantil, fazendo uma
relacdo entre antes da formacao do grupo e depois que iniciaram as discussoes e reflexoes.

Neste sentido, apontaram que Educacdo Fisica é: Atividade fisica/Descoberta; Atividade

fisica/ Imaginacdo e movimento: Coordenacdo motora/ Criatividade: Lazer/Desenvolvimento

da autonomia; Coordenacdo, concentracdo, atencio/ Autonomia; Percepcdo visual, atencio/

. ~ AP
Movimentacdo corporal .

Figura 26 - Mural construido pelo Grupo I

Fonte: arquivo da pesquisadora

Considerando o roteiro de organizagdo, no segundo momento da formagao buscamos
problematizar e refletir sobre o lugar pedagogico da Educacdo Fisica na Educagdo Infantil,
com a exibicdo do video (ja apresentado nas descrigdes gerais). A partir desse material de

reflexdo, as professoras dizem entender que somos um corpo, mas nem sempre sobra tempo

para trabalhar atividades de movimento ',

Sobre a abordagem do corpo e movimento nas aulas, as docentes presentes destacaram que

sempre que possivel, procuram tirar as criancas para a rua. A cama eldstica tem hordrio diario

disponivel. Vio na praca e andam de bicicleta e patinetes, pelo menos umas duas vezes na

AP ; . . ox
semana . Porém, destacam que hoje com o suporte tedrico apresentado na reunido e no

primeiro encontro percebem que os momentos de brincadeiras onde a crianca, cria e imagina

também ¢é Educacdo Fisica **. Contemplavam isso em alguns momentos de suas aulas sem ter

consciéncia que isso fazia parte das experiéncias de movimento. Dentre os materiais, lugares e

espacos utilizados para desenvolver atividades corporais com as criancas destacam-se: cama

elastica, praca, bicicleta, patinete, cones, e tinel para circuito *". Como bibliografia citam

atividades encontradas na internet.
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Por fim, sobre as dificuldades encontradas para planejar momentos pedagdgicos

envolvendo a Educagio Fisica, citam a auséncia de formagdo ™.

Com base nas discussdes em grupo observamos que as concepgdes das professoras
estdo fortemente ligadas a uma Educagdo Fisica escolarizada. Ao encontro com essa visdo
desenvolvimentista e recreacionista, a abordagem das experiéncias de corpo € movimento, sao
organizadas de forma mecanica e ndo articulada no planejamento diario. Assim, conforme
apontam os estudos de Surdi, Melo e Kunz (2016) nesta perspectiva da reprodug¢do mecanica,
a objetividade toma o lugar da sensibilidade no contexto educacional, limitando as

possibilidades do se-movimentar da crianga, tornando cada vez mais rara as experiéncias.

Registro do encontro 2: Grupo de discussao I1

Em resposta ao convite para participagdo no segundo encontro de formacdo, se
fizeram presentes a diretora, a vice-diretora, a coordenadora pedagogica e seis professoras.
Considerando a tempestade de ideias proposta no contexto do grupo de discussdo, no 2°

encontro o Grupo II registrou suas concepgdes acerca da Educagdo Fisica com as criangas

pequenas. Dentre os principais comentérios as professoras citaram: maturacdo, aprendizagem,

desenvolvimento, alegria, movimento e habilidade *°.

Figura 27 - Mural construido pelo Grupo II

Fonte: arquivo da pesquisadora

ApoOs a construgdo do mural, a partir do video do material de reflexdo, o Grupo Il deu

continuidade as discussdes sobre a integracdo da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil,
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problematizando o lugar pedagogico desta area de conhecimento. Do mesmo modo que o

Grupo I, as professoras do Grupo Il afirmam entender que somos um corpo, que nos

comunicamos € nos expressamos através dele, no entanto argumentam que nem sempre tém

tempo para trabalhar atividades de movimento AP,

Em resposta as indagagdes sobre como o movimento e o corpo tem sido abordado nas

suas aulas/atividades pedagogicas, as docentes destacaram que trabalham o desenvolvimento

de habilidades de coordenacdo motora ampla, como: arremessar, chutar, saltar, pular,

, oqr N AP ~ . ~ N
ultrapassar obstaculos e equilibrio ©. A frequéncia em que sdo desenvolvidas essas

atividades, variam de duas a trés vezes na semana. Somente uma docente informou que

trabalha diariamente **. Ainda salientam que para a realizacdo das atividades corporais e de

movimento com as criancas utilizam como materiais cones, escorregador, bola, corda e

brincadeiras variadas. Quanto aos espacos citados, estes sdo: a sala de aula, a praca e a cama

L, . . ey eqe , AP
elastica disponibilizada na area coberta .

De modo geral as atividades proporcionadas sdo pesquisadas no Google na internet.
Apenas uma docente relatou que se guia pelos objetivos da BNCC. No que se refere aos
desafios que enfrentam para planejar momentos pedagogicos envolvendo a Educacdo Fisica,

as professoras apontam que a dificuldade é, quanto a disponibilidade de tempo para

desenvolver atividades corporais. Complementam dizendo que, a rotina da educacdo infantil é

. . . . N AP
muito corrida, o que dificulta trabalhar corpo € movimento diariamente = .

Considerando os apontamentos do grupo de discussdo, observamos que, além da
lacuna na formacdo continuada de professores da Educacdo Infantil para o trato das
experiéncias de corpo e movimento e da visdo escolarizada de Educacao Fisica, percebe-se
uma relagdo distante entre sensibilidade e formacdo de professores, haja vista que as
atividades citadas sdo majoritariamente de psicomotricidade, com tempo padronizado, sob
comando dos adultos. Discutindo a formagdo de professores e a integracdo da Educacao
Fisica no contexto das instituicdes de ensino infantil, Saydo (2002) diz que a lacuna na
formagdo do professorado impede os docentes de perceberem a Educacdo Fisica para além do
esporte de rendimento ¢ das aprendizagens cognitivas. Ainda, conforme Surdi, Melo e Kunz
(2016), em virtude da preocupagdo excessiva e exclusiva com o desenvolvimento cognitivo,

os professores perdem a sensibilidade e deixam de considerar as necessidades do ser crianga.

5.1.2 Encontros formativos 3 e 4: Possibilidades Pedagogicas para a Educacio Fisica
na Educaciao Infantil e Construcio de novas possibilidades para a Educacao
Fisica na Educacao Infantil
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O terceiro encontro formativo ocorreu no dia 29 de setembro de 2021, das 10h as 12h,
no espaco da E.M.E.l. Governador Leonel de Moura Brizola. Em seguimento as agdes
coletivas foi realizado também nas dependéncias da instituicdo referéncia o quarto encontro
de formag¢ao no dia 1 de outubro de 2021, das 15h as 17h.

Para os encontros foram convidadas as doze professoras participantes € a equipe

diretiva, através do convite a seguir, enviado com antecedéncia pelo grupo de WhatsApp.
Figura 28 - Convite dos encontros formativos 3 e 4

FORMAGAO CONTINUADA

REFLETINDO SOBRE A
EDUCACAO FISICA NA
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ENCONTRO FORMATIVO
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Apoio: Secretaria Municipal de Educacdo de Arroio
Grande e Gestéo escolar

Mestranda: Marilete Botelho

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Os objetivos dos encontros foram: Introduzir e refletir sobre elementos caracteristicos
do conceito de “Sensibilidade” (SURDI; FREIRE e MELLO, 2016) e de “Experiéncia”
(LARROSA, 2002); e Elaborar uma proposta pedagdgica voltada a abordagem da Educacao
Fisica na Educacdo Infantil com base nos conceitos sensibilidade e experiéncia. Para isso,
utilizamos como instrumento de registro o diario de campo e o grupo de discussdo e como
material para reflexdo o texto “Corpo e Saber Sensivel: Pistas para a Educa¢ao” de Surdi,
Freire e Mello (2016) enviado antecipadamente pelo grupo de WhatsApp.

Para iniciar as discussdes e reflexdo sobre a sensibilidade, as professoras dos grupos
foram convidadas a falar seus entendimentos sobre o texto proposto pela pesquisadora,
destacando os elementos relacionados a sensibilidade e a experiéncia no material. Neste
sentido, para auxiliar no debate pedagdgico, a pesquisadora destacou os principais conceitos,

o de sensibilidade ligado ao da experiéncia. Buscando um exemplo pratico, a pesquisadora
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define sensibilidade como um modo de sentir e perceber as coisas e 0s sujeitos que transpde a
reproducao mecanica, um elemento chave para a experiéncia.

Para conduzir as discussoes, a pesquisadora fez as seguintes perguntas orientadoras a
partir do texto: Somos um corpo, ou temos um corpo?; Professora vocé envolve nogdes de
sensibilidade e da experiéncia nas suas aulas?; Como esta fazendo isso?. A partir dessas
inferéncias as professoras foram instigadas a pensar os conceitos dentro de suas praticas.

No segundo momento as professoras foram desafiadas a construirem em grupos
propostas que contemplassem todas as etapas de ensino atendidas na escola, considerando os
elementos da sensibilidade e da experiéncia. Enquanto mediadora, a pesquisadora elencou
alguns elementos como sugestao para serem abordados no planejamento. (brincadeiras, jogos,
ritmos, atividades circenses e expressao corporal).

Considerando a perspectiva da sensibilidade e da experiéncia as professoras foram
orientadas a construirem planejamentos com o0s seguintes aspectos: arranjo material,
introdugdo do assunto, experimentagdo livre e desafios. As professoras discutiram nos grupos
ideias do que iriam abordar, porém devido ao adiantado da hora nao finalizaram as propostas.
Ficando acordado entre ambas as partes de que qualquer davida, entrariam em contato com a
pesquisadora. Assim, no intervalo entre o proximo encontro, as professoras mantiveram

conversas informais para esclarecer algumas duvidas.

Registro do encontro 3: Grupo de discussao I

Fizeram-se presentes no terceiro encontro, cinco professoras e a equipe diretiva
representada pela diretora, vice-diretora e coordenadora pedagédgica. Em resposta a proposta
inicial de discutir e refletir sobre os conceitos centrais abordados no texto, o de sensibilidade e

o de experiéncia, das docentes presentes, apenas duas disseram ter lido o texto, porém

relataram dificuldades em entender a linguagem do texto . De modo geral, as justificativas

foram a falta de tempo, muitos registros para fazer na plataforma virtual, os pareceres do final

de trimestre, e a jornada dupla de trabalho que se complementa no turno inverso em outra

. . . ~_ F
Instituicao C.

Refletindo sobre os conceitos trazidos pelo texto, as professoras do Grupo I, afirmam

concordar com a critica dos autores de que o saber cientifico se sobressai ao saber da

sensibilidade, destacando que a educacdo sensivel sempre ¢ vista como menos produtiva.
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Deste modo, destacaram ainda que quando ndo trabalham atividades impressas no papel,

sofrem cobranca por parte das familias das criancas, que perguntam: professora hoje ndo

fizeram atividade? **

Com as discussdes voltadas para suas praticas, as docentes apontam que nao foram

. . ~ At F z
ensinadas a pensar, tiveram uma educacdo mecanica C, e sempre que possivel desenvolvem

atividades que estimulam as criangas a pensar, imaginar ¢ criar. Complementam dizendo que

¢ dificil trabalhar o Iudico o tempo todo, por que ainda € visto como algo que nio traz

resultados para a aprendizagem escolar, portanto com a rotina que precisam dar conta acabam

r ros .z AP
cedendo ao que € pratico, ao que ja vem pronto .

Sobre a organizagdo do grupo para a constru¢do do semindrio integrador, as

participantes se organizaram em trés duplas, as professoras da etapa do bercario escolheram

brincadeiras e as representantes do maternal escolheram expressdo corporal. AP,

Para a pesquisadora também interessa refletir a respeito das ocorréncias do encontro,
dos aspectos um tanto negativos. Neste sentido sobre a ndo realizacdo da leitura do texto por
parte das professoras, destacamos o registro do diario de campo: “Mesmo que eu tenha
procurado ndo depositar expectativas para o encontro, me senti frustrada com a situa¢do. A
partir dessa auséncia entendo que também importa para o estudo pensar quais sdo o0s
condicionantes que ndo permitiram o engajamento” (Diario de campo, 29/09/21).

A partir das narrativas docentes, observamos que tanto a formacao das professoras,
quanto as praticas pedagdgicas estdo fortemente ligadas a reprodu¢do mecanica. Segundo os
estudos de (ZEICHNER, 2008; SCHON, 2000), estes fatores podem ser relacionados com
formagdo vertical, pensada e discutida a partir de agentes externos. E também com a formacao
aligeirada e sem sentido, discutida por Larrosa (2002) como um obstaculo para a experiéncia.

Ainda que, as docentes percebam que a sensibilidade abre espago para exploracao,
experimentacao, criacdo e imaginagdo, € que isso contribui para a aprendizagem significativa,
destacam a cobranca das familias por atividades de linguagem escrita. E isso, importa para
elas, de modo que ndo articulam experiéncias de corpo e movimento no planejamento diario.
Conforme os estudos de Surdi, Melo e Kunz (2016), no cotidiano das instituigdes de
atendimento infantil o saber inteligivel se sobrepde ao saber sensivel, o que € prazeroso,
ludico ¢é visto como algo ndo produtivo.

Considerando que a experiéncia ¢ algo que provoca uma transformagdo, propomos a
pesquisa-agdo no contexto da formacdo continuada para refletirmos sobre a educagdo

sensivel.
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Registro do encontro 4: Grupo de discussao 11
Reuniram-se para o quarto encontro de formagdo a equipe gestora e seis docentes.
Considerando a proposta de pensar a abordagem da Educagdo Fisica na Educacao Infantil na

perspectiva da educagdo sensivel, no primeiro momento do encontro estava previsto, a

discussdo coletiva do texto material de reflexdo, enviado previamente. Entretanto, das seis

professoras presentes apenas uma disse ter lido o texto. Junto as justificativas de sobrecarga

de trabalho e jornada dupla, vieram os pedidos de desculpas pelo ocorrido ™.

Ainda que, a maioria das colaboradoras nao tenha realizado a leitura prévia do texto de
apoio, a pesquisadora deu seguimento as discussdes, destacando os pontos principais
apontados pelos autores. Neste sentido, tratou-se sobre a sensibilidade como um modo de
sentir e perceber os sujeitos em suas formas singulares, que permite estabelecer relagdes
humanas mais proximas. Além disso, na auséncia da sensibilidade a experiéncia da lugar a
reproducdo sem sentido.

Sobre o texto as professoras destacam que ndS SOmos um corpo, que necessitamos nos

movimentar, mas no cotidiano da FEducacio Infantil. nem sempre ¢é possivel

Representando esse tempo do adulto que é diferente do da crianga, destacamos o seguinte

relato: “Eu procuro proporcionar atividades de experiéncias para as criancas, mas nem

sempre é possivel, porque se ndo direcionarmos os movimentos, eles levam muito tempo para

terminar” ™" (Grupo de discussdo, Prof. Anita, 01/10/2021).

Relacionando os apontamentos do grupo de discussdo com suas praticas
pedagdgicas, as docentes assim como as participantes do Grupo I, salientam que as atividades

de producédo escrita sdo mais valorizadas pelos familiares, de alguma forma representam mais

resultados satisfatorios. Complementando, as professoras salientam que, o que ¢ sensivel, e

que nido pode ser mensurado ¢ mais dificil de ser visto como algo necessdrio. Mesmo a

brincadeira sendo importante para o desenvolvimento das criancas, ela ainda € vista como

. . AP
algo secundario .

Considerando o desafio de pensar e construir propostas pedagogicas para abordagem
da Educagdo Fisica na perspectiva da sensibilidade para as etapas de ensino atendidas pela

instituicdo campo de estudo, o grupo se organizou em trés duplas, as professoras da etapa do

Maternal II escolheram expressdo corporal, as representantes do Pré A optaram por trabalhar

;. , . . . AP . .
musica ¢ as_do Pré B escolheram brinquedos ¢ brincadeiras ™ . Devido ao adiantado da hora,

as professoras decidiram que posteriormente se comunicariam entre si para planejarem, caso
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necessitassem de auxilio, entrariam em contato com a pesquisadora.

A partir dos registros do quarto encontro, aqui mencionados, observamos uma
formagdo continuada aligeirada e uma rotina de trabalho acelerada se mostra como um
impedimento para a disponibilidade e compreensdo da leitura de textos cientificos. Segundo
Larrosa (2002), a experiéncia ¢ cada vez mais rara, no contexto da educa¢do, haja vista que
este passo acelerado dos professores, os impede de refletir sobre a formagdo e suas praticas.

Ainda, apontamos que a priorizacdo das atividades de linguagem escrita no cotidiano
das criancas pequenas, e a rotina da Educacao Infantil que por diversas vezes foi citada como
muito “aligeirada”, nos leva a pensar que o tempo que prevalece ¢ o do adulto e ndo o da
crianga. Neste sentido, Costa et al (2015) diz que o niimero expressivo de atividades da rotina

da Educacdo Infantil é um fator excludente do saber sensivel.

5.1.3 Encontros 5 e 6 Seminario Integrador e Avalia¢ao da formacao continuada

Os ultimos encontros dos grupos de discussao, quinto e sexto, ocorreram nos dias 6 e 8
de outubro de 2021, as 10h e as 15h respectivamente. Assim como os demais foram realizados
na E.M.E.I. Governador Leonel de Moura Brizola. Dentro das formalidades da pesquisa,
foram convidadas com antecedéncia para a formacdo as doze professoras participantes ¢ a

equipe diretiva, através de convite, ilustrado na proxima figura.

Figura 29 - Convite dos encontros formativos 5 e 6
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FORMAGAO CONTINUADA

REFLETINDO SOBRE A
EDUCACAO FISICA NA
PERSPECGTIVA DE_UMA
EDUCAGAO SENSIVEL

ENCONTRO FORMATIVO

" L Grupo | - 06 de outubro de 2021
Grupo 11 - 08 de outubro de 2021
{ romiwo |
Grupol-10h
Grupo I - 15h

LOCAL DO ENCONTRO

EMEI Gov. Leonsl de Moura Brizola

/

Organizagao: PPGEdu Mestrado Profissional em Educacao-
Campus Jaguarao

Apoio: Secretaria Municipal de Educagao de Arroio Grande @
Cestao escolar

Mestranda: Marilate Botelho

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Conforme cronograma da proposta de formacao, os encontros tiveram como objetivos:
apresentacao do seminario integrador, constituicdo do grupo de acompanhamento do
desenvolvimento das propostas pedagogicas e refletir sobre as contribui¢des da pesquisa-agao
no contexto da formagdo. Para isso, utilizamos como instrumentos o diario de campo e as
propostas pedagogicas pensadas em grupo. Como material para reflexdo, exibimos o curta-

metragem Alike (https://www.youtube.com/watch?v=Rsj_z430NRk).

Iniciamos 0 encontro com o semindrio integrador, que contou com a apresentacao das
propostas pedagogicas construidas em dupla. No total, foram apresentados seis trabalhos,
organizados em duas duplas do Grupo I (Ber¢ario e Maternal 1) e trés duplas representantes
do Grupo II (Maternal II; Pré A; e Pré B).

Apds as apresentacdes, passamos a constituicdo do grupo de acompanhamento,
AP/FC

composto pelas docentes que demonstraram interesse em aplicar as propostas . Ficando

combinado as observagdes em duas turmas do Grupo I e trés turmas do Grupo 11.

Terminadas as apresentagdoes do semindrio integrador ¢ a constitui¢do do grupo de
acompanhamento, as participantes foram convidadas a assistir, o curta-metragem Alike,
dirigido por Daniel Martinez Lara e Rafa Cano Méndez, com duragdo de 7 minutos.

A pesquisadora justificou a escolha, dizendo que o video serve como uma reflexao

para pensarmos o cotidiano da escola, assim como os professores fizeram, se engajando em

uma proposta colaborativa para pensar propostas pedagogicas que consideram a sensibilidade

€ a experiéncia como aspectos essenciais para que a criancas nio perca a “cor”. ou seja, a
AP/EC

capacidade de imaginar, criar e transformar
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Encaminhando o encontro para a fase avaliativa, o grupo foi convidado a refletir sobre
as contribuigdes da pesquisa-agdo na formagdo de professores, a partir das perguntas
norteadoras: I) Como vocé avalia a pesquisa-acdo no contexto da formacao continuada? Por
que?; II) Que reflexdes sobre a sua pratica, as discussdes em grupo te proporcionaram?; III)
Discutir e refletir sobre a integracdo da Educacdo fisica na Educacdo Infantil, provocou
alguma mudanga na sua concepgao de Educagdo Fisica?; ¢ IV) Quais foram o limite da
formagao proposta, ¢ o que ainda pode ser melhorado?

Ao final dos encontros, a pesquisadora proporcionou um momento de confraternizagao
com os grupos. Na oportunidade foi entregue um mimo em agradecimento a participagio e

colaboragao de todos.

Figura 30 - Registros das confraternizagcdes com os Grupos

Fonte: arquivo da pesquisadora

Dito isso, passamos aos registros individuais de cada grupo de discussao.

Registros do encontro 5: Grupo de discussio I
Participaram do quinto encontro a equipe diretiva e quatro docentes. Iniciamos as
reflexdes pelas apresentacdes do seminario integrador.

A primeira dupla apresentou uma proposta de abordagem da Educacdo Fisica para o

bercario, planejada com uma atividade de exploracdo, utilizando bolinhas plasticas coloridas,




&9

. , . . . ~ AP
uma mesinha plastica, fita adesiva e uma caixa de papeldo * . Conforme as professoras com

atividade pensam em agucar a curiosidade das criancas, para que possam explorar cada um do

seu jeito .
Figura 31 - Proposta pedagogica apresentada pela dupla 1- Etapa Bergario

Proposta pedagdgica de Educaco Fisica para BERGARIO |

Objetivo de conhecimento: (EI01CG01) Imitar movimentos de adultos nas situagdes de
brincadeiras, como segurar objetos, passar de uma mao para outra, deslocar o objeto
de um local para outro;

Obietivo pratico: Brincar livremente exercendo autonomia de fazer escolhas.

Materiais: Bolinhas plasticas coloridas, uma mesinha pequena, fita adesiva e uma
caixa de papelao

A atividade se dara na sala de aula, onde a professora colocara fita adesiva nos pés
da mesa, podera ser em cadeira, parede onde for melhor.

Dentro de uma caixa teremos varias bolinhas plasticas.

No primeiro momento a professora deixara a crianga livre para manusear as bolinhas e
depois mostrara que a bolinha devera ser colocada nas fitas, deixando-a livre para
fazer ou ndo o0 mesmo processo.

N&o sera estipulado um tempo especifico para a realizagao desta atividade, deixarei a
crianga livre para fazé-la até 0 momento que ela perca o inferesse.

AVALIAGAO

Todo e qualquer resultado serd considerado safisfatério. Mas serd feita uma
observacao maior sobre 0 que a crianga entendeu da atividade,

Fonte: material fornecido pelas professoras

Na sequéncia passamos para a apresentacdo da dupla 2, que propds uma atividade de

~ A . AP . . . ., .
expressao e consciéncia corporal, para o Maternal [ ™. A partir do material de apoio, historia

cantada, as professoras pretendem estimular a criacdo de gestos e movimentos e, depois

expandir para o espaco externo a descoberta de sensacodes, trabalhando com a imaginacdo AP,

Figura 32 - Proposta pedagbgica apresentada pela dupla 2- Etapa Maternal I
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Proposta pedagdgica- Maternal A 1

Opjgﬁvo de conhecimento (E103CG03) Criar movimentos gestos, olhares e
mimicas em brincadeiras, jogos, atividades artisticas como danga, teatro e misica

Objetivo pratico - Estimular a imaginagéo e a expresséo corporal
Materiais: Televisdo, pen drive
Espago: sala de aula e patio externo em contato com a natureza

1° Momento: Apresentar a histéria cantada *Os sons dos animais’ com durago de
dois minutos.

2° Momento: As crianas serdo estimuladas a fazerem a sua leitura da histéria, a
partir das seguintes indagagdes

» Que animais apareceram na histéria?
» Como que é 0 som o animal citado?
+ Como que ele se movimenta?

3° Momento: Como momento de avaliagdo, as criangas vao escutar e descrever os
sons que percebem na natureza

As criancas serdo direcionadas para o pétio, para sentarem amos ao ar livre. na
grama

Serdo estimuladas, a observarem os sons na natureza e SONs que Seus corpos
produzem

Como € som dos nossos passos quando caminhamos rapido e devagar?

Como é o som do vento?

Agora vamos deitar, colocar a méo no lado esquerdo do peito sentir a batida do nosso
coragdo. Como que é o som do corago?

Fonte: material fornecido pelas professoras

Apos as explanagdes e comentarios acerca das apresentagdes, a pesquisadora falou

sobre a possibilidade de criar um grupo de acompanhamento para observar a aplicacdo da

, . . FC -
proposta pedagodgica, caso fosse de interesse das professoras = . Ficando acertado entre a

pesquisadora e as colaboradoras que seriam observadas duas turmas.

Refletindo sobre o video Alike (citado nas descri¢des gerais), as professoras relatam

. ~ . FC
que, por vezes, a rotina apressada da Educacao Infantil faz com que elas percam a cor ", e

isso acaba refletindo nas criangas. “Esse ritmo _acelerado do cotidiano faz com que nos

professoras facamos as coisas no automatico, ndo abrindo espaco para a crianca criar,
porque é mais demorado” ** (Relato Prof.“ Luceni, 06/10/21).

Encaminhando o encontro para a fase avaliativa, o grupo foi convidado a refletir sobre

as contribui¢des da pesquisa-acdo na formacao de professores. Sobre isso, as professoras

avaliam a pesquisa-acdo no contexto da formacdo continuada como um espaco de reflexdo

. . . . FC
bastante produtivo, porque foram consideradas as necessidades e os interesses do grupo = .

~ A . . FC
Como reflexdo, apontam que, perceber que tém necessidades em comum € um alento . Os

desafios compartilhados em grupo, antes ficavam ocultos e distantes das rodas de conversa na

escola, o que gerava uma barreira no desenvolvimento das experiéncias de corpo e
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. AP/F . ) . N
movimento . Ainda, segundo as professoras, os momentos de discussdes e reflexdes

foram importantes para pensar na sensibilidade, que de modo geral implica na formacdo dos

.. . . .. FC
sujeitos, dotados ou desprovidos de autonomia e criatividade .

Pensando sobre as contribui¢cdes da formagdo para a reflexdo acerca da Educacdo

Fisica na Educagdo Infantil, as professoras, afirmam que mudaram suas concepgdes, pois

antes achavam que era uma atividade fisica que precisava de um profissional especifico para

realizar. Hoje, conseguem perceber que a Educacdo Fisica pode e deve estar integrada e

articulada no planejamento dirio ',

Como sugestdo para aperfeicoar as agdes formativas, mencionam uma formac¢ao mais

extensa € com mais tempo para trocarem ideias. “Seria bom, se tivessem mais encontros,

pensar _em_grupo sobre a nossa prdtica, revigora nossas forcas e transforma a visdo da

gente” © (Relato, Prof.® Eduarda, 06/10/21).

Por fim, observamos que na constru¢do das propostas pedagdgicas as professoras
tiveram a sensibilidade de pensar em atividades de movimento corporal que dao espago para
exploracdo, criagdao e apropriagao, respeitando o tempo da crianca. Assim, conforme Surdi,
Freire e Mello (2016), “Na educagdo do sensivel, o corpo ¢ fundamental como campo
existencial que consegue contemplar e absorver o ilimitado. Abrange o inteligivel e o
sensivel, indo além” (p.368). A organizagdo das propostas transpds a reprodugdo mecanica, na
medida em que consideraram o se-movimentar da crianca ¢ o sujeito que se movimenta.

A partir das narrativas podemos dizer que a pesquisa-agdo, provocou transformagdes
na realidade pesquisada, de modo que as reflexdes possibilitaram aos professores rever e
modificar conceitos, além das acdes coletivas terem ampliado a visdo acerca da Educacao

Fisica na Educac¢ao Infantil.
Registros do encontro 6: Grupo de discussao 11

O sexto encontro formativo contou com a presenca da equipe diretiva e quatro
docentes. No primeiro momento, apreciamos as apresentagoes do seminario integrador. O
planejamento da terceira dupla (Grupo II) a apresentar contemplou a etapa de ensino do

Maternal II. Para trabalhar a Educacao Fisica, as professoras propuseram o desenvolvimento

de atividade de expressdo corporal, ritmo, imaginacao e criatividade utilizando como material

de apoio a musica, € a pintura AP

Figura 33 - Proposta pedagdgica apresentada pela dupla 3-Etapa Maternal 11
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Proposta Pedagégica- Maternal I

Objetivo de Conhecimento: (E02CG05R5-03) Experimentar suas possibilidades
motoras e expressivas por meio de gestos, posturas e ritmos para expressar-se e
comunicar-se, ampliando a capacidade de interagir com o meio.

Objetivo Pratico ~ dialogar com criancas e adultos, expressando seus desejos,
necessidades, sentimentos e opinies.

Materiais: aparelho de som, cd com masica, papel cartao.
Espaco: Patio externo e sala de aula.
Obs: A atividade sera organizada em duas aulas.

1° Momento. Resolver situagdes problemas: A professora fara perguntas criando
hipdteses e solugdes.

Como nascem as borboletas, quem sabe?

2° Momento. A professora comegara uma cangéo fazendo gestos. Como se fosse
uma lagarta que come muitas folhas e fica por um tempo bem quietinha, até se
transformar numa linda borboleta.

Junto com as criangas, a professora canta gesticulando para que cada um imite ou
crie os gestos para acompanhar a cangéo.

3° Momento. cada crianga recebera uma tirinha de papel cartdo ou cartona para que
faca dobrinhas como se fosse o corpo da lagarta. Dessa forma cada crianga criara sua
propria lagartinha.

Segunda etapa da proposta

1° momento. Seré colocada a musica da Borboletinha para as criangas dangarem
livremente.

2° momento. a professora ird construir com as criangas a borboleta em folha de
oficio. Cada crianga recebera folhas para pintar com finta guache, a forma que quiser.
Depois que todos pintarem a professora ira cortar a folha em formato de berboleta e
colar um palito de picolé para que as criangas construam suas proprias borboletas.

Avaliacdo: sera pelo interesse das criangas em se movimentar acompanhando a
misica e pela participag&o na construgao da lagarta e da borboleta.

Fonte: material fornecido pelas professoras

Dando continuidade ao seminario, a quarta dupla (Grupo II) apresentou propostas de

experiéncias de corpo e movimento para Pré A, utilizando a musica como recurso

Segundo as professoras, a atividade possibilita de forma divertida e prazerosa trabalhar a

CA . AP
consciencia corporal, de espaco € tempo .

Figura 34 - Proposta pedagdgica apresentada pela dupla 4-Etapa Pré A
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Proposta pedagdgica de Educagdo Fisica - Pré A

Objetivo pratico: Apropriar-se de gestos e movimentos de sua cuftura.
Objetivo de conhecimento: EI02CG03) Explorar formas de deslocamento no espaco
(pular, saltar, dangar), combinando movimentos e seguindo orientagdes.

Materiais: caixa de som e pen drive
Espaco: Pétio coberto

Escohemos & musica  ‘muher do  sapo”  disponivel  em:
hitps:/www.youtube com/watch?v=I8wiB9wHkpo, que possibilita de forma divertida,

prazerosa trabalhar o corpo todo com movimentos e gestos contribuindo para o
desenvolvimento da coordenagdo corporal. Esta atividade lidica possibilita que seja

desenvolvida a consciéncia corporal, de espago e tempo.

1° momento: Antes de iniciar a atividade, vamos questionar s eles conhecem a
brincadeira/danga. Vamos deixar eles exporem o que sabem ou 0 que acham que e
Apds iremos explicar que se trata de uma brincadeira/misica, para néo ser a mulher
do sapo & preciso gesticular € se movimentar.

20 momento: Sera colocada para tocar a misica. A professora também iré participar
fazendo gestos e movimentos para estimular a participago de todos.

30 momento; Avaliagdo, sera entregue massinha de modelar para que 0s alunos
construam uma releitura da atividade executada.

Fonte: material fornecido pelas professoras

Encerrando as apresentagdes do semindrio integrador, a dupla 5 apresentou uma

proposta para a abordagem da Educacdo Fisica na etapa do Pré B (Grupo II), na qual, através

da contacdo de histéria. as criancas sdo provocadas a dialogarem sobre brinquedos e

brincadeiras e também a criarem brinquedos utilizando caixa de papeldo como base .

Figura 35 - Proposta pedagogica apresentada pela dupla 5- Etapa Pré B
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Proposta Pedagogica - Pré B

Objetivo de conhecimento: (EI03TS02) Expressar-se liviemente por meio de desenho,
pintura, colagem, dobradura e escultura, criando producdes bidimensionais e
tridimensionais.

Objetivo pratico: (EIO3EF01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas
vivéncias, por meio da linguagem oral e escnita (escrita esponténea), de fotos,
desenhos e outras formas de expresséo.

Materiais: Notebook ou celular para projetar a historia
Espaco: sala de aula

1° momento- A professora ira fazer uma roda de conversa com as criancas para
indagar, com quais brinquedos costumam brincar, que brincadeiras eles conhecem.

2° momento- a professora ird apresentar a histria, “Caixa de Brincar”

3° momento- Roda de conversar, a partir da pergunta, quem ja brincou com uma
caixa? De que podemos brincar com caixas?

4° momento- a professora ird propor o desafio para as criancas de criarem um
brinquedo usando como base uma caixa de papeldo. A construcdo do brinquedo se
dara em casa com a familia.

Avaliacdo: As criancas irdo frazer para a aula o brinquedo confeccionado para
apresentar para os colegas. Os trabalhos irdo participar da construgdo da hora do
conto da escola. A professora ird montar um video com a histéria Caixa de Brincar e
ao final as criancas irdo participar apresentando seus brinquedos

Fonte: material fornecido pelas professoras

Apos as apresentagdes, passamos a proposicdo do grupo de acompanhamento, com a

intencdo de acompanhar as docentes que tiverem interesse em desenvolver com as criancas as

propostas apresentadas 'C. Diante da disponibilidade de todas ', o grupo entrou em um

acordo, ficando decidido que a pesquisadora observara as trés turmas, abrangendo assim todas
as propostas apresentadas.

Para refletirmos sobre as praticas pedagogicas na Educagdo Infantil, foi exibido o
video “Alike” (devidamente referenciado nas descrigdes gerais dos encontros). A partir disso,

as professoras destacam que o video traz uma reflexdo acerca da correria do cotidiano que

. FC ey eqe . .
acaba nos tirando um pouco da cor . Para eles, a sensibilidade contribui para que a crianca

~ . i . . AP
ndo perca a cor, a capacidade de imaginar e criar * .

Por fim, atendendo a fase avaliativa, o grupo foi convidado a refletir sobre as

contribui¢des da pesquisa-agdo na formagdo de professores. Para as professoras a pesquisa-

acdo no contexto da formacdo é produtiva, é importante para repensar a pratica, pois parte da

realidade vivenciada na sala de aula f€.

Como reflexdo acerca da Educacdo Fisica no contexto da Educagdo Infantil, as

docentes ressaltaram que a formagdo possibilitou enxergar a Educagdo Fisica para além da
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.. . F .
atividade fisica "°. Segundo as professoras, a partir do momento que perceberam que

movimento ndo é sO exercicio fisico conseguiram visualizar esta area do conhecimento em

: AP
seus planejamentos .

Contribuindo para melhorar a proposta de pesquisa-agdo. as docentes salientam que no

inicio, na reunido de aproximacdo, quando foi apresentada a proposta de formagdo, elas

pensavam que seis encontros seriam demais, mas avaliando agora, pensam que com mais

. . . . F
encontros teriam, com certeza, um maior crescimento profissional C.

Com base nos registros realizados no didrio de campo, observamos que as professoras
atenderam o modelo discutido no contexto da formacao, contemplando os elementos de uma
proposta pedagogica baseada na sensibilidade e na experiéncia. Em todos os planejamentos as
professoras tiveram a sensibilidade em perceber a crianga como um ser que produz cultura, na
medida em que exploram seus conhecimentos prévios e disponibilizam espago para que facam
a sua leitura de mundo, se apropriando e criando um novo sentido para o vivido. Para Surdi,
Freire e Mello (2016), a educag@o na perspectiva da sensibilidade criando possibilidades para
que os sujeitos possam criar as suas proprias verdades, diferentes das verdades baseadas so
em generalizagdes.

A partir das propostas apresentadas e das narrativas das professoras entendemos que a
pesquisa-acdo conseguiu atingir seu fim, de transformar a realidade, haja vista que as
professoras ultrapassaram a reprodugdo mecanica, pois demonstram uma maior proximidade e
preocupagdo em priorizar o sujeito que se-movimenta € ndo 0 movimento em si.

Ainda, assim como diz Imbernén (2010), a formacao continuada dos professores, mais
do que utiliza-los, deve ser capaz de criar espagos de formagdo e de pesquisa, de modo que
estes profissionais passem a serem sujeitos e agentes protagonistas e ndo simplesmente
objetos dela. Nesta perspectiva, com a pesquisa-acdo as professoras trouxeram a ideia de
constituir um grupo de formacao dentro da escola, no qual dariam continuidade a experiéncia

de compartilhar ideias e refletir sobre as suas praticas.

5.2 Observacoes das praticas pedagogicas: Grupo de acompanhamento

Nesta secdo serdo descritos os dados das observa¢des do desenvolvimento das
propostas pedagdgicas apresentadas no semindris integrador. O trabalho de observagdo foi
realizado em cinco turmas. Para compreender se a sensibilidade e a experiéncia fizeram parte
da acdo pedagbdgica, consideramos os seguintes elementos: Como ocorreu o tratamento

pedagogico da Educagdo Fisica na atividade? O desenvolvimento das praticas pedagogicas
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atendeu os elementos da sensibilidade e da experiéncia?

5.2.1 Observagoes sobre o desenvolvimento da proposta pedagégica na turma do

Bercario

As observacgdes na turma do berc¢ario foram realizadas no dia 26 de outubro de 2021,
com duracgdo de 2h. Estavam presentes 5 criangas. A partir, da proposta de pensar a Educagao
Fisica para as criangas pequenas, considerando os conceitos de sensibilidade e de experiéncia,
o planejamento contemplou os seguintes objetivos: (EIO1CGO1) Imitar movimentos de
adultos nas situa¢des de brincadeiras, como segurar objetos, passar de uma mao para outra,
deslocar o objeto de um local para outro; e Brincar livremente exercendo autonomia de fazer
escolhas.

Sobre o tratamento da Educacdo Fisica, observamos que a professora desenvolveu a

atividade com mediacdo para estimular a exploracdo “*. Além disso, nio determinou tempo

para realizacdo da atividade, haja vista que, permitiu que as criancas explorassem até

perderem o interesse AP Também nio padronizou a atividade, permitindo que explorassem de

outras formas o material **. Destacamos que: Em poucos minutos, um dos bebés virou a

mesinha de pernas para o ar, e com um olhar de satisfa¢do sentou-se dentro (Registro de
observagdo, 26/10/21).

A seguir alguns registros das atividades desenvolvidas:

Figura 36 - Registros das observagdes Ber¢ario

Fonte: arquivo da pesquisadora
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Assim, com base nas discussoes e reflexdes realizadas no contexto da formagdo
continuada, apontamos que no trato das experiéncias de corpo e movimento a professora abriu
espaco para o se-movimentar da crian¢a, como um didlogo com o mundo. Nesta perspectiva,
da sensibilidade esta na percepcao da crianga como um ser corporal € 0 se-movimentar ¢ a

propria experiéncia.

5.2.2 Observacdes sobre o desenvolvimento da proposta pedagdgica na turma do
Maternal I

O trabalho de acompanhamento, do desenvolvimento da proposta de Educacgdo Fisica
para o Maternal 1 foi realizado no dia 12 de novembro de 2021, com duracdo de 2h.
Participaram da aula duas criangas.

Para trabalhar a Educacdo Fisica a professora introduziu os primeiros questionamentos

a partir da historia cantada, na sala de aula. A proposta se expandiu para a irea externa, em

contato com a natureza para que as criancas pudessem experimentar texturas, reconhecer.

) ) ) . AP
descobrir e sentir os movimentos e os sons do proprio corpo € dos elementos da natureza = .

Das descobertas e do espaco de imaginacdo, destaco o registro no didrio de campo, do
., . ~ : 1
dialogo de interagdo entre a professora e as criangas'’:

Prof* Estdo sentindo o vento? Que som ele faz?

Jodo: faz wuuuuuuuuu”,

Maria: esta muito bravo, parece um lobo.

Prof™: Vamos concentrar e sentir o som do nosso coracdo? O que vocé sente?

Maria: fez um siléncio, seguido de risadas, meu coracdo parece um samba.

~ ~ ’ . AP . ~
Jodo: o meu coragdo esta pulando igual a um canguru . (Registro de observacao,

12/11/21).

Na ilustragdo 37, na proxima pagina, apresentamos alguns registros do trabalho

desenvolvido pela professora do Maternal 1.

1 . . . . ~ o , .
3 Para preservar a identidade das criancas, no registro das observa¢des, optamos por utilizar nomes ficticios.
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Figura 37 - Registros das observagdes Maternal |

Fonte: arquivo da pesquisadora

Com base nos apontamentos mencionados e na formagao realizada observamos que a
formagdo para a educacao sensivel, contribuiu para a professora refletir sobre sua pratica, e
esse repensar possibilitou uma abordagem pedagdgica de Educacdo Fisica, com descobertas,

imaginagao e criacdo com elementos proprios da sensibilidade e da experiéncia.

5.2.3 Observagoes sobre o desenvolvimento da proposta pedagogica na turma do
Maternal 11

Conforme combinado com a professora, a observacdo na turma do Maternal II,
ocorreu nos dias 16 e 17 de novembro de 2021, com o tempo de acompanhamento de 2h. No
primeiro dia estavam presentes na aula, 5 criangas. A proposta desenvolvida foi pensada com
os seguintes objetivos: (E103CG03) Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em
brincadeiras, jogos, atividades artisticas como danga, teatro e musica; Estimular a imaginagao
e a expressao corporal.

Considerando que a aprendizagem ocorre também em outros espacos além da sala de

.. Coe . . AP
aula, a atividade iniciou na sala e depois se estendeu para o espaco externo . Para trabalhar a

Educacdo Fisica utilizando como material de apoio a musica (lagarta comilona,) a professora

cantou encenando gestos, da lagarta comendo, depois crescendo, dormindo no casulo e depois

virando borboleta e as criancas cada uma a seu jeito foram participando e interagindo com

gestos e movimentos. Articulada a atividade que envolveu musica ¢ danca, também foram

feitas aleumas indagacdes, para promover um espaco de imaginacdo, como parte do processo

AP mostramos o seguinte dialogo:
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Prof®: Vocés conhecem uma lagarta? De que jeito é a lagarta?

Manu: é verde;

Pedro: Ndo, ndo, é marrom, e tem cabelos bem grandes,

Valentina: é grande, com os dentes bem afiados,

Vitoria: é gordinha porque come muito;

Cindy: é um ovinho que come muito e cria asas de borboleta (Registro observacdo,
16/11/21).

Em seguimento as atividades cada crianga construiu uma lagarta de papel. A

brincadeira foi garantida com a personagem AP,

Pensando que grande parte do tempo da rotina da Educagdo Infantil, ¢ voltada para a
higiene e alimentagdo, conforme previsto no planejamento a professora deu sequéncia as
atividades no outro dia, digo dia 17 de novembro de 2021. As atividades desse dia foram

articuladas com as do dia anterior. Deste modo, a professora retomou com as criancas o que

haviam conversado sobre a evolucdo da lagarta e colocou a musica (Borboletinha) para que

dancassem livremente. Seguindo a mesma linha de criacdo, com ajuda da professora cada um

construiu sua borboleta, que depois se tornou objeto de exploracio no brincar .

Na préxima figura, apresentamos alguns registros feitos durante o desenvolvimento da
atividade.

Figura 38 - Registros das observagdes Maternal 11

I\

Fonte: arquivo da pesquisadora

Sobre as contribuicdes da formagao continuada para a integragdo da Educacgdo Fisica,

observamos que a professora superou a visdo fragmentada de corpo e mente, na medida que
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articulou na proposta pedagogica experiéncias de corpo e movimento, exploragdo, imaginacao
e criacdo. Também cabe destacar que durante as atividades prevaleceu o tempo das criangas e
nao o dos adultos. Outro aspecto abordado nas discussdes coletivas, foi a rotina acelerada da
Educacao Infantil, e sobre isso a professora soube contornar, pensando um planejamento com

sequéncia em outra aula.

5.2.4 Observacoes sobre o desenvolvimento da proposta pedagogica na turma do Pré A

No dia 19 de novembro de 2021, acompanhamos o desenvolvimento da proposta
pedagdgica na turma do Pré A, com duracdo de lh e 30 min. As atividades foram
desenvolvidas na sala de aula e no patio externo. Além disso, participaram 6 criangas. A
proposta de abordagem da Educacdo Fisica teve como objetivos: Apropriar-se de gestos e
movimentos de sua cultura; (EI02CGO03) Explorar formas de deslocamento no espago (pular,
saltar, dangar), combinando movimentos e seguindo orientagdes.

Antes de iniciar a realizacdo da atividade, que teve como material de apoio a musica

(A mulher do Sapo), a professora indagou as criancas para saber se ja conheciam a

brincadeira/musica. Entre as respostas negativas de que ndo conheciam nem a brincadeira e

nem a musica, disse Davi: “Eu so conheco a brincadeira ‘“‘quem chega por ultimo é a mulher

do padre”, mas do sapo ndo conheco ndo” (Registro da observacao, 19/11/2021). Diante

disso. a professora explicou que se trata de uma brincadeira/musica, para ndo ser a mulher do

. . . . . ~ ;. AP
Sapo precisariam gestlcular € S¢ movimentarem, de acordo com as orientacoes das musicas .

Durante a realizacdo da brincadeira no espaco externo, as criancas se divertiram

muito, com a participacdo da professora, cada um gesticulou € se movimentou a sua maneira
AP

A ideia inicial era rodar a musica parte da brincadeira, mas a pedido das criancas a

professora, reproduziu a musica por duas vezes € na sequéncia colocou para rodar mais uma

musica para dancarem. Como avaliacdo propuseram uma releitura da brincadeira, utilizando

massinha de modelar. Ndo preciso nem dizer que conheci sapos de todas as cores, até sapo

arco-iris A%,
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Figura 39 - Registros das observagdes Pré A

Fonte: arquivo da pesquisadora

Pensando nas contribuicdes da formacdo realizada, observamos que a professora
apresentou elementos da sensibilidade, pois percebeu a crianga como um sujeito que produz
cultura e que necessita se movimentar de forma singular. Em consequéncia disso, abriu
espaco para a experiéncia, possibilitando que cada um pudesse criar uma nova forma de

representar o solicitado.

5.2.5 Observacoes sobre o desenvolvimento da proposta pedagdgica na turma do Pré B

Acompanhamos o desenvolvimento da proposta pedagogica preparada pela professora
do Pré B, ocorreu no dia 13 de outubro, com a presenga de 10 criangas. Permaneci
acompanhando as criangas pelo tempo de 2h. As atividades foram pensadas com os seguintes
objetivos: (EI03TS02) Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura, colagem,
dobradura e escultura, criando producdes bidimensionais e tridimensionais; (EIO3EFO01)
Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da linguagem oral e
escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de expressao.

Para iniciar o desenvolvimento da proposta, a professora propds uma roda de

conversa, com as criancas enfileiradas, indagando quais brinquedos as criancas costumam

. . . . AP
brincar e quais brincadeiras conhecem .
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ApoOs os apontamentos das criancas, a professora deu inicio a contacdo da histéria

“Caixa de brincar". A partir da historia passou as indagacdes: Quem ja brincou com uma

caixa? De que podemos brincar com uma caixa? Todos relataram ja ter brincado com caixas

AP Entre os registros, destacamos a fala de uma crian¢a que foi aluno da pesquisadora na
pratica supervisionada no estdgio da Educagdo Infantil no ano de 2019, no curso de
Pedagogia.” Eu ja brinquei com a professora Marilete de patinar com caixa de sapato e
também fiz um robo bem granddo com muitas caixas” (Registro da observagdo dia 13/10/21).

Encaminhando a proposta para fase final a professora propds para as criancas criarem

um brinquedo com ajuda das familias, usando como base uma caixa de papeldo de sua

escolha. Por fim, apds combinar o prazo de entrega, explicou que os brinquedos construidos

. AP
seriam apresentados na hora do conto da escola .

A hora do conto construida articulada com a atividade desenvolvida, encontra-se

disponivel em: https://youtube.com/watch?v=IzkeNJp8Sr8&feature=share

Figura 40 - Registros das observagdes Pré B

Fonte: arquivo da pesquisadora

A respeito da abordagem da Educacdo Fisica, observamos que a partir do resgate de
brinquedos e brincadeiras a professora considerou o movimento humano, como uma pratica
de construgao cultural.

Ainda, percebemos que a formagdo contribuiu para a professora refletir e repensar suas

praticas abrindo espago para criacdo e imaginacdo, sensibilidade e experiéncia. Entretanto
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entendemos que ainda existem alguns aspectos que podem ser melhorados, como: a roda de

conversa realizada com as criangas enfileiradas.

5.3 Analise descritivo-transformativa

Em seguimento ao processo analitico, apdés a andlise descritiva-processual dos
encontros de formagdo e das observagdes, nesta subsecdo, apresentamos a analise reflexiva
apontando indicios de transformacdo da realidade a partir da pesquisa-a¢do no contexto da
formacdo continuada. Neste sentido, a sintese teorizada ao final das reunides, dos encontros e
das observagdes serviu de suporte para que pudéssemos apontar os aspectos referentes a
tematica de estudo que se sobressairam no decorrer das agdes coletivas. A partir destes
aspectos destacados, com algumas narrativas das professoras apresentamos os indicios de

transformacao.

5.3.1 Analise reflexiva acerca do processo de transformacio a partir da pesquisa-acao

na formacgao continuada das professoras

No processo de analise, duas dimensdes sobressairam: 1) Abordagem pedagogica da
Educacdo Fisica na Educacdo Infantil: contexto, limites e desafios e 2) Formagdo continuada
de professoras da Educacgdo Infantil no ambito da Educacdo Fisica: possibilidades para a
educagdo sensivel. A primeira delas apresenta o processo de mudanga sobre as compreensoes
das docentes a respeito da Educagdo Fisica na Educagdo Infantil, ja a segunda discorre sobre
os processos da formagao continuada de professores.

Assim, na dimensdo “Abordagem pedagogica da Educagdo Fisica na Educag¢do
Infantil: contexto, limites e desafios”, as discussoes e reflexdes provocadas na aproximagao
com o campo ¢ no contexto da formagao evidenciaram, inicialmente, a visdao de Educagao
Fisica escolarizada por parte das professoras. A exemplo disso apresentamos dois relatos:

“Entendo que a Educacgdo fisica na educagdo infantil é de suma importancia no
desenvolvimento motor, auxiliando uma melhor coordenacdo motora nas criangas,
contribuindo para a alfabetiza¢do” (Resposta questionario, Prof.“ Dinha).

“A atividade fisica, ajuda no desenvolvimento de habilidades motoras
e no reflexo, ou seja, sdo importantes em todos os segmentos. Além
disso, ela promove o desenvolvimento integral do aluno trazendo
beneficios para a saude a capacidade intelectual da crianga, pois

diminui o estresse e aumenta a disposi¢do do mesmo, desse modo



104

contribui positivamente para o desempenho escolar dos alunos”

(Resposta do questionario, Prof.“ Eduarda).

A partir dos relatos, notamos que as professoras perspectivam a Educagdo Fisica na
Educagdo Infantil como meio para consolidar praticas escolares futuras da crianca, tais como
o processo de alfabetizacao e o desempenho escolar. Sobre tais concepgdes, Costa et al (2015)
apontam que a escolarizagdo precoce leva a extracdo da infancia, pois o sujeito que se
movimenta estad sempre em busca de vivéncias e experiéncias subjetivamente significativas,
ou seja, de espaco para criagao.

Estas questdes foram problematizadas na intervencao, a partir da tempestade de ideias,
construida pelo grupo e da exibi¢do do video Corpo e Movimento na Educagdo Infantil, do
Prof. Dr. em Educacdo Fisica Marcos Santoro, que discuti o corpo € movimento nas
instituicdes de Educagdo Infantil.

Refletindo acerca desse aspecto evidenciado, citamos a seguir alguns relatos docentes:
Concordo que é importante para trabalhar a coordenagdo, mas, hoje
com as falas da Marilete e as discussoes em grupo, jda consigo
enxergar que vai além disso. E isso também, mas ndo sé isso. Os
elementos mais importantes sdo as interagoes e as brincadeiras

(Grupo de discussdo, Prof.“ Luceni, 22/09/21).

Trabalhar a Educagdo Fisica é nosso papel, hoje percebo que
trabalho atividades que nem sabia que podiam ser consideradas como
Educacao Fisica, como os momentos de brincadeira, onde as criancas
exploram, criam e imaginam (Grupo de discussdo, Prof.” Sophia,

24/09/21).

A partir das narrativas descritas, observamos indicios de que a visdo das professoras
passou por um processo de transformacgdo, a visdo desenvolvimentista e recreacionista, foi
superada pela perspectiva da sensibilidade que percebe os momentos de exploracao,
experimentacao e criagdo como elementos da Educa¢ao Fisica representada pelas experiéncias
de corpo € movimento.

Outro aspecto evidenciado nesta dimensdo foi a (ndo) integragdo da Educacdo Fisica
na Educagdo Infantil revelada nas narrativas docentes:

Concordo que somos corpo, nos comunicamos usando o corpo, mas

nem sempre é possivel proporcionar atividades de movimento, porque
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tem outras coisas para dar conta. O dia a dia da Educagdo Infantil é

corrido, nem sempre da tempo de terminar todas as atividades para

brincar (Grupo de discussdo, Prof.“ Ana, 01/10/21).

Nos somos um corpo, que precisa se movimentar, quando isso ndo
acontece adoecemos. FEu procuro proporcionar atividades de
experiéncias para as criangas, mas nem sempre é possivel, porque se
ndo direcionarmos os movimentos, eles levam muito tempo para
terminar. O conhecimento dito inteligente ndo abre espago para a
sensibilidade, pois na escola as criangas sdo vistas como mdquinas

que precisam produzir (Grupo de discussdo, Prof" Anita, 01/10/21).

Ao encontro desses apontamentos, Fiamoncini (2015) diz que quando temos a
sensibilidade em perceber o movimento humano como uma forma de didlogo da crianca com
o mundo, superamos a reprodugdo mecanica. Entdo, mais importante do que propor atividades
de aprendizagem motora, ¢ pensar em experiéncias de movimento que tenham sentido para
quem as realiza. Ainda, conforme os estudos de Surdi, Melo e Kunz (2016), o ntimero
expressivo de atividades da rotina na Educagdo Infantil é um fator excludente das
experiéncias de corpo e movimento, ou seja, essa rotina acelerada torna cada vez mais rara a
sensibilidade e a experiéncia.

Para superar essa visdo dicotdmica entre corpo ¢ mente, intelectual e fisico, propomos
a leitura do texto “Corpo e Saber Sensivel: Pistas para a Educagdo” (SURDI; FREIRE;
MELLO, 2016) para auxiliar as professoras nas discussdes e reflexdes acerca da integracdo da
Educagdo Fisica nas suas praticas. A partir disso, as professoras construiram propostas
pedagogicas de abordagem da Educacao Fisica para as criangas pequenas.

Neste sentido, destacamos a disponibilidade das professoras em construir e
desenvolver propostas pedagdgicas articulando as diferentes linguagens, dentre elas a do
corpo € movimento, com espaco para construcao e apropriacao de conhecimento, por meio
das agoes e interagdes. Esse repensar nos indica uma transformag¢ao na construcgao das praticas
pedagbgicas no caminho da sensibilidade e do trabalho integrativo entre as diferentes
linguagens e campos de experiéncias, entrelagando os conhecimentos parte do patrimdnio
cultural.

Sobre essa dimensdo, salientamos que, apresentamos apenas indicios de
transformagdo, superar as fragilidades implica em um processo, que demanda reflexdes e

discussdes mais profundas e amplas. Neste sentido, as propostas pedagdgicas nao se
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desprenderam totalmente de praticas padrdes, a exemplo disso, apontamos o recorte da
borboleta proposto pela professora do Maternal 11, a roda de conversa em formato enfileirado
na sala do Pré B, que representam limitagdes. Apesar disso, entendemos que iniciamos um
processo de transformacdo, haja vista que, conforme narrado pelas docentes, ndo inseriam em
seus planejamentos objetivos de aprendizagem e nem intencionavam articular diferentes
linguagens.

Por fim, destacamos que os registros fotograficos distribuidos ao longo desse trabalho,
escancaravam um modelo cerceado, escolarizado e disciplinador, representado na organizacao
do espaco com mesas enfileiradas. Analisando as ilustracdes referentes a caracterizacdo do
espaco da instituicdo campo de estudo, e os registros das atividades do grupo de
acompanhamento, entendemos que empreendemos um processo de transformacdo que
implicou na exploragdo dos espacos externos.

A segunda dimensdo Formagdo continuada de professoras da Educagdo Infantil no
ambito da Educagdo Fisica: possibilidades para a educac¢do sensivel apontada refere-se a
caréncia de formacao continuada para o trato da Educagao Fisica na Educagdo Infantil,
apontada como justificativa para o desenvolvimento do estudo e reafirmada na aproximagao
com o campo. Assim, destacamos um registro do diario de campo e outro de uma narrativa
docente:

“As professoras citam como unico espago de formagdo continuada o Simposio
Municipal de Educacgdo, organizado uma vez por ano pela SME, e ainda afirmar que a
Educagdo Fisica na Educacdo Infantil, ndo faz parte das agoes formativas” (Diario de

campo, 20/08/21)

Eu nunca participei de uma formagdo sobre Educac¢do Fisica na
educagdo infantil, acho importante discutiv formas de trabalhar. A
gente precisa se atualizar e quando a formag¢do é na escola em

horario de trabalho facilita para participarmos (Grupo de discussdo,

Prof.“ Eduarda, 18/08/21).

Tecendo uma critica ao modelo de formagao baseado e restrito a racionalidade técnica,
Zeichner (2008) e Schon (2000) defendem que o processo de melhoria do ensino comega pela
reflexdo sobre as praticas. Assim, inicialmente, evidenciamos a auséncia de praticas
formativas que permitam processos € tempos para pensar a Educacdo Fisica na Educagdo
Infantil.

Para refletirmos sobre isso, constituimos os grupos de discussdo para, a partir das
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demandas e das necessidades das professoras, pensar agdes formativas em prol de um
coletivo.
Apo6s o processo de intervencao, visualizamos alguns indicios de mudanca. A seguir,
transcrevemos algumas narrativas acerca da avaliacao da pesquisa-agao:
Esse formato de formagdo, é muito rico, pois levou em conta nossas
necessidades e interesses, sem desconsiderar que temos realidades
diferentes. Com a pesquisa-agdo foi possivel perceber a importancia
da troca de ideias e experiéncias entre professores, pois sempre temos
algo a contribuir e também a aprender nesse nosso meio que é tao
rico e produtivo, pois quando algo ja vem pronto é mecanizado.
Assim, ndo temos a oportunidade de nos expressar e criar, acaba
perdendo um pouco do sentido e do prazer da criagdo e da troca de
vivéncias do nosso trabalho. Quanto a visdo da Educagdo Fisica, as
discussoes em grupo me fizeram mudar o meu conceito, pois antes eu
imaginava que estava voltada simplesmente para atividade fisica com
um profissional especializado para tal. Hoje apos nossos encontros,
foi possivel entender que vai muito além, pois é também toda agdo do
professor em sala de aula, onde proporciona experiéncias que
instigam a imaginagdo e criatividade da crianc¢a. Foi um tema muito
bom de ser discutido, por esse motivo seria muito bom, mais
encontros, pois foi muito produtivo, muito bem organizado e

conduzido (Relato docente, Prof.“ Sophia, 08/10/21).

Este modelo de pesquisa que trabalha a partir da realidade
vivenciada na sala de aula, no contexto profissional do educador é
muito importante para repensar a pratica. Muito importante esse
espago de troca, cada um mostra um pouco da sua realidade, a fim de
contribuir para o grande grupo. Me sinto a vontade para falar nesse
espago, entdo eu aproveito para deixar como sugestdo, continuarmos
nos reunindo em grupo para compartilharmos nossos anseios e
pratica. Podiamos fazer um semindario integrador a cada trimestre
para apresentarmos um resumdo do nosso trabalho, que pode servir

para o colega (Relato Docente, Prof.“ Anita, 06/10/21).

Os excertos descritos evidenciam as contribui¢des positivas da pesquisa-agdo e as
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mudangas nas praticas a partir da formagdo continuada na perspectiva da educagdo sensivel.
Deste modo, consideramos que mais propostas de pesquisa-agdo precisam permear a
formagdo docente, permitindo aos professores mais autoria e reflexdo sobre suas proprias
praticas.

Ainda, o processo formativo nos mostrou que ¢ possivel idealizar e realizar uma
formacao baseada na sensibilidade, na medida em que se construiram relagdes mais proximas
entre as professoras e as criangas. Na perspectiva, da formagao para a educagdo sensivel foi
possivel extrapolar a reproducdo mecanica, pois as reflexdes das professoras nos grupos de
discussdo resultaram em mudancas de percepcdes e enriquecimento de suas praticas.
Também, ¢ importante dizer que esse repensar das praticas, nos indica que ¢ possivel abordar
a Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, para além da reprodutividade, pensando nas
experiéncias que permitem o didlogo das criangas com o mundo através do seu se-movimentar

singular.

6 CONSIDERACOES FINAIS

“Nosso mundo é sempre um mundo da vida e do vivido. E neste
mundo que nossas possibilidades de “Se-movimentar” se tornam
humanas, significativas e belas. Nossas experiéncias originais sdo

fundamentais para que nossa compreensdo de mundo seja

significativa” (COSTA et al, 2015).

Com este estudo buscamos analisar as percep¢des e as agdes das professoras da
Educagao Infantil de uma escola publica de Arroio Grande/RS acerca das experiéncias
pedagbgicas envolvendo a Educagdo Fisica nessa etapa escolar por meio da formagao
continuada. Neste sentido, a aproximagao com o campo, revelou uma visdo escolarizada de
Educagao Fisica trabalhada na perspectiva psicomotora e recreacionista.

Diante disso, foi pensada a proposta: Formacdo Continuada: Refletindo sobre a
educagao fisica na perspectiva de uma educacao sensivel, no formato de projeto de extensao,
estruturado em seis encontros formativos.

Assim, para ponderarmos sobre o alcance da pesquisa, retomamos os objetivos
especificos: 1) Conhecer a realidade da oferta da formagdo continuada dos professores da
Educagao Infantil acerca da tematica da Educagdo Fisica por parte da Secretaria Municipal de

Educagdo de Arroio Grande, identificando possiveis lacunas nesse processo; II) Estabelecer
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com os professores da Educacdo Infantil acdes formativas voltadas a reflexdo sobre a
presenca e a abordagem da Educacao Fisica na educacdo das criangas; I1I) Identificar de que
forma ocorre a integracdo da Educagdo Fisica na Educacdo Infantil na escola pesquisada,
buscando contribuir, através do mapeamento das praticas para a Organiza¢do do Trabalho
Pedagbgico; e Analisar as implicagdes da pesquisa-agdo como método utilizado para
potencializar a formagao continuada de professores.

Sobre a realidade da oferta da formagdo continuada dos professores da Educacao
Infantil acerca da tematica da Educacdo Fisica, a partir dos dados coletados junto a SME,
identificamos que ocorre de forma esporadica, e além disso, ¢ pensada e organizada por
agentes externos a escola.

Se por um lado, presenciamos a partir das legislacdes oficiais maior compromisso do
sistema educacional brasileiro com a formag¢ao continuada de professores da educacao basica;
Por outro, apesar desses avangos, na pratica, o que se tem percebido sdo propostas
verticalizadas, que ndo atendem as necessidades reais dos docentes em seus contextos de
trabalho (GATTI, 2010). Este modelo de formagdao centrado na racionalidade técnica
mencionado pela autora ¢ pensado em formato de capacitagdes, desprovidas do sentido da
experiéncia.

Para refletirmos acerca da caréncia de formagdo e pensarmos agdes formativas e
colaborativas voltadas para abordagem da Educag¢do Fisica na educagdo das criangas
pequenas, constituimos dois grupos de discussdo com as professoras da E.M.E.I. Governador
Leonel de Moura Brizola, situada no municipio de Arroio Grande/RS.

Com base nas discussoes geradas no contexto da formacdo apontamos que a Educacdo
Fisica ndo esta integrada no planejamento das professoras participantes. Haja vista, que as
docentes afirmam ndo articularem experiéncias de corpo e movimento no planejamento
diario. Para Surdi; Freire e Mello (2016), a integracao da Educagdo Fisica no contexto da
Educacdo Infantil, demanda sensibilidade para perceber que o corpo ¢ uma forma de
linguagem que proporciona o didlogo da crianga com o mundo.

Ainda, as discussdes coletivas e participativas nos permitiram mapear as praticas para
repensar a organizacdo do trabalho pedagdgico. Este movimento de refletir e repensar as
praticas, foi realizado com o semindrio integrador, quando as professoras apresentaram as
propostas pedagogicas, considerando os elementos da sensibilidade e da experiéncia.

A pesquisa-acdo se mostrou um potente método no contexto da formacdo continuada

de professores, possibilitando o protagonismo docente defendido por Imbernén (2010) e acdo
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e reflexdo apontada por Zeichner (2008) e Schon (2000) como elementos fundamentais para a
constru¢do de conhecimentos na formacao continuada.

A partir do processo por nos vivenciado, entendemos que o desenvolvimento desta
pesquisa contribuiu para a autoformagdo das professoras, que ao final dos encontros
formativos, produziram narrativas como estas: “Com os encontros me sinto preparada para
trabalhar a Educagdo Fisica. Agora farei uma avalia¢do do aluno com outra visdo” (Relato
docente, Prof.“ Luceni, 08/10/21). Portanto, com base em Larrosa (2002) aproveitamos para
dizer que a experiéncia ocorre quando dotamos de sentido o vivido, aprendendo e
ressignificando.

Ainda, salientamos que a importancia da corporeidade e do movimento humano na
educagdo das criangas ¢ consenso nos documentos educacionais oficiais € em boa parte da
literatura cientifica. Entretanto, as experiéncias educativas que contemplam o movimento
humano a partir do viés humanista e sensivel ainda sdo escassas no Brasil. Uma das
alternativas para que isso ocorra ¢ a formacdo continuada do professorado da Educacdo
Infantil voltada a sensibilidade (FIAMONCINI, 2015), experiéncia (LARROSA, 2002) ¢ ao
se-movimentar (KUNZ, 2004). Este saber da sensibilidade que considera o ser que se
movimenta, como um sujeito que produz cultura e constroi conceitos a partir do vivido dotado
de sentido, representa uma oportunidade de compreender quem somos € o mundo em que
vivemos.

Por fim, entendemos que, com esta pesquisa ndo resolvemos todas as questdes sobre a
abordagem da Educacdo Fisica na Educagdo Infantil e nem superamos a lacuna na formacao
das professoras, mas avangamos criando um espago para discussoes e reflexdes. Acreditamos
que existem outros elementos que necessitam ser repensados, como o espaco fisico da

instituicao, o tempo e espago para a formagao continuada e continua dos professores.
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APENDICES

Apéndice I- Oficio
Oficio 01/2020

Arroio Grande, 22 de dezembro de 2020.

A Secretaria de Educacéo

Prefeitura Municipal de Arroio Grande

Prezados,

Ao cumprimenta-los cordialmente, gostariamos de solicitar alguns dados com a
intengdo de estabelecer um levantamento em relagdo a formagao continuada dos professores
da Educacao Infantil das escolas do municipio de Arroio Grande/RS, bem como saber quem
sdo os (as) professores (as) atuantes nesta etapa da educagdo basica, sua formagdo e
qualificagao profissional.

Neste sentido, pedimos a colaboracdo da Secretaria na obtencdo das seguintes

informagdes:

1. Quantas sao as escolas de Educagao Infantil municipais?
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2. Qual a formagdo de todos (as) os (as) professores (as) que atuam nesta etapa de

ensino?

3. Esses (as) professores (as) sdo concursados (as) ou contratados (as)? Qual a sua area
de concurso?
4, No que se refere a Formagao Continuada dos (as) Professores (as) da Educagao

Infantil da rede municipal de ensino, quantos (as) possuem especializagdo, mestrado e

doutorado?
Especializacao Mestrado Doutorado
Numero
5. Como esta organizada a Formacao Continuada ofertada pela SME aos docentes da

rede municipal de ensino?

6. Quais sdo as propostas/temas de Formagdo Continuada ofertadas para os (as)
professores (as) da Educacdo Infantil que atuam na rede municipal de ensino de Arroio

QGrande?

Destacamos que estas informagdes sdo importantes para o desenvolvimento da
pesquisa de Mestrado em Educagdo em andamento, cujo objetivo € propor agdes colaborativas
de formacgao continuada dos (as) professores (as) da Educagao Infantil das escolas municipais
de Arroio Grande.

Desde ja agradecemos e ressaltamos o intuito em estabelecer parcerias com a
Secretaria de Educagdo, no sentido de fortalecer e incentivar a formacgao continuada dos (as)

professores (as) da Educag¢@o Infantil, nas escolas do municipio de Arroio Grande/RS.

Marilete Lima Botelho
Mestranda - Mestrado Profissional em Educacao

Universidade Federal do Pampa — Campus Jaguardo
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Apéndice II- Projeto de extensao

FORMULARIO DE REGISTRO DE
unipampa rro-Reitoria de Extensao PROGRAMAS E PR~OJETOS DE
e Cultura (PROEXT) EXTENSAO

Universidade Federal do Pampa

1 DADOS DA PROPOSTA

L] Programa [X Projeto

Abordagem Pedagogica da Educacdo Fisica na
Educagao Infantil: Refletindo sobre uma Proposta de
Formacdo Continuada de Professores (as) na Rede

Municipal de Ensino de Arroio Grande/RS

30/08/2021 01/12/2021

Nome Jodo Carlos Pereira de Moraes

E-mail joaomoraes@unipampa.edu.br

Telefone (43) 961309244

Campus Jaguarao

Arroio Grande

Mestrado em Educacgao

x[J Nao [J Sim. Qual:

Educacgao
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Planejamento Educacional

100h

Educacao Fisica- Educac¢ao Infantil-Formagao
Continuada de Professores

* Para submissdo do projeto no sistema institucional sera necessario inserir os dados da
equipe executora (nome, e-mail e CPF) e a carga horaria semanal dedicada a atividade.

2 PROPOSTA

Na perspectiva da formagao critica ¢ da Educagdo Infantil integradora este projeto tem a
pretensdo de desenvolver uma proposta colaborativa de Formagao Continuada para os (as)
professores (as) da Educacdo Infantil de uma escola da rede de ensino de Arroio
Grande/RS. Considerando, o método da pesquisa-acao, pretende-se desenvolver estratégias
de formagdo continuada que contemplem o modelo de formacdo de dentro pra fora
defendido por Novoa (2001) que propde-se um espaco de formagdo a partir das
necessidades e do contexto em que estdo inseridos as participantes. Busca-se acdes
formativas que tenham no centro da formagdo o professor como protagonista e a escola

como espago preferencial do processo.

O estudo em andamento leva em conta o diagnéstico de campo realizado em contato com a
Secretaria Municipal de Educagao de Arroio Grande que apresenta a auséncia de formagao
especifica no contexto da Educagdo Infantil para o trato das experiéncias de movimento
humano. Além disso, a formagdo académica em Pedagogia via curriculo oficial no que se
refere aos conhecimentos tedricos e praticos que versam sobre a Educacdo Fisica varia
bastante entre as institui¢des, ndo garantindo ao Pedagogo as condi¢des necessarias para o
desenvolvimento pleno desse campo do saber (BRUM, 2020). A partir dessas
consideragdes ¢ instigada pela minha experiéncia profissional como servidora publica na
funcdo de Atendente em uma escola de Educacdo Infantil e Licenciada em Pedagogia,
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surge essa pesquisa como tentativa de qualificar a formagao dos profissionais da Educagao
Infantil.

Objetivo geral
Proporcionar agdes de formagdo continuada voltadas a area da Educagdo Fisica para as

professoras atuantes na Educagdo Infantil na Educacdo Infantil Leonel de Moura Brizola
em Arroio Grande/RS.

Objetivos especificos
Incentivar a reflexdo sobre a integracdo pedagdgica da Educacdo Fisica na Educagdo

Infantil na escola pesquisada; Discutir as implicagdes da pesquisa-acdo como método

utilizado para potencializar a formagao continuada de professores.

Para a realizag¢ao do estudo, optou-se pelo método da pesquisa-acao, caracterizada segundo
Thiollent (2011) como um tipo de pesquisa social, com base empirica que no contexto
educacional permite dialogar com a realidade, produzindo transformagdes a partir de a¢des
coletivas. Portanto, a proposta segue as trés fases da pesquisa-acdo abordada por Thiollent
(2011): fase exploratoria, fase de desenvolvimento e fase de avaliagao.

Na primeira fase, etapa diagnostica foram utilizados como instrumentos:

Questionario aberto: redigido por meio de oficio entregue presencialmente pela
pesquisadora a Secretaria de Educacdo de Arroio Grande.

Levantamento bibliografico: objetivando encontrar e analisar trabalhos defendidos em
cursos de Mestrado Profissional em Educagdo sob a tematica objeto de estudo, realizou-se a
revisdo bibliogréfica a partir do catdlogo de teses e dissertacdes da CAPES.

Analise documental: para compreender melhor o funcionamento e a organiza¢do da
Educagao Infantil, buscou-se estudar as politicas publicas para a educacdo em ambito
nacional e local. Os documentos estudados foram: LDB (1996; 2013), Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (BRASIL, 2010), Base Nacional Comum
Curricular (2017) — etapa educa¢do infantil, Plano Municipal de Educacdo de Arroio
Grande ¢ Projeto Politico Pedagogico da Escola campo de pesquisa (2014). Paralelamente,
também realizou-se a andlise de planos de aula desenvolvidos por docentes da Educacdo

Infantil e cedidos pela equipe gestora da escola.
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Reunido com o grupo: tendo como objetivo o engajamento do grupo de professoras da
Educacao Infantil da escola a proposta de pesquisa, bem como saber o que opinam sobre o
projeto e quais sdo suas sugestdes de mudancas. A mediagdo dessa atividade ocorreu por
meio da Diregao da escola.

Quanto a Fase de Desenvolvimento, constituida pela constru¢do da proposta de trabalho e
realizacdo das agdes, serd utilizado como ferramenta a observagdo participante para
observar, participar ¢ descrever as agdes ¢ o diario de campo para descrever o tema ¢ as
atividades de cada dia de encontro. Ainda, pretende-se empregar estratégias de trabalho
colaborativo, explorando e aprofundando os elementos trazidos da pratica docente do
grupo. Como produto final dos encontros de formagao continuada, as participantes deverao
construir uma proposta pedagogica sobre a abordagem da Educacdo Fisica para as criangas
pequenas, considerando os elementos da Sensibilidade (SURDI; FREIRE; MELLO, 2016)
e da Experiéncia (LARROSA, 2001). Ainda, havera a possibilidade de desenvolvimento do
projeto com acompanhamento da pesquisadora.

As acdes formativas serdo organizadas em seis encontros, que perfazem a carga horaria de
4 horas semanais, sendo 2h de reunido e 2h de atividades assincronas.

A terceira etapa, Fase de Avaliacdo, servird para refletir sobre as agdes desenvolvidas e
suas percepcdes sobre a pesquisa-acdo como meio para a formagdo continuada de
professores. Através do grupo de discussdo serd realizado um seminario integrador com
apresentacao das propostas pedagdgicas construidas pelas docentes.

O tratamento dos dados serd empreendido com uma andlise descritiva-narrativa, inspirada
na abordagem realizada por Moraes (2014). Conforme Moraes (2014), em praticas de
pesquisas que visem apontar processos de mudanga, como forma de indicio, ¢ preciso que a
pesquisa aponte tanto para um carater descritivo-processual quanto descritivo-
transformativo.

E importante ressaltar que neste projeto de extensdo, se desenvolvera a fase de

desenvolvimento e avaliagao.

Este projeto considera os pilares de ensino, pesquisa e extensdo para a organizacdo das
acOes formativas. A partir de um movimento de colaboragdo coletiva propde uma relagao
dialogica entre escola e universidade, na medida em que as participantes contribuiram para

o desenvolvimento da pesquisa de mestrado que estd em andamento no PPGEdu/Unipampa
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e a pesquisa cientifica contribuird para um modelo de formagao critica que implicara nas

praticas pedagogicas das professoras.

Espera-se que a partir da intervencdo da pesquisa-acdo que as docentes sintam-se

provocadas a pensar, discutir e refletir sobre suas ag¢des. E que esse movimento em favor da
formagdo critica discutida por Zeichner (2008) permaneca ao longo da formacao
continuada das professoras. Ainda, acredita-se que esse modelo de formacao de dentro pra
fora apontado por Néovoa (2001) centrada no protagonismo docente como aponta Imbernén
(2011) sirva para a conscientizagao da importancia do desenvolvimento de uma proposta de
Educacdo Infantil integradora, que considere as diferentes linguagens, dentre elas a do

movimento humano.

BRUM, Gislaine Marroche. Educac¢do Fisica na Educacio Infantil: O papel do
Pedagogo. Mestrado Profissional em Educacdo Universidade Federal do Pampa - Campus
Jaguardo, 2020. Disponivel em: http://dspace.unipampa.edu.br/handle/riu/5571. Acesso em:
margo de 2021.

LARROSA, Jorge Bondia. Notas sobre a experiéncia e o saber da experiéncia. Rev.
Bras. Educ. [online]. 2002, n.19, p. 20-28. ISSN 1413-2478. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n19/n19a02.pdf. Acesso em: out. 2019.

MORAES, J. C. P. Experiéncias de um corpo em Kandinsky: formas e deformacdes
num passeio com criancas. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo Cientifica e
Tecnoldgica). Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis, 2014.

NOVOA, Antonio. Professor se forma na escola. Revista Nova Escola. Maio de 2001.
Disponivel em: https://novaescola.org. br/conteudo/179/entrevista-formacao-antonio-
novoa. Acesso em: abril de 2021.

SCHON, Donald A. Educando o Profissional Reflexivo um novo design para o ensino e
a aprendizagem. Porto Alegre, Artmed, 2000.

SURDI, Aguinaldo Cesar; E{ica Janaina Santiago Moreira Freire; J0~sé Perecira de Mello.
CORPO E SABER SENSIVEL: PISTAS PARA A EDUCACAOQO. Disponivel em:
https://www?2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS/article/view/3739.Acesso: agosto de 2021.
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THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-a¢ao. 18. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

ZEICHNER, Kenneth M. Uma Analise Critica sobre a “Reflexio” como Conceito
Estruturante na Formacao Docente. Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/es/v29n103/12.pdf. Acesso em: abril de 2021.

3 EQUIPE EXECUTORA (Adicionar quantas linhas for necessario)

Jodo Carlos Docente Campus Coordenador
Pereira de Moraes Jaguarao 2h
Paula Bianchi Docente Universidad de | Colaboradora

Cadiz 2h
Marilete Lima Discente Campus Colaboradora
Botelho Jaguarao 4h

*Palestrantes, Oficineiros, etc., ndo sdo considerados Equipe Executora, e sim convidados.
Devem, portanto, ser certificados juntamente com os Ouvintes na Planilha de Solicitacdo de
Certificados.

4 PARCERIAS OU INSTITUICOES EXTERNAS ENVOLVIDAS (adicionar quantas
linhas for necessario)

Secretaria Municipal de Educagdo de Colocou a rede municipal de ensino a
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Arroio Grande disposic¢do para a realizagdo da pesquisa.
Escola Municipal de Educacao Contribuira com a reducdo da carga horaria
Infantil Governador Leonel de Moura dos profissionais para a participag¢do das agdes
Brizola formativas.
5 PUBLICO ALVO

5.1 Comunidade académica interna:

Discente

Docente

TAE

Terceirizado

TOTAL 0

5.2 Comunidade externa*(adicionar quantas linhas for necessario)

Professores da Escola Municipal de 15
Educagao Infantil Governador Leonel de
Moura Brizola

6 AVALIACAO

Pelos Participantes: A avaliagdo sera feita através da participagdo nos encontros formativos
(sincronos e assincronos), dos materiais produzidos no seminario integrador pelas professoras
durante a formagdo continuada e da reunido de avaliagdo da proposta de pesquisa-agdo no contexto
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de formacao.

Pela Equipe Executora: Serd levado em conta os registros do diario de campo, a observagao
participante para ponderar se houve um processo de experiéncia (Larrosa, 2001) a partir
das ag¢des relatadas no inicio da formagdo e as praticas observadas no grupo de discussao.

7 CRONOGRAMA

Encontro 1- O que tu pensas sobre a Educagao Fisica?
Objetivo: Conhecer as concepcdes dos professores sobre Educacio Fisica.

Data Carga horaria | Local previsto Membros da equipe executora
prevista prevista EMEI Governador envolvidos:
2h Leonel de Moura Marilete Lima Botelho
Brizola

Encontro 2- Introdugdo dos estudos sobre a integracao da Educagdo Fisica na Educacao
Infantil

Objetivos: Identificar como a area de Educagao Fisica ¢ abordada no planejamento docente
¢ com que frequéncia.

Problematizar a presenca da Educacao Fisica na educacdo das criangas.

Data Carga horaria | Local previsto Membros da equipe executora
prevista prevista EMEI Governador envolvidos:
2h Leonel de Moura Marilete Lima Botelho
Brizola

Encontro 3- Possibilidades pedagdgicas para a Educagdo Fisica na Educacao Infantil.
Objetivo: Discutir elementos da Pedagogia da sinestesia.

Data Carga horaria Local previsto Membros da equipe executora
prevista prevista EMEI Governador envolvidos
2h Leonel de Moura Marilete Lima Botelho

Brizola
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Encontro 4- Construc¢ao de novas possibilidades para a Educagao Fisica na Educagao
Infantil

Objetivo: Construir, em grupos, projetos de ensino voltados a abordagem da Educagao
Fisica na Educacao Infantil com base nas ideias da Pedagogia da sinestesia

Data Carga horaria Local previsto Membros da equipe executora
prevista prevista EMEI Governador envolvidos
2h Leonel de Moura Marilete Lima Botelho
Brizola

Encontro 5: Semindrio Integrador
Objetivo: Apresentagao do seminario integrador dos projetos de ensino, refletindo sobre a
proposta. Constitui¢do do grupo de acompanhamento, composto pelas docentes que

demonstrarem interesse em aplicar o projeto de ensino.

Data Carga horaria Local previsto Membros da equipe executora
prevista prevista EMEI Governador envolvidos
2h Leonel de Moura Marilete Lima Botelho
Brizola

Encontro 6: Avaliando a formagao continuada
Objetivo: Reflexao sobre as contribui¢des da pesquisa-agao no contexto da formagao.

Data Carga horaria Local previsto Membros da equipe executora
prevista prevista EMEI Governador envolvidos
2h Leonel de Moura Marilete Lima Botelho
Brizola

Observacdo: Devido a incerteza do momento causado pela pandemia da Covid-19, caso as
atividades presenciais sejam impedidas serdo desenvolvidas de forma online através da
plataforma do Google Meet.
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Apéndice III - Questionario de caracterizacao dos participantes
Universidade Federal do Pampa — Campus Jaguario
Mestrado Profissional em Educacao

Mestranda: Marilete Lima Botelho

Orientadora: Prof.? Dr.? Paula Bianchi

Questionario de caracterizaciao dos Participantes16

Nome (pode ser ficticio):
Area do concurso realizado:
Formacao académica:

1. Ha quanto tempo vocé atua como professor(a) da Educagao Infantil?

2. Voce ja participou de alguma formacgao continuada relacionada a area da
Educacao Fisica na Educagao Infantil (cursos, palestras, eventos, etc...)?

3. Qual a sua opinido sobre a abordagem da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil?

16 . o . .
Destacamos que os dados presentes neste instrumento serdo utilizados com fins exclusivos de pesquisa, e
ndo irdo identificar os respondentes.
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4. Como vocé prepara as atividades relacionadas a Educagao Fisica?

5. Que metodologias sdo empregadas para a abordagem da Educagdo Fisica?

6. Quais os principais desafios enfrentados no trato da Educacao Fisica na Educacao
Infantil?

7. Vocé gostaria de participar de uma proposta de formagdo continuada colaborativa que
discuta a integracdo da Educacdo Fisica no curriculo da Educacao Infantil?

( ) Sim () Ndo
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Apéndice IV- Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Instituicdo: Universidade Federal do Pampa- Campus Jaguardo, Programa de Pds-Graduacao
em Educacdo (PPGEdu)

Mestranda: Marilete Lima Botelho

Orientadora: Prof.* Dr.? Paula Bianchi

E-mail: mariletebotelho@outlook.com

Prezada/o Professor/a, estamos desenvolvendo um estudo intitulado “Abordagem Pedagdgica
da Educagdo Fisica na Educagao Infantil: Refletindo sobre uma Proposta de Formacao
Continuada de Professores na Rede Municipal de Ensino de Arroio Grande/RS”, sob a
orientacdo da Prof.* Dr.? Paula Bianchi, no Programa de P6s-Graduagdo do curso de Mestrado

Profissional em Educagdo da Universidade Federal do Pampa- Campus Jaguarao.

Procedimento da pesquisa.

> Serd realizada uma proposta de formacgdo continuada de professores da Educacdo
Infantil no ambito do movimento humano com base na pesquisa-a¢ao.

> Como instrumentos metodologicos, serdo utilizados: andlise documental,
questionario, observagao participante, diario de campo e grupo de discussoes.

> As informagdes coletadas serdo utilizadas apenas para fins de pesquisa.

Os objetivos desse estudo sao:

> Analisar as percepcdes e as a¢des das professoras da Educagao Infantil de uma escola
publica de Arroio Grande/RS acerca das experiéncias pedagogicas envolvendo a Educagdo
Fisica nessa etapa escolar por meio da formagao continuada.

> Conhecer a realidade da oferta da formacdo continuada dos professores da Educacao
Infantil acerca da tematica da Educacao Fisica por parte da Secretaria Municipal de Educagao
de Arroio Grande, identificando possiveis lacunas nesse processo;

> Estabelecer com os professores da Educacdo Infantil acdes formativas voltadas a

reflexd@o sobre a presenca e a abordagem da Educagdo Fisica na educacdo das criangas;
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> Identificar de que forma ocorre a integracdo da Educagado Fisica na Educacao Infantil
na escola pesquisada, buscando contribuir, através do mapeamento das praticas, para
elaboracdo de novas politicas;

> Analisar as implicagdes da pesquisa-agdo como método utilizado para potencializar a

formagao continuada de professoras/es.

Pontos importantes e esclarecedores sobre sua participacio na pesquisa

> A identidade do participante ndo sera divulgada.

> Imagens produzidas durante os encontros formativos serdo utilizadas apenas no
trabalho.

> A pesquisa ndo ird acarretar nenhum tipo de problema a escola e ao grupo de docentes
participantes.

> Todos os dados coletados nesta pesquisa poderdo ser utilizados em apresentacdes de

trabalhos académicos e artigo cientifico.
Considerando as informacoes anteriores

Concordo que recebi as informagdes adequadas e estou ciente sobre os procedimentos
da pesquisa e que a mesma ndo acarretarda em danos morais, fisicos, sociais e psicoldgicos a
minha pessoa. Autorizo que as publicagdes decorrentes desta pesquisa fagam uso dos dados
coletados. Assino as duas vias deste termo para que uma seja arquivada por mim e uma pela

pesquisadora responsavel.

Nome da participante:
Assinatura conforme identidade
Data: A

Assinatura da orientadora responsavel pela pesquisa:



