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RESUMO

A compreensdo do mundo, passa por tecer as identidades daqueles ou daquilo para
onde nosso olhar esta direcionado, entretanto, no mundo ouvinte estas analises
muitas vezes, sao realizadas de forma bastante superficial. O foco desta pesquisa
centrou-se no académico ouvinte, no pesquisador/professor de Libras ouvinte, nos
saberes e n&o-saberes deste grupo, durante a constituicdo de seus itinerarios
formativos. O presente estudo, tece uma analise relacionada a qualidade da
formacao bilingue oferecida aos académicos durante a oferta da disciplina de Libras,
a partir da analise do percurso formativo dos sujeitos da pesquisa-agdo. A
metodologia utilizada foi a pesquisa qualitativa do tipo pesquisa-agéo. Participaram
da pesquisa onze académicos (11) do curso de Licenciatura em Pedagogia. A
pesquisa reflete a importancia da formacdo académico-profissional que considera
todo o percurso formativo vivenciado, que ndo encontra na certificacdo um término.
Busca no conceito de Inovagdo Pedagogica fortalecer o compromisso social de
formacdo do humano docente, do humano aluno, a partir da proposicdo de uma
acao de intervencao embasada na constituicido de um espaco de reflexdo coletivo
sobre a pratica, pensado na perspectiva do empoderamento do aluno para o
exercicio da professoralidade. O cenario da pesquisa é a Universidade Estadual do
Rio Grande do Sul - UERGS. Traz o seguinte problema de pesquisa: A imersao
académica em praticas bilingues que perpassem a componente curricular obrigatéria
de Libras, possibilita ao académico propor um ensino na perspectiva bilingue? O
objetivo geral da pesquisa € investigar o processo de formac&o bilingue dos
académicos do curso de Pedagogia, durante a oferta da componente curricular de
Libras, buscando refletir sobre este percurso formativo. Os objetivos especificos
buscam delinear o perfil dos académicos, sujeitos da pesquisa-agdo e sua relagao
com a Libras; analisar a concepcao dos académicos do curso de Licenciatura em
Pedagogia sobre bilinguismo; identificar qual a compreensao dos académicos sobre
o processo de inclusao dos alunos Surdos, bem como a concepgéao sobre o ensino a
eles ofertado; analisar como as propostas metodoldgicas utilizadas puderam auxiliar
no processo de formagao dos académicos com relagdo ao ensino de Surdos. A partir
da analise dos dados, verificou-se que os conhecimentos adquiridos durante a

disciplina de Libras, foram insuficientes para que os académicos possam propor



futuramente, um ensino na perspectiva bilingue. Esta pesquisa embasa seu estudo
na construgdo da identidade profissional bilingue de académicas ouvintes, que apods
a conclusdo da graduagéo, serdo mediadoras em classes inclusivas bilingues. Os
dados analisados demonstraram que em relagdo a lingua brasileira de sinais, tanto o
conceito quanto a aquisicido de vocabulario basico foi adquirida pelos académicos,
entretanto assinalaram com a necessidade de outras formacbdes que pudessem
suprir outras dificuldades relacionadas ao ensino de alunos Surdos. A partir da
formacédo oferecida os académicos perceberam, a partir dos conhecimentos
repassados a necessidade de repensar o curriculo utilizado a fim de possibilitar a
oferta de um ensino bilingue, que perpasse o que é discutido na disciplina de Libras,
articulando-se transversalmente as demais disciplinas oferecidas no Curso de
graduagao em Pedagogia.

Palavras-chave: Libras. Bilinguismo. Formagao Académico Profissional. Inovagao

Pedagdgica.



ABSTRACT
The understanding of the world involves weaving the identities of those or what our
gaze is directed to, however, in the listening world these analyses are often carried
out in a very superficial way. The focus isocenter research on the academic listener,
in the researcher/teacher of Libras listener, in the knowledge and non-knowledge of
this group, during the constitution of its formative itineraries. The present study
presents an analysis related to the quality of bilingual training offered to academics
during the offer of the Libras discipline, from the analysis of the formative path of the
subjects of action research. The methodology used was qualitative research of the
action research type. Eleven academics (11) of the Pedagogy Degree course
participated in the research. The research reflects the importance of Academic-
professional training that considers the entire training course experienced, which
does not find in the certification a termination. It seeks in the concept of Pedagogical
Innovation to strengthen the social commitment of the formation of the human
teacher, of the human student, from the proposition of an intervention action based
on the constitution of a space for collective reflection on practice, thought of from the
perspective of the student's empowerment for the exercise of teacherality. The
research scenario is the State University of Rio Grande do Sul - UERGS. It brings the
following research problem: Does academic immersion in bilingual practices that
permeate the compulsory curricular component of Libras, allow the academic to
propose a teaching from a bilingual perspective? The general objective of the
research is to investigate the process of bilingual training of pedagogy students,
during the offer of the libras curricular component, seeking to reflect on this formative
path. The specific objectives seek to delineate the profile of academics, subjects of
action research and their relationship with Libras; analyze the conception of the
students of the Degree course in Pedagogy on bilingualism; identify the students'
understanding of the inclusion process of deaf students, as well as the conception of
the teaching offered to them; to analyze how the methodological proposals used
could help in the process of training students in relation to the teaching of the Deaf.
From the analysis of the data, it was verified or that the knowledge acquired during
the discipline of Libras, were insufficient for the academics to propose in the future, a
teaching in the bilingual perspective. This research underpins its study on the

construction of the bilingual professional identity of academic listeners, whoafter



graduation, will be mediators in bilingual inclusive classes. The data analyzed
showed that in relation to the Brazilian sign language, both the concept and the
acquisition of basic vocabulary were acquired by the students, however they pointed
out the need for other trainings that could meet other difficulties related to the
teaching of deaf students. From the training offered, the students realized, from the
knowledge passed on the need to rethink the curriculum used in order to enable the
offer of a bilingual teaching, which permeates what is discussed in thediscipline of
Libras, articulating across the other disciplines offered in the Undergraduate
Pedagogy Course.

Keywords: Pounds; Bilingualism. Professional Academic Training. Pedagogical

Innovation.
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INTRODUGAO

"Por vezes 0s meus pais explicam-me que
vao sair. Mas compreenderia eu realmente o
que significava aquela histéria de sair? Para
mim eles desapareciam, abandonavam-me.
Os meus pais saiam e voltavam. Mas iriam
regressar? Quando? Eu n&o tinha nogdo do
quando. N&o tinha palavras para o dizer, ndo
tinha lingua, ndo podia exprimir a minha
angustia. Era horrivel'. (EMMANUELLE
LABORIT, 2000, p.15)

A sala de aula enquanto espaco de construgcdo de conhecimento simboliza
para o professor que atua na Educacdo Basica, a oportunidade de colocar em
pratica os saberes constituidos durante a sua formacdo. Esses saberes podem
representar a base de conhecimento da criangca, a ancora que ira manté-la em
contato com os diferentes significados e leituras de mundo.

Este arcabougo tedrico-metodolégico precisa ser muito bem constituido,
composto por praticas que alcancem a diversidade ora presente em sala de aula
comum, praticas que promovam a qualificagdo dos académicos na graduagao e em
carater continuo ao longo da carreira profissional, a fim de que a inclusao de fato
possa acontecer.

Ter diante de si em sala de aula a diversidade, muitas vezes € uma situacao
que assombra os académicos quando vivenciado mais especificamente durante os
estagios, diante da tentativa de aplicar elementos oriundos muitas vezes de uma

formacgao que n&o opera na ética da diferenga num contexto tao singular.

Ao entrar em sala de aula, o professor penetra em um ambiente de trabalho
constituido de interagbes humanas. As interagcbes com os alunos nao
representam, portanto, um aspecto secundario ou periférico do trabalho dos
professores: elas constituem o nucleo e, por essa razdo, determinam, ao
nosso ver, a propria natureza dos procedimentos e, portanto, da pedagogia
(TARDIF, 2002, p. 118).
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Em muitas destas situagbes, o publico-alvo da Educacao inclusiva' tende a
ser secundarizado quando as praticas oferecidas sao pensadas para o outro da
inclusdo, ou seja, aquelas pessoas que nao apresentam nenhum tipo de deficiéncia,
o impacto destas experiéncias negativas durante a formagao académico-profissional,
serve muitas vezes como um sinal de alerta para o académico, que até entao
considerava-se em condi¢cdes de realizar as primeiras incursées em sala de aula
comum.

Questionar essas praticas excludentes onde a teoria n&do contempla ja ndo
basta, € necessario preparar o académico para as mais diversas situacdes que
possam vivenciar, mantendo um canal de discussdao sempre aberto para os
questionamentos e subsidios que necessitem, e para além das ac¢des utilitarias,
langar mao das dificuldades como elementos para serem trabalhados através de

projetos de extensao ou utiliza-los como pauta de estudos nos grupos de pesquisa.

E nesse sentido que argumentamos em torno da necessidade de a
universidade desenvolver atividades formativas que superem as metas de
certificagdo  profissional e/ou puramente instrumental e técnica.
Fundamentados em diferentes estudos, temos a compreensdo de que a
universidade encontra sua razdo de ser no desenvolvimento do ensino, da
pesquisa e da extensdo. (OLIVEIRA; RODRIGUES; JESUS, 2017, p. 79).

Desde as primeiras incursdes do académico no ambiente escolar ele precisa
ser motivado a realizar levantamento pormenorizado, ja no periodo de observagdes
sobre a situacdo de inclusdo dos alunos, num espaco onde permanecera nao so
para desenvolver suas praticas, mas também para mobilizar o conhecimento onde a
sua formacao pratica comeca entio a ser construida.

E importante que os académicos busquem espagos para o desenvolvimento
das praticas de formacdo académico-profissional que refltam a realidade
educacional vivenciada no contexto inclusivo, ao invés de organizarem rotas de fuga

que n3o lhes permitirdo exercitar a praxis pedagdgica? em sua plenitude.

1 Na perspectiva da educagéo inclusiva, a educagado especial passa a integrar a proposta pedagdgica
da escola regular, promovendo o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos
com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Nestes
casos e outros, que implicam em transtornos funcionais especificos, a educagédo especial atua de
forma articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento as necessidades educacionais
especiais desses alunos. (PNEEPEI, 2008, p.8)

2A praxis apresenta-se como sendo: [...] a atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se
afirmam no mundo, modificando a realidade objetiva e, para poderem altera-la, transformando-se a si
mesmos. E a agdo que, para se aprofundar de maneira mais consequente, precisa da reflexdo, do
autoquestionamento, da teoria; e € a teoria que remete a acao, que enfrenta o desafio de verificar
seus acertos e desacertos, cotejando-os com a pratica. (KONDER, 1992, p. 115)
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Quando se trata da educagao de Surdos em situagdo de inclusdo em sala de
aula comum, este cenario ndo tem se mostrado diferente.

A Resolugdo-CNE-CEB-002 (BRASIL, 2019), capitulo 2 em seu paragrafo
unico dispde:

Paragrafo unico. A inclusdo, na formagdo docente, dos conhecimentos
produzidos pelas ciéncias para a Educacgao, contribui para a compreensao
dos processos de ensino-aprendizagem, devendo-se adotar as estratégias e
recursos pedagogicos, neles alicergados, que favoregam o desenvolvimento
dos saberes e eliminem as barreiras de acesso ao conhecimento.
(RESOLUCAO-CNE-CEB-002, 2019, p.3).

A resolugdo CNE-CEB 002, garante a formagao docente para o trabalho com
0 publico-alvo da Educacdo Especial e enfatiza que se adotem estratégias e
recursos pedagogicos para viabilizar este ensino.

Embora a garantia legal seja um excelente incentivo, a abordagem de temas
que auxiliem o académico na apropriacdo de saberes que contemplem a diversidade
e inclusdo, o curriculo oferecido pelas Instituicbes de Ensino Superior (IES) muitas
vezes nao contempla esse fazer docente.

De um modo geral, as ementas trazem conhecimentos basicos sobre
tematicas importantes relacionadas ao ensino da lingua, aspectos relacionados a
compreensao de processos mentais importantes para a construgcao de estratégias,
aprofundando-se muitas vezes em pautas que ndo dialogam com a necessidade do
académico, evitando que questdes potenciais sejam abordadas para que a partir
desta concepgédo, auxiliem em sala de aula comum inclusiva. Nesta pesquisa, que
analisa a qualidade do ensino da Libras® e a proposicdo de praticas de formagéo
académico-profissional na perspectiva bilingue, serdo analisadas e discutidas de
forma factual elementos fundamentais para que a realidade da educacgéao bilingue
possa ser desmistificada a partir das discussdes que suscitam.

3 Tal como Brito (2013), cabe destacar a possibilidade de encontrar na literatura autores como Thoma
(2002, p. 14; 2006, p. 5), Pimenta e Quadros (2008, p. 66), Silva e Favorito (2009, p. 7), Gesser
(2009, p. 10) e Lodi (2013, p. 165) que utilizam ou ja utilizaram a sigla “LIBRAS”, escrita integralmente
em letras mailsculas. Entretanto, observando os estudos mais recentes (THOMA; KLEIN, 2010;
CHOI et al., 2011, p. 61; VILHALVA, 2012, p. 11; QUADROS; STUMPF, 2014, p. 9) ja se denota a
preferéncia pela grafia “Libras”, com apenas a inicial mailscula. Ha ainda autores como McCleary
(2009, p. 15) que optam pelo uso da sigla integralmente escrita em letras minasculas “libras”. Na
presente pesquisa, adotamos a tendéncia mais recente da sigla Libras, em consonéncia com a grafia
que consta na legislacdo que legitima tal sistema linguistico (BRASIL, 2002, 2005) e com as
orientagdes gramaticais de Terra e Nicola Neto (1999) para o registro com apenas a inicial maiuscula,
nas situagdes em que a sigla apresente mais de trés letras e possa ser pronunciada como uma
palavra.
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O lugar de fala para onde o olhar da pesquisadora principal esta focado, visa
construir uma proposta de acao que tenha potencial de reflexdo sobre as
fragilidades do ensino ofertado na componente curricular de Libras, a fim de garantir
uma formagédo académico-profissional bilingue num curso de graduacao, tendo em
vista os relatos dos académicos em relagdo ao receio em propor estratégias
metodoldgicas voltadas aos alunos Surdos matriculados em salas de aula comum na
Educacao Basica.

Estes alunos, a quem os académicos se referem, em sua maioria, sé&o
Surdos, filhos de pais ouvintes que adquirem a primeira lingua (L1, Libras) apenas
durante o processo de escolarizagcéo e, ao chegar se deparam com a escola, os
dilemas da lingua e a necessidade de compreenséo sobre o mundo que lhes cerca.

A atuagdo num curso de formacdo de professores em Pedagogia, permite a
pesquisadora conviver com os dilemas académicos do ensino voltados a inclusao de
alunos Surdos no ciclo de alfabetizacdo, a cada semestre, as barreiras relacionadas
tendem a aumentar, bem como as diversas situa¢des inquietantes que envolvem a
interagdo com este aluno.

A reflexdo sobre este cenario, evoca na pesquisadora e docente dos sujeitos
em questdo, os académicos do curso de Pedagogia, a necessidade de reavaliar a
formacao oferecida durante a componente curricular denominada Lingua Brasileira
de Sinais -Libras, bem como investigar a concepcdo dos académicos sobre a
componente e as possibilidades oriundas destas propostas de ensino.

A nogao de pedagogia critica comega com certo grau de indignhagédo, com
uma visao de possibilidade e com uma incerteza que nos impele a repensar
e renovar constantemente o trabalho que vimos fazendo no ambito de uma
teoria mais ampla de escolarizagdo como forma de politica cultural
(GIROUX; SIMON, 2008, p. 121).

Este trabalho de dissertacao foi desenvolvido na crenca de que as condi¢des
formativas (apropriacdo sistematica da cultura profissional que embasa o
desenvolvimento da identidade profissional) dos académicos podem interferir
diretamente na qualidade do trabalho que irdo desenvolver durante a graduagéao e
mesmo apos a sua conclusdo. Reconhece que a precariedade do ensino ofertada
por profissionais que nao dominam estes conhecimentos, pode contribuir
significativamente para os resultados ja observados no ambiente escolar e na
aprendizagem dos alunos Surdos na Educacgao Basica, que tém sido bastante

desanimadores.
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O que se busca é que a partir da analise dos conhecimentos dos académicos
e das fragilidades observadas no ensino da componente curricular, seja possivel
envolvé-los num processo continuo de estudos e pesquisas voltados a diversidade e
inclusdo, e nesta proposta especificamente a inclusdo de alunos Surdos, uma vez
que esta é a proposta educacional ofertada pelas escolas no municipio de Bagé-RS,
cujas estratégias utilizadas em muito se distanciam do que prevé a proposta bilingue
em estudo, tanto no que se refere ao uso da lingua no ambiente escolar, quanto no
tocante as metodologias utilizadas..

E fundamental reduzir o abismo entre o ensino ofertado nas salas de aula
inclusivas e as necessidades que os sujeitos Surdos efetivamente apresentam,
devendo-se levar em consideragdo que estas aprendizagens devem contemplar a

todos os alunos presentes em sala de aula comum sem disting&o.

Assim equacionados, os cursos ndo seriam apenas de formagao de
docentes para a diversidade, mas se constituiriam em oficinas nas quais se
redefinem concepgdes de formagdo, de docéncia, de conhecimento, de
racionalidade, de ensino-aprendizagem a partir da reinvengao da realidade
que os coletivos diversos trazem e narram em suas historias. Quando esse
didlogo acontece, outra formagao acontece. (DINIZ-PEREIRA; LEAO, 2017,
p.385).

A formacéao oferecida na componente curricular Lingua Brasileira de Sinais -
Libras, deve contemplar objetivos para além do ensino da lingua, segundo o Projeto
Pedagodgico do Curso de Pedagogia (UNIVERSIDADE ESTADUAL DO RIO
GRANDE DO SUL, 2014, p.121), oportunizando conhecimentos relacionados a
metodologias de ensino, conhecimentos sobre os artefatos culturais das
comunidades Surdas a fim de favorecer a compreensdo do académico sobre a
necessidade de conhecer e compreender a surdez sobre um ponto de vista diferente
do modelo medicalizado, rétulo que povoa o imaginario de muitos profissionais.

Garantir o direito das criancas Surdas de estudar nas escolas de sua
preferéncia, pressupde que qualquer uma delas apresente condicbes de receber a
qualquer aluno, respeitada a singularidade desse sujeito, incluindo também o seu
direito a recusa em partilhar a educacdo em espagos escolares ouvintes por
quaisquer outros fatores, desde que nao tenham relacdo com a qualidade ou as
condi¢gdes do ensino ofertado. Esta pesquisa justifica-se, face a necessidade de
propor um espacgo de reflexdo sobre praticas bilingues no curso de formagédo de

professores em Pedagogia, especificamente na componente curricular de Libras, e
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para além de refletir, propor situagdes em que este ensino possa ser reavaliado e
sistematizado de forma a contemplar as necessidades dos sujeitos da Pesquisa-
acao. Espera-se que ao chegar ao final do processo, seja possivel compreender
estas agbes enquanto um movimento de reformulagdo de saberes em conjunto com

aqueles para quem o ensino é proposto.

A formagao ndo se constréi por acumulagéo (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexibilidade critica
sobre as praticas e de (re)construgdo permanente de uma identidade
pessoal. Por isso é tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao
saber da experiéncia. (NOVOA, 1995, p.13).

Refletindo a partir da necessidade de formar académicos que apresentem
condigbes de atuar em salas de aula bilingues, considero o seguinte problema de
pesquisa: A imersao académica em praticas bilingues que perpassem a
componente curricular obrigatéria de Libras, possibilita ao académico propor
um ensino na perspectiva bilingue?

E fundamental que o percurso formativo dos académicos na graduacéo seja o
ponto de partida para analisar o trabalho oferecido, para que se possa efetivamente
perceber as dificuldades relacionadas ao conhecimento repassado durante a
componente curricular. A proposicdo do problema de pesquisa visa analisar se 0s
sujeitos de pesquisa necessitam de formagdes que possam aprofundar questdes
importantes ao aprendizado dos sujeitos de pesquisa, para além da oferta da
disciplina.

A universidade precisa repensar os seus curriculos a fim de que a diversidade
de sujeitos presentes no ensino superior, se perceba no curriculo oferecido. As
didaticas, componentes curriculares que promovem as condi¢cdes de ensino para
estes académicos, poderiam trazer na ementa a énfase na realizacdo de um
trabalho que contemple a diversidade e inclusdo, onde seja possivel aprender a
alfabetizar a partir de uma Pedagogia da diferenga, uma Pedagogia humanizadora®,
que acolhe a professores e alunos, desmobilizando o discurso do despreparo, tao
alardeado durante todos estes anos.

As vivéncias com a educacgao inclusiva tem inicio na vida da pesquisadora

durante a graduagdo, a partir do estimulo durante as aulas de uma professora

4 0 que identifica a educagdo humanizadora é o desenvolvimento da potencialidade ontolégica do
homem e da mulher que consiste em vir a ser humano, isto é, “[...] fazer emergir, ndo o mais facil, ndo
o instintivo, mas o melhor de si mesmo, ndo somente para a vida plena, [...], mas para que a vida dos
que ja existem e dos que virdo, seja melhor que a que conhecemos” (BAZARRA, 2008, p.89).
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brilhante, Nice Nocchi Rockett, a partir deste contato, surge o interesse pelo
trabalho com a sindrome de down, tematica que mobilizou a pesquisa e organizagao
de um trabalho de conclusao de curso voltado a analise da performance de pessoas
com sindrome de down na terceira idade, com enfoque nos beneficios da hipotonia
na realizagao de atividades fisicas em contraponto as falas da pesquisadora Claudia
Werneck no livro “Muito prazer eu existo” (WERNECK, CLAUDIA, 1992).

Anos depois aprovada em concurso publico, a pesquisadora tem a satisfagcéo
de ministrar aulas para uma turma de vinte e quatro alunos Surdos da Educagao de
Jovens e Adultos da Rede Publica Municipal de Bagé, a partir deste desafio nasce a
paixao pela Libras.

A partir desta experiéncia e da busca pelas formacdes voltadas a educacao
inclusiva de alunos Surdos, tem inicio o interesse pelo trabalho de intérprete em sala
de aula comum.

O primeiro curso de formacao de intérpretes de Libras oferecido pela
Secretaria Municipal de Bagé, possibilitou o aprendizado e a convivéncia com uma
professora Surda brilhante, Aline Castro e Kaster, que para além do ensino da
lingua, nos ensinou a amar e respeitar o trabalho com a Lingua Brasileira de Sinais.
Os dilemas da lingua relacionados ao ensino das criangas Surdas durante aquele
ano e meio, foi pontuado pela professora como a barreira que mais afasta o aluno da
escola inclusiva, trazendo diversos exemplos do quanto esta experiéncia pode
tornar-se frustrante.

Ao longo dos encontros, a professora apresenta a vida de Emmanuelle
Laborit, através do livro "O grito da gaivota” (Emmanuelle Laborit, 2000). A
dificuldade em compreender o mundo a sua volta, os dilemas escolares vivenciados
pela autora do livro, somados a tudo o que a professora apresentou durante o curso,
auxiliou na compreensao do quanto o papel do professor e de toda a rede de apoio
ao aluno Surdo é fundamental.

Anos mais tarde, o caminho da pesquisadora se cruza com a realidade citada,
pequenas(os) Emmanuelle(s) chegam com identidades diferentes, mas com dilemas
iguais. Para o professor, investido na profissdo de intérprete, vivenciar estes

epistemicidios® foi bastante doloroso, uma vez que o codigo de ética dos intérpretes

>Epistemicidio é um termo criado pelo sociologo e estudioso das epistemologias do Sul Global,
Boaventura de Sousa Santos, para explicar o processo de invisibilizagdo e ocultagdo das
contribuigdes culturais e sociais ndo assimiladas pelo 'saber' ocidental. (JORNAL UFRGS, 2021, n.p.)
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nao permite qualquer interferéncia no contexto de sala de aula ou nas propostas dos
regentes. Vivenciar a rotina de sala de aula com a inclusdo de Surdos no ciclo de
alfabetizacdo embasada pelo método fénico ndo foi nada facil, (onde a aluna
balbuciava alegre a frente do quadro negro, uma sequéncia apontada com a régua
pela professora "Ba, be, bi, bo, bu"), a aluna pensava que falava ao simplesmente
movimentar os labios e balbuciar, bem como a professora pensava ensinar, ao
encoraja-la a oralizar. Possibilitou também, conviver com o dilema de um menino
Surdo na pré-escola, que assustado derrubou uma das portas da escola, por ndo
compreender porque diariamente a mae ouvinte e sem nenhum conhecimento de
Libras, sem comunicagao com o préprio filho, ao chegar naquele lugar permitia que
ele la ficasse sozinho, a for¢a, aos prantos, imobilizado, sem prévia explicagdo. O
primeiro contato da pesquisadora com esse menino se da no chdo do banheiro
masculino, lugar onde, segundo a professora, ele conseguia parar de chorar.

As diversas situacdes vivenciadas, possibilitaram compreender Emmanuelle
Laborit e sua dificuldade com relagao a propria identidade Surda e o comportamento
dos ouvintes a sua volta.

Cada experiéncia vivenciada junto aos alunos, em sua maioria criangas,
serviu de motivagao para buscar outros conhecimentos, a pés-graduagao em Libras
a fim de embasar uma certeza que acompanha o percurso formativo da
pesquisadora: as criangas Surdas s&o extremamente inteligentes, o que as impede
de aprender € o ensino pensado para ouvintes, a falta de dominio da lingua e de
conhecimento das estratégias metodoldgicas.

A atuagao por alguns anos no apoio educacional especializado para alunos
Surdos, mostrou que a barreira a aprendizagem das criangas Surdas n&o vinha dos
colegas, tendo em vista que em muito pouco tempo as criangas partilham a lingua
utilizada pelo aluno, a fim de ndo exclui-lo do contexto. As criangas brincam, se
gostam, se buscam, ndo se excluem, se colocam a disposi¢do uns dos outros no
espaco escolar.

Os grandes embates sempre se deram a partir da resisténcia dos
profissionais e dos espacos escolares, que se opunham em participar das formacgodes
oferecidas, transportando para o intérprete de Libras a responsabilidade pelo ensino,
justificando a falta de tempo e de formagao nesta area durante a graduagao.

O desejo de atuar no ensino superior, a fim de proporcionar o ensino de

Libras foi motivado por todas estas vivéncias, pelas recusas, pelos problemas
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vivenciados nas escolas. As barreiras a inclusdo de alunos Surdos podem ser
quebradas se bem compreendidas e trabalhadas no ensino superior. Preparar os
profissionais durante a graduacgao, fazé-los vivenciar as possibilidades oriundas das
praticas trabalhadas em sala de aula, pode ser um elemento motivador que reverta
este quadro. Esta pesquisa traz como tema “Praticas de formagao académico-
profissional na perspectiva bilingue: Primeiros passos em inovagao

pedagégica. Tem como objetivos geral e especificos:

Quadro 1- Objetivos geral e especificos da pesquisa-agao.

Objetivo Geral: Investigar o processo de formagao bilingue dos académicos do curso de
Pedagogia, durante a oferta da componente curricular de Libras, buscando refletir sobre
este percurso formativo.

Objetivos especificos:

- Delinear o perfil dos académicos, sujeitos da pesquisa-agao e sua relagdo com a Libras;

- Analisar a concepg¢ao dos académicos do curso de Licenciatura em Pedagogia sobre
bilinguismo;

- Identificar qual a compreensao dos académicos sobre o processo de inclusdo dos alunos
Surdos, bem como a concepgao sobre o ensino a eles ofertado;

- Analisar como as propostas metodologicas utilizadas na acdo de intervengdo proposta,
puderam auxiliar no processo de formacao dos académicos com relagdo ao ensino de
Surdos.

Fonte: Autora (2021).

A metodologia utilizada foi a pesquisa qualitativa do tipo pesquisa-agao,
fundamentada em Dionne (2007). Teve como campo de investigag&do a Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul — UERGS, unidade Bagé, localizada na zona urbana,
do municipio. Os sujeitos de pesquisa foram onze académicos do curso de
licenciatura em Pedagogia.

Foram utilizados como instrumentos de pesquisa, questionarios com
perguntas abertas e fechadas, utilizadas durante a execugao do projeto de pesquisa
na fase diagnéstica, bem como na fase de intervencédo. Os dados foram produzidos
a partir da analise de dados de Bardin (1997), que se utiliza de trés etapas distintas
para sua execuc¢ao: Pré-analise; exploracdo do material; tratamento dos resultados,

inferéncia e interpretacao.
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O trabalho de dissertacao esta dividido em seis partes: introducéao, referencial
tedrico, metodologia, a proposta de acao da pesquisa, os dados, as consideragoes
finais, além das referéncias, apéndices e anexos.

O capitulo 1, refere-se a Introdugdo, que consiste no presente texto. A
introducao da pesquisa, traz a ideia do pesquisador em relacdo a diversidade no
contexto de sala de aula comum, bem como a necessidade de formacao adequada,
visando evitar situagdes de exclusdo, a justificativa desta escolha, os dilemas
vivenciados por alunos Surdos em situagao de inclusdo, os caminhos que levarao
até a resolugdo do problema de pesquisa, No capitulo 2, traz a revisdo teérico-
conceitual da pesquisa: uma revisao teorico-conceitual visando discutir conceitos
sobre a Politica Nacional de Educac&o Especial na perspectiva inclusiva- PNEEPEI
(BRASIL, 2008), bem como o novo decreto (Decreto 10.502/20), aborda as questbes
relacionadas a Libras e ao bilinguismo enquanto proposta de ensino, propde um
debate sobre a formacdo docente e o conceito de formacdo académico-profissional
enquanto concepcao de processo formativo que respeita a caminhada, a construgao
da professoralidade®, relata o delineamento do projeto de intervengdo embasado nos
principios da inovagao pedagdgica, dialogando com referéncias da area, referenda a
importancia de discutir o ensino para alunos Surdos a luz dos aspectos
socioantropoldgicos da surdez, uma vez que esta visao valoriza a cultura Surda. O
capitulo 3, traz o Referencial Tedrico Metodologico: buscou identificar o que vem
sendo produzido no campo da pesquisa em relagdo ao tema: Praticas de formagao
académico-profissional na perspectiva bilingue: Primeiros passos em inovagao
pedagogica. A partir das bases de dados, foi realizada pesquisa, utilizando diversos
descritores a fim de pesquisar estudos correlatos sobre a tematica. Aponta os
Caminhos Percorridos, para desenvolver esta pesquisa. Esse capitulo € dividido em
cinco sec¢bes: Caracterizacdo da pesquisa; o cenario da pesquisa e 0s sujeitos
envolvidos; Instrumentos utilizados para a coleta de dados e a técnica de analise de
dados. O capitulo 4, apresenta a metodologia de Pesquisa-agdo segundo Dionne
(2007), estabelecendo conexdes com as agdes da pesquisadora e os sujeitos da

pesquisa-acao em cada uma das fases. O capitulo 5, traz as consideracdes finais.

® A professoralidade ndo é uma identidade que se assume baseada em um modelo, mas uma
diferenca que o sujeito produz em si, € um extrato em risco de desequilibrio permanente [...] A
subjetividade é um conjunto de condi¢gdes que perfaz o sujeito, que produz, a identidade é a
institucionalizagao de uma forma a modelos estereotipados. A sociedade diz que devemos ter uma
identidade estavel e da padrées como formas de homogeneizar o cotidiano (PEREIRA, 2000, p. 38).
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O referencial tedrico revisita pesquisadores das areas que embasam a
pesquisa. Teodricos que discutem a formacdo académico-profissional e suas
diferentes concepgdes e importancia: Diniz-Pereira, Ledo (2017), Cavaco (2002);
Ferreira e Reali (2005); Marcelo Garcia (1999); Marcelo (citado por Pacheco e Flores
(1999) trazem o conceito de formagao académico-profissional como elemento que
valoriza o percurso formativo do académico; Masetto (2011) Singer(2010), Lucarelli
(2000), Cunha(2018) contribuem com o conceito de inovagédo pedagogica a fim de
modificar o contexto educacional; Isaia e Bolzan (2008); Rodrigues, Jesus (2017),
Guedin 2015), Gatti (2009), Candau(2011), Novoa (1992),Tardif (2002), Gauthier
(1998), Shulman (1985, 2002, 2004 ), Tardif e Lessard (2005), Placco e Souza (2006),
Giroux, Simon (2008),autores que dialogam com os temas relacionados a formacgéo
docente no contexto da diversidade e inclusdo, busca suporte em diversos tedéricos
da area da surdez que trabalham o bilinguismo e suas praticas em sua visédo
socioantropoldgica, cultural e educacional tais como Skutnabb-Kangas (1994),
Felipe(1989); Perlin(2003); Skliar (1998), Lacerda & Lodi, (2009); Quadros
(1993,1997), Turetta e Goes (2009), Quadros e Schmiedt (2006), Slomski (2011);
Goées (2012; Farias (2006); Salles et al. (2002); Moura (2011), para buscar o suporte
e a fundamentacéao legal embasou-se na Resolugdo-CNE-CEB-002 (BRASIL, 2019);
Lei Federal n.°10.436 (BRASIL, 2002); Decreto n.° 5.626 (BRASIL, 2005), Decreto n°
7.611 (BRASIL, 2011); Lei 13.415 (BRASIL, 2017); LBI 13.146 (BRASIL, 2005) , bem
como faz uma rapida analise do Decreto 10.502 (BRASIL, 2020), que institui a nova
Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, inclusiva e com aprendizado ao
longo da vida, discute a educagao bilingue a partir do novo cenario de insergao da
proposta na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, a LDB, instituida a partir da Lei
14.191 (BRASIL, 2021 a partir de uma breve contextualizagdo da realidade do aluno
Surdo no cenario de sala de aula comum. A partir da contribuicdo dos autores

citados ao longo do texto, propde a discussao ao longo dos capitulos.
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2. REVISAO TEORICO-CONCEITUAL DA PESQUISA

2.1 A politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva.

[...]"nunca tinha visto um adulto surdo. Soé
tinha visto criangas surdas na aula de ensino
especial que eu frequentava no infantario.
Portanto aquilo que eu achava era que as
criangas surdas ngo cresciam. Iriamos todos
morrer assim, em pequenos. Creio que
ignorava mesmo que aqueles que ouvem ja
tinham sido criangcas! N&o havia qualquer
referéncia possivel”. (EMMANUELLE
LABORIT, 2000).

A educacdo inclusiva teve inicio a partir de um movimento mundial,
movimentado por uma agao politica, cultural, social e pedagdgica, visando a defesa
dos direitos dos alunos em estarem todos juntos, respeitada a singularidade de cada
um. A Politica Nacional de Educagao Especial na perspectiva da educacéo inclusiva,
foi construida a partir de um discurso de valorizagdo dos processos inclusivos dos
alunos, embasado nos direitos humanos e no conceito de cidadania a partir do
reconhecimento das diferencas.

O repensar desta modalidade, se da a partir da percepcdo da educacgao
especial em paralelo ao da educacao regular, uma vez que ocorria em escolas
especiais ou instituicbes especializadas. No ambiente escolar a educagao especial,
embora no mesmo espaco fisico, funcionava de forma diferente e em separado ao
da organizagdo da escola comum, seja na organizagdo curricular fragmentada,
guanto nos aspectos metodolégicos facilitadores, pratica que provocava a exposigao
da deficiéncia sem levar em consideragéo o potencial do aluno ou pensar estratégias
que pudessem remover as barreiras impostas ao ensino.

O verdadeiro sentido da Educacao especial, neste cenario, se embasava na
sua compreensao enquanto uma modalidade transversal a todos os niveis de
ensino. Mas como materializar esta proposta a partir da divisdo clara observada,
uma vez que a oferta de matricula ao aluno n&o garantiu a aprendizagem das

pessoas com deficiéncia ali presentes?
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A partir deste olhar, a Secretaria de Educagdo Especial (SEESP)’ cria um
Grupo de Trabalho (GT) com o objetivo de rever e sistematizar a Politica Nacional de
Educacdo Especial, este grupo foi composto por elementos do Ministério da
Educacdo-MEC, um grupo de docentes de diferentes universidades, foram criados e
ouvidos foruns educacionais para discutir as condigcdes de atendimento e as
conquistas das pessoas com deficiéncia no Brasil. Este estudo demonstrou a
necessidade de as escolas brasileiras repensarem a sua concepg¢ao de escola e de
ensino, pensando nas questdes de acessibilidade e formagao dos professores para

atuarem junto a estes alunos.

A partir deste estudo foi implantada a Politica Nacional de Educacgao
Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva que propde um
delineamento de agdes educacionais que visam superar a logica da
exclusdo no ambiente escolar e na sociedade em geral. (LODI, 2013, p.3).

Essa politica, PNEEPEI (BRASIL, 2008) garantiu a matricula as pessoas com
deficiéncia, independentemente do tipo, pensando a educagdo como um processo
igualitario nos diferentes niveis de ensino. A partir desta premissa todos os alunos
poderiam estar juntos na mesma escola, na mesma sala de aula, tendo as suas
especificidades atendidas. No caso das pessoas Surdas a educacdo bilingue foi
pensada, contando com o apoio de entidades renomadas da area, a Federacao
Nacional de Educagao de Surdos, (FENEIS), o Instituto Nacional de Educagéao de
Surdos (INES), pesquisadores da area da surdez e demais profissionais.

Para que a proposta pudesse ser efetivada foi exigida a materializagdo da
escola através da organizacdo de uma rede de apoio. Esta rede de apoio é
constituida pela gestdo escolar como um todo, os professores, funcionarios, o
proprio aluno e seus familiares, uma vez que a inclusdo se faz com todos os
elementos que compdem o entorno do aluno.

O professor necessita receber formagao especifica para a realizagdo do
trabalho em sala de aula, a aprendizagem do aluno é fortalecida através do trabalho
do Apoio Educacional Especializado (AEE), sendo este, um elemento fundamental
para que o trabalho proposto por cada um dos componentes da rede de apoio
verdadeiramente aconteca. Este servigco € oferecido em turno inverso ao periodo de

7 A Secretaria de Educagao Especial (SEESP) desenvolveu programas, projetos e agbes a fim de
implementar no pais a Politica Nacional de Educacdo Especial. Em 2004 foi extinta, e suas
atribuicbes passaram para a Diretoria de Politicas de Educagédo Especial (DPEE), vinculada a
Secretaria de Educacédo Continuada, Alfabetizagédo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), extinta em
fungéo de cortes de verbas, no inicio do ano de 2020 pelo governo Bolsonaro.
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escolarizagao do aluno. O AEE oferecido ao aluno Surdo é realizado por dois
profissionais (DAMAZIO, 2007, p.19), um professor(a) Surdo que atua a partir da
primeira lingua do aluno, a Libras, e um professor ouvinte formado em Letras e que
apresente conhecimentos voltados ao ensino da lingua portuguesa, a fim de
proporcionar o ensino da segunda lingua (o Portugués) aos alunos Surdos.

A lei 10.436 (BRASIL, 2002), lei da Lingua Brasileira de Sinais — Libras,
representou para as comunidades Surdas do pais um novo limiar no que diz respeito
ao reconhecimento da Libras como lingua oficial da comunidade surda. A
regulamentagdo da lei trouxe consigo o direito da manifestagdo Surda em sua
primeira lingua, bem como garante a Libras o status de lingua.

A lei 10.436 (BRASIL, 2002) trouxe consigo em seu artigo quarto a garantia
de insercao da disciplina de Libras nos cursos de nivel médio, nas licenciaturas e no
curso de fonoaudiologia nas universidades do Pais, com o objetivo de preparar os
integrantes destes cursos para o atendimento dos alunos Surdos brasileiros
matriculados em classes comuns. Menciona também a Libras como parte integrante
dos Parametros Curriculares Nacionais-PCNs.

Trés anos depois, o decreto 5626/05 (BRASIL, 2005) chega para estruturar as
possibilidades de inclusdo destes alunos nos diferentes espacos educacionais da
sociedade, através da regulamentacao da lei 10.436 (BRASIL, 2002).

Junto ao decreto, a Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva - PNEEPEI (BRASIL, 2008) vem analisar e atribuir diferentes

sentidos a educacéo bilingue e a inclusao, segundo o documento:

A educacgdo bilingue para Surdos €& compreendida como uma questdo
social, envolvendo a Libras e a Lingua Portuguesa numa relagéo intrinseca
com os aspectos culturais determinantes e determinados por cada lingua,
entretanto, reduziu a educagado bilingue a presenca de duas linguas na
escola sem propiciar o lugar em que cada uma delas pudesse assumir o
seu lugar de pertinéncia para os grupos que as utilizam, enfatizando a
lingua portuguesa dos ouvintes em detrimento da primeira lingua dos alunos
Surdos (L1). (LODI, 2013, p.49).

A partir do decreto 5626/05 (BRASIL, 2005), os direitos Surdos ndao puderam
mais ser ignorados, os alunos adquirem a liberdade de poder buscar a escolarizagao
em qualquer espaco educacional no pais, oportunizando frequentar escolas ouvintes
ou permanecer nas escolas de Surdos, uma vez que a garantia da formacéao
continuada dos profissionais que iriam atuar nesses espagos esta consignada em

lei.
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A formacdo oferecida aos académicos representou um marco no campo
educacional, embora tenha ocorrido simultaneamente ao processo de inclusao dos
alunos sem que a formacdo dos professores tivesse ocorrido em tempo que

oportunizasse conhecimentos suficientes para a realizagao deste trabalho.

As barreiras comunicativas, bem como o desconhecimento das
necessidades educativas especiais na escola, acabam gerando dificuldades
e equivocos relacionados ao atendimento educacional de alunos surdos.
Devido a tradigao oralista e ao que se pregou por muito tempo durante esse
periodo, muitos professores, ao receberem um aluno surdo em sala de aula,
colocam-no a frente dos demais, na primeira carteira e procuram falar de
frente para o aluno supondo que ele fara leitura labial e conseguira
acompanhar as aulas como os demais alunos e que ira se comunicar como
os demais. (MACHADO, 2008, p.174).

A busca pela oferta de um atendimento que pudesse contemplar as pessoas
Surdas, levaram alguns profissionais a buscar todas as estratégias possiveis de
acordo com o que acreditavam ser uma possibilidade de enfrentamento a barreira
gerada pela comunicagao, ignorando sua construgéo histérica, cultural e social que
nao esta centrada na deficiéncia, mas na barreira a comunicagao.

O Decreto 5626 (BRASIL, 2005), que garante o acesso das pessoas Surdas a
educacao, trouxe aos bancos escolares diversos alunos, oriundos das escolas
especiais e com eles a expectativa de apropriagdo do conhecimento em sala de aula
comum, bem como a possibilidade de estabelecer novas parcerias linguisticas que
pudessem dar continuidade a partir da identificagdo com os pares no processo de

escolarizagao.

[...] as identidades constroem-se no e pelo discurso, em lugares histéricos
institucionais e especificos, em formagdes pratico-discursivas determinadas
e por estratégias enunciativas precisas [...] as identidades surdas estao
presentes no jogo de poder, nas divisdes e contradi¢cdes internas. [...] a
aceitagdo da lingua de sinais nos diferentes espagos sociais representou
um avango consideravel quanto aos objetivos das pessoas de terem
melhores oportunidades de participagéo social. A lingua de sinais é fator de
valorizacdo pessoal. (DORZIAT, 2009, p.19-32).

A realidade encontrada pelos alunos Surdos em diversos pontos do pais, ndo
contemplou este anseio em diferentes aspectos, ja que ndo havia professores

bilingues e poucos eram os intérpretes de Libras, na escola comum inclusiva.

De certo modo, ja reunimos subsidios para avaliar as consequéncias
politicas e institucionais dessa medida, pois, mesmo a despeito de a
comunidade surda ter conseguido aprovar inumeros projetos de lei,
legitimando a utilizagdo da Libras em instadncias municipais e estaduais,
muito antes da agéo federal, ndo ha, em nenhuma dessas localidades, um
sério compromisso politico em relagdo aos direitos linguisticos subjacentes
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a essa legislagdo. A lingua de sinais, e sua utilizagdo em diferentes circulos
sociais, passou a ser 'tolerada’, sem agdes sistematizadas mais efetivas que
Ihe atribuissem um espaco privilegiado, ao lado da lingua portuguesa, nos
diferentes segmentos, com destaque a escola. De nada adiantara, portanto,
termos o respaldo legal de mais uma lei em favor das minorias se nao
houver consequéncias para a vida social desses cidadaos.
(FERNANDES,2003, p.47).

A partir do periodo de implantagao do decreto (BRASIL,2005), diversas agdes
foram realizadas no sentido de capacitar os profissionais para o atendimento as
pessoas com surdez, tanto no que diz respeito ao ensino da lingua no ensino
superior, quanto a cursos de formacgao voltados ao trabalho em sala de aula, a
formacédo de profissionais na area da educacédo para atuar no apoio educacional
especializado - AEE, e a garantia da presenca de intérpretes de Libras. Embora a
formacado ofertada através do Exame Nacional de Proficiéncia em Libras - o
PROLIBRAS (2006), o Programa Nacional Educagéo Inclusiva: direito a diversidade
(2005) que capacitou mais de quinze mil professores para o trabalho em sala de
aula inclusiva, na atualidade percebe-se a caréncia de profissionais para atuar como
intérpretes nas salas de aula, caréncias de professores Surdos para atuar nos

espacos do AEE:

Dos 2.427 candidatos que se submeteram a edigdo mais recente do Exame
Nacional de Certificagdo em Libras, o Prolibras 2013, somente 164 (menos
de 7%) foram aprovados na modalidade voltada a certificar professores ao
ensino da Lingua Brasileira de Sinais. E por meio dessa certificagdo oficial
avalizada pelo Ministério da Educacdo (MEC), que muitas secretarias de
educagao e instituicdbes de ensino superior selecionam professores para
atuarem em turmas que contam com alunos surdos. Além da certificagao
para o ensino da Libras, o Prolibras também oferece uma certificagdo em
proficiéncia na traducéo e interpretagado da Libras. Nessa modalidade, o
indice de aprovados também ¢é pequeno. Em 2013, dos 2.627 que
compareceram para realizagdo das provas, apenas 242 (9%) foram
aprovados no final do processo. O baixo numero de candidatos aprovados
no exame impacta ainda mais no déficit de profissionais com habilidades
comprovadas no ensino da Libras nas escolas brasileiras, especialmente as
da rede publica. Hoje, nem todos os professores que dao aula para alunos
surdos dominam as Libras. As escolas também sofrem com a falta de
intérpretes em turmas onde ha a presenga de estudantes com algum tipo de
deficiéncia auditiva. (QUADROS,2009).

A fala dos profissionais que atuam na area do ensino da Libras, em relacéo
aos resultados pouco satisfatorios observados no que se refere a aprendizagem da
lingua de sinais, é justificada pela dificuldade de assimilar a Libras e todos os
aspectos que a contemplam, durante uma unica componente curricular ofertada com
carga horaria muitas vezes infima que nao oferece suporte suficiente para que

possa propor um ensino que produza avangos significativos a ponto desse
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académico considerar-se bilingue. Outra dificuldade refere-se ao desconhecimento
de opgdes metodoldgicas que possam dar conta das necessidades da totalidade de
alunos em sala de aula comum. Em relagdo as dificuldades observadas Muttdo &
Lodi (2018) afirmam que:

As pesquisas analisadas apontaram para formas distintas de se pensar a
formagao de professores de surdos; no entanto, observa-se, nelas, a
existéncia de um ponto de convergéncia: a formagao inicial oferecida hoje
aos professores ndo tem sido suficiente para a formacao de um professor
que deve atender a diversidade constitutiva das escolas brasileiras, fato que
se agrava quando esta é caracterizada pelo uso de uma lingua néo
compartilhada entre professor e alunos e entre todos os alunos, como é o
caso dos alunos surdos. (MUTTAO; LODI, 2018, p.54).

A proposigdo de um processo formativo multicultural, que atuasse na 6tica da
pluralidade presente nas escolas, que atuasse a partir da perspectiva de pensar a
educacao de Surdos em disciplinas eletivas no curso superior, sendo em todas as
componentes curriculares, mas pelo menos naquelas que discutem os processos de
ensino, poderiam auxiliar na compreensdao dos académicos em relagdo a
diversidade social, cultural e linguistica com a qual irdo deparar-se, bem como as
implicagdes de desconsiderar a diversidade destes sujeitos num processo de
aprendizagem normalizador, prescritivo, que nao consegue alcangar a compreensao
de um aluno Surdo.

Os aspectos relacionados a cultura, a lingua e a insergdo social do aluno
podem ser tema de debate em outras componentes curriculares para além da Libras
ou componentes curriculares voltados a inclusdo segundo o projeto pedagogico do
curso de Pedagogia (UERGS, 2014, p.121). Conhecer o sujeito a quem se ensina
facilita o movimento de pensar o ensino voltado a ele, seus processos mentais. A
ideia pré-concebida sobre os processos clinicos (culpabilizagdo da surdez para
justificar possiveis fracassos do aluno, relagdo de menos valia) que envolvem as
pessoas com deficiéncia incluidas, versus a pouca ou nenhuma informacao
relacionada a metodologias de ensino que independem de ver, ouvir ou falar, se
abordadas nas componentes curriculares no ambito da universidade, poderiam
preparar os académicos que formariam conceitos relacionados a eles muito

diferentes.
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2.2 O Bilinguismo e os desafios a inclusao de Surdos.

Mais de quinze anos apos o advento do Decreto 5626 (BRASIL, 2005),
regulamentado em 22 de dezembro de 2005, ainda podemos perceber diversas
barreiras a inclusdo da pessoa Surda em sala de aula comum, barreiras atitudinais,
dificuldades no que diz respeito ao acesso aos conteudos, curriculos que nao
contemplam a singularidade linguistica dos alunos Surdos. Com relagdo a estas
barreiras Tavares, (2007) explica:

As barreiras atitudinais sao barreiras sociais geradas, mantidas, fortalecidas
por meio de agdes, omissdes e linguagem produzidos ao longo da histéria
humana, num processo tridimensional o qual envolve cognigbes, afetos e
acdes contra a pessoa com deficiéncia ou quaisquer grupos em situagao de
vulnerabilidade, resultando no desrespeito ou impedimento aos direitos
dessas pessoas, limitando-as ou incapacitando-as para o exercicio de
direitos e deveres sociais: sdo abstratas para quem as produz e concretas
para quem sofre seus efeitos. (LIMA; TAVARES, 2007).

A cultura a que o professor foi submetido durante a formacao universitaria
resiste em organizar-se para o ensino em diferentes enfoques, o curriculo é
normalizador e opera para o sucesso daqueles que ndo apresentam nenhuma
deficiéncia, e a partir destas experiéncias alguns académicos acreditam que seus

saberes nao dardo conta da diversidade.

A pesquisa dos autores, com base nas analises, revelou que os
professores podem até propor e explicitar discursos inovadores na
escola, porém a pratica curricular fica marcada por um curriculo
tradicional. Conforme explicitado nos exemplos de praticas
sedimentadas em praticas curriculares ja enraizadas no curriculo
escolar, as estratégias que se evidenciam ainda sao voltadas para
atender as demandas curriculares do curriculo aqui chamado de
prescrito, que tem a inteng&o de ser normalizador, regrador, definindo
padrées e metas para todos os alunos no contexto escolar.
(MENDES; PLETSCH; HOSTINS, 2019, p;69).

A proposta bilingue torna-se uma oferta garantida pelo Decreto n° 7.611
(BRASIL, 2011), considerando o que prevé o decreto 5626 (BRASIL, 2005), para
tanto, institui o ensino bilingue e define estratégias para sua construgdo nos
sistemas de ensino, entretanto ndo assinala como esse ensino deve ocorrer, 0 que
dificulta a agcao dos docentes em sala de aula comum.

O bilinguismo, dentre as propostas educacionais voltadas para o ensino dos
Surdos, foi a que melhor se adaptou as necessidades do aluno, mantendo em sua

pratica o respeito pela singularidade linguistica, ao mesmo tempo em que traz o
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cumprimento legal, ja que considera as experiéncias em primeira lingua

fundamentais.

O bilinguismo, tal como entendemos, é mais do que o uso de duas linguas.
E uma filosofia educacional que implica em profundas mudancas em todo o
sistema educacional para surdos. A educagdo bilingue consiste, em
primeiro lugar, na aquisicdo da lingua de sinais, sua lingua materna.
(HAHN; LANZARIN; FERREIRA; DEUS, 2009, p.4).

Neste contexto, as criancas necessitam ser ensinadas em sua primeira
lingua, a Libras, para que depois possam ressignificar essa leitura de mundo através
do portugués, associado a isso é fundamental que o professor compreenda o valor
de aprendizado desta segunda lingua para os alunos Surdos que nao ultrapassa o
servir de base para as leituras de mundo, uma vez que € a Lingua de sinais é que
preenche as mesmas fungdes que a lingua falada tem para os ouvintes, sob o ponto
de vista ouvinte e a partir desta constatacdo efetivar sua propria definigao,

compreensao sobre o exposto em sua lingua maijoritaria.

[...] Bilinguismo dos surdos pressupde o acesso pleno a lingua de sinais
como primeira lingua, representando o elemento fundador de sua
subjetividade/identidade na constituicdo de sentidos sobre o mundo e no
acesso ao conhecimento. Isso assegurado, o aprendizado das linguas que
a sucederédo sera decorrente da necessidade de interagao significativa com
0 meio social em que se inserem. A aprendizagem significativa sera
dependente da fungao social atribuida a essa segunda lingua nas relagdes
cotidianas do aprendiz, ndo apenas da imposi¢cao de uma proposta politica
ou escolar planejada (SANCHEZ, 2002; FERNANDES, 2006, p.122).

Existem duas formas de bilinguismo que em termos de educacao de Surdos é
importante destacar: A primeira delas traz o ensino do portugués concomitantemente
com a aquisi¢do de primeira lingua; a outra se caracteriza pelo ensino da segunda
lingua, o portugués, s6 depois da aquisi¢ao da primeira lingua, a Libras.

Skutnabb-Kangas (1994, p.143-144) considera que a aquisicdo simultanea de
aprendizagem da lingua depende da definicdo de bilinguismo e para isso define
critérios em relag&o a essa lingua: quanto a origem, identificacdo, as competéncias e
funcao.

O bilinguismo concomitante no que diz respeito ao critério de origem: seu
fator de dependéncia relaciona-se com a origem da lingua, com o seu espago de
surgimento, se estiver originada na familia através de nativos da lingua a aquisicéo
de segunda lingua tera base na primeira. Caso surja paralelamente por necessidade

de comunicagao do sujeito a recomendacéao deste critério ja necessita ser revisto.
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Quando o bilinguismo concomitante traz consigo critérios relacionados a
identificacdo interna com ambas as linguas (Libras- Portugués) e culturas (Surda e
ouvinte), questdes de identidade do sujeito movem o seu desejo nesta direcdo, ja
quando a identificacdo se da por questdes externas, essa pessoa € identificada
pelos outros como bilingue, falante de duas linguas (proficiéncia).

A eleigao do bilinguismo concomitante por competéncia, reflete como o que o
proprio nome diz, a competéncia linguistica do sujeito em ambas as linguas, uma
vez que ha conhecimento da estrutura gramatical e contato frequente com a outra

lingua, bem como a produgao de enunciados.

Afirmar que a aquisicdo de duas linguas ocorre dessa forma depende da
definicao de bilinguismo. Para o autor, as variagbes nas definicbes ocorrem
de acordo com a énfase dada a cada critério que define ‘bilinguismo’. Os
critérios que o autor menciona sdo os seguintes: a) origem « —
aprendizagem de duas linguas dentro da proépria familia com falantes
nativos e/ou aprendizagem de duas linguas paralelamente como
necessidade de comunicagao; b) identificacdo — interna (a propria pessoa
identifica-se como falante bilingue com duas linguas e duas culturas); e
externa (a pessoa é identificada pelos outros como falante bilingue/ falante
nativo de duas linguas); c) competéncia — dominio de duas linguas,
controle das duas linguas como linguas nativas, produgdo de enunciados
com significados completos na outra lingua, conhecimento e controle da
estrutura gramatical da outra lingua, contato com a outra lingua; d) fungao
— a pessoa usa (ou pode usar) duas linguas em variadas situagdes de
acordo com a demanda da comunidade. (SKUTNABB-KANGAS 1994, p.
143-144).

Neste caso, o0 sujeito busca a escola em condi¢cdes de aprendizagem que lhes
favorece no sentido de que a lingua n&o se torna um entrave a sua aprendizagem. O
aluno, assim como os demais, esta em busca do conhecimento mediado pela
Escola, o que ndo exclui a obrigatoriedade da escola com relagéo as questdes de
equidade, como 0 acesso ao apoio educacional especializado - AEE.

O bilinguismo que trata da utilizagdo concomitante de ambas as linguas por
critério de funcao, reflete um sujeito que usa ambas as linguas em funcédo da
situacdo que se apresente ou que se faga necessaria a sua utilizacdo, o que nao
implica em seu dominio estrutural, mas na necessidade do momento ou demanda da

comunidade.

[ ] salienta a diferenga entre bilinguismo e diglossia, segundo a autora o
primeiro desenvolve a competéncia e o desempenho em ambas as linguas
podendo ser individual ou grupal. Diglossia envolve uma situagao linguistica
em que duas linguas estdo em relagcdo de complementaridade, isto é, uma
lingua é usada em determinadas ocasides em que a outra ndo € usada. O
bilinguismo e a diglossia podem ocorrer simultaneamente.
(QUADROS,1997, p.31).
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Com base no exposto, é possivel perceber a rigueza de elementos que
envolvem a questdo do bilinguismo para além do simples dominio de duas linguas.
De posse destas informacdes € possivel, a partir da analise de cada situacéo,
pensar estratégias a partir do nivel de conhecimento do aluno em sua primeira
lingua, para que entdo se possa ofertar estratégias em segunda lingua com base na
primeira.

No que se refere as caracteristicas dos sujeitos anteriormente citadas, é
importante levar em consideracdo que na realidade em que os académicos se
inserem os alunos Surdos sao filhos de pais ouvintes e chegam a escola sem
nenhum conhecimento sobre ambas as linguas, utilizam-se de gestos construidos
no contexto familiar para informar suas necessidades e desejos (LANE et al., 1996;
QUADROS,1997; KYLE, 2001; LICHTIG; BARBOSA, 2010). E fundamental
considerar o critério que envolve a apropriagdo da lingua e a partir deste todos os
demais.

Se o aluno chega a escola sem nenhum conhecimento da lingua e apds
averiguacdo no contexto familiar percebe-se que nao ha parceria linguistica ou
acompanhamento seja por instituicdo especializada ou qualquer outro espaco, uma
vez que nao ha escola de Surdos no municipio, o que os estudos orientam é que a
primeira lingua(L1), a Libras seja a lingua a ser ensinada para que a partir dela,
outra lingua possa ser inserida. Este aprendizado de primeira lingua deve estender-
se a familia do aluno. Na realidade em que esse estudo se insere, a origem se daria

no espacgo escolar bilingue.

Sabe-se que a familia € quem é responsavel pela socializacdo do filho. E no
seio da familia que as criangas adquirem a capacidade de interagdo e
comunicagdo com os outros individuos. Tanto a crianga ouvinte como a
surda aprendem uma lingua, seja de sinal ou oral, a partir do meio em que
esta inserida. (FARIAS; BRAGA, 2019).

Quanto ao critério de identificacdo deste aluno, ele seria classificado pela
identificacdo externa, ou seja, o outro (familia, escola) o identifica como
potencialmente bilingue, sem que o Surdo possa manifestar-se a esse respeito.

O critério de competéncia pode ser identificado em alguns alunos Surdos,
eles dominam a sua primeira lingua, a Libras, mas ndo apresentam o controle e
conhecimento sobre a estrutura da segunda lingua. (SKUTNABB-KANGAS,1994).

Skliar (1998-b) categoriza o bilinguismo em quatro diferentes projetos

politicos que o conceituam:
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O bilinguismo com aspecto tradicional; apresenta uma visdo colonialista
sobre a surdez. Impera o ouvintismo e a identidade incompleta dos surdos.
Os professores continuam com sua formagao nos modelos da educagao
com ideias clinicas. Esse tipo de bilinguismo tende a globalizacdo da
cultura.

-O bilinguismo com aspecto humanistico e liberal; considera a existéncia de
uma igualdade natural entre ouvintes e surdos. A desigualdade, no entanto,
mostra a existéncia de uma limitagcdo de oportunidade social aos surdos.
Isso se constitui numa pressdo para aqueles que vivem a situagéo de
desigualdade histérica e séo forgados a alcangar uma certa igualdade.

-O bilinguismo progressista; tende a aproximar-se e a enfatizar a nogao de
diferenca cultural que caracteriza a surdez, porém essencializa e ignora a
histéria e a cultura.

-O bilinguismo critico na educacgéo de surdos; sublinha o papel ‘desempefia
la lengua y las representaciones en la construccion de significados y de
identidades sordas.’

Observe que nos trés primeiros projetos a compreensdao do ouvinte em
relacdo ao que esta em questdo tenta ser redimensionada para um terreno da
normalizagédo, o que traz para o centro do processo as praticas ouvintes, o trabalho
tradicional realizado pelo professor, que descaracteriza a compreensado Surda. Este
¢ um dos principais entraves a sua aprendizagem. E fundamental que a
universidade realize um trabalho bastante pontual no sentido de conscientizar o
académico em relagao ao “receio” no trabalho com o aluno Surdo em sala de aula, é
importante fazé-los perceber em que medida as questbes de insegurangca em
relagao as propostas a serem trabalhadas, referem-se na verdade a um pré-conceito

estabelecido com relagao ao efetivo potencial do aluno.

Muitas vezes, ao lidarmos com pessoas com deficiéncia, nao percebemos
que as nossas atitudes carregam sentimentos discriminatérios. Isso
acontece quando excluimos ou fazemos restricdes a uma pessoa por
acreditarmos que ela é deficiente, incapaz ou invalida. Esses sentimentos
estdo na origem das barreiras atitudinais, as quais frequentemente tornam-
se o centro de forga para que haja outros tipos de obstaculos que impedem
a acessibilidade. (TAVARES, 2007).

Nao ha neste sentido, a busca por compreender como trabalhar com Surdos e
ouvintes em sala de aula a partir de uma Pedagogia que possa contemplar a ambos,
mas impor praticas colonialistas de ensino que por muito tempo mostraram-se
incapazes de ensinar no contexto da diferenca.

Ensinar a partir da perspectiva bilingue €& perceber que o ensino acontece
quando ele é colocado em contato com o outro que ouve, para que a subjetivagao e
as trocas culturais ocorram. Esta seria a maior conquista da comunidade Surda, ser
aceito do seu jeito Surdo se ser. A mediagao cultural ndo rejeita, em momento algum

a cultura ouvinte, pelo contrario, a respeita. Nesta perspectiva os processos de
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regulagdo @ acabam, quando cada um dos sujeitos envolvidos no processo,
encontram no mesmo espaco o seu lugar de fala, a sua forma de ver e aprender o

mundo a partir das experiéncias.

A modalidade da ‘diferenca’ se fundamenta na subjetivacao cultural. Ele
surge no momento em que os surdos atingem sua identidade, através da
diferenga cultural, surge no espago pds-colonial. Neste espago ndo mais ha
a sujeicdo ao que é do ouvinte, ndo ocorre mais a hibridagdo, ocorre a
aprendizagem nativa prépria do surdo. (STROBEL; PERLIN, 2008, p.19).

Quais as possibilidades a partir desta realidade de haver identificagdo com o
que se ensina em sala de aula, se ndo ha nada de si e somente do outro neste
ensino?

A partir do estudo e da compreensao dos aspectos socioantropologicos da
surdez, este sujeito empoderado, compreendera a necessidade de conhecer uma
segunda lingua voltada as suas questbes de aprendizagem e interagdo com os
ouvintes, sem que essa seja uma imposi¢cao de vida, mas uma necessidade do meio
buscando evitar prejuizos sociais. Para o académico, o reconhecimento destes
aspectos podera fornecer pistas para a montagem de estratégias de trabalho.

No que se refere a funcionalidade, seu uso € uma necessidade, tendo em
vista a comunicagdo com quem convive nos diferentes espacos. Por essa razao, se
o curriculo escolar nao contemplar a cultura Surda e nao resultar na apropriagao do
conhecimento por parte do aluno Surdo, para ele este ensino n&do fara sentido
nenhum.

E importante repensar a dindmica de sala de aula inclusiva. Pequenos gestos
cotidianos dos professores sao percebidos principalmente pelas criancas Surdas,
uma vez que elas por conviverem em contato com duas linguas, tendem a valorizar
o compartilhamento da sua primeira lingua através dos dialogos diretos, sem a
interferéncia do intérprete, atitudes como o bom dia do professor ao adentrar a sala
de aula, que é realizado em lingua portuguesa dos ouvintes, esta agao traz em si
uma atitude que os exclui do contexto, (uma vez que o0 mesmo busca a
compreensao e a aprendizagem na lingua dos ouvintes, quando o contrario, muitas
vezes nao ocorre) mesmo quando o intérprete de Libras reproduz a frase, a atengao
do aluno se volta ao professor, quando na verdade, um simples sinal acompanhado

da oralizagao, pode produzir um vestigio de equidade.

80 que vem a ser regulacdo? O termo é empregado no sentido de utilizar analises do tipo que Michel

Foucault emprega. Estd em conexdo com o poder disciplinar que ndo deixa o outro ser o outro.
(SILVA, 2000, p. 96)
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Cabe ressaltar que o papel do TILS na sala de aula é apenas mediar a
comunicagcdo e nao ministrar a aula para o aluno surdo. Por isso é
importante que o professor também tenha conhecimento da Libras para que
haja um dialogo direto com o aluno em relagdo a duvidas a respeito do
conteudo das aulas que possam ser solucionadas pessoalmente, frente a
frente com o aluno surdo. Pois deste modo o aluno podera se sentir
valorizado e convencido de que a sua lingua materna é respeitada pelo
educador. (BRITTO; SANTOS; SANTOS; FREITAS, 2019, p.87).

A simples corregdo de uma atividade no caderno quando realizada pelo
professor, referindo-se ao intérprete sem o menor contato visual com o aluno Surdo
destroi qualquer possibilidade de empatia, de mediagao professor-aluno, deslocando
a centralidade do processo ensino- aprendizagem para o intérprete 0 que néao

dialoga com uma proposta mediadora.

Porque a mudanga nos olha e, ao nos olhar, encontra somente uma
reprodugdo infinita de leis, de textos, de curriculos e de didaticas. Mas
nenhuma palavra sobre as representagées como olhares ao redor do outro.
Nenhuma palavra sobre a necessidade de uma metamorfose nas nossas
identidades. Nenhuma palavra sobre a vibragdo com o outro (SKLIAR,
2003, p.38).

A apropriacdo de estratégias de ensino-aprendizagem em sala de aula
comum, €& fundamental para que académicos dos cursos de formacido de
professores possam modificar suas praticas, organizando planejamentos pensados
a partir do contexto da diversidade presente em sala de aula. Em sintonia com isso,
a escola precisa receber essa formagao pedagdgica, essa organizagao de escola
apta para receber alunos Surdos. E fundamental que haja a compreensdo das
formas como a educacdo de Surdos pode ser oferecida e, principalmente, as
condi¢cdes em que a escola pode operar para que efetivamente possa cumprir com o

ensino que defende.

[...]a educacgao dos surdos ainda vem sendo marcada, ao longo da histéria,
pelo fracasso escolar, justamente pelo fato de muitos docentes por falta de
conhecimento, insistirem em tentar alfabetizar o aluno surdo n&o levando
em consideragdo a sua especificidade em relagdo a lingua de sinais e o
portugués escrito. (SKLIAR, 1997, p.31).

Nao se pode falar em escola bilingue, sem que os profissionais que la estao
sejam bilingues, bem como ndo ha como utilizar-se do bilinguismo sem ser bilingue.

As metas e estratégias do Plano Nacional de Educagdo — PNE (BRASIL,
2014, estratégia 4.7), aceitas apos uma luta incessante por mais de dois anos parte
da comunidade Surda através da FENEIS- Federacdo Nacional de Educacao de

Surdos, trazem claramente a diferengca da agao da escola inclusiva, da agao da
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escola bilingue, em consonancia com o que a FENEIS em nota de esclarecimento
no ano de 2013 orientou, segundo ela ha trés opg¢des de espagos educacionais

adequados para o ensino de Surdos:

— Escolas bilingues (onde a lingua de instrugdo € a Libras, e a Lingua
Portuguesa € ensinada como segunda lingua, mediada pela lingua de
instrugdo, Libras; essas escolas se instalam em espacos arquitetdnicos
proprios e nelas devem atuar professores bilingues, sem mediagdo por
intérpretes e sem a utilizagdo do portugués sinalizado. Os alunos nao
precisam estudar no contraturno em classes de Atendimento Educacional
Especializado, dado que a forma de ensino é adequada e nao demanda
atendimento compensatorio);

— As classes bilingues (que podem ocorrer nos municipios em que a
quantidade de surdos nao justificar a criagdo de uma escola bilingue
especifica para surdos) podem existir na mesma edificagdo de uma escola
inclusiva;

— Nas escolas inclusivas, onde o portugués oral é a lingua de instrucéo,
algumas vezes mediada por intérpretes, o aluno surdo tem que estudar dois
periodos, participando do Atendimento Educacional Especializado (AEE) no
contraturno e sdo matriculados duas vezes (dupla matricula) (FEDERACAO
NACIONAL DE EDUCACAO E INTEGRACAO DE SURDOS, 2013).

Neste momento em que o Bilinguismo é de fato o projeto educacional a
que todos os professores que trabalham com alunos Surdos em salas de aula no
Brasil estdo submetidos, cabe aos pesquisadores pensar estratégias a fim de
mobilizar os profissionais para a compreensao do trabalho a ser realizado, para além
da presenca do intérprete em sala de aula ou do uso das duas linguas, mas visando

a qualidade da educacgao ofertada.

Qualidade significa melhorar a vida das pessoas, de todas as pessoas. Na
educacgdo a qualidade esta ligada diretamente ao bem viver de todas as
nossas comunidades, a partir da comunidade escolar. A qualidade na
educagado ndo pode ser boa se a qualidade do professor, do aluno, da
comunidade € ruim. Nao podemos separar a qualidade da educagao da
qualidade como um todo, como se fosse possivel ser de qualidade ao entrar
na escola e piorar a qualidade ao sair dela. (GADOTTI, 2010, p.7).

O principal aspecto a ser considerado, é a concepgao dos professores em
relagdo ao ensino das pessoas com qualquer tipo de deficiéncia. Espera-se que a
gestao escolar busque junto ao efetivo da escola a compreensao dos elementos que
compde uma escola bilingue ou sala bilingue e os impactos que esta alteragéo deve
impulsionar no espago escolar como um todo, de forma a nao restringir a livre
circulacdo dos sujeitos da aprendizagem. Em espagos onde ha a presenga do

bilinguismo, a Libras deve ser reconhecida por todos os sujeitos.
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2.3 Aspectos socioantropolégicos da surdez.

O paradigma socioantropoldgico, propée um novo olhar sobre a surdez, a
partir deste olhar, o respeito a diferenga é valorizado, a surdez € percebida sob o
ponto de vista cultural, o que ndo ocorre sob o ponto de vista do paradigma ou viséo
clinica que vé a deficiéncia como patologia médica em detrimento do sujeito.

A visdo socioantropolégica da surdez, reconhece o direito de cada um
conviver com as proprias caracteristicas amparadas pela lei que lhes asseguram
direito a cidadania, observadas as suas diferengcas. Este reconhecimento implica
diretamente no respeito ao uso da lingua de instru¢ao das pessoas Surdas como
forma de comunicacio e base para o seu aprendizado.

A partir deste viés, o Surdo necessita ser respeitado como alguém que realiza
uma leitura de mundo a partir da visdo, canal que |he permite imagens e
representacdes mentais que lhe concedem a percepc¢éao de acordo com os conceitos

prévios e os elementos que |he s&o repassados nos espagos por onde circula.

A visdo é o principal canal de processamento de esquemas de pensamento
que propicia a aquisi¢ao, construgdo e expressao de conhecimento, valores
e vivéncias que levam a uma concepg¢ao de mundo prépria A linguagem
visual para o sujeito surdo é a sistematizacdo e o produto de seu
desenvolvimento cognitivo e histérico, tornando-se instrumento para a
formulagéo de generalizagbes que facilitam a transi¢cao da reflexdo sensorial
espontanea para o0 pensamento racional através do uso dos sinais.
(DALCIN,2009, p.15).

A compreensao destas experiéncias visuais se da através de feedback
embasado na Libras, na lingua que |Ihe permite interagir com o outro, elaborar
hipéteses sobre o mundo e sobre as proprias experiéncias visuais, construindo a
partir desta relagdo os mais diversos conceitos. A Libras, para a comunidade Surda
para além do status de lingua, representa um artefato cultural destas comunidades,
ela traz consigo a histéria, a identidade, os valores e costumes Surdos. Quadros
(1997, p.47):

[...] define as linguas de sinais como “(...) sistemas linguisticos que
passaram de geragdo em geragao de pessoas surdas. Sdo linguas que nao
se derivaram das linguas orais, mas fluiram de uma necessidade natural de
comunicagao entre pessoas que nao utilizam o canal auditivo-oral, mas o
canal espago-visual como modalidade linguistica”.

Um aspecto que demonstra muito claramente a forca da lingua de sinais
enquanto artefato cultural das comunidades Surdas e simbolo de pertencimento a

um grupo social préprio, foi a resisténcia a todas as investidas ouvintes visando o
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desaparecimento da lingua a partir do Congresso de Mildo (1888), que proibia
tacitamente o uso da Libras, utilizando-se inclusive da forca para a manutencao
deste objetivo, entretanto, nem assim conseguiram seu intento.

Os Surdos continuaram sinalizando, mantendo viva a sua forma de
comunicacao, travando uma luta que permanece ativa face ao desrespeito as
conquistas desta comunidade.

A partir da visdo socioantropoldgica, as questdes de identidade precisam ser
valorizadas e compreendidas, estas identidades sdo socialmente construidas e
mediadas pelo discurso. A nocado de identidade se da através da dualidade,
igualdade versus diferenca, onde o Surdo inicia o processo de igualar-se e
diferenciar-se do outro, dai a importancia da convivéncia com os pares na escola
comum, para que a partir das relagdes consigo, com o outro e com 0 meio possam
caminhar em dire¢do a construgdo da propria identidade. Segundo Skliar (1999,
p.131):

[...] ser surdo ndo supbe a existéncia de uma identidade surda unica e
essencial a ser revelada a partir de alguns tragos comuns e universais. As
representagdes sobre identidades mudam com o passar do tempo nos
diferentes grupos culturais, no espago geografico, nos momentos historicos,
nos sujeitos. Por isso, é necessario ver a comunidade surda de forma plural,
ou seja, encontra-se surdo rico e pobre, branco e preto, com estudo e sem
estudo, gaucho e nordestino, homem e mulher.

Com base no exposto, pode-se inferir a dificuldade de implantagao real da
inclusdo de alunos Surdos em salas de aula comuns, sem que haja a compreensao
da abordagem socioantropolégica da surdez, a fim de ressignificar a forma como o
aluno Surdo precisa ser compreendido em sala de aula, bem como a necessidade
de compreender a Libras enquanto o principal artefato cultural desta comunidade,
elemento indissociavel ao seu aprendizado.

Outro aspecto a ser repensado no ambiente escolar € a resisténcia com
relacdo a utilizagdo da lingua nesse contexto, uma vez que nao se percebe em
qualquer outro ambiente bilingue, a resisténcia em relagado a estes aspectos, quando
a escola recebe qualquer outro aluno que nao tenha a lingua portuguesa como
primeira lingua. Um exemplo claro disto percebe-se quando ocorre a interagdo com
alunos de intercambio, ou quando a escola recebe a transferéncia de um aluno de
outro pais. Na atualidade, em muitos casos, ser Surdo é sim, ser estrangeiro em

seu proprio pais.
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Enquanto se atrelar a Libras a condicdo de ‘lingua das pessoas com
deficiéncia”, sem que haja respeito ao seu status linguistico, reconhecido pela lei

10.436 (BRASIL, 2002) ndo havera um consenso para o ensino destes alunos.
2.4 Formacgao Docente.

A formagdo docente €& tema de amplo debate nos diversos setores da
educacao, tanto no que se refere a necessidade de investimentos na area, a jornada
de trabalho, a autonomia profissional, quanto a necessidade e a qualidade das
formacgdes oferecidas ao longo do percurso formativo deste profissional.

N&o basta aprender o que se quer ensinar sem que haja um conhecimento
assertivo em relacdo a sua utilizacdo em todos os contextos possiveis, e
principalmente que esse conhecimento possa ser utilizado e compreendido por
qualquer pessoa.

E importante discutir as diversidades terminolégicas que circundam o
processo de formagdo do académico na graduacdo que relacionam-se diretamente
com as condicdes e objetivos a que servem, essa compreensao permite
acompanhar a evolugao dos significados e abrangéncia dos processos formativos.

Um destes conceitos refere-se a formacdo dos académicos como algo
relacionado com a sua leitura de mundo, suas relagbes com a propria formagao, a
tripla dimensao - eu, o0 mundo e os outros conceituada por Cavaco (2002, p. 63),

para ele:

No processo de aquisicdo de conhecimento por via experiencial ndo se
adquire unicamente saber-fazer, mas também saber e saber-ser, ou seja,
efetuam-se aprendizagens nos dominios psicomotor, cognitivo, afetivo e
social. A aquisicdo de conhecimentos e capacidades através da experiéncia
€ muito particular variando de pessoa para pessoa e o0 sentido dado a
experiéncia, mais precisamente, o seu contributo formativo, s6 pode ser
avaliado pelo proprio aprendente [...].

Neste sentido, para acessar o0 conhecimento por via experiencial, a
contribui¢do docente que a universidade precisa oferecer necessita ser abrangente a
fim de abarcar todos estes aspectos, ignorar a tripla dimensao é ofertar um script no
qual o aluno ndo consegue se perceber, povoar o imaginario do académico com
uma ideia de escola concebida para a normalidade, uma ideia que ndo prevé a
diferenga, € estimula-lo a lancar-se numa escola que nao existe, uma quimera que

povoou o imaginario nos livros infantis.
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As discussdes sobre o tema (PLACCO; SOUZA, 2006 GIROUX; SIMON,
2008; GATTI, 2009; CANDAU, 2011), trazem diferentes denominagbdes de acordo
com cada etapa que o profissional conclui. Ao longo dos anos, a compreensdo em
relagdo a estes conceitos vai se modificando, uma vez que tanto o aluno quanto os
conhecimentos transformam-se rapidamente e cabe ao pesquisador repensar a
dimensdo em que este profissional se coloca diante do cenario educacional.
Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional- LDB 9394 (BRASIL,
1996), em seu paragrafo unico e artigo 62, a formagao dos profissionais se dara:

Paragrafo unico. A formagao dos profissionais da educagdo, de modo a
atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades da educagéo basica, tera
como fundamentos:

| — A presenga de sélida formagao basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il — A associagcdo entre teorias e praticas, mediante estagios
supervisionados e capacitagao em servico;

Il — o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em
instituicoes de ensino e em outras atividades.

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagéao
minima para o exercicio do magistério na educacgdo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal

§ 1° A Uniao, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboragdo, deverdao promover a formagado inicial, a continuada e a
capacitacao dos profissionais de magistério.

§ 2° A formagéao continuada e a capacitagdo dos profissionais de magistério
poderao utilizar recursos e tecnologias de educacao a distancia.

§ 3° A formacéo inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao
ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias
de educacgéo a distancia.

§ 4° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios adotarédo
mecanismos facilitadores de acesso e permanéncia em cursos de formagao
de docentes em nivel superior para atuar na educagao basica publica.

A formacgéao durante o periodo da graduagao no texto da lei (LDB 9304/96), s6
€ considerado apos a formacédo continuada e a capacitagdo profissional, essa
cronologia tem se sustentado ao longo do tempo em fungdo de que o periodo da
graduacao nao foi percebido como formacéao, a excegao do periodo de estagio onde
efetivamente o académico se coloca no ambiente escolar para interagir com o aluno.

A formacgao para o exercicio do magistério € compreendida como uma etapa
de qualificacdo profissional que representa o inicio deste percurso formativo e,
portanto, da identidade docente (NOVOA,1992, p.18). A necessidade de

reconhecimento da formagdo enquanto um processo continuo, necessita observar
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todas as etapas da construgao do conhecimento do professor que ndo se encerra na

graduacgao, mas que permeia todo o percurso no exercicio da professoralidade.

Durante muito tempo, quando se falava em formagdao de professores,
falava-se essencialmente da formagdo inicial do professor. Hoje em
dia, € impensavel imaginar essa situacdo. A formacgéo de professores é
algo que se estabelece num continuum. Que comega nas escolas de
formagao inicial, nos primeiros anos de exercicio profissional e continuam
ao longo de toda a vida profissional, através de praticas de qualificagao
profissional, tendo como polo de referéncia as escolas. (NOVOA, 2001, p.1).

A partir do ponto de vista do reconhecimento do processo de formagéao do
professor, enquanto uma trajetéria que pode ter inicio at¢é mesmo antes da
graduacao e buscando valorizar todo o percurso formativo, Diniz-Pereira (2008, p.
265), considera que os processos de escolarizagdo ocorrem antes de escolhida a
carreira docente, trazendo o termo formagdo académico-profissional como a

terminologia que melhor se aplica para designar esta caminhada.

Considerando o papel do professor no processo de desenvolvimento e
transformagdo dos educandos, entendemos que a formagdo deste
profissional da educagao deve ser entendida como uma responsabilidade a
ser compartilhada entre a escola de educagao basica e a universidade e,
por essa razdo, uma formagdo académico-profissional. (DINIZ-PEREIRA;
2008; MELLO; SALOMAO DE FREITAS,2019, p.319).

A formacdo académico-profissional € um tema amplamente debatido
(MASSETO, 2011; SINGER, 2010); LUCARELLI, 2000) e seus sentidos sao
questionados constantemente em decorréncia das diversas compreensdes que ela
suscita e seus desdobramentos através de uma formagao que ora aproxima-se, ora

distancia-se da pratica vivenciada pelos sujeitos através dos tempos.

Autores inter-relacionam a formacgao dos(as) professores(as) e a valorizagao
docente. A discussao sobre a valorizagado docente nas discussoes politicas
tornou- se mais evidente no cenario neoliberal, a partir de 1990, com a
“culpabilizagdo” dos professores(as) pelos problemas educacionais
(MELLO, 2010, p. 79).

As exigéncias em torno da busca por formagéo, constantemente direcionada
aos professores, chegam na maioria dos casos dissociadas de investimentos
publicos para que possam tornar-se realidade.

O acesso a niveis mais altos no ensino, sdo em sua maioria frutos da busca e
da preparacao deste mesmo profissional que se langa por sua conta numa segunda
licenciatura ou em programas de pos-graduagao lato, Stricto-sensu enquanto

equilibra uma carga-horaria desafiadora em busca de novos conhecimentos e
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melhoria salariais, concorrendo com um numero cada vez mais reduzido de vagas

em universidades publicas.

A concepcao da formagdo académico-profissional de professores(as)
perpassa também pelo entendimento de docéncia como “agcédo educativa e
como processo pedagodgico intencional e metddico, envolvendo
conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagodgicos, conceitos,
principios e objetivos da formagcédo que se desenvolvem na socializagéo e
construgdo de conhecimentos, no dialogo constante entre diferentes visdes
de mundo” (DOURADO, 2015, p. 315).

A formacgao académico-profissional, favorece a reflexdo, através das praticas
gue sao oportunizadas pelos projetos e agdes desenvolvidas na universidade, temas
emergentes sao discutidos, sao ressignificadas diversas praticas que nao cumprem
seu objetivo quando abordados apenas dentro de uma componente curricular, mas
que quando abordadas num contexto mais abrangente permitem diferentes olhares.

Estimular a pesquisa e discussbes no contexto de sala de aula sobre a
formacao académico-profissional podera auxiliar numa mudanga no que se refere ao
distanciamento que o término da graduacgéao produz em muitos casos, fazendo com
que o académico produza uma ruptura ndo sé com o espaco da universidade, mas
com os saberes |la produzidos, e ao iniciarem as primeiras dificuldades relacionadas
ao ensino das diferencas, ndo reconhecem a universidade enquanto l6cus da
producao de conhecimento que nao se rompe a partir de uma certificagao.

Utilizar a formagao académico-profissional como uma proposta que contribua
com a compreensdo do académico sobre a -cultura Surda, bilinguismo e
metodologias que deem conta do seu trabalho em sala de aula ndo s6 durante os
estagios, mas no percurso formativo da escola, podera despertar o interesse para as
possibilidades em sala de aula onde a inclusdo se faz presente. Segundo Noévoa
(2000, p.6) ndo havera nenhuma mudanca significativa se a “comunidade dos
formadores e professores” e a “comunidade dos professores” nao se tornarem mais
permeaveis e imbricadas.

Os nao-saberes relacionados as questdes da inclusdo dos alunos Surdos, o
bilinguismo podem a partir de um trabalho conjunto entre professores do ensino
superior e professores recém-formados num  continuo  movimento
universidade/escola, redefinir o sentido social do trabalho que percebe a escola
como um espaco aberto a produgao e socializacdo de saberes, tornando o elo do

académico com a universidade permanente.
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Aprofundar conhecimentos que envolvam teoria e pratica, oportuniza ao
académico estabelecer comunicagdo qualificada com o objeto pesquisado, a tal
ponto que ele consegue muitas vezes pensar a mesma atividade em contextos tao
diferentes quanto se possa imaginar.

A partir desta expertise em pensar o conhecimento de forma interativa e
diversificada, € que na atualidade, os grupos de estudos formados dentro das
universidades tém realizado pesquisas que emergem de discussdes que no primeiro
momento, ao serem pensadas por um unico sujeito parecem sem tanta
profundidade, mas quando socializadas, desconstruidas, vistas por diferentes
angulos e olhares, permitem que o académico compreenda sua fungdo em

diferentes contextos.

O GRUPI (Grupo de Pesquisa em Inovacdo Pedagdgica na Formacgao
Académico-profissional de Profissionais da Educacdo, na Universidade
Federal do Pampa - GRUPI/UNIPAMPA), desde o inicio de 2016,
desenvolve a pesquisa "Inovacdo pedagodgica na formagéo de profissionais
do magistério/da educagio, cujo objetivo € investigar e implementar
elementos de inovagdo pedagodgica, nas praticas educativas dos
profissionais do magistério da Educagéo Basica e Superior, em instituigbes
de ensino de abrangéncia da Universidade Federal do Pampa. (MELLO;
FREITAS, 2019, p.314).

A soliddo, muitas vezes sentida pelos professores no contexto escolar ao
confrontarem-se com os desafios no trabalho junto ao aluno Surdo, pode produzir
como resultado, sentimento de frustracdo que contribui para o apagamento da
diversidade a partir de agdes que contemplam unicamente os “ditos normais”, ou
seja o0 que poderia representar inovagdo nas praticas realizadas, reproduz
exatamente o que ja esta posto, mais uma proposta voltada para aqueles que se
encaixam nos padrbes, apropriando-se da légica do tratamento igualitario para
justificar a indiferenga e falta de empatia no momento de planejar. Indicios deste
mesmo olhar, pesquisadoras percebem numa afirmacdo presente no texto da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva-
PNEEPEI.

Ao conjugar “igualdade e diferengca como valores indissociaveis” (Brasil,
2008, p. 5), e ao afirmar a normalidade na diferenca, a politica tem tratado a
questao da identidade com seu apagamento, e ndo com sua afirmagéo. Se
a igualdade de oportunidade deve ser assegurada pelo direito a diferenca,
essa diferenga deve ser reconhecida, e ndo apagada. A luta pelos direitos
iguais de grupos minoritarios, historicamente excluidos. (MACHADO e PAN,
2012, p.289).
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A universidade, bem como a escola precisa atuar no campo da
potencialidade, reconhecendo em todo o sujeito a possibilidade de aprender,
respeitada a singularidade do sujeito. A publicagdo da Politica Nacional (2008), de
alguma forma, trouxe consigo a ideia de que as barreiras e praticas discriminatérias
extinguiram-se a partir desta partilha igualitaria de espagos, embora sugira
mudangas no modelo de servigos oferecidos desde 1994. Entretanto, a legislagao
PNEEPEI (BRASIL, 2008), Decreto 10.502 (BRASIL, 2020), Lei 14.191(BRASIL,
2021) nao considera o desmonte vivenciado pela escola da atualidade, retratado no
despreparo dos profissionais, nas salas de aula repletas de alunos com diferentes
deficiéncias e superlotadas, na caréncias de materiais dos mais basicos aos mais

complexos.

As escolas publicas brasileiras, ha muito tempo, passam por sérias
dificuldades e que sao, pontualmente, discutidas na atualidade. Este fato
esta relacionado ao pouco investimento que as mesmas recebem e isso &
um dos pontos cruciais para que as politicas publicas sejam efetivadas.
Além disso, as turmas sdo muito numerosas e cada aluno inserido possui
individualidades que devem ser levadas em consideracédo na elaboragéo e
execugao do fazer pedagdgico. Também ha um descompasso entre a
realidade dos estudantes dentro e fora da escola, onde muitos alunos, por
exemplo, ndo tém acesso ao computador e as tecnologias em geral,
precisando destes meios, para que consigam acompanhar a turma. Outra
dificuldade presente nas escolas publicas brasileiras € a desvalorizagao de
seus profissionais. Grande parcela dos professores tem lutado para que
seu trabalho seja valorizado e para receber a chance de terem uma
formagdo continuada para acompanharem o ritmo de seus alunos e
aprenderem novas formas de ensinar. As dificuldades sdo muitas, sem
duvidas, mas nao exime a escola de sua responsabilidade frente aos
sujeitos matriculados. E imprescindivel pontuar a necessidade de se lancar
sobre o aluno, um olhar de quem acredita na sua potencialidade e de quem
respeita suas limitagdes, entendendo-as como desafios a serem superados
com trabalho, dedicagdo e comprometimento. OLIVEIRA; RAMOS; VIEIRA,
2017, p.44).

A ideia de inclusdo passa por uma escola que funcione para a diversidade de
alunos, com profissionais preparados, que compreendam em que medida as praticas
que compdem o seu arcabougo tedrico contemplem a singularidade dos sujeitos
presentes no espacgo escolar.

A diversidade e inclusdo, deveriam permear todas as componentes
curriculares nos cursos de graduacdo, a fim de que o académico pudesse
compreender o curriculo que lhe é oferecido no contexto da diversidade. A partir
desta concepgao, ao iniciar as propostas nas escolas a negacao da diferenga n&o

seria uma condi¢ao que os impedisse de atuar.
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Outra denominacéao, além da formacéo inicial ao processo de formacido no
periodo de graduacgao foi proposta por Ferreira e Reali (2005, p. 2) como periodo de
inducado, este periodo compreende os primeiros trés anos de atividade docente,
muitas vezes também é compreendida como um processo de transi¢do entre o inicio
da formacao académica e a pratica profissional. Ja em alguns paises esse periodo é
considerado fundamental no desenvolvimento profissional de qualquer docente.

Ferreira e Reali (2005, p.2) consideram que:

[...] os programas de iniciagdo a docéncia, também denominados programas
de indugao, sao aqueles voltados para os professores nas suas primeiras
insercbes profissionais. [...] No geral, esses programas oferecem apoio e
orientacdo, na perspectiva de promover a aprendizagem e o©
desenvolvimento da base de conhecimento profissional e auxiliar na
socializagdo com a cultura escolar desses profissionais.

Este processo é descrito pelos autores como um processo de socializacao,
passivo de aprendizagem e interagdo, onde os professores sdo “induzidos” em
diferentes aspectos da sua area disciplinar. Internacionalmente este processo tem
envolvido uma diversidade de estratégias inicialmente limitadas a palestras e
sessodes informais de ensino.

Esta abordagem, remete os profissionais a reflexdo relacionada ao querer
saber e fazer deste académico, as formas de como garantir que esse académico se
perceba neste contexto, levando o pesquisador a pensar em que medida este
conceito permite esta abordagem do eu a profissionalizar-se.

Um aspecto questionavel é a socializagdo com a cultura escolar, uma vez que
esta abordagem pode tornar o académico passivo a processos normalizadores de
ensino, condigdo muito presente em determinadas realidades escolares.

Marcelo, (apud PACHECO; FLORES, 1999, p.51-52) fala do ‘itinerario
formativo” do/a professor/a composto em trés etapas e que estdo diretamente
relacionados com os modelos de formacdo: a formacéo inicial, a iniciagao ao ensino
e a formagao continua. A este “itinerario” de Marcelo (1997), falta apenas uma das
fases de Feiman, que é a fase da pré-formacao.

Este itinerario, permite uma visdao ampla, ele representa a arquitetura
formativa da caminhada académica, evoca suas concepg¢des e as projegdes que
Ihes sejam possiveis tragar ao longo da jornada académica e profissional que inclui
a continuidade dos processos formativos necessarios para a atualizacdo dos

conhecimentos elaborados ao longo dos processos.
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O termo ‘itinerario formativo” discutido por Marcelo Garcia (1999) sera
abordado ao longo desta reflexdo trazendo a denominacéo de percurso formativo.
Isaia e Bolzan (2008, p. 121), expressam que o processo formativo se constitui “a
partir de experiéncias vividas pelos professores e que, pela sua significancia intra e
intersubjetiva, transformam-se em experiéncias formativas”.

O percurso formativo é estruturado de forma que o académico possa
desenvolver agdes de maneira pratica, vivencial e reflexiva, que demarquem o
desafio de aprender a ser professor. Neste sentido, a abordagem ao tema percurso
formativo, faz referéncia a um caminho, um roteiro pessoal e individual ou a
descricdo que resulta da soma de vivéncias na caminhada de aprendizagens do
académico em busca da professoralidade, mediado pelos docentes e os saberes ja
consolidados ou em construgao.

Outrossim, cabe salientar que o termo aqui em uso também nao faz nenhuma
alusdo ao conceito referido na proposta de reforma do ensino médio, Lei 13.415
(BRASIL, 2017), que promove a fragmentagdo desta etapa em cinco itinerarios
formativos “prescritos” pelo documento em detrimento de uma formagao basica
comum, nem tampouco refere-se a sua concepgao utilizada nos documentos de
formacado assim denominados para o estudo da Base Nacional Curricular Comum-
BNCC, Parecer CNE/CP n°15 (BRASIL, 2017).

Na verdade, a acepgédo ao tema busca resgatar o conceito ou terminologia
que melhor expresse o quanto esta caminhada depende e é parte do caminhante,
mediada pelo docentes nas IES, sendo, portanto, elemento vital a sua vida, a sua
construcao pessoal, emocional, parte da sua identidade de professor. Assim, em se

tratando de nomenclaturas humanizantes, Diniz-Pereira defende que:

[...] em vez de “formacgdo inicial” seja utilizado o termo “formagéo
académico- -profissional”, nesta etapa da formagao que acontece no interior
das instituicdes de Ensino Superior, para a qual o professor também alega
que seja realizado no interior das escolas de Educacdo Basica, de modo
que seja compartiihada por ambas as instituigbes a responsabilidade de
preparar novos profissionais da educacgéo (DINIZ - PEREIRA, 2008, p.265).

Nao se trata apenas de alteragdo metodoldgica, mas da compreensao critica
da responsabilidade e respeito pela formagcdo do sujeito que as instituicdes de
ensino superior formam, e para além deste espaco, a consciéncia dos efeitos que a

qualidade do ensino oferecido podera acarretar no exercicio da professoralidade.
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Culpabilizar o professor pelos entraves ao ensino dos alunos Surdos em
escolas comuns inclusivas, é negligenciar esta responsabilidade, uma vez que é
notoria a percepgao do despreparo com que muitos deles chegam a esse espago da
diversidade.

Através das pesquisas (FELIPE 1989; PERLIN 2003; SKLIAR, 1998;
LACERDA; LODI. 2009; QUADROS, 1993), das vivéncias observadas pelos
académicos junto as escolas, professores e alunos Surdos, em diferentes momentos
da escolarizacdo, é possivel perceber claramente que a barreira relacionada a
comunicagao e as opgdes metodoldgicas, sao as barreiras mais dificeis de enfrentar
no ensino de alunos Surdos.

Aprender, atualizar-se constantemente, rever criticamente as préprias praticas
€ tarefa da universidade, a partir deste olhar e da revisdo detalhada dos proprios
curriculos, a universidade podera reconhecer que sua missdo nao se extingue a
partir da expedicao de um diploma, mas que pode estender-se, visando auxiliar as
escolas em suas formacdes, bem como na compreensdo das transformacdes
ocasionadas pelas novas legislagbes e pelos novos perfis de alunos que
cotidianamente chegam a estes espagos.

As escolas poderiam ter como suporte o espacgo da Universidade (GHEDIN,
2015) para juntos, poderem estabelecer parcerias no que tange a pesquisa de novas
possibilidades de ensino e assim, auxiliando-se mutuamente na busca pela melhoria
das condigdes do ensino e da aprendizagem dos alunos.

Utilizar a relagao universidade e escola durante os estagios implementando a
pesquisa nesta relacdo, como defende Ghedin (2015), a fim de que o académico
possa aprender a teorizar a sua pratica, bem como possa estender esse
conhecimento para a escola como um todo, estabelecendo uma troca significativa
que podera produzir resultados benéficos para ambos, na tentativa de resgatar o elo
perdido entre esses dois espacgos. Essa relacao podera redirecionar a qualidade do
trabalho inclusivo através das praticas ofertadas pelos académicos, vistos sob o
ponto de vista profissional e ndo mais como mero cumprimento obrigatério do

curriculo.
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2.5 Inovagao Pedagodgica

Visando a superacado do conceito de educacdo como mera transmissao de
conhecimentos, pesquisadores da area da educagdo como Masetto (2011) Singer
(2010), Lucarelli (2000), Cunha (2018) entre outros tantos autores, vém buscando no
conceito de inovagado pedagogica uma forma de ressignificar o fazer docente no
ensino superior € nas demais etapas da educagdo como um todo, pautados no

pensamento critico e na criatividade.

Inovagdo e mudanga andam juntas, mas s6 acontecem de fato quando as
pessoas nelas envolvidas se abrem para aprender, para mudar, para
adquirir novos conhecimentos, para alterar conceitos e ideias trabalhadas,
as vezes, durante muitos anos, para assumir novos comportamentos e
atitudes ndo comuns até aquele momento, para mudar suas proprias
crengas e aderir a novas e fundamentais maneiras de pensar e de agir.
(MASETTO, 2003, p.200-201).

No ambito da universidade, é constante a necessidade de transformagdes no
ensino que acompanhem a evolucao e a necessidade de modificagdo do cenario em
que a aprendizagem acontece, de forma que se possa oferecer aos académicos
elementos da inovacdo pedagdgica que promovam a desconstru¢do do usual, do
rotineiro, fornecendo elementos que despertem a criatividade.

O caminho que estas transformacdes podem seguir, necessitam ser
realizadas de forma deliberada, alterando atitudes, ideias, culturas, conteudos,
modelos e praticas. Promover um ambiente onde a inovagcdo pedagogica seja
contemplada, ndo requer somente a utilizagdo das tecnologias, as mudancgas
metodoldgicas, mas uma mudanga de atitude diante do compromisso de ser
professor. Se essa pedagogia ndo toca, ndo envolve os demais profissionais que
compdem este cenario, cabe a cada um repensar a sua agdo pedagdgica junto a
académicos que necessitam de conhecimento para o ensino de todos no ambiente
escolar.

Cunha (2018, p. 12-13), apresenta alguns indicadores de inovagado que
podem ser utilizados na busca por aspectos da inovagado pedagodgica presentes em

determinados espacos ou propostas que envolvem:

- Ruptura com a forma tradicional de ensinar e aprender e/ou com os
procedimentos académicos inspirados nos principios positivistas da ciéncia
moderna; Gestao participativa, por meio da qual os sujeitos do processo
inovador sao protagonistas da experiéncia, desde a concepc¢éao até a analise
dos resultados; Reconfiguracdo dos saberes, com a anulagcdo ou
diminuicdo das classicas dualidades entre saber cientifico/saber popular,
ciéncia/cultura, educacdo/trabalho etc; Reorganizagao da relagao
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teoria/pratica, rompendo com a classica proposicdo de que a teoria
precede a pratica, dicotomizando a visdao de totalidade; Perspectiva
organica no processo de concepc¢do, desenvolvimento e avaliagdo da
experiéncia desenvolvida;, Mediagdo entre as subjetividades dos
envolvidos e o conhecimento, envolvendo a dimensao das relagdes e do
gosto, do respeito mutuo, dos lagos que se estabelecem entre os sujeitos e
0 que se propdéem conhecer; Protagonismo, compreendido como a
participacdo dos alunos nas decisbes pedagogicas, valorizagdo da
producao pessoal, original e criativa dos estudantes, estimulando processos
intelectuais mais complexos e nao repetitivos.

Os principios de inovagdo pedagogica ora elencados contribuirdo neste
estudo para embasar a acdo de intervencdo proposta, visando oferecer aos
académicos uma formagao que possa contribuir significativamente, ndo s6 no que
diz respeito aos conhecimentos relacionados as praticas bilingues, bem como
Promover possibilidades para que estes artefatos pedagogicos possam ser
identificados, percebidos pelos sujeitos da pesquisa impregnando este fazer
académico de forma que os impulsionem a atuar na mesma légica em sua atividade
profissional.

O carater de “Primeiros passos” atribuido ao conceito de inovagéo ja no titulo
da dissertacdo, se origina da relagdo estabelecida entre os sujeitos da pesquisa-
agao e a pesquisadora/docente, tendo em vista a responsabilidade do grupo com a
aprendizagem sobre Inovagdao pedagodgica, a fim de identifica-la nas acgbes de
pesquisa, de forma consciente em cada etapa da pesquisa-acdo a fim de
efetivamente haver a percepcdo da presenca, bem como da inexisténcia dos
principios e/ou indicadores de inovacéo pedagdgica nas praticas realizadas durante
a formacao oferecida na fase de intervencao da pesquisa-acao.. A presenca destes
elementos acarretou numa imersao nos resultados a fim de refletir sobre uma
pedagogia que busca preparar profissionais para um cotidiano escolar de praticas
pautadas no desejo de ensinar e aprender.

2.6 A Nova Politica Nacional de Educacao Especial, Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida: Exclusao sob o manto da legalidade.

Os grandes avangos na educacéao das diferengas foram acolhidos a partir de
mobiliza¢gdes nacionais, onde a populagdo mostrou que a escola é o espaco onde
todas as pessoas podem compartilhar as experiéncias de aprendizagem e o
exercicio de valorizagdo pessoal. Como resultado destas mobilizagbes surgem as

politicas publicas e legislagdes, visando regulamentar e proteger estas matérias.
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A surdez, a excegao das demais diferencas, exige do “outro” da inclusdo
conhecimentos que perpassam as estratégias didatico-metodoldgicas, uma vez que
lhes convida a compartilhar sua cultura, sua lingua.

A legalidade deste processo, lhes proporcionou condigbes de que se
iniciasse uma caminhada diferente, dificil, com diversas resisténcias, com uma
escola que ndo se preparou e resiste até o presente em preparar-se, entretanto, é
um trabalho que fala por si, uma vez que demonstra claramente se o0 ensino
oferecido contempla ou n&o a singularidade do sujeito, permitindo in loco repensar
as estratégias utilizadas a fim de oferecer a melhor proposta.

A cada passo, estes movimentos legais exigiram sempre que os profissionais
e pesquisadores da area revisitassem os compromissos efetivados, uma vez que os
dirigentes educacionais teimam na oferta de um ensino ouvinte para Surdos, o que
contraria a necessidade de ter uma oferta de educagao para todos.

No contexto atual, movimentos contrarios ao multiculturalismo®, a incluséo
escolar e suas estafantes, porém necessarias etapas, utilizam-se das constantes
discussdes sobre a matéria, encobertos pelo manto da legalidade promovendo
retrocessos em nome de um processo “equitativo, inclusivo e com promessas de
aprendizagem ao longo da vida” e, para isso resgata o “preferencialmente”, modelos
de escolas especiais com caracteristicas de oferta substitutiva que ndo leva em
consideracao todos os processos vivenciados por estes alunos num contexto de
escola que lhes proporcionou o convivio com uma diversidade de pessoas ao longo
de todos esses anos.

No cenario atual, em meio a momentos tdo obscuros proporcionados pela
pandemia, a educagao necessita ser redimensionada, grande parte do professorado
brasileiro repensou suas praticas, experimentou um novo fazer pedagodgico. A
distancia necessita ser superada por momentos de estudo com aportes ainda mais
afetivos, direcionados nao s6 a crianga, mas também a familia, agora presentes em

diversas salas de aula em tempo integral.

° Podemos observar que, no exercicio de refletirmos acerca do reconhecimento de uma
identidade e cultura surda, faz-se relevante recorrer as proposi¢des do multiculturalismo, que nos
ajuda a compreender o surdo ndo como um sujeito que precisa se enquadrar dentro de uma norma.
Ao contrario, permitem-nos entender que sua diferenga, para além dos aspectos fisicos, se da em um
contexto de construgéo de significados e de luta politica, na qual as forgcas hegemoénicas de alguns se
sobrepbem como a “norma”, tal como o ser branco, o ser homem, heterossexual, o ser ouvinte,
tornando aquele que ndo se enquadra na referida norma em um marginal e deficiente. E
interessante, problematizamos para além da definigdo de um conceito de “cultura surda”, bem como
compreender como essa légica conceitual vem instituindo formas de ser surdo.
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Nao obstante, em meio a toda essa atipicidade e enorme gama de trabalho a
que o professor tem se submetido. a fim de cumprir com todas as rotinas e a busca
desenfreada em reunir todos os alunos nos momentos sincronos, prover atividades
aqueles que nao tem acesso a internet; setores da educacao na crenca de que este
exausto profissional ndo voltaria sua atengéo ao cenario de desmonte gradual da
educacdo que se assevera, bombardeia o cenario educacional com ataques
sistematicos, em momento anterior a pandemia através da implantacdo de um
documento prescritivo representado pela BNCC (BRASIL, 2018), documento que
suprimiu direitos Surdos conquistados em momentos histéricos no pais, em seguida
faz emergir a nova Politica Nacional de Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e
com Aprendizado ao Longo da Vida (BRASIL, 2020).

A criagao desta Politica, bem como as formas como prevé a educacgao das
pessoas com deficiéncia e nesta reflexdo com énfase na educacdo de Surdos,
reproduz alguns efeitos do Congresso de Mildo (1888) e mais uma vez a cultura
ouvinte decide em lugar dos Surdos, desrespeitando todas as conquistas oriundas
de uma trajetoria de lutas das pessoas com deficiéncia por direitos civis e contra o
preconceito aludidas no Plano Nacional de Educagao- PNE (2011), no decreto 5626
(BRASIL, 2005), que lhes garante o ensino bilingue.

O teor do documento coloca os defensores da educacgao inclusiva aténitos,
uma vez que desrespeitaram completamente todos os estudos, saberes, a escuta da
comunidade surda e todas as alteragcbes reivindicadas visando respeitar seus
direitos, desconsiderando todos os investimentos realizados até o presente.

Na contramé&o a tudo o que a legislagdo anterior garantiu, ao principio de
isonomia garantido pela Constituicdo Federal em seu artigo quinto (BRASIL, 1988),
ao invés de a escola prover as condigdes de ensino ao aluno de qualquer etiologia,
decide recriar espacos escolares especiais que privam o direito do aluno de
comungar opinidées, conhecimentos, parcerias num contexto de diversidade. Trazem
o conceito de equidade num cenario onde a justiga natural, a imparcialidade de
direitos de cada um e o reconhecimento de atengao especial que ndo descaracterize
esse sujeito, nao se reconhece, nao se aplica, uma vez que a discussao em
ambiente segregatério ndo produz contraponto.

Propde a criagdo de escolas bilingues a fim de atender a alunos Surdos,
alunos com deficiéncia auditiva, Surdos cegos, Surdos com outras deficiéncias

associadas, bem como alunos Surdos com altas habilidades e superdotacéo.
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O carater bilingue na educacao de Surdos, ocorre em escola comum, em
ambiente inclusivo, sendo privado de seu sentido quando pensado em ambiente em
que todos os envolvidos s&o Surdos, todos utilizam a mesma lingua e nao ha trocas
significativas entre Surdos e ouvintes, ndo ha constituicdo de respeito pautado na
convivéncia mutua, que se inicia na escola e produz efeitos na sociedade.

Como tornar a Lingua Brasileira de Sinais uma lingua falada naturalmente no
ambiente escolar? Como derrubar a barreira produzida desde o Congresso de Mildo
(1888), quando o Principio da Legalidade, coluna vertebral do sistema legal neste
Pais, € utilizado para encobrir e reproduzir ideologias politicas, produzindo mais
distanciamentos e exclusao?

A partir do exposto € importante refletir os impactos destas mudangas no
percurso formativo dos professores, € importante pensar em que medida esta escola
ainda mais fragmentada, se abrird para estudos e pesquisas sobre a diversidade e
inclusdo quando evitar este convivio, criar rotas de fuga lhe sdo presumidas pela
legalidade do processo. Resistir € o caminho.

O que aproxima o Congresso de Mildao do momento atual?

Em seis (6) de setembro de 1880, foi realizado um Congresso Internacional
de Educadores Surdos na cidade de Milao na Italia. Participaram do evento cento e
sessenta e quatro (164) delegados, destes, cento e vinte e dois (122) eram ouvintes,
dentre eles Alexander Graham Bel, que exerceu grande influéncia nos rumos deste
congresso.

Em pauta, uma votagdo que proibia as pessoas Surdas da utilizagcao da
Libras. Sem que os professores ou alunos Surdos pudessem ser ouvidos ou votar, a
quase totalidade dos participantes resolveu votar a favor da proibigdo, apenas quatro
votos foram contrarios. Fica instituido o método oral puro como forma de
comunicacao dos Surdos nas escolas. Aqueles que fracassassem deveriam formar
um grupo em separado dos demais.

Dentro dessa abordagem, ha evidéncias da violéncia contra a cultura surda
na historia, a comegar pela tentativa de eliminagdo dos Surdos em tempos mais
remotos. Karin Strobel (2009), doutora surda pela Universidade Federal de Santa
Catarina, em 2008, relata registros de que em Roma, na Idade Antiga, os Surdos
eram considerados pessoas que trariam azar, eram enfeiticados, por isso, eram

abandonados ou eliminados (algados ao rio para que morressem). Da mesma forma,
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eram tidos como invalidos na Grécia e assim langados de altas montanhas para a
morte.

Embora a decisdo do Congresso de Mildo, a comunidade surda resistiu e
manteve o uso da Libras, mesmo que secretamente, resistiu as constantes
humilhagcdes a que eram submetidos, sendo comparados a macacos sempre que
eram surpreendidos sinalizando. A proibicdo persistiu por um século, langando a
comunidade surda no campo da deficiéncia, com acesso restrito a escola especial.
Este movimento aberto de excluséo sé perde sua forgca em meados de 1980, quando
o movimento de incluséo chega ao Brasil e o conceito de escola para todos comeca
a ser repensado.

O Instituto Nacional de Educacdo de Surdos — INES, conhecido em 1857
como Imperial Instituto dos Surdos Mudos, criado por Dom Pedro I, foi o primeiro
espagco que garantiu o direito a educagdo e cidadania das pessoas Surdas,
garantindo a oferta de Ensino Superior em Pedagogia no ano de 2006. No ano de
2011, o Instituto Nacional de Educacgao de Surdos ficou responsavel pelo Exame de
Certificacdo Nacional de Proficiéncia em Libras — o PROLIBRAS.

Outro espaco de luta da comunidade surda é a Federacdo Nacional de
Educacéo e Integracdo de Surdos a FENEIS, antiga FENEIDA, criada em 1978. A
partir de 1986 a diretoria da Federagdo passa a ser composta integralmente por
Surdos que criam a Comissao de Luta pelos Direitos Surdos, marcando sua atuagao
quando trazem ao conhecimento de todos a diferenga entre a educacao de Surdos e
ouvintes.

Trazer este tema ao debate foi de fundamental importancia, tendo em vista a
luta da comunidade surda pela implantagcéo real do modelo bilingue de ensino que
embora consignado em lei, ndo foi observado na realidade em que grande parte das
escolas publicas do Pais se inserem. A legislacdo em torno da inclusdo de Surdos
no Brasil € ampla, os debates e a participagao destas entidades e da sociedade em
apoio ao respeito a singularidade linguistica do Surdos, traz um historico de lutas e
conquistas que marcaram o cenario educacional inclusivo.

A dificuldade em observar a aplicagao pratica da lei tém produzido desgastes
incontaveis na comunidade Surda em situagdo de inclusdo no pais, gerando
descrenca com relagao a efetivacao desta e de tantas outras propostas, o que afasta
o aluno da escola produzindo um retrocesso motivado pelo abandono dos bancos

escolares.



56

Em 1994 ao apresentar a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 1994), a FENEIS questionou o modelo
de educacgao especial estabelecido, defendendo um curriculo que priorizava a lingua
de sinais, resgatando a cultura Surda e preservando a sua identidade.

Dentre as diversas politicas publicas voltadas a inclusdo e educacao especial,
cabe salientar as lutas e incansaveis reivindicacbes e embates vivenciados em
ocasidao do Plano Nacional de Educagao-PNE (2014-2024) quando as propostas
voltadas ao ensino bilingue para os alunos Surdos n&do foram contempladas, o que
gerou o inicio de um dos grandes movimentos em prol da educagdo de Surdos
brasileiros.

Esperava-se que o documento final da Conferéncia contemplasse a demanda
colocada pelos delegados Surdos sobre a efetivagdo das escolas bilingues. O que
se viu, foi a correlacao de forcas entre os defensores desta proposta e aqueles que
sustentavam a educagao em escolas inclusivas defendida pelo governo federal. Os
defensores da escola bilingue foram acusados de serem segregacionistas,
desconsiderando toda caminhada que ja estava contemplada nos documentos que
Ihes asseguravam a especificidade da escola bilingue para Surdos (NASCIMENTO,
2017, p. 79).

A fim de reverter este quadro, foi necessaria uma atuacao firme por parte do
Movimento Surdo, representado pela FENEIS, a fim de que o documento final fosse
alterado em sua redacdo final incluindo além do espaco escolar inclusivo, em
escolas regulares, escolas e classes bilingues para o ensino de Surdos no Brasil.
Neste contexto, a educagao bilingue no espago da escola comum encontra
dificuldades e resisténcias para se estabelecer tendo em vista que os curriculos
escolares brasileiros apresentam carater normalizador, que n&o opera na logica da
diferencga reforcando o dominio da cultura ouvinte imposta ao Surdo.

Cento e quarenta anos apdés o Congresso de Mildo, outro setembro
assustador ameaga a comunidade surda no exercicio de seus direitos através do
Decreto 10.502 (BRASIL, 2020).

O documento acena com a possibilidade de criagdo das escolas bilingues em
concordancia com o que a comunidade surda havia solicitado durante a criacdo da
PNE 2014, a diferenca fundamental consiste na proposi¢cdo de que este trabalho

seja realizado em ambiente separado da escola comum.
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Em resposta ao decreto 10.502 (2020), o presidente da Federagcdo Nacional
de Educacdo e integracdo de Surdos — FENEIS, emite nota de apoio e
esclarecimento ao decreto, alegando que ha no documento diversos pontos que
atendem o pleito das comunidades surdas, entretanto considera que ha importantes
aspectos a serem considerados para a efetivagao dos direitos linguisticos, culturais
e educacionais dos Surdos. O presidente da FENEIS encerra o documento
utilizando o lema da Convencao dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia: “Nada
sobre nds, sem nés”, como forma de lembrar que nenhuma decisdo deve ser
tomada pelas pessoas com deficiéncia sem que elas sejam consultadas.

Neste cenario, apos diversas tentativas de reversao do cenario de exclusao a
que as comunidades surdas percebem-se relegadas em diversos aspectos, o
proposto no decreto contempla, segundo a FENEIS, em parte o solicitado
anteriormente pela comunidade surda, que na verdade consiste em tese, da criacdo

de espacos bilingues, onde:

Garanta a oferta de educacdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua
Portuguesa como segunda lingua, aos (as) alunos (as) surdos e com
deficiéncia auditiva de 0 (zero) a (dezessete) anos, em escolas e classes
bilingues e em escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto no
5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convencéo sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a adogao do Sistema
Braille de leitura para cegos e surdocegos. (estratégia 4.7 do Plano
Nacional de Educagdo-Lei n° 13.005 (BRASIL, 2014). (FEDERACAO
NACIONAL DE EDUCACAO E INTEGRACAO DE SURDOS, 2021).

O artigo 22 do decreto 5626 (2005) em seu inciso |, garante a comunidade
surda a organizagao das escolas e classes de educagéao bilingue, com professores
bilingues, nas etapas da educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental.
Segundo o decreto sdo denominadas escolas ou classes de educacgao bilingue
aquelas em que a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam
linguas de instrucdo utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo,
também consignado no decreto 7611 (BRASIL, 2011).

Embora seja esta uma solicitagdo da comunidade Surda, representada pela
FENEIS, o questionamento que permanece neste cenario refere-se a efetivacao
destas propostas nos diversos espacos educacionais brasileiros.

No cenario em que a pesquisadora se insere foi criada ha dois anos uma
escola Polo bilingue para Surdos, a escola foi criada sem preparagao prévia dos

profissionais, os alunos Surdos de toda a rede publica municipal foram transferidos
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para esta escola sob a justificativa de que a parceria linguistica poderia ser
estabelecida a partir desta perspectiva. Os alunos ouvintes convivem em sala de
aula com os alunos Surdos, a metodologia utilizada pelos professores nao foi
alterada. O numero de intérpretes de Libras é insuficiente em relagdo ao numero de
alunos presentes no ambiente escolar.

Partindo desta premissa, em que medida este espaco escolar corresponde as
expectativas elencadas pela FENEIS no referido decreto?

Durante estes dois anos de implantacdo da escola ndo houve formacéao
especifica para os professores e funcionarios. O aspecto mais preocupante é a
inexisténcia de profissionais capacitados para atuar no contexto da referida escola.
O municipio conta atualmente com uma unica professora Surda, graduada em
Educacao Fisica que atua no apoio educacional especializado para Surdos com uma
carga horaria de vinte horas.

Foi realizado em 2019 um concurso publico que previu uma unica vaga para
professor de Libras, o edital ndo determina com clareza as formas como este
profissional precisara atuar neste espaco, bem como confunde as funcdes de
intérprete e professor de Libras. O referido edital 01/2019, faz a seguinte referéncia

ao profissional, Professor Intérprete de Libras - Sintese das Atribuicdes:

- Interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as
atividades didatico pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas instituicbes
de ensino nos niveis fundamental, médio e técnico, de forma a viabilizar o
acesso aos conteudos curriculares;

- Efetuar comunicagao entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e
surdocegos, surdocegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral e
vice e versa;

- Atuar no apoio a acessibilidade aos servicos e as atividades-fim das
instituicoes de ensino e reparticdes publicas; Realizar o atendimento em
Libras, no contraturno em que o estudante com surdez esta matriculado na
sala regular, duas horas, duas vezes na semana; Participar das atividades
extraclasse junto com a turma, quando necessario;

- Participar de cursos especificos na area e de informatica com tecnologia
assistiva;

- Participar das atividades, dos projetos e dos eventos relativos a efetivagcéo
de Politicas Publicas orientadas pela Gestdo Escolar, SEDU, 6rgédos de
Controle Social e instituigdes competentes, inclusive na fase de proposi¢cao
e elaboracgao;

- Participar da formacao de intérpretes em Lingua Brasileira de Sinais;

- Produzir e publicar textos pedagégicos;

- Participar da promocgéao e coordenacgao de reunides, encontros, seminarios,
cursos, eventos da area educacional e correlatas;

- Participar da elaboragao e avaliagao de propostas curriculares;

- Participar na escolha do livro didatico; Participar de estudos e pesquisas
da sua area de atuagao; Participar da avaliagédo institucional do sistema
educacional do municipio entre outros. (FUNDATEC, 2019).
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Apos recurso interposto, foi suprimido do concurso a palavra intérprete,
anteriormente atrelada ao cargo (Edital 06/2019), entretanto no que diz respeito as
funcdes destinadas ao cargo n&o foram realizadas alteragdes. Participaram do
concurso quatro candidatos, tendo sido aprovado apenas um.

Ao observar o que a comunidade espera de uma escola bilingue para Surdos
€ possivel reconhecer que a estrutura oferecida pela escola, bem como o perfil de
profissionais necessarios para atuar nos espagos bilingues, consignados no
documento legal, ndo estdo contemplados nesta proposta. Como reverter essa
situacdo? Como o municipio podera dar conta das necessidades dos alunos
matriculados nesta perspectiva? Os problemas relacionados a efetivacido de
espacos bilingues visando a aprendizagem dos alunos Surdos podera ser resolvida
a partir da oferta deste modelo de trabalho? Quantos outros municipios brasileiros
vivem esta situagao?

Dentre os aspectos omissos ou que segundo a FENEIS demandam ajustes,

estdo consignados:

1. Desvinculagéo da educagéo bilingue de surdos da educagéao especial;

2. Professores bilingues sem detalhamento acerca da formacao obrigatéria
e das avaliagdes periddicas de sua proficiéncia;

3. Falta de indicagéo sobre proficiéncia em lingua de sinais brasileira para
todos os envolvidos com a educagéo bilingue de surdos;

4. Professores de Libras prioritariamente surdos nos termos da Lei n°
13.005 (BRASIL, 2014. (NOTA DE APOIO E ESCLARECIMENTO DA
FEDERACAO NACIONAL DE EDUCACAO E INTEGRACAO DE SURDOS
SOBRE O DECRETO 10.502/20).

As condicbes de oferta da proposta bilingue, ofertadas pelo municipio
elencado pela pesquisadora, permitem perceber a razdo pela qual o Ministério da
Educacao ndo contemplou as quatro demandas pleiteadas pela FENEIS no Decreto
10.502 (BRASIL,2020), o que denota o conhecimento por parte do MEC sobre a
fragilidade e o numero insuficiente de profissionais para atuar na area.

A partir dos graficos presentes no Documento oficial da Politica Nacional de
Educacao Especial equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida- PNEE
(BRASIL, 2020) percebe-se que houve um aumento do numero de alunos Surdos
matriculados nas escolas brasileiras para um universo de 5% de profissionais
capacitados para atuar junto a estes alunos, no que se refere a exigéncia de
professores Surdos, segundo dados oferecidos pelo mesmo documento, ha apenas
309 profissionais Surdos (PNEE 2020, p.25) atuando na educagao basica, o que
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representa um quantitativo muito baixo em detrimento do numero de alunos que
necessitam destes profissionais.

Ao desvincular a educagao bilingue da educagdo especial, as escolas
bilingues necessitardo de profissionais capacitados proficientes em Lingua Brasileira
de Sinais para atuar nestes espacos. Varios movimentos estdo sendo pensados pela
FENEIS no sentido de buscar a efetivacao destas demandas, mas até o presente
momento ndo ha nenhum retorno neste sentido.

A partir do exposto € importante refletir com relagdo ao real sentido da
educacao, a fim de evitar que sempre que a escola comum sentir-se desafiada a
vencer as dificuldades com o aluno, ao invés de repensar suas praticas, o sistema
educacional repensa o aluno e sua permanéncia na escola. Quantas escolas serao
necessarias para abarcar a diversidade presente no cenario escolar?

A partir desta e de tantas reflexdes, notas de repudio, espera-se que a
educacao encontre o melhor caminho para a manutencdo de uma escola para todos,
que eventos tdo tristes ora vivenciados no cenario educacional sirva como um apelo
a todos aqueles que resistem no ensino as diferencas. Que haja a percepgao de que
educacéao é para todos, que o grande exercicio do professor € buscar um continuo
percurso formativo a fim de rever continuamente suas praticas.

A resisténcia se levanta...

A partir da publicagdo do decreto 10.502 (BRASIL, 2020), diversas entidades
representativas da educacao inclusiva, movimentos em prol dos direitos humanos,
entidades educacionais do Brasil e do exterior, manifestaram-se contrarios ao
massacre do processo democratico, da liberdade de direitos. Publicacbes em todos
0S espacos, nas midias sociais, lives foram propostas por diversas universidades,
diversas revistas abriram-se para a discussdo sobre a tematica, escritores,
pesquisadores, estudantes, familiares das pessoas com deficiéncia empaticos aos
desdobramentos de uma legislagdo que no espaco de trinta dias, decreta mudancas
tdo profundas na vida das pessoas com deficiéncia e no cenario da educagao no
Brasil. Em 30/11/2020, langa o documento oficial da referida politica sem sequer
negociar as reivindicagdes propostas pelas entidades e movimentos Surdos.

No dia 01/12/2020, o Ministro do Supremo Tribunal Federal (STF) Dias Toffoli,
suspende através da ADI 6590 — Acdo de Inconstitucionalidade, o decreto que
estabelece novas regras para o ensino de alunos com deficiéncia. A deciséo
individual do Ministro foi submetida ao plenario do STF no dia 11/12/2020.
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A suspensao foi determinada a partir de uma acéo de inconstitucionalidade
apresentada pelo Partido Socialista Brasileiro-PSB acatado pelo Supremo. Segundo
o Ministro do STF, “o decreto 10.502/2020 podera vir a fundamentar politicas
publicas que fragilizam o imperativo da inclusdo de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao na rede
regular de ensino.”

A acdo de Inconstitucionalidade, reconhece os prejuizos que poderdo ser
ocasionados pelo decreto, bem como considera todo o histérico de todos os
militantes da Educacéo Inclusiva no Brasil e no mundo, todas as legislagdes
oriundas destes esforcos, bem como todo o investimento em todas as areas até o
presente.

Embora a decisdo ainda necessite ser votada, a partir desta proposicao, a
justica brasileira demonstrou que a melhoria da educagao, passa pelo repensar de
suas praticas a partir da compreensao da escola como um espaco plural que precisa
trabalhar na/pela perspectiva da diferenca.

A acao em curso, reconhece a necessidade de propor investimentos em
educacao, visando a melhoria ou os ajustes necessarios para as estruturas ja
existentes, uma vez que propor a criacdo de novos cenarios educacionais com
estruturas de trabalho que irdo contar com mais profissionais, além dos existentes,
nao garante a oferta de ensino de qualidade, mas pressupde o comprometimento de
um orgamento que ja se apresenta bastante reduzido ao longo dos anos. Segundo
consta na ADI 6590:

Extrai-se do Decreto n° 10.502/2020 uma inovagao no ordenamento juridico,
considerando que o seu texto ndo se limita a pormenorizar os termos da lei
regulamentada, mas promove a introdugdo de uma nova politica
educacional nacional, com o estabelecimento de institutos, servicos e
obrigagdes, que, até entdo, ndo estavam inseridos na disciplina educacional
do pais. (SUPREMO TRIBUNAL FEDERAL, 2020, p.13).

Na justificativa, resgata os direitos constitucionais garantidos as pessoas com
deficiéncia em escola comum, bem como documentos internacionais e decretos que
vigoram buscando evitar qualquer ato discriminatério ou segregador que possa
ameacar a permanéncia ou o acesso deste publico-alvo a educagdo. Outrossim
salienta o enfatizado em lei com relagdo a estas garantias em escolas publicas e/ou
privadas.

As pautas desabonadoras no decorrer dos anos com relagdo a educacao em
sua maioria, decorrem da inabilidade de politicos que deveriam ser conhecedores da
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legislagao, no entanto, sempre que os movimentos educacionais travam discussodes
relacionadas ao seu desmonte ou ao descaso com a qualidade dos servigos
oferecidos em diversos pontos do Pais, ha ainda a necessidade de lembrar-lhes de
principios constitucionais basicos, o que pode demonstrar o potencial destes para

tragcar os rumos da educacgao do Pais.

Em matéria educacional, a Constituicdo estabeleceu a garantia de
atendimento especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino. Na mesma linha afirmativa, ha poucos anos,
incorporou-se ao ordenamento constitucional a Convengao Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, primeiro tratado
internacional aprovado pelo rito legislativo previsto no art. 5°, § 3° da
Constituicdo Federal, o qual foi internalizado por meio do Decreto
Presidencial n° 6.949, de 25 de agosto de 2009. O art. 24 da convengéao
veio justamente reforgar o direito das pessoas com deficiéncia a educagéo
livre de discriminagéo e com base na igualdade de oportunidades, pelo que
determina a obrigacédo dos Estados Partes de assegurar um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis. (STF, 2020 p.17).

A cada governo que chega, muitos dos defensores da educagédo inclusiva
alimentam a esperanca de que a escola podera ser olhada mais de perto, podera ser
mais bem equipada, os professores poderao receber melhores ofertas de formacéao
que efetivamente correspondam para a resolugao das suas dificuldades e anseios,
em contrapartida, absurdos de todos os tipos sdo observados, passando pela
desvalorizagao profissional a segregacéo da razdo de ser da escola — o aluno.

Esta acao de inconstitucionalidade revisita todos os compromissos assumidos
previamente pelo governo brasileiro com relagdo as pessoas com deficiéncia ao
longo dos anos, mostrando com muita precisdo e clareza o carater inconstitucional
da proposta e 0 quanto os profissionais da educagao e todos os elementos que o

compdem néo sao considerados nas decisdes tomadas pelo governo.

Percebe-se, portanto, que o Brasil internalizou, em seu ordenamento
constitucional, um compromisso com a educagao inclusiva, ou seja, com
uma educagdo que agrega e acolhe as pessoas com deficiéncia ou
necessidades especiais no ensino regular, ao invés de segrega-las em
grupos apartados da propria comunidade. Trata-se de compromisso
internacional que havia sido manifestado, ainda em 1994, na Declaragao de
Salamanca sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades
Educativas Especiais, elaborada na Conferéncia Mundial de Educacgao
Especial, com a representagdo de 88 governos, entre eles, o Brasil, e 25
organizagbes internacionais. (SUPREMO TRIBUNAL FEDERAL, 2020,
p.18).

Diversas outras justificativas favoraveis a permanéncia dos alunos em
ambientes inclusivos estdo elencadas na acao de inconstitucionalidade a fim de

comprovar os beneficios oriundos desta permanéncia em ambientes escolares
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inclusivos, ndo s6 no que diz respeito as questdes de aprendizagem, mas
principalmente no que se refere a estabelecer ambientes de tolerancia, empatia e
respeito.

Esta ac&o representou um novo horizonte, resgatando parte da crenga de que
0s compromissos assumidos pelos profissionais da educacao inclusiva ndo serao
em vao, que as lutas vencidas até o presente sdo vistas com a respeitabilidade
merecida.

Espera-se que este momento tdo dificil vivenciado por todos os profissionais
da educacgao inclusiva, possa ser lembrado daqui a alguns anos como mais um
propulsor de mudancas positivas no cenario da educacado de Surdos no Brasil. Que
cada um dos profissionais da educagdo possam refletir sobre a contribuigcdo
oferecida para que este momento tio dificil ndo tenha se tornado realidade.

Que juntos possamos mostrar na pratica para a comunidade surda que as
mudancas necessarias podem ocorrer no espago da escola comum, que é possivel
através da unido de todos, criarmos um sistema de trocas significativas de
aprendizagem entre os profissionais a fim de que as boas praticas em educagéo
inclusiva possam ser compartilhadas, levadas a todos os cantos do Pais, visando
ajudar a todos os profissionais em situacao de dificuldade no ensino do publico da
diferenca.

Espera-se que o exercicio da professoralidade, possa ser respeitado neste
Pais, que os profissionais sejam consultados quando as pautas se referem a um
ensino, que é buscamos muitas vezes, as proprias custas do professor, a fim de
melhorar a condi¢ao do aluno e atingir os objetivos propostos.

Que o respeito ao conhecimento do professor, ndo seja transferido em
situagcbes decisorias para profissionais que conhecem e podem refletir a escola,
apenas no lugar de fala de aluno, uma vez que os professores sdo 0s responsaveis
pela formacdo de todos os profissionais, de todas as areas, todos passam pela
escola, o que ndo diminui sua possibilidade de opinar, mas nio lhes atribui
condicdes de decidir.

2.7 Primeiros Sinais de um Ensino Bilingue: Lei 14.191 (BRASIL, 2021).
Ao chegar as paginas finais desta pesquisa-agao, foi possivel acompanhar o
itinerario formativo de uma professora pesquisadora e seus dilemas relacionados ao

ensino de Libras, preocupada em oferecer a cada semestre, experiéncias
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educacionais efetivas através da Lingua Brasileira de Sinais que os fagam refletir
sobre as possibilidades de um ensino bilingue.

Para isso, foi necessario revisitar metodologias e estratégias de trabalho,
ouvir os académicos, buscar as fragilidades neste ensino e repensar praticas até
entdo realizadas no contexto de sala de aula.

Ao longo do trabalho realizado, das praticas oferecidas aos académicos,
outros tantos dilemas surgem em tempos de efetivagdo da proposta bilingue nas
salas de aula de todo o Brasil. O mesmo académico, para quem busca-se mediar a
aprendizagem para uma perspectiva bilingue, tem sido enviado para a Escola para
atuar nos estagios obrigatérios, utilizando o método fénico, embasado pela pelas
prescricdes contidas na BNCC, documento que subtraiu todo e qualquer direito a
aprendizagem Surda.

Em contrapartida, através das formagdes oferecidas sao pontuadas para este
mesmo académico, os prejuizos oriundos desta metodologia quando voltadas ao
trabalho com alunos Surdos em sala de aula, caracterizando os desencontros entre
as legislagdes e a realidade vivenciada no contexto das escolas no Pais.

Como desfragmentar um ensino, a partir de um curriculo que conduz a
diregdes tdo diferentes o mesmo sujeito da aprendizagem? Como garantir no
curriculo, um espagco destinado a discussao das condigdes metodoldgicas de
trabalho deste futuro professor, que ao chegar na escola inclusiva, levando consigo
o conhecimento ofertado numa unica disciplina de Libras e possiveis formagdes na
area, sera responsavel pelo trabalho numa classe bilingue? Em que momento se
podera ensinar ao académico como estruturar o trabalho docente numa classe
bilingue, no contexto da escola inclusiva?

Mais uma vez, as duvidas relacionadas ao que o professor sabe que o
académico precisa aprender, versus a inexisténcia de espago no curriculo e de
possibilidades na oferta de extensbes em meio a uma carga-horaria asfixiante,
desmotivam o trabalho do professor.

Equidade quando compreendida no contexto da busca pela correcdo de
desequilibrios pode impulsionar a aplicagao de direitos iguais, o que favorece a
desigualdade. No contexto educacional, essa compreensido encaminha para uma
diregdo em que todos terdo acesso igualitario e universal a educagéao.

Quando a educacédo de Surdos € o objeto de analise, ha a necessidade de um

olhar diferenciado tendo em vista a singularidade linguistica destes sujeitos.
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[...] a equidade: na educagao implica em reconhecer que nem todos
aprendem ou devem ser ensinados da mesma forma igualitaria, pois um
processo educacional que busca a equidade pressupde o reconhecimento e
0 respeito as diferengcas e é capaz de fazer com que todos os alunos
desenvolvam as competéncias e habilidades esperadas para o nivel de
estudo, levando em consideracao as diferengas pessoais, socioecondmicas
e culturais do aluno. Assim, se faz necessario que a escola ndo seja
indiferente com as diferengas e trate de forma diferente a partir de suas
necessidade e subjetividades os desiguais, pois se todos sao tratados
igualmente, a desigualdade permanece (TENORIO; FERRAZ; PINTO, 2015,

p.8).

A garantia de acesso a escola inclusiva, a presenga do intérprete de Libras
num ambiente predominantemente oral, onde todos os alunos recebem os mesmos
conteudos, repassados a partir de uma metodologia que historicamente beneficia
aos ouvintes, demonstra um esforco na aceitacdo do aluno, entretanto, desvaloriza
suas contribui¢des fortalecendo a desigualdade.

Surge um novo limiar na educacéo de Surdos no Brasil, a partir da sangao da
lei 14.191 (BRASIL, 2021, que insere a educagao bilingue de Surdos na Lei 9394
(BRASIL, 1996), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao-LDB. O publico a ser
atendido compreende os Surdos, Surdocegos, alunos com deficiéncia auditiva
sinalizantes, Surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com deficiéncias,
ofertada desde a educacao infantil estendendo-se ao longo da vida.

O relatério sobre a Politica Linguistica de Educacgéo Bilingue, discutida em
2013 pelo GT formado pelo MEC/SECADI ja reforgava a obrigatoriedade de um
olhar diferenciado para o aluno Surdo tendo em vista sua singularidade linguistica e
a necessidade da comunidade surda em “romper com a légica de que os Surdos
devem ser Surdos em portugués por dever e em Libras por concessao”
(BRASIL,2014, p.3).

Os passos seguintes, demandam uma estruturagcdo dos espacgos escolares,
do curriculo, da formagao dos profissionais necessarios para que 0 ensino ocorra.
As universidades de todo o pais, necessitardo pensar estratégias para além do
ensino ministrado, mas também no que se refere a formacao dos professores das
escolas brasileiras.

A aplicacao da legislagdo permitira que alunos Surdos tenham a oportunidade
de adquirir conhecimentos com base em sua primeira lingua- L1. Estes primeiros
passos ainda sao incertos, tendo em vista o cenario educacional atual e os diversos
esfor¢cos que se fardo necessarios para que este paragrafo legal seja efetivamente
atendido, respeitadas as caracteristicas e formas de atendimento que cada



66

estabelecimento de ensino necessita oferecer, em detrimento da forma como
entendem o atendimento aos direitos educacionais destes alunos.

Na atualidade, os espacgos de atendimento aos alunos Surdos estruturam seu
atendimento com denominagdes que variam entre escolas bilingues de Surdos,
classes bilingues de Surdos, escolas comuns ou em polos de educagao bilingue de
Surdos.

A grande preocupagao da comunidade Surda, reside na observancia de que
estes espacgos educacionais possam oferecer o que a legislagdo assegura,
considerando a caréncia de profissionais com formacao especifica para atuar nestes
espacos, a auséncia de formagdes que tratem das questbes metodoldgicas, bem
como da producdo de materiais didaticos que garantam o ensino para todos, para
Skliar (1998), a educagdo bilingue para Surdos requer muito mais do que uma
mudanga na proposta pedagdgica ou a insercdo da lingua de sinais sem uma
politica efetiva de “entrada” das questdes culturais surdas no curriculo escolar.

As metas e estratégias do Plano Nacional de Educagdo — PNE (BRASIL,
2014, estratégia 4.7), aceitas apos uma luta incessante de mais de dois anos por
grande parte da comunidade Surda, representada pela FENEIS- Federacéo
Nacional de Educacao de Surdos, abordam com clareza a diferengca da agcao da
escola inclusiva e da escola bilingue, em nota de esclarecimento no ano de 2013
orientou que ha trés opgdes de espacos educacionais adequados para o ensino de
Surdos:

— Escolas bilingues (onde a lingua de instrugdo € a Libras, e a Lingua
Portuguesa é ensinada como segunda lingua, mediada pela lingua de
instrugdo, Libras; essas escolas se instalam em espacos arquitetdnicos
proprios e nelas devem atuar professores bilingues, sem mediagdo por
intérpretes e sem a utilizagdo do portugués sinalizado. Os alunos nao
precisam estudar no contraturno em classes de Atendimento Educacional
Especializado, dado que a forma de ensino é adequada e nao demanda
atendimento compensatorio);

— As classes bilingues (que podem ocorrer nos municipios em que a
quantidade de surdos nao justificar a criagdo de uma escola bilingue
especifica para surdos) podem existir na mesma edificagdo de uma escola
inclusiva;

— Nas escolas inclusivas, onde o portugués oral é a lingua de instrucéo,
algumas vezes mediada por intérpretes, o aluno surdo tem que estudar dois
periodos, participando do Atendimento Educacional Especializado (AEE) no
contraturno e sdo matriculados duas vezes (dupla matricula) (FEDERACAO
NACIONAL DE EDUCACAO E INTEGRACAO DE SURDOS, 2013, s.p).

Esta reflexdo objetiva analisar o cenario da Educacgao Bilingue de Surdos

inserida no contexto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB 9394
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(BRASIL, 1996) partir da contextualizagcdo do cenario da escola que temos em
detrimento desta arquitetura conceitual prevista nos modelos bilingues.

Atingir uma meta que vem sendo perseguida pela comunidade surda ha tanto
tempo é, com certeza motivo de alegria e esperangas para a comunidade surda,
preparar este momento nas formas em que a legislagao prevé, podera ser a tarefa
mais dificil a ser vencida, porém o compromisso de cada dos atores que compdem
este cenario podera tornar a educagao bilingue uma realidade que efetivamente
possa contribuir na resolugdo dos problemas relacionados a aprendizagem dos
alunos Surdos.

Um aspecto fundamental para que essa mudanca positiva no ambito da
educacao de alunos Surdos ocorra, passa por reconhecer os caminhos que serao
necessarios que se faga, tanto nas adequagbes a realidade bilingue, quanto na
abertura dos espagos escolares, a fim de vencer os diversos processos
normalizadores, necessarios a essas mudancas. Para que esta mudanca se faga da
melhor forma possivel, € importante analisar a condigcdo da escola da atualidade
versus o que prevé a lei, identificando as lacunas historicamente produzidas no seio
da escola, no repertério cultural dos professores com relagdo a surdez e as
diferentes interpretagdes por eles realizadas no que se refere as legislagdes
vigentes. A educacao de Surdos quando realizada em escolas ou classes bilingues
pressupoe:

* Libras como lingua de instrugao (L1)

* Portugués como segunda lingua;

* Professores bilingues;

* Isencao do trabalho do AEE;

* Isencéo da presenca do intérprete.

Quando oferecido em Escolas Inclusivas:

* Necessita da presenca do intérprete de Libras;

» O Apoio Educacional Especializado € oferecido no contraturno;

* O professor Surdo, responsavel pelo ensino de Libras no AEE;

* O professor ouvinte fluente em Libras com formagédo em Letras/Portugués,

responsavel pelo ensino da Lingua Portuguesa,;

* Necessitam buscar formas de expandir o ensino da lingua no ambiente
escolar.

Refletindo a educagao de Surdos em escolas ou classes bilingues
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A Lingua Brasileira de Sinais — Libras foi reconhecida como meio legal de
comunicagdo e expressao a partir da Lei 10.436 (BRASIL, 2002). A legislagéo
garantiu o direito a comunidade surda da utilizacdo da Libras como meio legal de
comunicacao, direito este que no processo anterior foi proibido em diversos espacos
educacionais, forcando as pessoas surdas a utilizarem o método oral como forma
comunicacdo, o que nao foi possivel por muito tempo, entretanto, os espacos
educacionais continuaram a demonstrar dificuldades no que se refere ao ensino do
aluno Surdo em sala de aula.

Buscando solucionar os entraves a educacido dos alunos Surdos, em 22 de
Dezembro de 2005 a lei 10.436 (BRASIL,2002) é regulamentada através do Decreto
5626 (BRASIL,2005) que novamente reconhece a Libras como forma de interacao
com o mundo por meio de experiéncias visuais, determina a inclusdo da Libras como
disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formagdo de professores e de
profissionais da educacgao para o exercicio do magistério — o curso normal, garante o
apoio educacional especializado, o AEE onde o ensino da Libras e do portugués
devem ser oferecidos por profissionais especializados.

Propde a oferta de curso de formacgao para todos os professores do Brasil,
bem como a formacéao de intérpretes de Libras a fim de garantir que os alunos sejam
atendidos em sua primeira lingua, esta garantia legal deu origem ao Exame Nacional
de Proficiéncia em Libras- o Prolibras que capacitou professores e intérpretes
durante as edi¢des langcadas no Brasil.

O Plano Nacional de Educagdo — PNE (BRASIL, 2014) trouxe em sua meta
4.7 a garantia da oferta da educacao bilingue como primeira lingua em escolas,
classes bilingues e escolas inclusivas.

Na atualidade houve a inser¢cdo da educagao bilingue na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgéo — LDB, em seu artigo sessenta.

A partir do exposto ficam claros os diversos esforcos das comunidades surdas
no que diz respeito a garantia do bilinguismo a partir da legislagcdo, a fim de
assegurar a singularidade linguistica @ comunidade surda. Trata-se da mesma

garantia em tempos diferentes, em legisla¢des diferentes visando a obediéncia dos
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espacgos educacionais onde o “ouvintismo"'® exerce supremacia, relegando aos
Surdos a um ensino deficitario que ndo contempla sua especificidade.

Embora o espago escolar seja concebido a partir de processos legais, nao
obstante, percebe-se através da andlise das praticas o seu apagamento. E
fundamental que se perceba as razdes por tras destes comportamentos a fim de
analisar em que medida tais acdes inferem os diversos nao saberes no exercicio da
professoralidade. E urgente avaliar a qualidade das formagdes oferecidas, garantir
que as escolas no Brasil efetivamente contem com os profissionais necessarios a
este ensino, questionar se a rede realmente oferece formacdes voltadas ao
atendimento deste publico através de avaliagcbes anuais, uma vez que a formagao
continuada de professores € elemento obrigatério e previsto pela legislacdo. N&o
basta criar a legislagdo sem que, no entanto, haja fiscalizagdo ao seu cumprimento.

Enquanto a Libras, lingua oficial das comunidades surdas, reconhecida nas
diversas legislagdes citadas tiver como base para a sua difusdo uma Uunica
disciplina, inserida no ensino superior com carga horaria infima e que muitas vezes
nao oferece condi¢cbes sequer de constituicido de vocabulario funcional, como os
resultados aclamados pela legislagao seréao alcangados?

Ha que se observar a disparidade desta oferta quando realizada no curso de
formacdo de professores — o curso normal, ministrado por um periodo muito
superior, o que lhes permite para além das questdes do ensino da lingua, propor
discussbes baseadas nos aspectos socioantropolégicos da surdez e em
contrapartida, a oferta no ensino superior, que se da a partir de vinte e trés
encontros numa carga horaria de noventa horas, numa unica disciplina voltada a
académicos que em sua maioria irdo interagir com alunos Surdos ja durante os
estagios.

Com qual base de conhecimento o ensino superior tem formado estes
professores?

E importante considerar que diversas universidades brasileiras possuem
carga horaria inferior a citada e/ou no maximo cento e vinte horas. Como
materializar o solicitado pela legislagdo, uma vez que o numero de profissionais com

habilitacao e fluéncia no uso e ensino da lingua ainda sao insuficientes?

10 Skliar (1998) chama de ouvintismo que, segundo ele, “trata-se de um conjunto de
representacdes dos ouvintes, a partir do qual o surdo esta obrigado a olhar-se e a narrar-se como se
fosse ouvinte” (SLKIAR, 1998, p. 15).
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A partir da insergdo da educacgao bilingue na legislagao, LDB 9394 (BRASIL,
1996, artigo 3°), fica a cargo das universidades a oferta da formagdo dos
professores no que diz respeito ao ensino bilingue, sem que, no entanto, se tenha o
numero de profissionais necessarios para realizar a proposta.

No contexto em que a pesquisadora se insere, a universidade conta oito
unidades em diferentes pontos do Rio Grande do Sul que oferecem o curso de
licenciatura em Pedagogia atendidos por duas professoras de Libras, sendo uma
delas Surda, (com constantes problemas relacionados a auséncia de intérpretes) e a
professora ouvinte, que necessita ministrar mais doze créditos em outras
componentes para manutencgao da dedicagao da exclusiva (DE).

Com base neste cenario, como ofertar projetos de extensdo voltados a
comunidade externa, aos professores das redes a partir desta realidade? Como
dedicar o trabalho a inclusdo dos alunos Surdos, a organizagdo de um curriculo
bilingue quando a logica conteudista, a falta de professores para atuar neste
contexto ndo sdo observadas?

No corpo da legislagdo de onde emerge o artigo sessenta, Lei 14.191
(BRASIL, 2021), é assegurada a oferta de materiais didaticos e professores
bilingues com formagdo e especializagdo adequadas em nivel superior, estes
profissionais serdo avaliados periodicamente por entidades representativas das

pessoas surdas

Art. 60-B. Além do disposto no art. 59 desta Lei, os sistemas de ensino
assegurardo aos educandos surdos, surdo-cego'' , com deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras
deficiéncias associadas materiais didaticos e professores bilingues com
formacao e especializacdo adequadas, em nivel superior. Paragrafo unico.
Nos processos de contratagdo e de avaliagao periodica dos professores a
que se refere o caput deste artigo serdo ouvidas as entidades
representativas das pessoas surdas."

A partir do exposto, cabe a cada académico, a cada educador brasileiro
compreender a urgéncia de uma mudanga de postura, da aceitagao das diferengas e

"Em 1991, Salvatore Lagati do Servigo da Consultoria Pedagégica em Trento, Italia, comegou uma
cruzada para conseguir a aceitagcdo da palavra unica “surdocego” no lugar da palavra hifenizada
“surdo-cego”. Sua crengca era que a “surdocegueira é uma condicdo que apresenta outras
dificuldades além daquelas causadas pela cegueira e pela surdez” (Lagati, 1993 p. 249). O termo
hifenizado indica uma condicdo que somaria as dificuldades da surdez e da cegueira. A palavra sem
hifen indicaria uma diferenga, uma condigéo Unica e o impacto da perda dupla é multiplicativo e ndo
aditivo. Em 1993, ambos IAEDB e SENSE concordaram em usar o termo “surdocego” em suas
publicacdes. A Associagdo Canadense de Rubéola e Surdocegueira também adotou o termo. Lagati
relatou estes resultados na Conferéncia Europeia da IAEDB em Postdam, Alemanha em 1993.
(LAGATI, 1993 p. 249).
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principalmente, colocar-se a disposicdo de rever a propria pratica em detrimento de

um ensino voltado para todos.

2.8 Revisao da tematica da pesquisa:

O presente estudo, buscou identificar o que vem sendo produzido no campo
da pesquisa em relacdo ao tema: Praticas de formagao académico-profissional na
perspectiva bilingue: Primeiros passos em inovagdo pedagogica; tematica
importante na formacéo de professores dos cursos de Pedagogia que atuardo na
educacgao basica em salas de aulas comuns onde ha a inclusdo de alunos Surdos.

Tem como objetivo perceber a evolugdo das pesquisas na area do ensino da
Lingua Brasileira de Sinais -Libras e as contribuicbes neste campo de estudo.

O critério de inclusdo dos estudos selecionados, embasou-se em pesquisar
através dos descritores utilizados, trabalhos relacionados ao itinerario da formagao
académico-profissional de alunos universitarios ouvintes matriculados na
componente curricular Lingua Brasileira de Sinais - Libras, através da utilizacdo de
praticas bilingues ou na perspectiva da Pedagogia bilingue.

O critério de exclusao utilizado, foi desconsiderar todos os estudos que nao
contemplam a formacao inicial ou ensino bilingue, ou mesmo aqueles trabalhos que
nao estdo contextualizados com o ensino de Libras no ensino superior direcionado a
ouvintes.

Foi realizado um levantamento utilizando palavras-chaves que compéem o
tema em questdo no Portal de periddicos da Coordenacido de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - CAPES. Por tratar-se de tematica relacionada a
Lingua Brasileira de Sinais —Libras, o periodo estabelecido para inicio da pesquisa
data do ano de 2005, periodo em que o decreto 5626/05 (BRASIL, 2005) foi
regulamentado e em que os direitos relacionados a inclusédo de Surdos em sala de
aula regular foram assegurados.

Para dar inicio a pesquisa, foram escolhidas palavras chaves que trouxessem
o0 maximo de trabalhos que estivessem contextualizados com a tematica discutida.

Na primeira pesquisa no portal da CAPES, utilizando as palavras chaves:
praticas pedagogicas, perspectiva bilingue, Libras, foram obtidos dezesseis
resultados, sendo quatorze artigos e dois livros. Nesta busca apds analisar cada um
percebeu-se que apenas quatro artigos tém relagdo com a tematica pesquisada.
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As palavras chaves foram alteradas visando encontrar outros trabalhos
relacionados: praticas de formagao inicial, perspectiva da Pedagogia bilingue,
Libras. A partir desta combinagdo foram encontrados dezessete titulos, destes
resultaram os mesmos quatro artigos anteriormente encontrados.

Utilizando a nova base de dados (oasisbr.ibict.br) foram utilizadas as
seguintes palavras chaves: “formagao inicial docente na perspectiva da Pedagogia
bilingue", Libras, foram obtidos quatro documentos, dois artigos e duas dissertagdes,
dos quais apenas um artigo e uma dissertagdo tratam de tematica similar, porém
nao adequa-se completamente, uma vez que trata da inclusdo de Surdos no ensino
superior, entretanto aborda a formagdo do académico, o bilinguismo, podendo ser
utilizado como material de apoio para a construcdo dos textos que abordam estas
tematicas.

Na base de dados (rcaap.pt) foram encontrados seis documentos a partir das
seguintes palavras chaves: formagao inicial, perspectiva da Pedagogia bilingue,
Libras. Destas surge apenas uma dissertacdo de mestrado com dados compativeis
com a busca. Na base de dados La Referencia, ndo foram encontrados resultados,
embora a tentativa de busca através de todos os descritores anteriormente
utilizados.

Utilizando o google académico e os seguintes descritores: "Praticas
pedagogicas”, " perspectiva bilingue ", "Libras" foram encontrados quinhentos e
quarenta e nove resultados dos quais dezenove estdo diretamente relacionados ao
tema surdez. Como critério de exclusado foram excluidos todos os trabalhos que nao
trazem abordagens relacionadas a disciplina de Libras no ensino superior como
estratégia de preparagédo do académico ouvinte.

A partir das buscas foram encontradas nas das as bases de dados
pesquisadas cinquenta e quatro trabalhos: sete (7) abordam tematicas especificas
sobre bilinguismo, Libras no ensino superior e formacgéo inicial, vinte (20) trabalhos
trazem alguns dos temas, mas ndo tem como campo de pesquisa a universidade e a
componente curricular de Libras, embora abordem o uso da lingua em contexto
bilingue. Apds refinados os resultados em todas as bases, restaram vinte e sete (27)
trabalhos. Estes trabalhos foram analisados por titulo, resumo e metodologia. Todos
aqueles trabalhos que nao tratavam da componente curricular Libras no ensino

superior foram descartados (13), outros sete trabalhos n&o tratavam do ensino da
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lingua de sinais, mas do uso, ndo tinham como campo a universidade, e nao
discutiam formacgao inicial (7).

A partir desta busca seis (6) trabalhos estavam totalmente alinhados a
proposta, e ao cenario, bem como, apresentaram relacdo com a formacido de
professore, todos eles foram revisados por pares (peer review ou referee system, em
inglés), essa revisdo pode ser considerada um filtro para os manuscritos submetidos
a publicacdo em revistas cientificas (Pavan e Stumpf, 2009, p.73) sendo estes
considerados trabalhos seguros. Para isso foi necessaria uma apreciagdo minuciosa

dos originais por especialistas para indicar a sua aceitagao, reformulagédo ou recusa.

Figura 1 — Pesquisas encontradas no periodo de 2006 até 2018

Descritores Artigos Revidados por
encontrados pares
Praficas pedagogicas/ Perspectiva bilingue/ Libras (CAPES) 4 4
Praticas de formacdo imicial, Perspectiva da pedagogia 0 0

bilingue, Libras. (CAPES)

‘Formacdo inicial docente na perspectiva da pedagogia 2 2
bilingue®, Libras. (oazisbr.ibict.br)

formacdo inicial, perspectiva da pedagogia bilingue, Libras. 1 -
dados (rcaap.pt)

formacao inicial, perspectiva da pedagogia bilingue, Libras. 0 -
(La referéncia)

Praficas pedagogicas”, " perspecfiva bilingue ", Libras". 0 -

(Googls académico)

Fonte: Autora (2021).

Com base nas buscas realizadas, foi possivel perceber a caréncia de estudos
correlatos relacionados ao ensino de Libras ouvintes no ensino superior. Embora a
legislacdo oriente o ensino da componente curricular Libras, poucos estudos
voltados ao ensino de pessoas ouvintes sao publicados. Diversos estudos atribuem
a dificuldade referente a inclusdo dos alunos Surdos aos docentes ouvintes, que nao

dominam a lingua de sinais, no entanto, publicagées voltadas a esse publico-alvo
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sao dificilmente encontradas, visando auxiliar na compreensdo dos desafios, das

dificuldades vivenciadas pelo ouvinte no aprendizado da lingua.

A grande maioria dos trabalhos encontrados, tratam da condicdo de alunos

Surdos incluidos em sala de aula na Educacéo Basica , ensino médio ou superior,

temas de extrema relevancia inegavelmente, porém para que se possa buscar

estratégias que permitam que Surdos e ouvintes caminhem na mesma diregédo, néao

basta a oferta de cursos de Libras, sem que estratégias sejam pensadas,

metodologias sejam postas a disposigdo visando melhorar o entendimento do

docente ouvinte, bem como o acompanhamento do desenvolvimento destas praticas

a fim de perceber se elas efetivamente podem ou ndo dar conta da singularidade

linguistica presente em sala de aula comum.

Figura 2 — Levantamento bibliografico de trabalhos correlatos na area de

professares

pesquisa
Titulo Autor Tipo Ano | Origem Objetiva
Educacis bilingue de surdos 2 & Bianca Salles Chjetivn: trazer um recorts dos estudos
possivel  confribuicao Conceicin Addico 018 UE empreendidos no trabalho de conclusao
formagdo em  pedapogia .; i Paiging g i de curse de Pedapogia na Universidads
desafios stusis e Pl shaias Federal de S50 Carlos (UFSCar).
Diveira Martins
Juliana Cavalcanis de Imteresss 3o suior investigar s 3 oferta
A& disciplina Libras na formacao | Andrade Lowzada da componenie curricular Libras constitu-
de professores: desafios para & | Sandre Eli Sarorsto Arfinn 2017 USPq | 58 num espaga formativo orientado para 3
formulacan de 2Epants | de Olveirs Martins g = consolidecao de pratcss educacionais
educacionais bilingues Claudia Regina bilingues, emn consonancia com o Decreto
Mosea Cinolo Federal n® 5.828 (BRASIL, 2005)
Formacdo de professares para o | Luciana Cardeso Tem por objetiva investigar a formagso de
ensine de porugess como | Aradjo professores para o ensino de partugués
segunda lingua para surdos: | dariz Clars Maciel de Artigo 2018 UEMC | para Surdos em escolas inclusivas 3 partr
imagens de =i do surdo e do | Aradjo Ribairo da perspectiva dos proprios professares.
pracesso de formagde.
Chjetivo mwestigar & analisar  az
Contribuicdes de ensine na confribuiches do ensing na componente
distiplina de LBRAS na cumicular de Libras no curse de
formagio de professores no | Mara  do Socoro | Dissertagio | 2018 UPE | Pedapogia da  Universidade de
curso de pedagopis do municipio | Aradjo de Freitas Pemambuca, para a formagae de
de Petrofina/PE professares.
Compreender a inter-relagao entre o
. projete palifics do referdo curso 2 3
. Leia Coute Mtios stuscBo dos egressos =m ambientss
Formagao  de  pedapogos Lucyenne Matos da Artigo 018 INES | =scolares, de acordo com as habilitagdes
bilinguas: Perzpectivaz atuaiz Costa Viera Machado do curse, em contextos educacionais
Mariz Jose Missagia inclusivas.
Junior
Educacss bilingue para surdos: Rubem ds Sikva quais o5 principais desafios na farrmacss
Desafios para a formacdo de e Dissertagio | 2013 USF | inicial de professores para @ Educacso

Basica, que atenderao alunos Surdaos em
contexio de educacao bilingue, onde o

Fonte: A autora (2021).
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Os seis trabalhos selecionados refletem os temas propostos na dissertagao,
bem como trazem conceitos que puderam contribuir com a bibliografia estudada,
conforme pode-se perceber na descri¢ao a seguir.

O artigo, Educacéo bilingue de Surdos e a possivel contribuicdo da formagao
em Pedagogia: Desafios atuais (CONCEICAO; MARTINS, 2016), tem como objetivo
trazer um recorte dos estudos empreendidos no trabalho de conclusao de curso de
Pedagogia na Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar).

O artigo problematiza a formagéo de pedagogos no que concerne a proposta
curricular oferecida nas Universidades Federais do Estado de S&o Paulo. O intuito
foi verificar se a proposta formativa atual visa atender a demanda legal do Decreto
5.626 (BRASIL,2005) em relagcdo a formacgédo de professores bilingues nos anos
iniciais.

Analisou se a proposta curricular direciona a reflexdo do ensino e da
aprendizagem de pedagogos para uma atuagao em salas onde a lingua de instrugéo
é Libras. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, com investigacdo do
tipo descritiva de cunho documental.

Sobre a pesquisa documental, os dados foram coletados a partir das grades e
ementas das Universidades Federais do Estado de S&o Paulo dos cursos de
Licenciatura em Pedagogia nas componentes curriculares relacionadas a Lingua
Brasileira de Sinais, balizados pelo Decreto 5.626/05 e a Politica Nacional de
Educacdo Especial (PNEE). Com os resultados observa-se que os cursos de
formacgao de professores dos anos iniciais mantém a légica da educacao inclusiva.

O trabalho traz como conclusdo as representagcdes da surdez enquanto
deficiéncia e da lingua de sinais como instrumento de onde emanam politicas
formativas: como carga-horaria minima para a componente curricular de Libras,
nenhum direcionamento para a alfabetizacdo de criangcas Surdas. Tal perspectiva
fomenta a proposta de educacédo de Surdos baseada pelo atendimento educacional
especializado (AEE) e ndo pela logica de salas bilingues, Libras/ Lingua Portuguesa.

O segundo artigo, intitulado, a disciplina de Libras na formagdo de
professores: desafios para a formulacdo de espagos educacionais bilingues
(LOUZADA; MARTINS; GIROTO, 2017); interessa ao autor investigar se a oferta da
componente curricular Libras constitui-se num espaco formativo orientado para a
consolidagdo de praticas educacionais bilingue, em consonancia com o Decreto
Federal n°® 5.626 (BRASIL, 2005).
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De acordo com a analise realizada pelo pesquisador nos documentos
disponiveis online, ele realizou a identificacdo de dezenove (19) cursos que ofertam
componentes curriculares em atendimento as politicas de educacgéo bilingue para
Surdos. Da amostra de cursos investigados, foram encontradas vinte e duas (22)
disciplinas. Apoiada na analise de Conteudo, os dados obtidos nos planos de ensino
foram organizados e analisados em trés categorias:

a) Ensino de Libras;

b) Conteudo sobre a Libras;

c) Politicas Publicas e fundamentos da educacéo de Surdos.

Os resultados evidenciaram que a componente curricular Libras tem se
configurado como possibilidade de difus&o e ensino desta modalidade de linguagem.
Conclui-se, portanto, que a sua oferta contribuiu para desfazer equivocos sobre a
escolarizagao dos Surdos, na perspectiva bilingue.

O terceiro artigo trata da formagéao de professores para o ensino de portugués
como segunda lingua para Surdos: imagens de si, do Surdo e do processo de
formacédo (ARAUJO; RIBEIRO, 2018), este artigo embasa sua pesquisa no ensino
de lingua portuguesa para Surdos, um entrave muito significativo as questdes de
aprendizagem Surda em sala de aula. Ha neste artigo varias similaridades com o
proposto pela pesquisadora.

Ele tem por objetivo investigar a formagédo de professores para o ensino de
portugués para Surdos em escolas inclusivas a partir da perspectiva dos préprios
professores. Trata-se de um estudo qualitativo que ofereceu um curso de formacéao
continuada a professores de portugués e analisou o discurso do professor-cursista
antes, durante e apos a referida formagao, com vistas a mapear a construgdo de
imagens de si, dos Surdos e do curso, bem como as ressonéncias dessa formagao
na pratica pedagogica.

Para a analise dos dados, o pesquisador recorreu a analise do discurso de
orientacdo francesa, sobretudo a categoria de ethos discursivo. Os resultados
demonstraram que os professores-cursistas vao, ao longo do curso, (desconstruindo
imagens de si, do curso e da prépria formacgao, refletindo sobre a prépria pratica e
empoderando-se, sem, contudo, oferecer percepcdes claras sobre a contribuicao
efetiva dessa formacéo para a pratica, dada a complexidade da inclusdo de Surdos
no Brasil.
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Esta proposta se alinha em muito as praticas que esta dissertacdo pretende,
uma vez que o processo reflexivo sobre as praticas realizadas, as diferencas
decorrentes deste percurso e o aproveitamento das mesmas na praxis pedagdgica
sdo objeto de reflexdo, os elementos a serem utilizados sdo as praticas bilingues
pensadas a partir da educacido de Surdos, da Libras utilizadas pelos académicos,
para a partir destas vivéncias pensarem em que medida estas praticas podem ser
utilizadas em sala de aula comum inclusiva.

Na tese de dissertagdo de mestrado intitulada contribuicbes do ensino na
disciplina de Libras na formagao de professores do curso de Pedagogia do municipio
de Petrolina/PE (FREITAS, 2016), a autora refere-se a um estudo, que teve como
objetivo investigar e analisar as contribuigdes do ensino na componente curricular de
Libras no curso de Pedagogia da Universidade de Pernambuco, para a formagéo de
professores.

A tematica abordada foi referendada com os estudos de Névoa (1999), Tardif
(2012), Quadros (1997, 2006) Lopes (2011) entre outros. Como procedimento
metodoldgico, optou-se pela abordagem qualitativa, na modalidade estudo de caso.
Os sujeitos que participaram desta pesquisa foram a coordenadora do curso de
Pedagogia da UPE, a professora da componente curricular de Libras, trés alunas
que estavam cursando a componente curricular de Libras e dois alunos egressos
que cursaram essa componente curricular, totalizando sete participantes.

Definiram-se como técnicas de investigagdo e coleta de dados, a leitura e
analise de documentos, a entrevista semiestruturada, realizada com todos os
participantes, a observagdo de campo, acompanhando a pratica pedagdgica da
professora junto aos seus alunos, com registros fotograficos e filmagens e o diario
de campo.

Como procedimento de analise dos dados, foi feita uma aproximagao com os
pressupostos da técnica de analise de conteudo proposta por Bardin (2011), em que
as informagdes obtidas foram categorizadas.

Os resultados encontrados nesta pesquisa evidenciaram que a
implementagdo da componente curricular de Libras no curso de Pedagogia trouxe
contribuicdes notaveis para a formacgao de professores, no que se refere a aquisi¢cao
de saberes necessarios para atuar com os alunos Surdos. Por outro lado, constatou-
se que a carga horaria destinada a componente curricular de Libras € insuficiente

para que os alunos adquiram fluéncia em Libras. Em relacdo ao estudo realizado



78

pela pesquisadora, traz uma tematica que dialoga diretamente com a pesquisa que
sera realizada, outro fator importante € a escolha por Bardin para a realizagdo das
analises.

O quinto artigo intitulado Formagédo de pedagogos bilingues: Perspectivas
atuais (CARVALHO FILHO; PEREIRA JUNIOR; NUNES NETO, 2016) traz um
agrupamento de legislagdes condizentes com as que serao utilizados no trabalho em
curso, os autores que a pesquisadora utiliza no corpo do trabalho também sao de
muita importancia na cultura Surda. Este artigo tem como base uma pesquisa pos-
doutoral cujo foco € o Curso Bilingue de Pedagogia do Instituto Nacional de
Educacao de Surdos, pelo seu pioneirismo em toda a América Latina.

O objetivo tragado pela autora, € compreender a inter-relagéo entre o projeto
politico do referido curso e a atuagdo dos egressos em ambientes escolares, de
acordo com as habilitagdes do curso, em contextos educacionais inclusivos.

A metodologia utilizada foi do tipo etnografico, com aplicagdo de
questionarios, buscando-se problematizar nogdes contemporaneas, como inclusao,
educacédo bilingue, ensino superior bilingue e formagédo de professores Surdos, e
usando-se como ferramenta metodolégica a critica radical foucaultiana a partir de
elementos trazidos pela histéria da educagao superior de Surdos.

Interessa ao pesquisador percorrer essa trajetoria histérica de modo a
compreender com mais clareza o que se considera hoje como ensino superior
bilingue para Surdos e de que maneira ele vem sendo construido na pratica
pedagogica da formagao docente bilingue. Outro aspecto interessante do trabalho
sdo os conceitos trabalhados por linguistas e pesquisadores Surdos que convergem
com O que a pesquisa traz neste momento.

O ultimo artigo denominado Educacéo bilingue para Surdos: Desafios para a
formacao de professores (SOARES, 2013), investiga quais os principais desafios na
formacéao inicial de professores para a Educacido Basica, que atenderdo alunos
Surdos em contexto de educacgdo bilingue, onde o portugués deve transitar como
segunda lingua (L2). O autor utilizou-se da pesquisa bibliografica, utilizando fontes
da area da surdez e da Libras, na visdo socioantropolégica; bem como a legislagéo
da area. Também trouxe autores da Linguistica Aplicada, que, nas linguas orais,
discutem bilinguismo, educacgédo bilingue, portugués como L2 e formacédo de
professores para a educacgao bilingue. Os resultados apontaram quatro desafios:

1. Formular diretrizes para a formacao inicial;
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2. Investir na construcdo de acbes que trabalhem eventuais crencas do
professor sobre a (in)capacidade de aprendizagem desse aluno;

3. Pensar instrumentos que o professor pode langar mao para desenvolver
uma metodologia e materiais que venham a ser eficientes no ensino de portugués-
por-escrito para o aluno Surdo, como aponta Grannier (2007);

4. Trabalhar com esse futuro professor conhecimentos linguisticos suficientes,
possibilitando a sua reflexdo sobre o estatuto da Libras.

Segundo o autor, ndo foram encontradas nem na componente curricular de
Libras nos cursos superiores, nem produgcbes que informem sobre acgdes
abrangentes que as IES estejam promovendo, para formar professores de portugués
L2, que atenderdo os alunos Surdos na educagao bilingue.

Atualmente, ainda se pode afirmar que poucos sao os trabalhos que abordam
a questao da formacéo inicial como mediadora de uma proposta bilingue, bem como
as acgodes propostas pelo autor no trabalho corroboram com a intencdo de pesquisa
que este trabalho traz, no sentido de ofertar praticas de formagdo académico-
profissional na perspectiva bilingue, onde todos os elementos acima citados podem
fazer parte do contexto a que o autor se refere. O que se espera a partir desta
proposta, € que os futuros professores possam iniciar um movimento que rompa
com a barreira atitudinal até entdo demonstrada, no sentido de propor as acdes
trabalhadas na acgéo de intervengao, no contexto de sala de aula regular inclusiva.

Ao finalizar esta busca foi possivel perceber o quanto a pesquisa, a leitura a
cerca de uma diversidade de temas pode auxiliar na compreensido de diversas
discussbes que giram em torno da tematica Surda e para que se tenha
conhecimento suficiente para propor estratégias que modifique futuramente a dura
realidade a que os alunos Surdos estdo relegadas, € preciso propor estratégias,
cursos, debates, oficinas, toda e qualquer acdo que possa dar conta das questdes
de aprendizagem das criangas Surdas.

A formagdo, como proposta para efetivar praticas bilingues voltadas ao
académico pode significar um primeiro passo, mas a partir da efetivacdo desta
pratica novas dinamicas surgirdo, outras propostas se fortalecerdo e essas questbes

poderao ser solucionadas.
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3.REFERENCIAL TEORICO METODOLOGICO

3.1 Itinerario Investigativo

Sou surda, ndo quer dizer: “Nao ougo”.
Quer dizer: “Compreendi que sou Surda”
(EMMANUELLE LABORIT, 2000).

Este capitulo tem por objetivo apresentar os caminhos metodoldgicos que
foram percorridos para execugdo da pesquisa-agdo, 0s objetivos, a opgao
metodoldgica, os procedimentos para coleta e analise de dados, os sujeitos
participantes e o campo de investigacdo que possibilitaram abordar o tema: Praticas
de formacéo académico profissional na perspectiva bilingue: Primeiros passos em

inovagao pedagdgica.

3.2 Caracterizagao da Pesquisa

Esta € uma pesquisa qualitativa, do tipo descritiva e, segundo Gil (2002, p.
42), “entre as pesquisas descritivas, salientam-se aquelas que tém por objetivo
estudar as caracteristicas de um grupo, sua distribuicdo por idade, sexo,
procedéncia, nivel de escolaridade, estado de saude fisica e mental etc.”. Sua
natureza perpassa a identificacdo da existéncia de relagdo entre as variaveis,
ocupando-se de determinar a natureza desta relacdo. No que se refere a

abordagem, a mesma classifica-se como qualitativa.

A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade numérica,
mas, sim, com o aprofundamento da compreensédo de um grupo social, de
uma organizacdo etc. Os pesquisadores que adotam a abordagem
qualitativa opdem-se ao pressuposto que defende um modelo Unico de
pesquisa para todas as ciéncias, ja que as ciéncias sociais tém sua
especificidade, o que pressupde uma metodologia  prépria.
(GOLDENBERG,1997, p. 34).

A escolha pela abordagem qualitativa de pesquisa, justifica-se face ao seu
carater que ndo permite julgamentos ou concepgdes que possam contaminar a
pesquisa, preocupa-se em explicar o porqué das coisas. O pesquisador € sujeito e
objeto da propria pesquisa, esta abordagem se atém aos aspectos da realidade que
nao podem ser quantificados, mas compreendidos e explicados na dindmica das

relagdes sociais. Para Minayo (2001):
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[...] a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragoes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago
mais profundo das relagbes, dos processos e dos fendbmenos que néao
podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis [...] (MINAYO, 2001,
p. 14).

Apoiada pela pesquisa qualitativa, a pesquisadora buscou junto aos sujeitos
da pesquisa detectar o problema em curso e as razdes que |he presidem, bem como
refletir sobre as possiveis solugdes através de proposigdes desenvolvidas em grupo
que os levardo a compreensio das causas e resolugado do problema em estudo.

Esta pesquisa trata do seguinte tema: “Praticas de formacdo académico-
profissional na perspectiva bilingue: Primeiros passos em inovagao pedagogica.

Tem como objetivo geral: investigar o processo de formagao bilingue dos
académicos do curso de Pedagogia, durante a oferta da componente curricular de
Libras, buscando refletir sobre este percurso formativo.

A fim de responder ao objetivo geral, foram elencados os seguintes objetivos
especificos:

- Delinear o perfil dos académicos, sujeitos da pesquisa-agédo e sua relagao
com a Libras;

- Analisar a concepgao dos académicos do curso de Licenciatura em
Pedagogia sobre bilinguismo;

- ldentificar qual a compreensao dos académicos sobre o processo de
inclusado dos alunos Surdos, bem como a concepgéo sobre o ensino a eles ofertado;

- Analisar como as propostas metodolégicas utilizadas na agéo de intervencao
proposta, puderam auxiliar no processo de formacao dos académicos com relacao
ao ensino de Surdos.

- Realizar a analise dos dados resultantes dos instrumentos de pesquisa-
acao.

Em relagdo procedimentos técnicos trata-se de uma pesquisa-agao, que

pode ser definida, como:

[-..] um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagcdo com uma agdo ou com a resolugdo de um problema
coletivo € no qual os pesquisadores e participantes representativos da
situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo”. (THIOLLENT, 1985, p.14).

A escolha pela pesquisa-acédo se da em funcdo da mesma estar intimamente
ligada a acdo dos pesquisadores e participantes da pesquisa em diversos

momentos, uma vez que tanto os sujeitos da pesquisa, quanto o pesquisador estao
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envolvidos no problema em curso, sua flexibilidade exige um constante vaivém entre
as fases, em fungcdo das mudangas que podem ocorrer durante as dinamicas entre
os participantes da pesquisa com a situacao pesquisada.

A pesquisa-agéo possui como objeto de investigagéo a situagédo social em si,
permitindo ampliar o conhecimento por parte dos pesquisadores e o nivel de
conscientizagdo dos grupos sobre um problema (THIOLLENT, 2011).

A pesquisa-acao € uma metodologia que pode ser utilizada para a corregao
de uma situagdo que tornou-se um problema, intervindo de forma consciente e
organizada em cada uma de suas etapas, provocando a redugao do distanciamento
entre a teoria e a pratica.

A pesquisa-agao, intervém na realidade em que os sujeitos estdo inseridos
em parceria com todos aqueles que estdo implicados na situagdo, visando
transforma-la, parafraseando Dionne (2007, p.11). Conforme Dionne (2007), a
pesquisa-agao estrutura-se a partir de quatro tempos de intervencgao planejados
e executados através de quatorze etapas de acoes e 35
operacionalizagbes, que nortearam a realizagcdo da pesquisa.

Na pesquisa em curso, a pesquisadora juntamente com os sujeitos da
pesquisa-acao propuseram-se a refletir o trabalho desenvolvido na componente
curricular de Libras, o percurso formativo dos sujeitos e os conceitos trabalhados.
Esta reflexdo sobre a pratica auxiliou na producdo de novos conhecimentos
relacionados ao ensino bilingue.

A construgdo de uma acao coletiva favoreceu a interagao direta entre os
participantes, com carater democratico, participativo e dialégico, apresentando a
realidade social do grupo a fim de garantir que todas as a¢des pensadas estivessem

embasadas num contexto que garantiu uma experimentagdo em situagéo real.

[...] O principal objetivo consiste em oferecer ao pesquisador melhores
condigdes de compreensao, decifragdo, interpretagcido, analise e sintese do
‘material’ qualitativo gerado na situagdo investigativa. Este ‘material’ é
essencialmente feito de linguagem, sob forma de simples verbalizagdes,
imprecagdes, discursos e argumentagbées mais ou menos elaboradas. A
significagao do que ocorre na situagdo de comunicagao estabelecida pela
investigacdo passa pela compreensdo e analise da linguagem em
situagdo. (THIOLLENT2011, p.35).

A interagdo dos académicos do curso de Pedagogia com a proposta de

pesquisa-agao oferecida, oportunizou a interagdo, a aprendizagem colaborativa,
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bem como a compreensdo da importancia do ensino oferecido em primeira lingua
para alunos Surdos, a Libras (L1).

Na pesquisa-agéo, o foco no conhecimento sobre a situagdo inicial do grupo
€ de suma importancia, uma vez que de posse deste conhecimento e através da
intervengao proposta, buscou-se a mudancga, a produgado de conhecimento, ou a
melhoria da situacao atual a partir da tomada de consciéncia do grupo.

Sendo assim, foi fundamental a realizacdo de todo um levantamento sobre a
questdao que se pretendeu problematizar, bem como a relagdo dos sujeitos da
pesquisa com a situacdo em todos os ambitos possiveis. Partindo deste
pressuposto, investigou-se a relagéo dos sujeitos com a disciplina de Libras, o perfil
do grupo estudado para entdo avancar para etapas posteriores.

Neste viés Dionne (2007, p.50), traz “a pesquisa-agdo como um tipo de
pesquisa centrada na produgao de um saber especifico para facilitar uma agao
eficaz de mudancga”. Estas agbes foram pautadas na observagao, no didlogo com
os individuos participantes do processo, no mapeamento minucioso de uma
situagdo ou problema. Emergiram deste processo uma acdo de extensdo que
contribuiu com os conhecimentos dos sujeitos da pesquisa-agdo no sentido de
propiciar-lhes nocdes relacionadas ao ensino de alunos surdos em ambientes
bilingues. A percepcado dos principios de inovagdo pedagdgica nas acgodes
realizadas durante a formagao oferecida na etapa de intervencao, propiciaram aos
sujeitos de pesquisa e a pesquisadora o conhecimento relacionado ao tema
inovagcao pedagdgica e os diversos conceitos presentes em seus principios e/ou

diretrizes, abrindo uma nova possibilidade de planejamento da ag&o educativa.

A figura a seguir traz as fases da pesquisa-acdao, segundo Thiollent
(2011):
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Figura 3 — As fases da pesquisa-agao

Fonte: Autora (2021), adaptada de Thiollent (2011).

A seqguir, estdo descritas as fases, etapas e operagdes da pesquisa de forma
detalhada. Neste ponto, é importante observar que, para melhor entendimento do
problema, foi necessaria inicialmente, a descrigdo de seu contexto, ou seja, a
organizagao e o cenario de sua ocorréncia. O problema de pesquisa propriamente

dito esta descrito na etapa numero um.

Primeira fase: Identificagao da situagao

Esta fase traz como percurso de investigagdo a definicdo do estado da
situagcao atual e do tema da pesquisa, o percurso da agao consiste na identificagéo
destas situacoes, tendo como agao necessaria trés etapas principais:

A- Identificar os fatos de modo adequado: Nesta fase as motivacdes para a pesquisa
foram discutidas com os académicos, bem como o tema, foram estabelecidas
relagdes de parceria com os participantes da pesquisa. Tais motivagdes centram-se
nas seguintes questdes: estabelecer em que medida a atuagdo pedagdgica na
perspectiva bilingue pode auxiliar nas questdes de aprendizagem dos alunos

Surdos, bem como nas trocas de conhecimento entre Surdos e ouvintes em sala de
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aula comum, verificar a possibilidade de utilizagcdo de uma Pedagogia que diminua o
abismo estabelecido pelo curriculo, valorizando ambas as culturas (Surda e ouvinte)
presentes no ambiente escolar, respeitada a singularidade linguistica.
B- Formular com precisdo os problemas em causa: A partir da motivagdo para a
realizacdo da pesquisa foi possivel chegar ao seguinte problema: A imersao
académica em praticas bilingues que perpassem a componente curricular
obrigatéria de Libras, possibilita ao académico propor um ensino na
perspectiva bilingue?
C- Priorizar os problemas a solucionar: Levando em consideragao o problema de
pesquisa, o foco no qual o estudo ira se concentrar sera a educacao de Surdos e a
formacgao académico-profissional bilingue, tendo em vista tratar-se de temas de alta
complexidade que envolvem diferentes problematicas para que haja o cumprimento
ao decreto 5626 (BRASIL, 2005), o desconhecimento do modelo bilingue de ensino
por parte de diversos docentes, a preparacdo prévia do ambiente escolar para
receber os alunos Surdos. Os temas em que a pesquisa ira concentrar-se abarcam
tais tematicas dentre outras, como a formacéo-académico profissional, a inovagao
pedagogica.

Esta etapa (A), se subdivide em outras quatro opera¢des maiores (1,2,3,4),
que foram executadas.
- Partilhar um primeiro diagnostico geral da situagéo: Foi realizado levantamento
junto aos académicos sobre as principais necessidades de ensino, relacionadas a
educacao de Surdos.
- Identificar os principais recursos disponiveis: Para a identificacdo dos recursos
nesta operagdo foram utilizados os dados de uma pesquisa realizada com os
académicos relacionada a componente curricular de Libras, bem como a partir das
falas realizadas na avaliacado institucional no item que se refere a disciplina na
avaliacdo em sala de aula onde os alunos consideraram o tempo disponibilizado
para a componente curricular como insuficiente para pensar estratégias
metodoldgicas que possam dar conta da diversidade presente em sala de aula
comum inclusiva.
- Examinar sucintamente certas possibilidades de intervengao: Foi pensado junto ao
grupo diversas possibilidades de formagao, visando buscar a que melhor pudesse
atender as necessidades do grupo.
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- Estabelecer o contrato de pesquisa-agao: Feito o convite, o contrato de pesquisa-
acao foi enviado a cada académico.

E nesta etapa (1,2,3,4) que a proposta de pesquisa-acéo, o contrato com os
académicos passou a ser formulado. O contrato de pesquisa-acdo compreende dois
documentos importantes: o termo de autorizacdo para a realizacao da pesquisa
(Apéndice A) e o termo de consentimento livre e esclarecido (Apéndice B). A
proposta de pesquisa-agao foi formulada em carater inicial (etapa A), bem como a
revisdo da literatura que foi construida a partir da busca por estudos correlatos que
pudessem revelar a pertinéncia da tematica discutida para a comunidade cientifica.

Na etapa (B), realizou-se a formulagdo do problema e dos problemas
principais, com vistas a identificacdo sistematica da situagao inicial, possibilitando a
formulacdo do problema de pesquisa, através da elaboragcdo das hipoteses de
pesquisa e de acdo. Constituindo-se de trés operacbes de cunho exploratorio,
consideradas as primeiras tarefas da pesquisa-
acao de onde irdo desenrolar-se as etapas subsequentes:

5- Realizar uma exploracio sistematica da situacao.
6- Esbocar explicagbes gerais das causas e consequéncias.
7- Sensibilizar os futuros parceiros para as hipéteses explicativas.

Esta operacgao consiste na definigdo do seguinte tema de pesquisa: “Praticas
de formac&o académico profissional na perspectiva bilingue: Primeiros passos em
inovacdo pedagdgica.”. O conjunto de operagbes nesta etapa, consiste na
formulagcdo do problema e dos problemas principais com vistas a identificagcao
sistematica da situacéo inicial.

A etapa (c), construgcdo da problematica da situagdo na perspectiva da pesquisa-
acgao, conta com duas operagdes a seguir:

8- Tomar decisdes no quadro geral da pesquisa e da ac¢ao: Esta operagao designa
0S rumos que a pesquisa e a agao devem seguir, elementos que serédo parte do
plano de acdo, o qual sera apresentado na etapa A.

9- Chegar a um entendimento sobre as prioridades da pesquisa e da agéo: A partir
do proposto na operagao 8, a etapa como um todo é repassada pelo grupo a fim de
que ndo haja desalinho no que diz respeito a pesquisa ou a agao, ambas devem

estar alinhadas durante toda a fase.



87

Segunda fase: Projetagao da pesquisa e da agao:

Nesta fase o percurso de investigacao diz respeito a formulagado do objeto da
pesquisa, o percurso da agao consiste na definigdo dos objetivos e da acéo.

A primeira etapa, na segunda fase, definida como D, tem por objetivo elaborar
as hipoteses de solucdes. Apos estabelecidas as prioridades de pesquisa e da acao,
sao estruturadas através de levantamento, possiveis solugdes, constituindo marco
referencial que delimitam a fronteira entre a pesquisa e a intervencdo. Para esta
etapa efetivar-se sdo necessarias duas operacoes:

10- Definicdo dos resultados esperados (situagcdo de chegada desejada): ou seja,
concluido o diagndstico da situagao inicial chega o0 momento de pensar a nova
situacdo, a qual pretende-se chegar. As acdes realizadas durante esta operagao
consistem na busca de referéncias de autores que reflitam o alcance da componente
curricular de Libras na formagado académica, permitindo que o primeiro passo do
percurso possa ser delineado.

11- Levantamento de possiveis solugdes: Tendo em perspectiva a definicdo do
objeto definitivo de pesquisa, aqui encontra-se o marco de encontro entre agéo e
projetacdo de hipoteses de solugdes, que sédo construidas de forma coletiva pelos
pesquisadores e participantes. Portanto, nesta etapa é definido o objeto de
pesquisa, assim como campo e sujeitos participantes da pesquisa-agcédo, neste
momento torna-se importante as sessbdes de leitura, para construcédo e
aprofundamento do referencial tedrico.

D- Elaboracdo das hipoteses de solucdo: Esta etapa consiste em pensar possiveis
solugdes para o problema de pesquisa de modo a estimular o grupo neste mesmo
sentido. Para esta pesquisa-agdo emergem as seguintes hipoteses:

- Os temas abordados na componente curricular de Libras contribuem para o ensino
na escola comum inclusiva pelos discentes do curso de Pedagogia.

- As praticas desenvolvidas na disciplina de Libras sao suficientes para que o
académico possa considerar-se bilingue.

E- Definigdo dos objetivos e do projeto da pesquisa-agao: Esta etapa consiste na

elaboragcao de questao a ser resolvida mediante aquisicdo de conhecimentos validos



88

para encontrar resposta, resultando na projetacdo da situagdo almejada, alcangada
através de operacdes que buscam:
12 - Determinar as prioridades da acao: Esta operacdo tem o foco voltado para a
formagao académico-profissional a partir da proposta bilingue para os sujeitos da
pesquisa-acao.
13 - Definir os objetivos da pesquisa: a operagao propde a investigagdo do processo
de formacéo inicial bilingue dos académicos do curso de Pedagogia, a reflexdo
relacionada a este processo formativo, bem como as contribuicdes no processo de
inclusdo dos alunos Surdos.
14 - Especificar os objetivos do projeto de pesquisa-agcédo: esta operagdo visa
elencar as formas de como o objetivo geral da pesquisa sera alcangado. Ela
consiste neste processo inicial na identificagdo das concepg¢des sobre bilinguismo,
surdez e inclusao de Surdos na escola regular.
15- Especificar as modalidades de funcionamento da equipe de pesquisa-acao: Esta
operagéao, (descrita no item 4.2) pauta-se no objetivo de investigar o processo de
formacao inicial bilingue dos académicos do curso de Pedagogia durante a oferta de
um curso de extensdo em Libras, buscando refletir este percurso formativo, bem
como possiveis contribuicdes deste conhecimento no processo de inclusdo dos
alunos com surdez na escola comum, identificar os saberes ja concretizados pelos
académicos em relagao a inclusao de Surdos, Identificar as barreiras ou os desafios
encontrados neste percurso, Analisar a interacdo com as propostas didatico-
pedagogicas oferecidas durante a formacgao.
F- Construgcdo de um plano da agao: Nesta operacgéo sera definida a projetagao das
acdes (prioridades das agbes e objetivos do projeto) e deve-se operacionalizar as
etapas a cumprir, com vistas a atingir os objetivos definidos, planejando as agdes
que serao empreendidas, compreendendo assim as seguintes operagoes:
16 - Definir as principais estratégias a empregar;
17- Especificar as atividades a serem realizadas;
18 - Inserir as operagdes no cronograma de realizagdes, com prazo.

Nesta etapa, ocorre a estruturagdo da metodologia da pesquisa-agéo, sera
construido um cronograma das ag¢des que serao realizadas (Item 5), bem como a

temporalidade em que ocorrerdo cada uma delas.
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Para a elaboragédo do plano de agao é necessario pensar as estratégias de
realizacdo da intervengdo de modo que o tempo nao seja um aspecto prejudicial a
qualidade dos feedbacks esperados.

G- Instrumentacdo e critérios de avaliagdo da pesquisa-acdo: Neste momento sdo
pensados os instrumentos que serao utilizados para avaliar as a¢des realizadas e os
dados obtidos. Esta etapa divide-se em alguns periodos:

19- Construcdo dos instrumentos de coleta de dados da pesquisa-acdo: Foram
construidos dois instrumentos de coleta de dados: um questionario que verifica os
conhecimentos dos académicos sobre aspectos relacionados a Libras, ao
bilinguismo e ao ensino de alunos com surdez. O segundo instrumento de coleta de
dados utilizado emerge de dois questionarios enviados aos sujeitos de pesquisa
apos a conclusdo da etapa de intervengao, o primeiro questionario teve por objetivo
avaliar os conhecimentos obtidos durante a formacéo, o segundo traz um feedback
sobre a organizagao da proposta de intervengao, aprendizagens consolidadas ao
longo da proposta, apresentacdo dos materiais de estudo, suporte oferecido pelo
professor formador.

20- Estabelecer critérios de avaliagdo de todas as etapas pesquisadas: Eleger as
categorias da pesquisa-acdo, leitura e compreensdo dos dados obtidos nos
instrumentos de coleta de dados utilizados. As categorias de analise da fase
diagnodstica foram previamente elencadas, visando contribuir com o foco da
pesquisa. Sendo trés categorias a priori: perfil do académico, percurso formativo na
componente curricular de Libras, bilinguismo versus educagao de Surdos. Com base
nos dados que emergiram na etapa diagndstica e na etapa de intervencédo da
pesquisa-acdo estas categorias a priori necessitaram ser revistas, resultado nas
quatro categorias que seguem: Libras como componente da formagdo académico-
profissional de professores, bilinguismo, Formagdo académico profissional com o
foco na educacgao de Surdos, contribuicbes das propostas didatico-pedagdgicas para
a formacao académico-Profissional.

21- Realizar estimativas do fluxo de realizagdo do projeto: Inicia-se neste periodo o
tratamento dos dados obtidos no questionario, reflexdo sobre os caminhos
apontados pela analise dos dados e suas possiveis relagcbes com a proposta de
intervencgao.

Diversas operagbes desta etapa deveriam ser realizadas presencialmente

com o grupo envolvido na pesquisa-agao, entretanto em funcdo da pandemia que
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assola o Pais neste momento, (o COVID 19), o contato com os académicos
participantes da pesquisa, s6 pode ser viabilizado pela web, ndo sendo possivel no

momento precisar as possibilidades de encontros presenciais.

Terceira fase: Realizagao das atividades previstas na pesquisa-agao

A terceira fase da pesquisa-acao, também denominada fase da intervencao
propriamente dita e, segundo Dionne (2007, p.85) “esta é uma das fases mais
importantes da pesquisa-agao, uma vez que possibilita a modificagdo da situacao
atual”.

Esta etapa subdivide-se em outras trés, a fim de garantir a participagado dos
pesquisados nas atividades previstas. Esta etapa conta com as seguintes
operagdes, bem como garantir a execugao das atividades e avaliagao continua dos
procedimentos:

H- Implementacao da intervencdo da pesquisa-acdo: A intervencao sera realizada
através da proposicdo de um curso de extensdo denominado "Refletindo praticas
bilingues no percurso da formacao académico-profissional”, onde as tematicas
relacionadas aos aspectos socioantropoldgicos da surdez e do ensino bilingue,
poderdo ser discutidas. A formagéo sera oferecida durante o segundo semestre do
ano de 2021, tera como publico-alvo 11 académicos do curso de Pedagogia que
cursaram a componente curricular de Libras no quarto semestre. A producédo dos
dados foi realizada através das propostas organizadas nos trés modulos oferecidos
durante o curso proposto.

22- Praticar ensaios na realizagdo do projeto: Nessa operagao, técnicas de trabalho
em grupo sao relevantes exigindo apoio, sensibilidade e atengao as pessoas durante
a realizagdo das atividades, conseguindo gerir possiveis resisténcias. Durante a
proposta de intervencdo foram promovidos féruns de discussoes, chats, propostas
onde cada um dos académicos foi convidado a interagir com a resposta do cursista
a sua escolha, a fim de estabelecer trocas significativas de conhecimento.

Neste periodo o foco é a realizagdo da pesquisa-acdo, a descricdo da
operagado deve ser mais breve. A pesquisadora e os atores envolvem-se com rigor
no projeto. E momento de observar os comportamentos de acdo dos académicos,
gerindo as resisténcias, valorizando as conquistas e constru¢gdes em grupo.

I- Execucdo/ participantes das atividades: Requer ativa contribuicdo de todos os

participantes da pesquisa-agao.
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23 - Organizar e coordenar as atividades: Esta € uma tarefa da pesquisadora que
coordena a proposta e que também é professora da turma pesquisada, mas que
também requer o envolvimento dos académicos. Este protagonismo facilita o
entendimento oriundo da relagdo entre os atores da pesquisa-agdo, mediado pela
pesquisadora.

24- Implementar as atividades de pesquisa e de acdo: Buscar sempre que
necessario recursos metodoldgicos que possam auxiliar o grupo nas dificuldades
que possam surgir.

J- Avaliagdo continua: A avaliagdo € um processo ja estabelecido em todas as
etapas, sendo aplicada com flexibilidade e rigor para que os ajustes possam ser
feitos, sempre de maneira muito atenciosa. O diario de campo € um dos
instrumentos valiosos de acompanhamento das ag¢des, dificuldades e avangos do
grupo que pode favorecer o cumprimento das metas estabelecidas.

25- Avaliar continuamente as atividades: E importante agir adequadamente para
possibilitar um retorno critico permanente sobre as acdes desenvolvidas. A
avaliagao é uma agao constante no processo de pesquisa-acao. O pesquisador e 0s
sujeitos da pesquisa-acao necessitaram reavaliar constantemente todas as agdes
propostas. Ao final desta etapa foi disponibilizado o questionario de avaliagado da
acao de extensao a fim de proporcionar ao sujeitos da pesquisa a possibilidade de
avaliar a formacdo oferecida sem que haja, no entanto, a necessidade de
identificac&o do sujeito.

Quarta fase: Avaliagao dos resultados obtidos.

Esta é a ultima fase do modelo integrado de intervengdo da pesquisa-agao,
segundo Dionne (2007, p.113), centrada na analise e na avaliagao final da operacéo
no tocante aos objetivos de partida e a possivel reativagdo do processo.

A etapa divide-se em outras quatro (K, L, M, N), e cada uma delas
subdividem-se em outras menores.

K- Analise dos resultados da pesquisa: A cada fase ou etapa os resultados obtidos
devem ser registrados a fim de que ao final das fases de pesquisa-agdo seja
possivel perceber com clareza se os objetivos propostos foram alcangados.
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26- Processamento das informacdes coletadas: Os dados sdo compilados de forma
fidedigna. E importante que ndo seja criada uma dicotomia entre os dados de
pesquisa e os dados de agado, ha que se estabelecer uma relagao entre ambos.

27- Analise conjunta dos resultados da pesquisa e da agao: trata-se de um esforgo
em comum para analisar os resultados da pesquisa e da agao. Se estabelece uma
concordancia abstrata entre os rumos da pesquisa e da intervencgao.

28- Redacgao do relatorio de pesquisa: Instrumento extremamente importante que da
conta ao mesmo tempo dos processos e do resultado. Sua elaboragdo compreende
extrema organizacao e fidedignidade ao processo realizado na pesquisa-agao.

L- Difusao dos resultados: a pesquisa-agao produz um constante vai e vem, uma
vez que as pessoas, participantes do processo estdo em constante mutacéo, o que
torna impossivel prever os resultados.

29- Informar os parceiros acerca dos resultados: O feedback com os sujeitos da
pesquisa-acao ocorreu através dos foruns, dos videos que foram disponibilizados a
cada final de unidade e no inicio da outra, trazendo reforgo positivo ao grupo com
relagao as interagcdes observadas nos foruns, chats.

30- Estabelecer caminhos para estabelecer a continuidade: E importante que o
pesquisador consiga pensar possibilidades de reativagao ou de continuagédo da agao
sempre que uma mudanga ocorre.

M- Avaliagao final do processo e dos resultados: Se em geral sabemos quando se
deve interromper a pesquisa-acdo, nem sempre isso acontece quanto a intervencgao
ou acdo. Sendo necessario definir com precisdo os objetivos da acédo e de
planejamento.

31- Lembrar-se dos critérios de avaliagdo: Uma maneira adequada de efetuar a
avaliacdo em colaboracdo com os participantes consiste em voltar a discutir os
critérios para medir o caminho percorrido entre a situacao inicial e a nova situacao.
Estes critérios permeiam a pesquisa-acao como um todo e deve ser levada muito a
sério em cada etapa.

32- Escolher uma estratégia coletiva de avaliagéo: E importante que a avaliagéo seja
realizada pelo maior nimero de participantes da pesquisa-agao possiveis, visando
perceber os diferentes olhares sobre 0 mesmo processo.

33- Proceder a avaliagao final (avaliagdo somatéria): Este periodo deve levar em
consideracao todos os momentos de avaliacdo anteriores, permitindo o fechamentos

de cada ciclo do processo.
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N- Finalizagdo e reativacdo da proposta: Permite a possivel saida dos
pesquisadores e atores da pesquisa-agao, bem como € evidente que a questao da
continuagao da acdo sempre deve estar colocada.

34- Decidir conjuntamente acerca das agdes a serem prosseguidas: Habitualmente a
continuidade se estabelece, principalmente em fung¢ao da acéo.

35 - Ser capaz de sair do processo, se necessario: Qualquer membro da pesquisa-
acao pode apontar possiveis rupturas, podendo a pesquisa continuar sob outras
formas com outros pesquisadores ou mesmo outros atores. E importante proteger-se
e poder decidir sobre as implicagdes futuras, sendo preciso voltar aos objetivos e

Compromissos iniciais.

Figura 4 — Figura demonstrativa das fases da pesquisa-agao
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3» fase: Intervengao - Proposicao de um curso de extensso de LIBRAS
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- Implementar o
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intervencdo da
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- Eloboracio das propostos de estudo do curso

- Aplicocio dos progostas contidos no projeto de pesquisa-ardo
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-Entrevistas, ondlise de propostas, ondlise de registros dos ocodémicos.
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fodas as etapas.

Fonte: Autora (2021) adaptada de Dionne (2007).
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A figura (3) ilustra cada uma das etapas da pesquisa-acao realizadas nesta
proposta. A primeira fase teve o objetivo de verificar a apropriagédo do conhecimento
relacionado a componente curricular de Libras visando dar conta do percurso da
acao, a proposicao do problema de pesquisa realizado nesta fase permitiu dar
cumprimento ao percurso da investigagao do processo de intervengdo da pesquisa-
acao, onde foi estabelecido o problema de pesquisa-agao.

A segunda fase obijetiva o inicio da implementac&o do plano de agéo, critérios
de avaliagao e as possiveis hipéteses, bem como os instrumentos de intervengao e
categorias de analise comegaram a ser pensadas.

A construgao das hipéteses, das categorias de analise sao parte do percurso
da investigacao as demais agbes cumpriram com as tarefas do percurso da agéo.

Na terceira fase a proposta de intervencao foi organizada, as propostas de
estudo do curso, Refletindo praticas bilingues no percurso da formagao académico-
profissional foi pensado, as propostas contidas no projeto foram aplicadas através
da elaboracdo da analise dos dados contidos no questionario enviado via google
docs aos académicos participantes da pesquisa.

Os instrumentos de pesquisa utilizados como instrumentos de percurso da
investigacado, a organizagdao dos demais elementos cumpriram com o objetivo do
percurso da acao.

A quarta etapa consistiu na avaliagdo de todas as etapas propostas durante
cada fase, a fim de identificar as fragilidades e potencialidades dos instrumentos
propostos. Esta avaliacdo sistematica de cada etapa ocorreu durante a agdo e ao
seu término, sendo novamente realizada ao final do processo em cumprimento ao
percurso de investigacdo que foi realizada pela pesquisadora juntamente com os
sujeitos de pesquisa participantes da proposta. Na sequéncia, o plano de acdo da

pesquisa-acao foi proposto como percurso da agao.



Figura 5 — Cronograma das a¢des da pesquisa-agao

Acbes da pesquisa

Fonte: Autora (2021) Adaptado de Dionne (2007).
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O cronograma das ag¢des da pesquisa-agao traz cada fase, etapa e periodo
discriminando todas as agdes desenvolvidas durante todo o processo, bem como a
temporalidade em que foram postas em pratica.

Desta forma, no corpo desta dissertacdo estdo contidas as informagdes
oriundas dos dados obtidos nos trés questionarios enviados aos sujeitos da pesqu
XW2swxxwwsx2wsxxlisa-acao, pensado a cada etapa percorrida na pesquisa-agao.

A abordagem escolhida, os instrumentos utilizados possibilitardo caminhos que
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poderdo auxiliar na resposta ao problema de pesquisa: A imersdo académica em
praticas bilingues que perpassem a componente curricular obrigatéria de Libras,

possibilita ao académico propor um ensino na perspectiva bilingue?

3.3 Os sujeitos da pesquisa-agao

A pesquisa € composta por onze académicos (11) do curso de Pedagogia, na
faixa etaria dos vinte aos cinquenta e quatro anos de idade e que neste estudo
receberam o codinome de Acad. (1,2,3...). Destes, dez académicas sdo do sexo
feminino e um académico é do sexo masculino, trata-se de um grupo composto em
sua maioria por mulheres.

Dois sujeitos de pesquisa apresentam conhecimentos prévios sobre a Libras
adquiridos no ensino médio, modalidade Curso Normal. Os demais sujeitos de
pesquisa obtiveram as primeiras interagbes com a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras apenas durante a componente curricular no Curso de Licenciatura em
Pedagogia.

A escolha pela turma em que a pesquisadora atua como docente, se deu em
funcao de que a pesquisa buscava investigar o processo de formagao inicial bilingue
dos académicos do curso de Pedagogia, a partir da oferta de um curso de extenséo,
sendo assim, dentre as turmas disponiveis na unidade Bagé, o grupo selecionado, o
sexto semestre, ja havia cursado a componente curricular de Libras, o que

possibilitou a analise deste percurso formativo.

3.4 O cenario da Pesquisa-agao

O campo onde a pesquisa se realizou € na Universidade Estadual do Rio
Grande do Sul - UERGS, unidade Bagé, numa turma do sexto semestre
matriculados no curso de Pedagogia.

A Universidade Estadual do Rio Grande do Sul- UERGS tem sua sede
localizada na capital do estado, Porto Alegre. A Universidade Estadual do Rio
Grande do Sul foi criada pelo Poder Publico Estadual através da Lei n°® 11.646 (RIO
GRANDE DO SUL, 2001), sob a forma de Fundagao Publica de Direito Privado, com
autonomia pedagdgica, didatica, cientifica, administrativa e de gestao financeira e

patrimonial.
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Rege-se pelas normas proprias das fundagdes, da Legislacdo Federal
referente as instituicdes de educagao superior, especialmente a Lei n° 9.394
(BRASIL, 1996), Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional e pela legislagao
Estadual no que tange ao ensino superior. A UERGS esta organizada sob a forma
de fundacao de direito privado, multicampi, com sede e foro na Capital do Estado,
conforme seu Estatuto, decreto n°. 43.240 (RIO GRANDE DO SUL, 2004), instituida
e mantida pelo poder publico estadual e vinculada a Secretaria de Desenvolvimento
Econdmico, Ciéncia e Tecnologia.

A Instituicdo tem como objetivo, “ministrar o ensino de graduacdo, de pés-
graduacdo e de formacdo tecnoldgica; oferecer cursos presenciais e néao
presenciais; promover cursos de extensdao universitaria; fornecer assessoria
cientifica e tecnoldgica e desenvolver a pesquisa, as ciéncias, as letras e as artes,
enfatizando os aspectos ligados a formagcdo humanistica e a inovacédo, a
transferéncia e a oferta de tecnologia, visando ao desenvolvimento regional
sustentavel, o aproveitamento de vocacdes e de estruturas culturais e produtivas
locais”, de acordo com a lei de criagdo n.° 11.646, art. 2° (RIO GRANDE DO SUL,
(2001, p.1).

A Missdo da universidade € “promover o desenvolvimento regional
sustentavel através da formagao de recursos humanos qualificados, da geragao e da
difusdo de conhecimentos e tecnologias capazes de contribuir para o crescimento
econdmico, social e cultural das diferentes regides do Estado”. A visdo apresentada
compreende: "Ser uma universidade reconhecida pela sociedade como eficaz e
eficiente na promogéo do desenvolvimento regional sustentavel".

Em relacdo aos Valores defende: a democracia e participacédo coletiva nas
decisdes; a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo; a formagao
humana integral; o respeito as diferengas e diversidades socioculturais; pluralidade
de ideias e credos; o compromisso com a ética, cidadania e inclusao social; traz o
foco no desenvolvimento regional sustentavel a partir das demandas e necessidades
locais e regionais. Portanto a proposta da UERGS esta embasada na formagao de
académicos estimulados no ambito do ensino, da extensao e da pesquisa, capazes
de atuar de forma ativa nos diversos espacos educacionais com énfase na
promogao do desenvolvimento regional.

Conforme Resolugcdo n° 01 de 2001 (RIO GRANDE DO SUL, 2001), na

criacdo da Universidade foram implantadas 24 Unidades em 17 Conselhos
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Regionais de Desenvolvimento (COREDEs) do Estado, distribuidos
estrategicamente nos seguintes municipios gauchos, que sao: Alegrete, Bagé, Bento
Goncalves, Botucarai - Soledade, Cachoeira do Sul, Caxias do Sul, Cruz Alta,
Encantado, Erechim, Frederico Westphalen, Guaiba, Litoral Norte - Osorio,
Montenegro, Novo Hamburgo, Porto Alegre, Sananduva, Santa Cruz do Sul, Sdo
Borja, Sdo Francisco de Paula, Santana do Livramento, S&o Luiz Gonzaga, Tapes,
Trés Passos e Vacaria. A escolha dos locais de instalagdo dos campis iniciaram
com as movimentagdes populares que buscaram legitimidade na voz dos
COREDEs, que solicitaram que as implantagdes fossem realizadas com base na Lei
n° 11.646 (RIO GRANDE DO SUL,2001, p.1), que autoriza o Poder Executivo a criar
a Universidade Estadual do Rio Grande do Sul — UERGS e da outras providéncias”,
estabelecendo em seu artigo 11 e inciso 4°:

Art. 11 — As unidades universitarias e as unidades complementares serao
integradas em campus universitarios e possuirao estrutura administrativa prépria que
atendera as peculiaridades de cada campus.

§ 4° - Quando da implantagdo de seus campus universitarios, sera levado em
consideracao estudo detalhado das necessidades regionais promovido pelo Poder
Executivo Estadual, ouvidos os COREDES e outras formas de consulta popular”.

As unidades estao espalhadas por diversas partes da metade sul do estado,
tendo ouvido a comunidade através dos COREDEs, garantindo a possibilidade de
formagdes compativeis com as condi¢des de desenvolvimento regionais e anseios
das comunidades onde se inserem.

O corpo docente ministra cursos de bacharelado, licenciatura e tecndlogo,
nas areas das ciéncias humanas, da vida e do meio ambiente, das exatas e
engenharias. Oferece, em convénio com a Coordenagado de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), um Programa Especial de Formagao
Pedagdgica de Docentes para tecnodlogos(as) e bacharéis que atuam em Escolas
Técnicas e Institutos Federais de Educacao Superior (IFES).

Metade das vagas na graduacao € reservada para pessoas economicamente
hipossuficientes, incluindo a cota para negros e indigenas, de acordo com a
populacéo no Estado (definida com base nos dados do IBGE), 10% destas vagas
sao reservadas para pessoas com deficiéncia.

Em relagdo a oferta de vagas, a universidade preocupa-se ndo s6 com o

acesso do académico cotista, mas também com a permanéncia do mesmo no seio
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da universidade através da oferta de monitores, adaptacbes no espaco fisico,
servico de apoio ao aluno ofertado semanalmente pelos professores a fim de
oferecer atendimento pedagdgico ao aluno que dele necessitar, bolsas de apoio ao
discente ofertadas a cada semestre.

A pesquisa foi realizada na Unidade Bagé, local de lotagéo da pesquisadora e
também professora da ministrante da componente curricular de Libras, sendo
também a unidade onde o grupo participante da pesquisa realizou a componente
curricular.

A escolha pela unidade Bagé ocorreu em fungdo de que, embora a docente,
responsavel pela pesquisa atenda outras unidades da UERGS ministrando a
componente curricular de Libras, estes atendimentos sdo realizados em periodos
especiais, motivados pela falta de docentes na area, organizados pelas
coordenagdes dos cursos visando o atendimento de alunos em processo de
conclusao dos cursos de graduagao.

A unidade Bagé esta localizada no Campus Regional VI, compreendendo as
areas de abrangéncia dos Conselhos Regionais de Desenvolvimento - COREDES,
Fronteira Oeste e Campanha, localizada na Rua Tupy Silveira, 2820, iniciou as
atividades no municipio de Bagé no ano de 2004, a UERGS divide-se em unidades
complementares que tém a finalidade de oportunizar a complementagcdo das
atividades académicas, integrando o ensino, a pesquisa e a extensao apoiando no
que couber a administragao da institui¢ao.

No municipio de Bagé, a Universidade Estadual do Rio Grande do Sul atua
com o curso de licenciatura em Pedagogia. O curso de Pedagogia tem a duracao de
no minimo 4 anos e maximo de 6 anos, apresenta as seguintes caracteristicas: Area
do curso: Ciéncias Humanas;
objetivos do curso: formar profissionais licenciados em Pedagogia, aptos ao
exercicio das fungcbes de magistério na educacao infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental, nos cursos de ensino médio, na modalidade normal, de
educacao profissional na area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas
quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos;

Perfil profissional do egresso:
- Espera-se que os futuros profissionais se posicionem autonomamente sobre o seu
campo de atuacao e sobre as questdes do seu cotidiano e da sociedade;

- Se instrumentalizem para a reflexao sobre as relagdes sociais;
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- Estejam capacitados a leitura critica da realidade, para a proposi¢ao de alternativas
€ para a avaliacao de solugdes propostas e de implementagao de processos;

- Tenham capacidade de articulagdo de saberes que envolvam o fazer, o aprender e
o transformar a educacao; se insiram tanto na educacio formal quanto na informal,
demonstrando, ante as diferencas etarias e culturais, solidariedade, criatividade e
disponibilidade para a concepg¢ao de um novo fazer em educacéo.

A Carga horaria total do curso de Pedagogia € de 3.330 horas-aulas, 222
créditos e funciona em horario noturno. No curso de Pedagogia a componente
curricular de Lingua Brasileira de Sinais-Libras é desenvolvida no quarto semestre,
uma vez que os estagios obrigatorios realizados nas escolas de Educagédo Basica
tém inicio no semestre seguinte (quinto semestre), podendo representar uma das
primeiras interagdes com o publico da inclusdo. Sdo destinadas quarenta vagas para
a componente curricular a cada semestre.

A carga horaria da componente curricular € de noventa horas (90h), tendo
destinado trinta horas para atividades praticas. O corpo docente do curso de
Pedagogia na unidade Bagé € composto por dez professores, lotados na unidade
Bagé, mas que atendem sempre que ha necessidade em outras unidades que

necessitem do trabalho dos professores em sua area de formacgao especifica.

3.5 O processo de avaliagao utilizado pela Universidade / A Avaliagao do Curso

de Licenciatura em Pedagogia

A avaliagdo, segundo o projeto pedagogico do curso de Pedagogia da
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (UNIVERSIDADE ESTADUAL DO RIO
GRANDE DO SUL, 2014, p.76), ocorre de duas formas e em momentos diferentes:

A avaliagcdo do aluno, realizada pelo professor da componente curricular,
atribui nota ao desempenho demonstrado pelo académico.

A avaliagao do curso, realizada pelos académicos, professores e funcionarios.
Na avaliacdo do curso pelo aluno, cada componente curricular cursado por ele
durante o semestre é avaliada.

A avaliagéo realizada no curso devera seguir as normas institucionais da
Comisséo Propria de Avaliagéo Institucional - CPA, no entanto, cabe a coordenagéo
do curso promover o exercicio constante de avaliacdo, a fim de qualifica-lo

periodicamente, em espacos de discussdes com corpo docente envolvido.
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Anualmente é elaborado pela Comissao Prépria de avaliagdo- CPA, um
instrumento a ser preenchido pelos docentes e alunos participantes do Curso,
considerando, entre outros critérios, a pertinéncia social, a relevancia educacional, a
consisténcia na formagao e as possibilidades de desenvolvimento dos principios
norteadores do Curso. Cabe também a coordenacgéo planejar a periodicidade da

avaliagcao do curso, em conjunto com os membros da CPA.
3.6 Avaliacao dos discentes.

Devera considerar os principios estabelecidos no Projeto Pedagdgico do
Curso e ainda, os dispositivos legais e normativos, bem como, os critérios
estabelecidos por cada docente responsavel pelos componentes curriculares, tendo
como base o sistema de avaliagdo da UERGS que se orienta pelas seguintes
diretrizes:

e Sistema de avaliacdo constituido por conceitos que correspondem ao
percentual de alcance dos objetivos definidos no plano/projeto de ensino de cada
componente curricular, o que se dara por meio de pelo menos trés avaliagdes;

e Resultado global do processo de avaliagdo expresso por meio de um
conceito global ao término de cada disciplina;

e Conceitos a serem utilizados para expressar a avaliagdo dos alunos:

I- “A”, para os alunos que atingirem percentual igual ou superior a 90%, dos
objetivos definidos no plano de disciplina;

lI- “B”, para os alunos que atingirem percentual igual ou superior a 75%, e
inferior a 90%, dos objetivos definidos no plano de disciplina;

[lI- “C”, para os alunos que atingirem percentual igual ou superior a 60%, e
inferior a 75%, dos objetivos definidos no plano de disciplina;

V- “D”, para os alunos que atingirem percentual inferior a 60%, dos objetivos

definidos no plano de disciplina;

V- “E”, para os alunos que, ao fim do semestre, obtiverem frequéncia inferior a
75%.

VI) Seréo considerados aprovados os alunos que atingirem os conceitos finais
“‘A”, “B” ou “C”, e, reprovados, aqueles que obtiverem conceitos finais “D” ou “E”.
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Cada componente curricular devera planejar ao menos um instrumento de
recuperacao aos alunos que nao obtiverem conceitos compativeis para sua

aprovagao, desde que com frequéncia suficiente.

3.7 Instrumentos e técnicas para a produgao dos dados da pesquisa-agao:

Conforme cronograma das etapas e tempos da pesquisa-agao, na etapa G,
sao pensados os instrumentos que serao utilizados para avaliar as agdes realizadas
e os dados obtidos. Esta etapa divide-se em alguns periodos: Construcao dos
instrumentos de coleta de dados da pesquisa-acao; estabelecimento de critérios de
avaliagado de todas as etapas pesquisadas; realizacdo de estimativas do fluxo de
realizagc&o do projeto.

Para tanto, foram estabelecidos os instrumentos utilizados na produgao dos
dados. Para dar inicio a pesquisa foi solicitado a coordenacdo do Curso de
Licenciatura em Pedagogia autorizagdo mediante assinatura de termo de livre
consentimento e esclarecimento (Apéndice B), com o intuito de enviar questionarios
aos vinte e um (21) académicos que ja cursaram a disciplina de Libras no Quarto
semestre, a fim de analisar o percurso formativo em praticas iniciais que
perpassaram a componente curricular de Libras, enquanto elemento que possibilitou
a melhora na qualidade da formacéo inicial para futura atuagcédo em sala de aula
regular.

Apds o aceite da coordenacéo, foi realizado contato com os académicos que
cursaram a disciplina. Os questionarios mostraram-se vantajosos, pois “[...] permitem
ao informante responder livremente, usando linguagem proépria, e emitir opinides.
Possibilita investigagcbes mais profundas e precisas [...]” (LAKATOS; MARCONI,
2003, p. 204), Segundo Lakatos e Marconi (2003, p. 201), o questionario € como
“[...] um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de
perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenga do
entrevistador”.

Na fase de intervencéo, os académicos foram convidados a participar de um
curso de extensdo com carga horaria de trinta horas (30h), denominado: Refletindo
Praticas Bilingues no percurso da Formagao Académico-Profissional. Ao final da
formacéo, um novo instrumento de pesquisa foi enviado em formato de questionario
(Apéndice D), como forma de avaliar se os conhecimentos elencados como nao

compreendidos na etapa diagndstica, ao serem revisitados e partilhados de forma
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diferenciada resultaram em aprendizagens que os auxiliardo nas propostas de
ensino voltadas aos alunos Surdos.

Na sequéncia da agao diagndstica (etapa G), houve a qualificagéo do projeto
de pesquisa, ocorrida no més de outubro do ano de 2020, seguindo as orientagdes
dos membros da banca de qualificacdo, a pesquisa documental que compunha a
dissertacao foi excluida por compreender que os dados elencados a partir dos
questionarios poderiam dar conta dos objetivos propostos. Os dados resultantes da
acao diagndéstica demonstraram que houve aprendizagem durante a disciplina de
Libras, entretanto, os sujeitos de pesquisa consideram que a carga horaria proposta
pela disciplina impede que temas importantes sejam aprofundados, bem como nao
ha espaco para trabalhar elementos relacionados a metodologia de ensino e em se
tratando de um curso de licenciatura que forma professores, responsaveis pela
alfabetizacdo dos alunos surdos e ouvintes, esta torna-se uma grande barreira a
aprendizagem.

Consideraram a oferta disciplina de Libras insuficiente para considerarem-se
bilingues, necessitando de mais formagdes na area que lhes permitam o ensino em
classes de inclusdo de Surdos. Os dados obtidos na fase diagnéstica, serviram de
fundamentacao para elaboracao da acido de intervencdo, bem como auxiliaram na
resposta aos seguintes objetivos especificos: Delinear o perfil dos académicos,
sujeitos da pesquisa-acdo e sua relagdo com a Libras; Identificar qual a
compreensao dos académicos sobre o processo de inclusdo dos alunos Surdos,
bem como a concepcdo sobre o ensino a eles ofertado. A partir dos dados
produzidos preliminarmente, foi iniciada a proposta de intervencdo A acao de
intervencdo foi realizada no més de julho, com onze académicas do Curso de
Licenciatura em Pedagogia. Cabe salientar que o numero de sujeitos da pesquisa-
acao foi reduzido a metade, tendo em vista o corte de verbas que viabilizava os
chips para a incluséao digital na universidade.

A agao de intervengao foi realizada seguindo um planejamento previamente
realizado com base no instrumento de pesquisa (APENDICE F), elaborado a partir
das necessidades percebidas através dos dados colhidos na fase diagndstica. A
proposta de intervengao contou com o uso de chats, gravagéo de videos, a fim de
possibilitar um contato direto com os sujeitos de pesquisa diante de qualquer
dificuldade que houvesse, a fim de poder auxilia-los, uma vez que o trabalho remoto
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impediu que a proposta pudesse ocorrer presencialmente, com acolhida fraterna,
conversas em grupo mais aprofundadas, saidas de campo.

Esta pesquisa se origina de longas conversas com grupos de alunos que
desejam aprender mais sobre as questbes que envolvem o ensino de alunos
Surdos, a partir da escuta dos académicos. diversas formagdes surgiram, saidas de
campo foram realizadas a fim de poderem verificar in loco suas duvidas. A pesquisa-
acao, pressupde a participacdo ndo apenas dos pesquisadores, mas também dos
pesquisados em torno de uma acgao planejada, na forma de uma intervengdo com
mudangas na situacdo investigada (THIOLLENT, 1987). Concluida a agédo de

intervencgao, teve inicio a analise dos dados da proposta de intervencgao.

3.8 Instrumentos utilizados para a coleta de dados:

Na fase diagnéstica, foi utilizado um questionario (Apéndice A), com
perguntas abertas e fechadas, que objetivou investigar o processo de formagao
bilingue dos académicos do curso de Pedagogia durante a oferta da componente
curricular de Libras, buscando refletir sobre este percurso formativo, este
instrumento questionou os académicos em relacdo a elementos que foram
trabalhados durante a componente curricular, os conhecimentos relacionados a
Libras, ao conceito individual em relagdo a bilinguismo, educagcédo de Surdos,
inclusdo de alunos Surdos, bem como buscou delinear o perfil dos académicos,
sujeitos da pesquisa-agdo . Fiorentini e Lorenzato (2006, p.117) afirmam que

questionarios servem para:

[...] caracterizar e a descrever os sujeitos do estudo, destacando algumas
variaveis como idade, sexo, estado civil, nivel de escolaridade, preferéncias,
numero de horas de estudo, numero semanal de horas aula do professor,
matérias ou temas preferidos etc.

A formulacdo deste questionario foi estruturada em trés secbes, que
correspondem as categorias de analise que foram previamente elencadas: dados de
identificacdo, conhecimentos sobre a Libras e percurso formativo dos académicos.

O questionario foi enviado, juntamente com o termo de aceite para
participagdo na pesquisa (Apéndice B), utilizando um formulario do google docs.
Apds o preenchimento pelos académicos, os dados deste instrumento foram
recolhidos e transferidos para uma tabela com as respectivas respostas para
posterior analise e utilizagdo. Tais questionamentos justificam-se face a necessidade
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da pesquisadora em perceber quais conhecimentos os académicos efetivamente
alcancaram durante a oferta da componente curricular, as dificuldades que tiveram
durante a aprendizagem e quais as expectativas em relagdo a aplicagdo destes
conhecimentos em sala de aula comum.

Através destas respostas a pesquisadora pode verificar quais lacunas
relacionadas as concepgdes questionadas, a fim de poder propor estas reflexdes a
partir de outras abordagens durante a proposta de intervencdo que foi oferecida
posteriormente.

Na fase de intervencao foi proposto um curso de formagao denominado
Refletindo Praticas Bilingues no percurso da formagao académico-profissional (curso
de extensdo submetido a Proex - Pré-Reitoria de extensdo da UERGS), oferecido
via plataforma moodle, com carga horaria de trinta horas, o conteudo utilizado
durante o curso pensado para a agao de intervengao da pesquisa-agao, originou-se

das necessidades elencadas nos dados coletados na fase diagndstica.

Figura 6- Cartaz de divulgagao do Curso Refletindo Praticas Bilingues:

wiipampa Inchisie ENSING

Curso de extensdo
"Refletindo prdticas bilingues
no percurso da formag¢ao
académico-profissional".

Curso online, gratuito, com certificagao de 30 horas.

wt

L\
Perioda de imcrivies: de 24 2 30005 f
Chata e irsicho: 01/04 b
it de 1erming 3004 —bd
Pataforma Mocdie

-
Ch30 horas
Incrie g o googte om tomm /1 FLBGRAhZT 7 tk

Ministrante: Queli Domelles Morais
Professors de Libras na UERGS.
» o de Pos

Ogr Académico
em ensino- PPGMAE Unipampa
N Email quelidomeles@uergs odu. be

Curso de formacio continuada voltado a reflexio e descoberta de

rath bilingues, gias metodoldgicas utilizadas no contexto
de sala de aula comum onde a inclusio de surdos se faga presente.
uerg

Fonte: Autora, (2021).

Da proposta de intervengao emergiram dois instrumentos:
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1. Questionario (Apéndice B) enviado via google docs, com perguntas abertas e
fechadas que objetivou analisar os conhecimentos disponibilizados durante a
formacgao oferecida aos sujeitos da pesquisa-agao;

2. Questionario via google docs, que teve o objetivo de avaliar a formagao
oferecida aos sujeitos da pesquisa-agcdo (Curso de formacdo), a

autoavaliacdo do cursista, bem como avaliacdo do professor formador.

3.9 METODOLOGIA DE ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA-AGAO

Sinto-me sobretudo surpreendida diante daquele bebé. E
vagamente inquieta: ira crescer?" A minha mée volta para
casa, ja ndo tem barriga, a barriga dela agora esta lisa.
Creio que ndo percebi como é que o bebé saiu. Havia ali
um bebé, por onde tera passado? A relacao entre o bebé
que me mostram e o ventre liso da minha mée néo é nada
evidente. Talvez o bebé tenha saido pela boca? Ou pelas
orelhas? E confuso e muito misterioso. (Emmanuelle
Laborit, 2000, p.40).

Para a analise dos dados produzidos, buscou-se uma aproximagao com a
analise de conteudo e para tanto, foi utilizada a analise de conteudo de Laurence

Bardin (2011) que se constitui em trés etapas Pré analise; Exploragdo do material; e

Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.

A andlise do conteudo € um conjunto de instrumentos de cunho
metodolégico em constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos
(conteudos e continentes) extremamente diversificados. (BARDIN, 2011,
p.15).

Na pré-analise, foi realizada a organizagao do material, foi realizada leitura

minuciosa dos instrumentos de pesquisa, as hipéteses foram formuladas. Segundo
Bardin (2011) é fundamental observar alguns aspectos:

(i) exaustividade, sugere-se esgotar todo o assunto sem omissdo de
nenhuma parte; (ii) representatividade, preocupa-se com amostras que
representem o universo; (iii) homogeneidade, nesse caso os dados devem
referir-se ao mesmo tema, serem coletados por meio de técnicas iguais e
individuos semelhantes; (iv) pertinéncia, é necessario que os documentos
sejam adaptados aos objetivos da pesquisa; e (v) exclusividade, um
elemento ndo deve ser classificado em mais de uma categoria.(BARDIN,
2011, p.126).

Esta etapa da pesquisa torna operacionais as ideias, o referencial tedrico é
auxilia nesta etapa a fim de embasar os dados produzidos. Foram formuladas na

pré-analise as seguintes hipdteses:
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- Os temas abordados na componente curricular de Libras contribuem para o
ensino na escola comum inclusiva pelos discentes do curso de Pedagogia.

- As praticas desenvolvidas na disciplina de Libras sao suficientes para que o
académico possa considerar-se bilingue.

Uma hipétese é uma afirmagédo proviséria que nos propomos verificar
(confirmar ou infirmar), recorrendo aos procedimentos de analise. Trata-se
de uma suposigao cuja origem € a intuicado e que permanece em suspenso
enquanto nao for submetida a prova de dados seguros. O objetivo é a
finalidade geral a que nos propomos (ou que é fornecida por uma instancia
exterior), o quadro tedrico e/ou pragmatico, no qual os resultados obtidos
serdo utilizados. (BARDIN, 2011, p. 128).

No primeiro momento da analise, foram apresentados os dados oriundos da
fase diagnéstica do projeto de pesquisa-agdo realizada no ano de 2020. O
instrumento de pesquisa no formato questionario, foi enviado online através do
Google docs, disponivel na plataforma Google. O instrumento de pesquisa contém
questionamentos de cunho dissertativo (abertos), bem como perguntas para
marcacao de uma unica alternativa. Os resultados foram apresentados de acordo
com a ordenacdo dos objetivos especificos elencados, foram estabelecidas
previamente trés categorias de analise que corroboraram com o0s aspectos
analisados: A) Perfil dos académicos participantes da pesquisa-agao; B) Percurso
formativo dos académicos na componente curricular de Libras; C) Conceito de
bilinguismo.

Os instrumentos de pesquisa (questionarios) foram separados, neste caso
pela funcédo a que se dispde em cada etapa da pesquisa. O primeiro questionario foi
proposto com o objetivo de analisar o trabalho realizado durante a disciplina de
Libras, o segundo questionario teve por objetivo analisar a proposta de intervengao
oferecida, o terceiro questionario objetiva avaliar as a¢gdes propostas na pesquisa-
acao.

Apods organizados e separados os instrumentos de pesquisa, foi realizada a
leitura flutuante, a fim de conhecer o ponto de vista de cada sujeito da pesquisa-
acao com relacdo a cada um dos pontos a serem analisados, deixando-se invadir
pelas impressdes, o que torna a leitura mais precisa em funcdo das hipoteses

emergentes.
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A segunda etapa denominada exploragdo do material, as categorias de
analise sao criadas, os dados brutos sdo organizados e os sujeitos de pesquisa séo

codificados (acad.1; acad.2...).

Bardin (2011) define descrigdo analitica apresentando as provaveis
aplicagbes da analise de conteudo como um meétodo de categorias que
permite a classificagdo dos componentes do significado da mensagem em
espécie de gavetas. Segundo a autora, uma analise de conteudo nao deixa
de ser uma analise de significados, ao contrario, ocupa-se de uma
descricdo objetiva, sistematica e quantitativa do conteiudo extraido das
comunicacgdes e sua respectiva interpretagdo. (BARDIN, 2011, p.41).

Durante a ultima etapa denominada tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacdo, os dados foram organizados em tabelas a fim de condensar e
organizar as informacdes fornecidas durante a andlise. Os dados produzidos na
primeira analise (fase diagndstica), foram fundamentais para a proposigcdo da
intervengao realizada, uma vez que possibilitaram ao pesquisador conhecer os
temas que nao foram compreendidos ou que, a partir das falas dos sujeitos da

pesquisa-acao demonstraram-se compreendidos superficialmente.

O analista, tendo a sua disposi¢cdo resultados significativos e fiéis, pode
entdo propor inferéncias e adiantar interpretagdes a propésito dos objetivos
previstos - ou que digam respeito a outras descobertas inesperadas. Por
outro lado, os resultados obtidos, a confrontagao sistematica com o material
e o tipo de inferéncias alcangadas podem servir de base a outra analise
disposta em torno de novas dimensdes tedricas, ou praticada gragas a
técnicas diferentes. (BARDIN, 2011, p.131).

Com base nos dados que emergiram da etapa diagndstica e na etapa de
intervencdo da pesquisa-acdo estas categorias a priori necessitaram ser revistas,
resultado nas quatro categorias que seguem: D) Libras como componente da
formacdo académico-profissional de professores, E) bilinguismo, F) Formagéao
académico profissional com o foco na educagado de Surdos, G) contribuigcbes das
propostas didatico-pedagogicas para a formagao académico-Profissional.

A acao de intervencao, foi pensada a partir de temas que emergiram durante
a analise de dados, a partir das falas dos sujeitos de pesquisa, oriundos de um
questionario aplicado via google docs apods a conclusao da formagéo oferecida.

A partir destes dados, a pesquisadora teve o intuito de responder aos
objetivos da pesquisa realizada, bem como ao objetivo especifico: Analisar como as

propostas metodolégicas utilizadas na agao de intervengdo proposta, puderam
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auxiliar no processo de formagao dos académicos com relagao ao ensino de alunos
Surdos.

Para tanto, foi organizado um roteiro das atividades a fim de auxiliar a
reflexdo e debate, com relagdo aos temas discutidos a cada encontro. Este roteiro
originou um planejamento dos encontros e tematicas que foram disponibilizadas aos
sujeitos de pesquisa.

A formacéo oferecida foi intitulada "Refletindo praticas bilingues no percurso
da formacdo académico-profissional”, com carga horaria de trinta horas (30h), que
teve inicio em cinco de julho do corrente ano e finalizada em vinte e dois de julho
(05/07/2021 a 22/07/2021).

A formagao foi oferecida através da plataforma moodle, participaram da
proposta de intervengdo onze (11) académicos do curso de Licenciatura em
Pedagogia. As atividades propostas na plataforma moodle foram postadas
semanalmente, sendo estipulado para os cursistas data de inicio e término para os
feedbacks (uma semana). Foram disponibilizados materiais em pdf, videoaulas,
videos para analise, programas educacionais para serem acessados online, espagos
interativos em chats e foruns de discussdes sobre as tematicas abordadas no
conteudo programatico (figura 9).

Na fase diagndstica, a pesquisa contou com a participacdo de vinte e um
académicos (21), entretanto, na etapa de intervengcdo da pesquisa-agdo o ensino
oferecido pela Universidade ocorreu de forma remota, em fungdo da pandemia que
assola o Pais até o presente momento, (COVID 19'?), face a esta situagdo, a
Universidade realizou a oferta de Chips para acesso a internet aos académicos
hipossuficientes, porém, no més de maio o Governo do Estado do Rio Grande do
Sul, cancelou o repasse de verbas que viabilizava a inclusdo digital, o que excluiu
um grande quantitativo de académicos das aulas remotas, e consequentemente da
proposta de intervencido. Por esta razdo, os dados preliminares necessitaram ser
revistos, uma vez que uma parcela significativa dos sujeitos deixou a pesquisa.

Na fase de intervencdo foram oferecidos dois instrumentos de pesquisa

(questionarios com perguntas abertas e fechadas):

1212 COVID-19 é a doenca infecciosa causada pelo novo coronavirus, identificado pela primeira vez
em dezembro de 2019, em Wuhan, na China. A Organizagdo Mundial da Saude (OMS) declarou, em
30 de janeiro de 2020, que o surto da doenga causada pelo novo coronavirus (COVID-19) constitui
uma Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional. (OPAS- ORGANIZACAO PAN-
AMERICANA DE SAUDE, 2020)
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- O primeiro questionario foi enviado ao final da unidade trés (lll), com o
objetivo de investigar se houve aprendizagem com relagdo as tematicas discutidas
durante a formagao pelos sujeitos da pesquisa-agao;

- O segundo instrumento de pesquisa aplicado, teve por objetivo questionar
os sujeitos da pesquisa-acdo sobre a estrutura e organizagdo da formacéao
oferecida, avaliando os conhecimentos adquiridos nas trés unidades, o grau de
esforco e aprendizado empregado na realizagdo das atividades, avaliar o
atendimento oferecido pelo formador (proponente do curso), avaliar as tecnologias
digitais de informacgédo disponibilizadas, bem como analisar a concepg¢ao dos
académicos em relacdo diversos conceitos estudados nas unidades trabalhadas a
fim de demonstrar o grau de conhecimento sobre os temas em questao.

A fim de avaliar se as diretrizes de inovagao pedagdgica se fizeram presentes
durante a formacao oferecida, serdo utilizados os dados das tabelas de respostas
postadas no ambiente virtual Moodle que questiona a presenca dos indicadores de
inovacéo na formacgao concluida. (Tabela)

A formacgéo oferecida foi dividida em trés unidades, a unidade um (l), abordou
0s aspectos socioantropoldgicos da surdez, a unidade dois (ll) discutiu as praticas
bilingues possiveis no contexto da sala de aula comum inclusiva, a unidade trés (lIl)
abordou as metodologias de ensino na perspectiva bilingue.

Cada unidade da formagao buscou relacionar os temas relacionados aos
aspectos socioantropoldgicos da surdez, as praticas bilingues, bem como as
metodologias de ensino na perspectiva bilingue, a fim de propor a compreensao do
académico com relagdo a cada discussdo realizada. Os espagos de discussao
(chats, féruns) permitiram uma excelente interagdo e troca de conhecimentos entre
os participantes. A cada unidade finalizada, os académicos foram questionados com
relacdo ao aproveitamento e compreensio da unidade.

No inicio de cada uma delas, a pesquisadora realizou um apanhado sobre os
temas discutidos na unidade finalizada e sua relacdo com a unidade iniciada através
de video. Nos foruns de discussao, o tépico a ser discutido tinha inicio a partir de um
questionamento ou reflexdo suscitado pela pesquisadora, a fim de motivar a
participacdo durante as interagdes de cada académico, a fim de mediar possiveis
duvidas e estabelecer um espago verdadeiramente propicio as aprendizagens
colaborativas.
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Quadro 2: Planejamento do Curso Refletindo praticas bilingues
(Continua)

A proposta de extensao consiste em um curso dividido em trés unidades
que tem por objetivo auxiliar académicos do curso de Pedagogia, no que diz
respeito ao estudo e compreensdo sobre os aspectos socioantropoldgicos

JDescrigéo da agéo da surdez, sobre a proposta bilingue, bem como sobre as metodologias de|
ensino que lhes serviam de base de entendimento que lhes permitam a
realizacéo de planejamentos e compreensao de estratégias de ensino para

alunos Surdos.

I
Fonte: Autora (2021).

Quadro 2: Planejamento do Curso Refletindo praticas bilingues

(Continuacéo)

Oferecer formagao aos académicos do curso de Pedagogia da UERGS, a
fim de proporcionar conhecimentos sobre os elementos da cultura surda,
bem como metodologias de ensino voltadas ao publico-alvo da Pesquisa-

acao.

Objetivo Geral

Fonte: Autora (2021).

Quadro 2: Planejamento do Curso Refletindo praticas bilingues
(Continuagéao)

|
-Possibilitar o ensino do aluno Surdo no dmbito educacional.
-Oferecer aos académicos uma formacgédo que facilite a aprendizagem a
Objetivos aprendizagem e a compreensdo sobre surdez, numa perspectiva

. Isocioantropoldgica,
especificos . . .
- Apresentar os artefatos culturais da comunidade surda a fim de que os

sujeitos de pesquisa possam a partir destes elementos utiliza-los como
recursos ao ensino.

Fonte: Autora (2021).

Quadro 2: Planejamento do Curso Refletindo praticas bilingues
(Continuacéo)

Unidade | Unidade Il Unidade lll

Plano de trabalho Aspectos socioantropologicos
Praticas Bilingues Metodologias de ensino
da surdez

Fonte: Autora (2021).




Quadro 2: Planejamento do Curso Refletindo praticas bilingues

Plano de trabalho

paradigma

socioantropolégico:  Um
olhar que marca a
(Dalcin,

diferenca.
Gladis, 2009)

- Atividade de fixagao:
Video de Léo Castilho.

sua
aproximacao cultural
(Perlin, Strobel, 2008)
DUA — Desenho Universal
para aprendizagem- CAST
Historias Acessiveis (GT
LINLE)

Férum Diretrizes do DUA
Letramento e  Surdez
(Lebedeff, 2017)

(Conclusao)

Unidade | Unidade I Unidade Il

- Texto: A surdez e o O Bilinguismo e

-Formagao académico-
profissional de
professores. (Billig, H;
-Freitas, Diana, 2019)
-Exclusdo Social (Fac.
Dourado Stiller)
-Territérios de imagem
Processos imagéticos

- HaGaQué Software
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-Video Acessivel de
Letramento Visual

(Lebedeff, 2017)

apresentagao dos

sujeitos de pesquisa.

Fonte: Autora (2021).

A interagdo dos sujeitos de pesquisa com o material postado realizou-se no
inicio de cada semana, apos o feedback das atividades da semana anterior. A fim de
auxiliar na fixagdo dos temas discutidos um video com o resumo explicativo das
atividades trabalhadas foi postado na biblioteca do moodle. A formacao oferecida
realizou-se a partir de seis encontros, sendo dois deles realizados via meet
(05/06/21 e 15/06/21) apenas com a presenca dos sujeitos de pesquisa e a
pesquisadora.

Quadro 3: Quadro Resumo dos encontros virtuais sincronos e assincronos
com os sujeitos da pesquisa-agao:

(Continua)

|_Data_| Atividade no Moodle

05/06/21 A surdez e o paradigma socioantropolégico - um
olhar que marca a diferencga (Dalcin, Gladis 2009)

ideo acessivel de apresentacéo (legenda, Libras,
audio descrigdo). Atividade Assincrona

Assistir o video de Léo Castilho e analisar 4
contribuicdo da visdo socioantropoldgica dal
surdez. Atividade Assincrona

Analise da imagem (desafio equidade)

Exclusdo Social (Faculdade Dourado Stieler

Bilinguismo — Caminhos para inclusdo

Utilizacdo da imagem como recurso pedagodgico.
Atividade sincrona

Construgdo de histéria utilizando um dos
dominios da imagem

erritérios de imagem

HaGaQué — Software de producao de imagens

Fonte: Autora (2021).
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Quadro 3: Quadro Resumo dos encontros virtuais sincronos e assincronos
com os sujeitos da pesquisa-agao:

(Conclusao)

Desenho Universal para a aprendizagem -DUARDiretrizes do DUA (Selecionar um dos principios,
(plataforma CAST) informar os beneficios e estratégias que
orientam esta diretriz) Atividade Assincrona

Formagéo académico-profissional/ Principios dejlAnalise dos principios de inovacdo pedagdgical

inovagdo Pedagogica presente na formagdo oferecida. Atividade
sincrona

Avaliacdo da Formacao Responder ao instrumento de pesquisa vi
google docs. Atividade Assincrona

Fonte: Autora (2021).

No primeiro encontro realizado, o grupo todo (11) esteve presente na live
via google meet. Foram recepcionados com uma dindmica em Libras a fim de que
facilitasse a compreensao dos aspectos a serem abordados a partir do Material de
Dalcin (2009).

Como atividade, os sujeitos de pesquisa deveriam buscar o conhecimento
repassado durante a disciplina de Libras para a gravagdo de um video acessivel.
Neste material foi obrigatorio utilizar a interpretacdo em Libras, a legenda em
portugués, bem como uma audio descricdo ou card. Como critério ndo seriam
aceitos videos apenas oralizados ou legendados. Uma vez que a realizagdo da
atividade deveria ser iniciada no tempo de aula, foi possivel a troca e o auxilio
com a totalidade de sujeitos.

No segundo encontro, a pesquisadora gravou um video contendo as
explicagcbes sobre os aspectos socioantropologicos da surdez e o aspecto
excludente por detras de algumas atitudes cotidianas.

Como atividade os sujeitos da pesquisa-acao deveriam assistir ao video de
Léo Castilho (https://youtu.be/Bcq6GPyMfPo), a fim de analisar as contribuigdes
da visdo socioantropologica da surdez em meio a potentes movimentos de
exclusdo. Apds a analise deveriam postar no forum do ambiente moodle, bem
como realizar um feedback na resposta do colega.

O terceiro encontro teve como material de apoio um texto sobre bilinguismo,
que aprofundou os beneficios da proposta em sala de aula comum.

Como atividade foi proposto o desafio da equidade. Este desafio consiste
em identificar quais imagens configuram o conceito de equidade proposto no

material de estudo. Os sujeitos de pesquisa deveriam discutir no chat seus pontos
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de vista, para além da propria resposta deveriam eleger a resposta de um colega

e defendé-la ou auxiliar na compreensao do colega num outro post.

Figura 7: Desafio equidade.

Desafio

[C] Pode-se perceber o principio da EQUIDADE SOCIAL no quadro de nimero 4

Fonte: Autora (2021).

O quarto encontro discutiu Territérios de imagem e seus diferentes
dominios, objetivando a partir desta experiéncia iniciar a compreensao relacionada
a leituras de imagens. Letramento visual (Lebedeff, Tatiana, 2017). Como
atividade proposta foi apresentado o HaGaQué, um software que trabalha com

imagens.

Figura 8: Imagens HagaQué

Fonte: Autora, (2021).

Os sujeitos de pesquisa deveriam recontar uma histéria a partir do contexto

visual, utilizando quaisquer dominios imagéticos estudados. Entretanto todos
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deveriam utilizar o software para pensar histérias em quadrinhos e buscar realizar
a leitura das imagens produzidas pelo colega.

No quinto encontro foi apresentada a plataforma CAST (www.cast.org.
www.udlcenter.org.) aos sujeitos de pesquisa, a fim de que eles pudessem elencar
uma das diretrizes do Desenho Universal para a Aprendizagem -DUA, bem como um
dos seus principios do. Ao final deveriam comentar com os colegas cursistas os
beneficios do principio escolhido e as estratégias que orientam esta diretriz no
planejamento de trabalho do professor.

O sexto encontro discussao foi centrada na formacado académico-profissional
e nas diretrizes de inovacao pedagdgica os materiais de estudo utilizados foram os
textos: Formagao académico-profissional de professores (BILIG; FREITAS, 2019),
Indicadores de Inovacédo Pedagogica (SALAMI; MARCELO 2013, p.88).

A partir da discussao sobre os textos, os sujeitos de pesquisa deveriam postar
suas respostas registrando na tabela abaixo, informar a sua compreensao sobre os
temas bem como analisar a presenga dos indicadores de inovagédo pedagogica na
formacéao da qual fizeram parte.

A analise da formacdo como um todo deveria ser respondida a partir de um
material, cujo link foi enviado para o email pessoal de cada um, (Questionario via

google docs, apéndice B).

Quadro 4 — Indicadores de inovagao pedagégica
(Continua)

INDICADORES DE INOVACAO
- A ruptura com a forma tradicional de ensinar:
- A gestao participativa
- A reconfiguracao dos saberes:

Fonte: Autora (2021), adaptado de SALAMI, Marcelo (2013).

Quadro 4 — Indicadores de inovagao pedagégica
(Conclusao)

I— A reorganizagao da relagao teoria/pratica: I

I— Processo de concepgao, desenvolvimento e pela perspectiva organica na avaliagéo daI

experiéncia desenvolvida:

- A mediacdo assumindo a inclusdo das relagdes socioafetivas como condi¢cdo da aprendizagem
significativa.

- O protagonismo:

Fonte: Autora (2021), adaptado de SALAMI, Marcelo (2013).
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Durante o ultimo encontro foi discutida a tabela de Indicadores e as respostas
obtidas em grupo. No féorum, cada cursista deveria despedir-se, bem como postar
um video acessivel na biblioteca, em que deveriam pontuar a experiéncia de
aprendizagem nesta curta jornada que mais lhe chamou a atenc¢do. Durante o
encontro o link da avaliacdo da Formacao oferecida foi enviado aos cursistas a fim
de que pudessem expor os conhecimentos acessados durante a formacao, avaliar
os préprios conhecimentos, os conhecimentos da pesquisadora/proponente da

formacao, os materiais oferecidos, a metodologia.
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4. ANALISE DOS DADOS PRODUZIDOS

Sinto-me sobretudo surpreendida diante
daquele bebé. E vagamente inquieta: ira
crescer?” A minha méae volta para casa, ja
nédo tem barriga, a barriga dela agora esta
lisa. Creio que nao percebi como é que o
bebé saiu. Havia ali um bebé, por onde tera
passado? A relacdo entre o bebé que me
mostram e o ventre liso da minha méae néo é
nada evidente. Talvez o bebe tenha saido
pela boca? Ou pelas orelhas? E confuso e
muito misterioso. (EMMANUELLE LABORIT,
2000, p.40)

A compreensdao do mundo, passa por tecer as identidades daqueles ou
daquilo para onde o olhar esta direcionado, entretanto, no mundo ouvinte estas
analises muitas vezes, sao realizadas de forma bastante superficial. Ao mergulhar
na vida de Emmanuelle, percebe-se claramente que € a partir destas incursées que
a compreensao de ser e estar no mundo manifesta-se. Conhecer a Surdez, a partir
da compreensao do préprio sujeito possibilita pensar um ensino voltado ao respeito
a singularidade de cada um dos presentes em sala de aula. A intencionalidade de
parte da pesquisa passa pela busca destes conhecimentos. E a partir deste
momento, 0 caminho a que a pesquisa se propds passa a ser conhecido e, sob o

ponto de vista da pesquisadora espera-se que seja compreendido.

4.1 Conhecendo e compreendo a pesquisa:
4.1.1 Andlise dos dados da etapa diagnostica

Foram apresentados primeiramente, os dados oriundos da fase diagndstica
do projeto de pesquisa-acdo realizada no ano de 2020, uma vez que os dados
produzidos nesta etapa, originaram as categorias de analise da fase de intervencao
e, consequentemente os dados produzidos ao final da proposta. As categorias de
analise previamente elencadas na fase diagnéstica foram: A) Perfil dos académicos
participantes da pesquisa-acdo; B) Percurso formativo dos académicos na
componente curricular de Libras; C) Conceito de bilinguismo.
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A) Perfil dos sujeitos da pesquisa-agao

A pesquisa contou com onze académicos (11) do curso de Licenciatura em
Pedagogia, dez (10) destes sujeitos sdo do sexo feminino e apenas um (1) € do
sexo masculino. Cabe salientar a feminizacao, presente neste curso de formacgao de
professores em Pedagogia, aspecto que tem sido utilizado como base de estudos
para diversos pesquisadores brasileiros, dos quais cabe parafrasear Gatti e Barreto
(2009), que trazem um dado do Pnad - Pesquisa nacional por amostra de domicilios
(2006, p.24), o estudo revela que oitenta e trés por cento (83,1%)da categoria de
professores € do sexo feminino, chegando a noventa e oito por cento (98%) de
mulheres atuando na educagao infantil, este aspecto demonstra que mesmo apos a
liberacdo da mulher no campo profissional, muitas delas ainda optam pelo
magistério como area de atuagao. Dois destes sujeitos cursaram no ensino médio, o
curso de formagao de professores na modalidade curso normal. Os sujeitos de
pesquisa encontram-se na faixa-etaria dos vinte aos cinquenta e quatro anos de
idade. Mais de oitenta por cento destes (88%) conheceram a lingua de sinais

apenas na disciplina oferecida pela Universidade.

Quadro 5: Perfil dos sujeitos de pesquisa (Categoria A):

Legenda: Mag.: Magistério  Acad.: Académico FE: Faixa etaria S/N: Sim/Nao
Conhec. Prev.: Conhecimentos Prévios sobre Libras M/F :Masculino/Feminino

Formagao
Mag. | Acad. Conhec. Prévios sobre Libras
Acad. M F FE

SINISIN S N IMagistério e/ou Disciplina de Libras
Acad. 1 - FI1-01-1S0t-1+501 - - IDiscipIina de libras
Acad.2 - F ISI-1S1I-1+401 S - IMagistério [Disciplina de libras
Acad.3 - FIl-1-1S1l-1+301 - - IDiscipIina de libras
Acad.4 - Fl-1-1s1l-1+40] - - IDiscipIina de libras
Acad.5 M - 1-1-1s1]-1+201 - - IDiscipIina de libras
Acad.6 - FIl-1-1S1l-1+201 - - IDiscipIina de libras
Acad.7 - F1-1-1S1-1+401] - - IDiscipIina de libras
Acad.8 - F ISI-ISI-1+301 S - IMagistério [Disciplina de libras
Acad.9 - FIl-1-1sl-1+20]1 - - IDiscipIina de libras
Acad.10 | - FIl-1-1sl-1+20]1 - - IDiscipIina de libras
Acad.11 - Fl-1-1S 201 - - [Disciplina de libras

Fonte: Autora (2021).
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Cabe salientar, que na etapa inicial da pesquisa, os sujeitos da pesquisa-agao
eram em numero de vinte e um (21) conforme informado anteriormente, a fim de
readequar a situacao atual, os dados necessitaram ser revistos a fim de verificar se
mudangas significativas seriam verificadas. Na reorganizagdo e analise dos dados
dos dados foi possivel inferir que os sujeitos de pesquisa que mantiveram sua
participagcdo nao representaram mudangas no que se refere aos objetivos da

pesquisa, a exceg¢ao da alteragdo no quantitativo de sujeitos participantes.

B) Percurso formativo dos académicos na componente curricular de Libras

O termo “itinerario formativo” discutido por Marcelo Garcia (1999) sera abordado ao
longo da pesquisa trazendo a denominacgéo de percurso formativo. Isaia e Bolzan
(2008, p.121), expressam que o processo formativo se constitui “a partir de
experiéncias vividas pelos professores e que, pela sua significancia intra e

intersubjetiva, transformam-se em experiéncias formativas”.

Quadro 6: Percurso Formativo dos sujeitos da pesquisa-acao (Categoria B)

IPERCURSO FORMATIVO DOS ACADEMICOS NA DISCIPLINA DE LIBRAS

Conhec. | IContempIa obrigatoriedad Dificuldades na aprend.
_ [Previos  llocal CONHECIMENTOS  NAlexpectatival " .. - INa disciplina de Libras
Académico DISCIPLINA ¥ Concorda®
S | N ] univ] outros [SIN QUAIS? S [ N [Piscorda (D) s [N Quais
Acad. 1 X X X] - | Basico, 119ist.. § X | - C - X - Bilinguismo
Dos Surdos
Acad. 2 X X Xy - Basico X1-1¢C - X - Bilinguismo
Acad.3 X - X Magist. | X - Basico, cultura X1- C - X - Memorl.zagao
dos sinais
Acad.4 X X X\ - Basico/cult. X1- C - X - Bilinguismo
Surda
Acad.5 X X X - || Basico/cultura § X | - C - X - Bilinguismo
surda
Acad. 6 X X X[ - Basico X1- C - X - Interpre_tag_;ao
dos sinais
Acad.7 X X Xy - Basico X1- C - X -
Acad.8 X X X| - | Basico/119ist.. § X | - C - X - Bilinguismo
Surdos
Acad.9 x p - X Magist. | X - Basico X[{-1C - X - | Bilinguismo
Acad.10 X X X\ - Basico/ X1- C - X -
educagéo Bilinguismo
Surdos
Acad.11 X X Xq{ - Basico X1- C - X - Memorl_zagao
dos sinais

Fonte: Autora (2021).



120

O percurso formativo é estruturado de forma que o académico possa
desenvolver acbes de maneira pratica, vivencial e reflexiva, que demarquem o
desafio de aprender a ser professor. Nesta pesquisa-a¢cdo, a abordagem ao tema
percurso formativo, faz referéncia a um caminho, roteiro pessoal e individual ou a
descricdo que resulta da soma de vivéncias na caminhada de aprendizagens do
académico em busca da professoralidade, mediado pelos docentes e os saberes ja
consolidados ou em construgao.

Com base nos dados extraidos do instrumento de pesquisa aplicado, apenas
dois académicos relataram ter conhecimentos prévios relacionados a disciplina de
Libras, oriundos do trabalho realizado no ensino médio, modalidade curso normal.
Os demais académicos conheceram a disciplina apenas no ensino superior. Com
relagdo aos conhecimentos adquiridos na disciplina de Libras, a totalidade dos
sujeitos de pesquisa alegaram ter adquirido conhecimentos a partir da disciplina, e
quando questionados em relacdo a quais conhecimentos poderiam informar, todos
0s sujeitos de pesquisa citaram os conhecimentos Basicos (uso da lingua), a cultura
e historia Surda. Estes foram os dois pontos citados como aprendizagens
consolidadas.

Quando questionados se os conteudos abordados na disciplina contemplaram
as expectativas dos sujeitos de pesquisa, todos responderam que sim, suas
expectativas foram contempladas, embora algumas dificuldades tenham sido
observadas no que diz respeito a aprendizagem de alguns dos temas elencados,
citam como exemplos de conteudos que trouxeram algumas dificuldades o estudo

relacionado ao Bilinguismo e a memorizagao de alguns sinais em Libras.

4.1.2 Conceito de bilinguismo.

O conceito de Bilinguismo na compreensdo elencada pelos sujeitos de
pesquisa, demonstrou-se superficial, uma vez que a totalidade de respostas mostra
uma percepg¢ao que nao supera a utilizagao de duas linguas em sala de aula, bem
como o reconhecimento da Libras como a lingua de instrugdo dos alunos Surdos.
Embora o conceito esteja correto, a ideia de Bilinguismo discutida durante a
disciplina de Libras tratou de uma abordagem bicultural, o0 que perpassa a questéo
linguistica quando percebido pelo viés socioantropoldgico. Skliar (1999a) e Souza
(1998, p.104)
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[...Jrefutam a tese de que bilinguismo para os surdos seja apenas uma
situagdo linguistica, envolvendo duas linguas. Souza afirma que o

bilinguismo de surdos “[...] ocultam um conjunto de prescrigbes praticas
muito diferentes que remetem a pressuposi¢des ideoldgicas igualmente
dispares”.

Quadro 7: Concepgdes sobre Bilinguismo. (Categoria C)

Acad. IConcepgéo sobre Bilinguismo

Acad.

—

Bilinguismo €& uma proposta de ensino onde o professor e o aluno Surdo se
comunicam em duas linguas diferentes (LIBRAS e a lingua oral do pais).

Acad. Libras como primeiros lingua e portugués como segundos

Acad. Conhecimento de duas linguas distintas., a LIBRAS e a lingua portuguesa

Acad. Libras como primeira lingua e portugués como segunda lingua

Acad. 4 E uma proposta de ensino que auxilia para que o Surdo possa aprender primeiro]
sua lingua materna e como segunda lingua a lingua portuguesa.

W N

Acad. 5 |E a proposta de ensino que tem a Libras como primeira lingua e portugués comol
segunda para os Surdos e também para os professores que com eles trabalham

Acad. 6 Libras como primeira lingua e portugués como segunda

Acad. 7 Libras como primeira lingua e portugués como segunda

Acad. 8 Falar dois idiomas, Libras e portugués, sendo a Libras a primeira lingua

Acad. 9 |Jdominar duas linguas, Libras e Portugués

Acad. 11 JUm individuo que tem o conhecimento e a pratica de 2 linguas, LIBRAS €]

portugués, sendo a Libras a primeira lingua e o portugués a segunda

Fonte: Autora (2021).

A percepgao do bilinguismo no plano meramente linguistico € percebido por
autores que atuam na perspectiva da educagcdo de Surdos (STROBEL, 2018;
SKLIAR, 1999a; STUMPF, 2009) como uma visao ouvintista, que narra a trajetoria
das pessoas Surdas como se fossem ouvintes. A visdo do bilinguismo enquanto
Educacao bicultural, remete a visdo cuja proposta € garantir o respeito a cultura
Surda nas escolas.

E fundamental para a consolidagdo da educacéo bilingue a valorizagéo das
vivéncias e artefatos culturais da comunidade Surda. No ensino superior essa visao
auxilia o académico na percepcdo de que ensinar o aluno Surdo passa pelo
aproveitamento destes aspectos que irdo contribuir num cenario, que muitas vezes,
s6 é bicultural na pratica para o aluno Surdo. Neste contexto, trago entdo a tona o
que nos estudos culturais chamam de “artefatos” e que nédo pode ser confundido
apenas com o materialismo cultural, mas também como o modo em que o sujeito
entende, vé e transforma o mundo. Strobel (2013.p.38) apresenta em seu livro os
‘artefatos culturais do povo surdo: a experiéncia visual (o primeiro dos artefatos, a
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lingua de sinais; a familia, a literatura surda; a vida social e esportiva; as artes
visuais; a politica e os materiais.

O entendimento do carater bicultural do bilinguismo (Behares,1999), dialoga
com a percepgao do ensino bilingue como a unica proposta que reconhece os
A

compreensao desta abordagem, dos aspectos socioantropolégicos da Surdez

Surdos como  formadores de comunidade com lingua e culturas proprias.
quando trabalhados na disciplina de Libras, auxiliam o académico na compreensao
de que ndo basta o aprendizado da lingua se atrelado a esta questdo, diversas
outros artefatos da cultura Surda nao forem trabalhados. A superficialidade com que
se aborda estas questbes em sala de aula, servem apenas para instigar o
académico a pesquisa, uma vez que seria necessaria a oferta de uma disciplina
apenas para tratar das questdes que envolvem o ensino de alunos Surdos em
classes de incluséo.

Sendo a proposta bilingue bicultural um modelo educacional que respeita a
singularidade do aluno Surdo (SKLIAR, 1999?), a educagdo de Surdos foi um dos
elementos questionados no instrumento de pesquisa, a fim de perceber como os

académicos compreendem a educagao no contexto da pessoa Surda.

4.1.3 Analise dos dados da agao de intervengao da pesquisa-agao

Para a etapa de intervencdo da pesquisa-acdo foram elencadas quatro
categorias de anadlise e suas respectivas subcategorias conforme a figura 9, a
sequir:

Figura 9: Categorias de analise da fase de interven¢ao da pesquisa-agao.

(Continua)

1. Libras como componente 3. Formagédo Académico.
na formagao de 2. Bilinguismo Profissional com foco na e L
didatico-pedagdgicas

professores. educagéo de Surdos.

4. Analise das propostas

= ~ 4.1 Analise do
. . 2.1 Concepgédo dos| 3.1 Concepgéo sobre .
1.1 Conceito de Libras . = aproveitamento da
académicos Educacao de Surdos ) ~
intervengao
EAGGETOED ~ 3.2 Conhecimentos pos- 4.2 Avaliacéo da proposta

processo de formacao ~ . ~

bilingue formacéao de intervengao

Fonte: Autora (2021).

4.3 Principios de inovagéo
pedagdgica presentes na
proposta de intervengao
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Os dados oriundos de cada um dos instrumentos de pesquisa compuseram
cada uma das categorias de analise elencadas, visando responder aos objetivos

propostos na pesquisa-acao.

4.1.4 LIBRAS COMO COMPONENTE NA FORMAGAO DE PROFESSORES.

Questionar os académicos do Curso de licenciatura em Pedagogia da
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul - UERGS, a partir dos instrumentos de
pesquisa utilizados, a fim de analisar o papel da disciplina de Libras enquanto
componente no curriculo da formagao docente, permitiu perceber as expectativas
que a disciplina promove no imaginario do académico e o quanto a pratica
vivenciada ainda na graduagao pode frustrar, seja pelo periodo direcionado a
obtencdo destes conhecimentos (90h), seja pela caréncia no que se refere a
conhecimentos metodolégicos.

A formacéao oferecida demonstrou um excelente aproveitamento por parte dos
académicos, conforme demonstrado através dos dados presentes nos instrumentos
de pesquisa, entretanto, através das interagdes com os foruns e chats foi possivel
verificar que novos questionamentos surgiram acerca de outras questdes
relacionadas ao ensino de alunos Surdos em sala de aula comum a medida que os
temas foram sendo abordados.

Entretanto o curriculo ora dispensado a estes alunos opera num formato onde
nao ha a oferta, sequer de uma disciplina optativa, o que favoreceria aqueles
professores que compreendem a necessidade de aprofundar o conhecimento sobre
0s aspectos que exigem discussdes mais prolongadas. No que diz respeito as
extensdes, a oferta de formagdes continuadas somente sao aprovadas quando ha
publico externo a universidade, o que impede que se pautem discussoes
especificas, tendo por base uma proposta iniciada em sala de aula. Nao ha espacgo
nesta modalidade de ensino para ofertas sequenciais, pensadas para um grupo

especifico, 0 que esvazia as discussdes fragmentando-as.

Se a condigido docente é pensada como Unica e as diretrizes e as normas
que regulam sua formagao também sao Unicas, s6 resta aplica-las com as
“permitidas” adaptagbes em tempos, cargas horarias, presenciais ou em
alternancia, em comunidade, etc. Nao tem sido facil equacionar cursos de
diversidade e formagao sem sair dessas logicas, concepgdes e diretrizes
unicas de curriculo e de nucleo comum obrigatério. Normatividades rigidas
e que ao maximo apontam a possibilidade de um nucleo diversificado ou um
calendario adaptado a diversidade regional. (ARROYO, 2008, p.03).
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Enquanto as discussdes sobre diversidade e inclusdo nido atravessarem o
curriculo da universidade, enquanto ndo forem discutidas no contexto das varias
disciplinas que compdem esta estruturam, a formagéo de professores ainda se dara
na incompletude, deixando a sensac¢ao no licenciando de um ensino voltado para
alguns, quando a escola publica e a legislagdo em vigor, os provoca a conviver com

a totalidade de sujeitos, tornando muitas vezes os diversos, em iguais.

O que o autor assevera é importante para pensarmos na “funcdo” da
disciplina dentro dos cursos de formagao de professores, em destaque, na
Pedagogia, pela peculiaridade de trabalhar-se com a Educacao Infantil e os
anos iniciais do ensino Fundamental. Ha uma ideia praticamente mitologica
de que a disciplina de Libras conseguira oferecer aos académicos o dominio
da lingua. Essa mitologizagdo da Libras aplica-se por, ainda, nao haver
clareza de que Libras é lingua, e que lingua, com fluéncia, ndo se aprende
em um ano. KENDRICK, CRUZ, 2020.).

Uma vez que uma disciplina é ofertada como obrigatéria, Ihe & atribuido o
carater de formadora do académico para o ensino de Surdos, a pouca ou nenhuma
mobilidade desta componente no curriculo, até o presente, assusta bastante os
pesquisadores da area, porque estimula na pratica, o agir na perspectiva ouvinte. A

partir das categorias de analise elencadas pode-se chegar aos seguintes resultados:

4.1.5 Conceito de Libras

Quando questionados com relagcdo ao conceito de Libras, os académicos
demonstraram a percepcédo sobre a lingua enquanto primeira lingua da pessoa
surda, bem como a importdncia da obtencdo deste conhecimento para que o
trabalho com alunos Surdos possa ser realizado.

Quando questionados se os conhecimentos vivenciados na disciplina foram
suficientes para suprir as necessidades linguisticas, consideraram este
conhecimento oferecido durante a disciplina insuficiente para suprir as necessidades
individuais.

Dentre estas necessidades, foram identificados diversos aspectos
fundamentais para a proposicdo do trabalho com alunos Surdos incluidos. Dentre

estes:

- Materiais adequados,
- Planejamentos,

- Metodologias que possam dar conta da singularidade linguistica do aluno.
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Quadro 8:Concepg¢odes sobre a Libras

credito que além de ser de suma importancia para a educagéo de Surdos, é a lingua
dos estudantes Surdos nas escolas e universidades, sendo que, € a primeira lingua

Acad.1 dos alunos Surdos.

Acad.2 IEssenciaI para qualquer ser humano, principalmente para o Surdo que é usuario daI
) lingua

Acad.3 IPer.wso. que LIBRAS ¢ a lingua brasileira de sinais a lingua da comunidade surda e €
' muito importante para formagao do professor.

Acad.4 IA possibilidade de comunicagao e expressao, com a comunidade Surda. I
E a lingua dos Surdos, Possui extrema importancia para toda a comunidade tendo em

Acad.5 vista que a pessoa Surda nao circula apenas no ambiente escolar desta forma todos
deveriam conhecer a LIBRAS para incluir esta comunidade. ‘

Acad.6  [E a lingua utilizada pela comunidade Surda |
Acad.7 IEntendo como uma forma de comunicacéo e transmissdo de ideias de Surdos e paraI
|

|

Surdos.

libras € uma lingua de suma importancia enquanto lingua das pessoas Surdas. Eu
particularmente acabei me apaixonando por esta outra maneira de comunicacao
Acad.9 E a lingua dos Surdos. Muito importante, deveriamos aprender desde educacao infantil
Acad.10 [Lingua dos Surdos e a base para a sua comunicagao e aprendizagem
A importancia da comunicacdo para com todos! Fundamental para a socializacao e
Acad.11 Jvalorizagdo do ser humano como parte presente nos espagos formais e nao formais. E
a lingua dos Surdos que todos devemos aprender.

Acad.8

Fonte: Autora, (2021).

4.1.6 Conceito de Bilinguismo pés-formagao

Na educacdo de Surdos, o bilinguismo representa a resisténcia do povo
Surdo nos que diz respeito aos aspectos politicos, sociais e culturais. O conceito traz
consigo a promessa de um curriculo organizado que respeita a singularidade
linguistica do aluno e para além desta questao, requer uma mudanga de postura
filosofica em relagdo a surdez, ndo basta ser usuario da lingua, é necessario

compreender as questdes relacionadas a aprendizagem do aluno Surdo.

Quadro 9: Concepcdes sobre Bilinguismo (Fase de intervengao).
(Continua)

Acad. Concepgao sobre Bilinguismo

Acad. 1 Comunicacéo através de duas linguas.

Acad. 2 Pessoa que se comunica através de dois idiomas. Libras € a primeira lingua e o
Portugués é a segunda lingua das pessoas surdas.

Acad. 3 E o conhecimento de duas linguas ao mesmo tempo.
_______________________________________________________________________________________________________________________________|

Fonte: Autora, (2021).
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(Conclusao)

lingua dos Surdos.

Acad. 4 A pessoa que domina duas linguas. Portugués e libras, sendo a Libras a primeira

diversidade presente em sala de aula

Acad. 5 O dominio de duas linguas, Libras e Portugués. O bilinguismo valoriza a

Ser Bilingue é respeitar a singularidade dos alunos

Acad. 6 Mais de uma forma de comunicagao, Libras primeira lingua e portugués a segunda.

sendo a Libras a primeira lingua.

Acad. 7 Bilinguismo Surdo é a presencga da Libras e da lingua portuguesa em sala de aula,

aprendizagens.

Acad.8 Seria a disponibilidade de dois sistemas linguisticos num ambiente coletivo de

Acad.9 Bilinguismo Surdo é a manifestagdo da cultura Surda através da lingua.

Acad.10 E a utilizacdo da Libras como primeira lingua e do portugués como segunda lingua.

Acad.11 Proposta educacional que tem a Libras como primeira lingua dos alunos Surdos

Fonte: Autora (2021).

A proposta bilingue, € um dos aspectos mais abordados nos cursos de

formacado de professores quando se trata do ensino de alunos Surdos, tendo em

vista as inumeras possibilidades de aprendizagem que esta modalidade de ensino

proporciona ao aluno. Segundo Quadros (1997, p. 27):

O bilinguismo é uma proposta de ensino usada por escolas que se
propdem a tornar acessivel a crianga duas linguas no contexto escolar. Os
estudos tém apontado para essa proposta como sendo a mais adequada
para o ensino das criangas surdas, tendo em vista que considera a lingua
de sinais como lingua natural e parte desse pressuposto para o ensino da

lingua escrita.

A luta pelo bilinguismo necessita ter como base uma pedagogia da diferenca,

que desatrelada da visdo medicalizada, do olhar a partir do campo da deficiéncia,

revela o potencial presente na cultura Surda que pode ser utilizado pelo professor no

trabalho de sala de aula.

A analise das respostas demonstra que na fase diagnostica, os académicos

atrelavam o conceito de bilinguismo apenas a uma questao linguistica, quando na

verdade a proposta bilingue tem em si todo o histérico de conquista e lutas da

comunidade surda.

4.1.7 Concepgoes dos académicos sobre Educagao bilingue

A educacao bilingue para surdos a partir da perspectiva socioantropologica respeita
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a cultura surda em sua plenitude.

A visao bicultural respeita a trajetoria de lutas que o povo Surdo travou para
gue as conquistas legais que hoje busca-se a implantagao efetiva exista. O relatorio
sobre a Politica Linguistica da Educacéo Bilingue (2014) enfatiza que:

A Educacéao Bilingue de surdos envolve a criagdo de ambientes linguisticos
para a aquisicdo da Libras como primeira lingua (L1) por criangas surdas,
no tempo de desenvolvimento linguistico esperado e similar ao das criangas
ouvintes, e a aquisicdo do portugués como segunda lingua (L2). A
Educacgéo Bilingue é regular, em Libras, integra as linguas envolvidas em
seu curriculo e ndo faz parte do atendimento educacional especializado. O
objetivo é garantir a aquisicdo e a aprendizagem das linguas envolvidas
como condicao necessaria a educagao do surdo, construindo sua identidade
linguistica e cultural em Libras e concluir a educagao basica em situagao de
igualdade com as criangas ouvintes e falantes do portugués (BRASIL, 2014,
p. 6).

E fundamental criar um ambiente linguistico favoravel ao desenvolvimento de
alunos Surdos e ouvintes, o que implica a utilizagdo de ambas as culturas no
percurso formativo da turma onde Surdos e ouvintes partilham a aprendizagem. A
utilizacdo de ambas as culturas compreende a percepgdo que nao basta apenas o
aprendizado da lingua, mas a compreensdo de estratégias de ensino onde todos os
sujeitos da aprendizagem se percebam.

Ao questionar os académicos com relagdo as concepcgdes sobre a educacao
bilingue, com base nos dados presentes no instrumento de pesquisa utilizado, pode-
se inferir que os sujeitos de pesquisa reconhecem que a educagdo de Surdos
compreende uma gama de conhecimentos que sao necessarios ao aluno.

A imersdo em ambiente bilingue, pressupde a oferta de um trabalho que
considere a legislagéo vigente, oferecendo na etapa inicial a possibilidade de os
alunos Surdos serem alfabetizados em sua primeira lingua, a Libras para ent&o
ressignificarem estes conhecimentos em segunda lingua, com base na Libras.
Segundo Ferreira, (2003a), um dos desafios a formagao dos professores que atuam

com alunos Surdos pressupde:

Pensar sobre instrumentos dos quais o professor pode langar mao para
desenvolver uma metodologia e materiais que venham a ser eficientes no
ensino de portugués-por-escrito para o aluno surdo. Qualquer que seja a
metodologia, ela deve prever estratégias para evitar o que acontece
frequentemente: o aluno surdo é colocado frente a escrita sem os recursos
necessarios a sua aquisigao.

Quando questionados em relagdo aos saberes necessarios para a inclusao

dos alunos Surdos em sala de aula comum, mais de noventa por cento dos
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académicos relataram que os saberes necessarios a inclusdo dos alunos Surdos
passa pela obtencado de conhecimentos relacionados a metodologias de ensino em
que Surdos e ouvintes possam beneficiar-se. Durante a formacido oferecida os
sujeitos de pesquisa demonstraram-se extremamente interessados pelos temas que
auxiliaram na oferta de propostas metodolégicas adequadas aos espagos de

inclusao.

4.1.8 Analise do processo de formacao bilingue

Esta categoria de analise pressupde discussbes relacionadas aos
conhecimentos sobre a formacg&o bilingue dos académicos elencados durante a
formagdo oferecida. A partir da analise dos dados, os sujeitos de pesquisa
demonstraram compreensido e clareza em relagdo ao seu itinerario formativo na
educacao bilingue, reconhecendo as lacunas, bem como a necessidade de outras
tantas formagdes que lhes possibilite 0 ensino de alunos Surdos em sala de aula
inclusiva. Trés das académicas questionadas consideram-se aptas a realizagao de
um trabalho em sala de aula bilingue. Cabe salientar que uma delas (acad.9) chegou

a disciplina de Libras com conhecimentos prévios adquiridos no curso normal.

Quadro 10- Analise do processo de formagao bilingue

(Continua)

Acad. I Analise do processo de formagéo bilingue

Acad.1 JPara ensinar qualquer crianca é necessario que haja didatica, compreensao da individualidade
e as duvidas devem ser sanadas de diferentes formas. Considero que ainda tenho muito aI
aprender, me preocupa ndo saber como ou quando. Minha formagao nao esta completa

Acad.2 [Deve ser estudadas as diversas formas de ensino-aprendizagem para que o aproveitamento e
sucesso do aluno Surdo seja alcancado e também dos demais Minha formacéao biIingueI

recisa ser fortalecida, agora percebo que preciso de muito mais.

Acad.3 | Pensava que tinha adquirido os conhecimentos necessarios, hoje vejo que preciso de muito
mais.

Acad.4 JE necessario que possamos aprender como ensinar em turmas bilingues, s6 saber Libras

ercebo na pratica que n&o adianta e isso € muito assustador.

Acad.5 [Me sinto preparada para assumir uma turma bilingue e de verdade ajudar o aluno Surdo a
aprender, a tarefa ndo é téo dificil quanto eu pensava. Para isso a formagéo necessaria precisal
ser oferecida.

Acad.6 JAcredito que precisamos nos capacitar mais para que algumas questdes comecem a ter

sentidos diferentes. Amei a disciplina de Libras e vou continuar pesquisando sobre educagao|
bilingue para Surdos.

Fonte: Autora (2021).
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Quadro 10- Analise do processo de formagao bilingue

(Conclusao)

Acad.7 JO dominio da lingua ndo resolve as questdes de aprendizagem. Precisamos aprender a
ensinar_os Surdos. Precisava ter aprendido sobre os temas do curso antes, talvez meu
Iestégio tivesse sido melhor. Ngo fiz um bom trabalho com o aluno Surdo que tive.

Acad.8 nalisando o tanto que aprendi nesta formagao percebo que minha formagao bilingue necessitaj
de muito mais pesquisas. Como adorei a formagao vou continuar estudando e aprendendo.

Acad.9 [JMe sinto em condi¢bes de trabalhar em sala de aula com aluno Surdo. Adorei a Libras quandoj
conheci na graduagao e cada novidade que chega mais vontade de aprender eu tenho.

preparar uma aula em que os Surdos possam aprender de forma natural como um ouvinte.

Acad.10 JQuando temos conhecimento da cultura surda, conseguimos nos colocar no lugar deles e}
Espero aprender e pesquisar muito mais para fazer um bom trabalho em sala de aula.

Acad.11 [JSaber LIBRAS também nao é suficiente para ensinar uma crianca surda. E preciso ter didatica,
conhecer a teoria, para que possamos mediar o aluno no processo de aprendizagem. Estas|
certezas me fazem perceber que se eu aprofundar meu estudo poderei trabalhar tranquila em
sala de aula a partir de tudo o que aprendi.

Fonte: Autora (2021).

A partir da analise das falas dos sujeitos da pesquisa-agao foi possivel inferir
que o itinerario formativo bilingue dos académicos necessita de um aporte maior de
conhecimentos que, segundo eles poderao ser oriundos de leituras e pesquisas que
seguem a mesma linha trabalhada na formacgédo a fim de que possam ampliar o
arcabougo tedrico-metodologico voltado ao ensino em classes bilingues.
Corroborando com o conceito de Formagao académico-profissional (Diniz Pereira,
2008), a formacao bilingue dos sujeitos da pesquisa-acdo € um processo constante
e consciente, que exigira de cada um a busca por novos conhecimentos, por formas

diferenciadas de ensinar e aprender ao longo da caminhada.

4.1.9 Formagao académico-profissional com foco na educagao de Surdos.

A formagédo académico-profissional com olhar voltado para a educagdo de
Surdos € uma discussdo que, para aqueles que atuam tanto no ensino da lingua
brasileira de sinais - Libras, quanto para os estudiosos da pedagogia bilingue, é de
suma importancia, e os resultados que envolvem a tematica vém sendo percebidas
pelos académicos, principalmente apds a formagao realizada.

Com relacdo a formagdo académico-profissional, todos os sujeitos de
pesquisa que responderam ao instrumento de pesquisa, compreenderam-na
enquanto um movimento constante e infindavel de aperfeicoamento profissional que
ocorre ao longo da vida a fim de promover as aprendizagens para o exercicio da

professoralidade.
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Quadro 11- Concepgao de formagao académico-profissional

Acad. | Formagao académico-profissional |
Para mim a formagao académico-profissional, € agregar conhecimentos, praticas, na forma(;éo‘

Acad. 1 |do aluno, fazer com que ele entenda a realidade e saiba trazer pra sua teoria conhecimentos
praticos.

Acad.2 JAcredito que seja uma formagao inicial! I

Acad.3 IEstar sempre buscando ser melhor

Trata-se de um movimento constante e infindavel de aperfeicoamento, que leva em conta
diferentes experiéncias, com sua génese no processo de escolarizagdo. Todos ensinamos €

Acad.4 Japrendemos, temos contato com novas perspectivas durante nossa caminhada académica e
profissional, portanto, somos constituidos de varias vivéncias que integram essa caminhada, e,
portanto, seguiremos nos reinventando.

E uma formacédo que visa esse olhar para quem esta nesse processo de estudo aliando a sua
pratica profissional.

Acad.5

formacdo académico-profissional sdo os conhecimentos que s&o produzidos ao longo do
Acad.6 Jtempo, produzindo um profissional que questiona a propria pratica a partir de uma intengao|
clara de realizar um bom trabalho.

E um itinerario de conhecimentos que s&o produzidos ao longo da vida profissional a partir de

Acad.7 . x . . :
muita reflexdo e estudos que contemplam o momento de aprendizagem vivenciado.

Acad.8 :
etapas da aprendizagem

E a soma de todos os conhecimentos adquiridos ao longo do percurso formativo académico

Acad.9 Ique se estende ao longo da formagé&o do profissional.

formagdo académico profissional descreve todo o aperfeicoamento agregando
Acad.10 . 5 . e
conhecimentos que fardo diferenca ao longo da vida do profissional.

formagédo académico-profissional é resultado dos conhecimentos reunidos nas diferentesl

Acad.11 E um somatério de conhecimentos que ndo acaba, que sé recebe cada vez mais
" Jconhecimentos

Fonte: Autora (2021).

Num contexto geral, e principalmente no ambito da pedagogia, que tem como
objetivo formar professores com habilidades para o ensino de alunos Surdos e
ouvintes; pautados numa perspectiva bilingue, as dificuldades relacionadas ao
ensino do aluno Surdo no cenario da sala de aula comum, tém sido uma pauta
preocupante na area da educacdo. Ndo ha espaco no curriculo dos cursos de
pedagogia destinados a tematica, mesmo naquelas disciplinas voltadas
especificamente a alfabetizacdo. A diversidade e inclusdo nido atravessam estas
discussoes, sendo tratadas a parte, em disciplinas especificas que em sua maioria
discutem conceitos gerais desconectados das questbes metodologicas, culturais que
envolvem os sujeitos

A partir desta reflexdo, como contemplar as necessidades relacionadas ao

ensino deste publico, quando ndo ha nenhuma relagdo que o contemple nos
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espacos ou disciplinas voltadas as metodologias relacionadas a alfabetizacdo para
todos?

Uma reorganizagdo e uma adequacgdo dos varios paradigmas legais, sao
importantes para que a inclusdo seja efetivada. E importante avaliar o
processo de formagéo de docentes, que na sua formacgao inicial ndo tiveram
um curriculo que levasse em consideragao estudos e reflexdes acerca de
alunos com deficiéncias, onde deveriam constar como objetivo praticas
pedagogicas que pudessem ter como alvo seus futuros alunos. (FERREIRA,
ALMEIDA, 2009).

Outro aspecto que precisa ser considerado ao analisar a questao da formacgao
com foco na educacéo de Surdos, € que em muitos casos, o ciclo de alfabetizacao €
repleto de criangas Surdas que, ndo iniciaram ou ainda estdo em processo de
aquisicao de primeira lingua e tem no apoio educacional especializado-AEE, o unico
espaco de aquisigao desta lingua.

Ha diversos pesquisadores que defendem que a alfabetizagdo das criangas
Surdas ocorra primeiro em Libras, para que em momento posterior, o aluno seja
inserido em sala de aula inclusiva a fim de que este trabalho faga sentido. Pensar
esta possibilidade no contexto atual, compreende que neste espago escolar haja um
profissional Surdo que possa realizar esta proposta, que o professor regente de sala
de aula comum possa dar sequéncia a fim de que se concretize esta pratica. Para
Quadros, (1997, p.30):

A crianga precisa ter contato com surdos adultos. A presenga de surdos
adultos apresenta grandes vantagens dentro de uma proposta bilingue.
Primeiro, a crianga, tdo logo tenha entrado na escola, é recebida por um
membro que pertence a sua comunidade cultural, social e linguistica; assim,
ela comecga a ter oportunidade de criar a sua identidade. Segundo essa
crianga comega a adquirir a sua lingua natural. Tais vantagens sao
imprescindiveis para o sucesso da proposta bilingue. Deve haver um
ambiente préprio dentro da escola (ou em outro lugar) para desenvolver a
linguagem e o pensamento da crianga surda; assim, tornar-se-a possivel o
ensino de uma segunda lingua, caso contrario, a crianga surda nao tera
chances de apresentar um dominio razoavel da lingua portuguesa.

A discussao sobre o tema durante a proposta de intervencgao, relacionou a
questdo da educagao de Surdos enquanto elemento que questiona o itinerario
formativo dos académicos. E notério, ao analisar as respostas ao questionamento
sobre o dominio da Libras, enquanto elemento necessario a educacao dos alunos
Surdos, que a totalidade dos sujeitos de pesquisa reconhecem que a lingua de
sinais € fundamental, entretanto adquirir conhecimentos voltados a educagao de

Surdos permite ao académico satisfazer as necessidades no que tange ao ensino.
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A utilizacdo dos artefatos culturais das comunidades surdas, permite que os
alunos possam utilizar-se de elementos pensados em sua primeira lingua para entéao
constituirem saberes relacionados as aprendizagens apresentados em segunda
lingua. Este repert6orio cultural em nada prejudica os alunos ouvintes, presentes
neste contexto de inclusdo, uma vez que muitos deles estdo embasados em
historias, atividades que sofrem adaptagdes para a comunidade surda, um exemplo
claro esta presente nos classicos da literatura em Libras, em metodologias pensadas
no viés do desenho universal para a aprendizagem, no letramento visual, nos
processos imagéticos e na utilizacdo de tecnologias digitais de informacao,
(TDICs).

Os sujeitos de pesquisa em sua totalidade, compreenderam a formacao
académico-profissional enquanto um processo constante de edificacdo da propria
arquitetura formativa. Um processo infinito e consciente ao longo da vida.
Consideraram que a questao ao ser abordada na proposta de intervencao oferecida,
contribui na formagao académico-profissional de cada um nos seguintes aspectos:
no que diz respeito a um novo olhar para o planejamento, nas agbes pedagdgicas
durante os estagios, na compreensao de como se da a inclusdo de alunos Surdos.

No que se refere aos conhecimentos relacionados a educagao de Surdos os
sujeitos de pesquisa demonstraram conhecimento em relagao a educagao de surdos
e sua forte atuagdo no cenario socioantropoldgico da Surdez. A questdo da
educacédo enquanto direito adquirido (BRASIL, Decreto 5626/05), € presente em

grande parte das respostas dos sujeitos da pesquisa-agao.

Quadro 12 — Concepg¢oes sobre Educagcao de Surdos

(Continua)

Acad. Concepcdes sobre educacao de surdos

Acad. 1 [Os Surdos sao instigados a falar sobre si, sua histéria, sua lingua, na tentativa de legitimacao dej

uma cultura e de sua especificidade linguistica.

cenario escolar ele tem o direito de manifestar-se a partir da Libras.

Acad. 3 [[E pautada na diferenca, na busca de combater uma dominacdo do oralismo e de praticas]

Acad.? IO Surdo compreende de maneira visual, sua leitura de mundo passa por esta percepgéo, noj
Isustentadas no ouvintismo

Acad.4 [pautada na diferenga, na busca de combater uma dominagao do oralismo e de praticas sustentadas]
no ouvintismo

Acad. 5 IE 0 ensino as pessoas Surdas, todos tem direito a educacéao.

Fonte: Autora (2021).
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Quadro 12 — Concepgoes sobre Educacao de Surdos

(Concluséao)

Acad.6 [E direito de todos serem educados independente de suas caracteristicas, e afirmo que a
importancia do conhecimento das libras na docéncia.

de aula, ndo exime a responsabilidade do educador em possibilitar condi¢gdes para q9ue aquele|

Acad. 7 [Todo aluno tem direito ao seu desenvolvimento pleno, portanto, possuir um intérprete em 83a|a|
aluno construa seus conhecimentos com sucesso e em todas as areas devidas.

Acad.8 IGarante uma educagéo com cultura e histéria propria.com base na legislagéo

ois deve- aprender a sua lingua em primeiro lugar para depois compreender a lingua da

Acad. 9 educacéo de Surdos acontece de maneira diferenciada visando a qualidade de ensino deles!l
P
sociedade onde eles estdo inseridos

Acad.10 Iatravés da Libras a sua comunicacéo e direito ao aprendizado.

Acad. 11 JE pautada na diferenca, na busca de combater uma dominacdo do oralismo e de praticas
sustentadas no ouvintismo I

Fonte: Autora (2021).

Na atualidade, os direitos linguisticos da comunidade Surda foram ouvidos e
tornou-se lei no Brasil, a partir da inser¢ao da educacao bilingue na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao (BRASIL, 1996).

Quando questionados com relacdo a como as propostas didatico-
pedagogicas puderam auxiliar no processo de formagédo académico-profissional dos
sujeitos de pesquisa os dados trouxeram os seguintes resultados:

Os sujeitos de pesquisa consideraram que a proposta de intervengao
oferecida, contribuiu na formacdo académico-profissional de cada um no que diz
respeito a um novo olhar para o planejamento, nas agbes pedagdgicas durante os
estagios, na compreensao de como se da a inclus&o de alunos Surdos.

Consideraram a formacao oferecida muito boa. Em sua maioria, afirmaram
nao ter conhecimentos prévios sobre alguns temas relacionados a formacgao
académico-profissional com foco na educacédo de Surdos. A partir da intervengao
oferecida consideraram ter condicbes de pensar os planejamentos nesta

perspectiva.

4.2 Conhecimentos pés-formagao

Através dos foruns de discussado e dos chats realizados durante a formacéao
oferecida, foi possivel perceber o quanto os sujeitos da pesquisa-agao consideraram
importante a formacgao recebida para o seu itinerario formativo. Alguns perceberam
0s equivocos realizados durante o trabalho com alunos Surdos, tanto no PIBID,
quanto durante os estagios realizados.
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Quadro 13- Conhecimentos pés-formacgao.

ACAD. CONHECIMENTOS PC')S-FORMAQAO
Considero muito bons os conhecimentos obtidos neste curso, conheci questdes sobre
Acad.1 0 ensino, a comunidade surda que nao fazia ideia. Hoje com certeza vou planejar
minhas aulas diferentes.
Acad.2 Acredito que as discussdes e a proposta, as curiosidades sobre o ensino agregaram muito valor
’ ao meu conhecimento. A proposta foi muito boa.
Acad.3 Os aspectos socioantropoldgicos da surdez e as abordagem bilingue me ajudaram a entender
’ muita coisa que nao sabia, Para mim o curso foi muito bom.
A possibilidade de utilizar o letramento visual como apoio para a aprendizagem dos Surdos é
Acad.4 algo que ndo sabia, também questdes da cultura surda que nunca ouvi. Para mim foi excelente
este curso e vai me ajudar muito.
As propostas utilizadas no curso me ajudaram a refletir e perceber que todos os professores
Acad.5 . - R
deveriam saber sobre isso tudo. O curso foi muito bom.
Acad.6 O curso foi muito bom. Aprendi muito e quero utilizar.
Acad. 7 O curso foi satisfatorio e a metodologia excelente.
Acad. 8 A partir destas experiéncias do curso percebi o quanto é necessario para mim repensar a minha
’ forma de planejar
Acad. 9 Esta etapa do curso me mostrou o quanto é necessario que estas discussdes tivessem espaco
’ em outra disciplina.
Acad. 10 O aprendizado recebido me fez questionar muitas aprendizagens anteriores. Acredito que vou
) planejar diferente.
Acad. 11 Penso que a partir do curso vou questionar muito em outras disciplinas as formas de utilizar o

conhecimento com os Surdos.

Fonte: Autora (2021).

4.2.1 Analise das Propostas didatico-pedagodgicas

As vivéncias nesta pesquisa-acdo demonstraram o quanto é importante

aprofundar conhecimentos a partir de formacgdes, quando a realidade nao permite o

trabalho a partir de disciplinas especificas. Esta pesquisa pretende mostrar

importancia de formar professores reflexivos que aprendem nao s6 os conteudos a

serem ensinados, mas problematizam a pratica docente.

Tardif (2002), professor e pesquisador na area da formagao de professores

diz que os saberes docentes classificam-se em quatro tipos: saberes da formagao

profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares, saberes experienciais.
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- Saberes da Formacgdo Profissional: conjunto de saberes que, baseados
nas ciéncias e na erudi¢gao, sado transmitidos aos professores durante o
processo de formacéao inicial e/ou continuada. Também se constituem o
conjunto dos saberes da formagdo profissional os conhecimentos
pedagdgicos relacionados as técnicas e métodos de ensino, legitimados
cientificamente e igualmente transmitidos aos professores ao longo do seu
processo de formacdo. - Saberes Disciplinares: sdo o0s saberes
reconhecidos e identificados como pertencentes aos diferentes campos do
conhecimento (Linguagem, Ciéncias Exatas, Ciéncias Humanas, Ciéncias
Bioldgicas, etc.). Esses saberes, produzidos e acumulados pela sociedade
ao longo da histéria da humanidade, sdo administrados pela comunidade
cientifica e 0 acesso a eles deve ser possibilitado por meio das instituigbes
educacionais. - Saberes Curriculares: sdo conhecimentos relacionados a
forma como as instituicbes educacionais fazem a gestao dos conhecimentos
socialmente produzidos e que devem ser transmitidos aos estudantes
(saberes disciplinares). Apresentam-se, concretamente, sob a forma de
programas escolares (objetivos, conteludos, métodos) que os professores
devem aprender e aplicar. - Saberes Experienciais: sdo os saberes que
resultam do préprio exercicio da atividade profissional dos professores.
Esses saberes sao produzidos pelos docentes por meio da vivéncia de
situagdes especificas relacionadas ao espago da escola e as relagdes
estabelecidas com alunos e colegas de profissdo. (TARDIF, 2002, p.38).

A pratica da sentido ao conjunto de diferentes conhecimentos que o
académico reflete ao longo do seu percurso formativo. Este arcabougo tedrico,
favorece o aprimoramento dos conhecimentos que serdo fundamentais para o
trabalho em sala de aula. O tema inovagao pedagdgica, elencado nesta pesquisa-
agao, buscou nos principios ou diretrizes da inovagao pedagogica refletir junto aos
académicos a ideia de inovagado pedagodgica no contexto da inclusdo de Surdos,
presente na proposta de formacéao ofertada.

A inovacao neste contexto, precisa ser compreendida como uma resultante de
praticas de interculturalidade, de inclusdo, n&o podendo ser resumida a
metodologias, técnicas, recursos pedagodgicos, mas a percepgao de mudangas
qualitativas nas praticas pedagogicas, bem como dos vinculos que se estabelecem
entre os envolvidos melhorando as condi¢cdes formativas do académico, rompendo
com o paradigma do ensino tradicional. A inovagao pedagodgica busca identificar,
descrever e interpretar criticamente novos ambientes sociais de aprendizagem,

formais ou nao.

Formar professores para educar os surdos requer proximidade da
identidade linguistica e cultural, bem como uma escola de surdos também
deve conter essa proximidade linguistica e cultural. Notadamente, requer
olhar a filosofia, a cultura e a pedagogia. (PERLIN E MIRANDA, 2011,
p.102).

E importante destacar que inovacéo pedagodgica e inclusdo estdo diretamente

relacionados, uma vez que ambos resultam de mudangas que necessitam ser feitas
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€ que nao podem ser pensadas ou realizadas individualmente, mas coletivamente,

num movimento que promove melhorias no ambiente escolar como um todo.
4.2.2 Andlise do conteudo da formagao oferecida.

Os sujeitos da pesquisa-acédo foram questionados com relagdo ao conteudo
da formacdo oferecida. Foram elencados alguns critérios a fim de que fossem
analisados para posterior avaliacdo. Sao eles:

- Houve Clareza nos objetivos da formagao?

- O conteudo foi organizado e bem planejado?

- A carga-horaria foi apropriada?

- A formacéo foi organizada a fim de permitir a participagdo de todos os
académicos?

O material oferecido permitiu compreender todas as estratégias de trabalho?

Em relagdo aos objetivos da formagéo, os académicos consideraram que
houve clareza nos objetivos propostos. A formagédo teve como objetivo geral
ofertecer aos académicos do curso Licenciatura em Pedagogia da UERGS uma
formacdo que pudesse proporcionar conhecimentos sobre os elementos que
compde a cultura Surda, bem como metodologias de ensino voltadas ao publico-
alvo da pesquisagdo.Os objetivos especificos visaram: possibilitar o ensino do
aluno Surdo no ambito educacional ; Oferecer aos académicos uma formagao que
facilite a aprendizagem e a compreensao sobre a Surdez numa perspectiva
socioantropoldgica.; Apresentar os artefatos culturais da comunidade Surda, a fim
gue os sujeitos da pesquisa-agao possam a partir destes elementos, utiliza-los como
recurso ao ensino. Embora os sujeitos de pesquisa considerem que os objetivos
foram plenamente alcangados, cabe salientar que grande numero de académicos
informou necessitar de muitas outras formagdes a fim de que possam sentir-se
preparados para atuar em sala de aula com alunos surdos (vide Analise do processo
de formacgao bilingue, item 2.2). Em relagéo ao conteudo, os feedbacks repassados
nos chats, no férum de discussdes, bem como no instrumento de analise como um
todo infere que as atividades vieram de encontro as necessidades dos sujeitos de
pesquisa, bem como a forma como foram organizados n&o resultou em momento

algum em qualquer dificuldade. Segundo os académicos o0s instrumentos
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disponibilizado estava organizado e bem planejado, bem como a carga horaria
disponibilizada para a formagao.

A formacédo foi planejada, submetida no sistema da Universidade a fim de
contemplar a totalidade de alunos que realizaram a pré-inscrigdo (21), realizada no
inicio do més de Maio. No més de julho, apds a pesquisadora certificar-se que os
sujeitos de pesquisa prejudicados pelo corte do incentivo a inclusao digital, ndo
retornariam, solicitou a abertura do moodle para o inicio da formacdo. Os
académicos consideraram que a formacdo foi organizada a fim de permitir a
participagcado de todos os académicos. Quando questionados se O material oferecido
permitiu compreender todas as estratégias de trabalho, os sujeitos de pesquisa

informaram que sim.

Grafico 1 — Analise do conteudo da formagao oferecida.

7-Conteudo do curso
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Fonte: Autora 2021

A partir das respostas aos questionamentos relacionados ao conteudo da
formacgao oferecida € possivel perceber que segundo os sujeitos de pesquisa 0s

itens analisados contemplaram as suas necessidades plenamente.

4.2.3 Analise do aproveitamento da intervengao

Os dados oriundos do instrumento de pesquisa enviado ao final da fase da
pesquisa-acao, demonstraram que o nivel de aprendizado dos sujeitos de pesquisa
melhorou substancialmente em relagdo aos conhecimentos prévios obtidos pelo

grupo Os dados demonstraram que as propostas metodoldgicas utilizadas durante a



138

intervengao contribuiram para ampliar os conhecimentos relacionados a Lingua

brasileira de sinais - Libras.

Grafico 2 — Nivel de aprendizado obtido na formagao

3
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conhecimento no inicio do conhecimento no fim do curse  conhecimento exigido para habilidade/conhecimento
Curso concluir o curso

Fonte: Autora (2021).

Quando questionados em relagdo ao nivel de habilidades ou conhecimentos
sobre o tema no inicio da proposta de intervengcdo em relacdo ao tema, os
académicos perceberam que seus niveis de conhecimentos ou habilidades
melhoraram significativamente, uma vez que partem de um estado considerado
moderado e satisfatério para muito bom.

Cabe salientar que trinta por cento dos sujeitos de pesquisa (30%)
abstiveram-se de responder alguns dos questionamentos.

Questionados com relagcdo ao Nivel de esforco na execucdo das atividades
propostas, os dados coletados trazem como resposta que, vinte por cento (20%) dos
respondentes apresentaram nivel de dedicacdo moderado. Outros vinte por cento
(20%) dedicaram-se de forma satisfatoria, O nivel de dedicagdo considerado muito
bom foi alcangado por outros vinte por cento (20%). Dez por cento dos sujeitos de
pesquisa demonstraram um nivel de dedicacdo considerado excelente. Trinta por
cento (30%) dos sujeitos da pesquisa-agao nao responderam ao questionamento.

Na proposta de intervengao foram oferecidas atividades utilizando programas,
softwares educacionais, aplicativos a fim de realizar as propostas da acao de
intervencdo. Foi questionado aos académicos, como eles definem esta
experiéncia. A totalidade dos sujeitos de pesquisa, alegam nao conhecer

anteriormente um dos softwares oferecidos, o HaGaQué, entretanto, consideraram o
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software muito bom e adequado para propostas que estejam relacionadas ao uso da
imagem.

Foi solicitado aos sujeitos de pesquisa que analisassem a organizagéo da
formacgao oferecida, o atendimento recebido pelo formador, bem como o conteudo

programatico.

Grafico 3 — Avaliagao da formacgao oferecida
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Fonte: Autora (2021).

Com relagdo aos conteudos apresentados, os sujeitos de pesquisa
consideraram a apresentagcdo do material claro e organizado. Com relagdo ao
atendimento oferecido pelo instrutor, responsavel pela formagao sessenta por cento
(60%) dos sujeitos de pesquisa consideraram o trabalho do instrutor acessivel e
prestativo.

Quando questionados com relacdo as atividades, os académicos foram
questionados se os prazos de postagens foram estendidos varias vezes, visando
possibilitar que aqueles que porventura ndo tivessem realizado as atividades em
tempo habil, pudessem fazé-lo, os académicos responderam que sim.

Com relacdo ao nivel de esforco dedicado a execugao das atividades
propostas na formacdo, apenas dez por cento dos académicos considerou seu
proprio desempenho excelente. Trinta por cento consideraram moderado, outros
trinta por cento considerou-se satisfatério. Consideraram-se com nivel de esforco

muito bom outros trinta por cento.
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Grafico 4- Nivel de esforgo na execugao das atividades propostas:

4-Mivel de esforgo na execucao das atividades propostas:
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Fonte: Autora (2021.)

No ambito geral, a proposta oferecida teve aceitacdo pelos sujeitos da
pesquisa-agao, as fragilidades observadas na etapa diagnostica, a partir da analise
dos dados demonstraram que estes conhecimentos foram revisitados e as duvidas
sanadas a partir da proposta de intervencao.

Considerando a formagao oferecida, os sujeitos de pesquisa, com base nas
aprendizagens oriundas da formagao, se os planejamentos pensados por eles, no
processo anterior a formacdo estavam adequados as necessidades de
aprendizagem de um aluno Surdo. Mais de cinquenta por cento dos sujeitos de
pesquisa perceberam que os planejamentos realizados anteriormente né&o
contemplava a singularidade de um aluno Surdo no contexto de sala de aula

inclusiva.
Grafico 5- Como pensava meu planejamento antes da formagao?
17-Considera que a forma como penso meus plangjamentos:
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Fonte: Autora 2021.
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Quarenta e dois por cento dos demais sujeitos de pesquisa consideraram que
seus planejamentos estdo parcialmente de acordo com as necessidades de

aprendizagem de um aluno surdo.

4.3 Inovacgao Pedagoégica

Visando a superacado do conceito de educacdo como mera transmissao de
conhecimentos, pesquisadores da area da educagao como Masetto (2011) Singer
(2010), Lucarelli (2000), Cunha (2018) entre outros tantos, vem buscando no
conceito de inovagado pedagogica uma forma de ressignificar o fazer docente no
ensino superior € nas demais etapas da educagdo como um todo, pautados no

pensamento critico e na criatividade.

Inovagdo e mudanga andam juntas, mas sé acontecem de fato quando as
pessoas nelas envolvidas se abrem para aprender, para mudar, para
adquirir novos conhecimentos, para alterar conceitos e ideias trabalhadas,
as vezes, durante muitos anos, para assumir novos comportamentos e
atitudes ndo comuns até aquele momento, para mudar suas proprias
crengas e aderir a novas e fundamentais maneiras de pensar e de agir.
(MASETTO, 2003, p.200-201).

No ambito da universidade é constante a necessidade de transformacdes no
ensino que acompanhem a evolugao e a necessidade de modificar o cenario em que
a aprendizagem acontece de forma que se possa oferecer aos académicos
elementos da inovacao pedagdgica que promovam a desconstru¢do do usual, do
rotineiro, fornecendo elementos que despertem a criatividade.

O caminho que estas transformagbes precisam seguir, necessitam ser
realizadas de forma deliberada, alterando atitudes, ideias, culturas, conteudos,
modelos e praticas.

Promover um ambiente onde a inovagado pedagdgica seja contemplada nao
requer somente a utilizagdo das tecnologias, as mudangas metodoldgicas, mas uma
mudanca de atitude diante do compromisso de ser professor.

Inspirado em Sousa Santos (1988, 2000) e Lucarelli (2009), os indicadores
de inovagao ora assumidos, seguiram as condigdes e categorias ja utilizadas em

outras pesquisas, tais categorias envolvem:

- Ruptura com a forma tradicional de ensinar e aprender e/ou com os
procedimentos académicos inspirados nos principios positivistas da ciéncia
moderna;
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- Gestao participativa, por meio da qual os sujeitos do processo inovador
sdo protagonistas da experiéncia, desde a concepgdo até a andlise dos
resultados;

- Reconfiguragdo dos saberes, com a anulagdo ou diminuicdo das classicas
dualidades entre saber cientifico/saber popular, ciéncia/cultura,
educacao/trabalho etc;

- Reorganizacdo da relagdo teoria/pratica, rompendo com a classica
proposicao de que a teoria precede a pratica, dicotomizando a visdo de
totalidade;

- Perspectiva organica no processo de concepgdo, desenvolvimento e
avaliagao da experiéncia desenvolvida.

- Mediagdo entre as subjetividades dos envolvidos e o conhecimento,
envolvendo a dimenséo das relagdes e do gosto, do respeito mutuo, dos
lagos que se estabelecem entre os sujeitos e o que se propdem conhecer.

- Protagonismo, compreendido como a participagdo dos alunos nas
decisdes pedagdgicas, valorizagdo da produgdo pessoal, original e criativa
dos estudantes, estimulando processos intelectuais mais complexos e nao
repetitivos. (CUNHA, 2018, p.13).

As diretrizes de inovagao pedagdgica ora elencados contribuirdo neste estudo
para analisar a agao de intervencao proposta, buscando perceber em que medida na
formacao ofertada, estdo presentes algumas das diretrizes acima, a fim de perceber
se as praticas oferecidas podem configurar-se como Primeiros passos em inovagéo
pedagogica.

A perspectiva de “primeiros passos” assumida na presente pesquisa, justifica-
se a partir das primeiras leituras sobre o tema, do reconhecimento de cada diretriz
ou principio de inovagéo pesquisado, bem como as situagdes de aprendizagem a
que o pesquisador expds os sujeitos de pesquisa, buscando com isso um ponto de
partida para a interlocucdo e o debate sobre o tema que concomitante a pesquisa

comecamos a estudar e descobrir coletivamente.

4.3.1 Principios e/ou Diretrizes de Inovagao Pedagogica

A partir da andlise dos principios de inovagao pedagogica e sua possivel
presenga na formagao oferecida, os sujeitos da pesquisa-agdo e a pesquisadora
chegam a conclus&o de que os principios ou diretrizes de inovagado pedagdgica se
fizeram presentes na formagao proposta. A proposta pautada na troca de saberes
com os sujeitos da pesquisa-agao permitiram que as atividades propostas durante a
formacdo oferecida, fossem oriundas das experiéncias vivenciadas pelos
académicos, que apos discutidas foram socializadas no grupo, a partir das
interagcdes via Google Meet, de forma consciente e autbnoma entre os sujeitos de

pesquisa e o formador/pesquisador.
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Quadro 14 — Indicadores de inovagao pedagégica

ELEMENTOS DA ETAPA DE INTERVENCAO
INDICADORES DE INOVAGAO

- A ruptura com a forma tradicional de ensinarjA formagdo oferecida propde a abordagem
significa principalmente, compreender socioantropolégica da Surdez. Nessa diregao, a Surdez éI
conhecimento a partr de uma perspectivajcompreendida como uma diferenga cultural e linguistica,
epistemoldgica que problematiza os procedimentosjque abrange significacdo politica de modo a sen
académicos inspirados nos principios positivistas dajconstruida  histérica e  socialmente. A  visao
ciéncia moderna. Neste sentido é precisofsocioantropoldgica da Surdez tem em Skliar (1998, 1999)
compreender as origens das praticas pedagogicas efo seu principal difusor. Nela, o autor apresenta uma
curriculares que predominantemente se instalam nafideologia diferente da visdo clinica, abordando
universidade e na escola paradigma social, cultural e antropolégico da surdez e
aprofundando os conceitos de "bilingue e bicultural”.

- A gestdo participativa: Nessa dimenséo, os sujeitosfDesde a etapa diagndstica, os sujeitos de pesquisd
do processo inovador participam da experiéncia,jparticipam ativamente dos rumos que a proposta tomou,
desde a concepgdo até a analise dos resultados.fatravés dos dados oriundos dos instrumentos de
Neste sentido, ha uma quebra com a estrutura verticaljpesquisa-agcdo. Ao término da formagéo, os académicos
de poder, verticalizando o coletivo do processo defopinaram com relagdo aos conhecimentos repassados,
ensino e aprendizagem pelas propostas formuladas. jbem como a formagdo como um todo, a mediacdo €
suporte oferecido pela formadora.

- A reconfiguragdo dos saberes: o que se propdefA proposta traz o desenho universal para 4
como novo é o abandono das estratificagées dualistasjaprendizagem enquanto proposta que permite pensarn
entre saber cientifico e saber popular, ciéncia/cultura,jestratégias de ensino/aprendizagem para todos.
educacgao/trabalho, corpo/alma, teoria/pratica,
ciéncias naturais/ciéncias sociais,
objetividade/subjetividade, arte/ciéncia,
ensino/pesquisa e tantas outras formas propostas
para a compreensao dos fenébmenos humanos.

- A reorganizagdo da relagdo teoria/pratica: NoJEste indicador esta presente na proposta da acgdo da
sentido rupturante a reorganizacdo desta relacdofpesquisa-acéo, representada no projeto de intervenca
assume-se que a duvida epistemoldgica é que dajque problematiza se a imersdo académica em praticas
sentido a teoria. E ela nasce da leitura da realidade jbilingues que perpassem a componente curricula
Portanto a pratica social é condicdo dajobrigatéria de Libras, possibilita ao académico propor um
problematizagdo do conhecimento que os estudantesjensino na perspectiva bilingue.

precisam produzir;
- Processo de concepcgdo, desenvolvimento e pelajAs interagbes via féruns, chats se realizaram de forma
perspectiva orgénica na avaliagdo da experiénciajque os sujeitos da pesquisa pudessem interagir com os
desenvolvida: Refere-se especialmente a apreensaofjconhecimentos juntamente com o formador.

das relacdes entre as decisbes pedagodgicas que
acompanham todo o processo de ensinar e aprender
- A mediacdo assumindo a inclusdo das relagbesA partir dos feedbacks dos sujeitos de pesquisa, com
socioafetivas como condicdo da aprendizagemfrelagdo ao atendimento ofertado pela formadora durante
significativa. Pressupbe relagcdes de respeito entrefa proposta, foi possivel inferir que houve um processo de
professor e alunos, a dimensdo do prazer dejmediagdo pedagoégica que fluiu naturalmente entre 4
aprender, do gosto pela matéria de ensino e dojpesquisadora e os sujeitos da pesquisa-agéo.
lentusiasmo pelas tarefas planejadas.
- O protagonismo: Assume por fim uma importante§O protagonismo do aluno na agcédo de intervengdo se dd
condicdo para uma aprendizagem significativa. Efquando o académico é o sujeito da pesquisa-aggo, tend
condigdo de inovagdo porque rompe com a relagdofjem vista melhorar a qualidade do ensino oferecido, de
sujeito/objeto historicamente proposta pelafjacordo com as necessidades elencadas pelos sujeitos daj
modernidade. pesquisa-agao.

Fonte: Autora (2021).

- A ruptura com a forma tradicional de ensinar: Este principio/diretriz de
inovacéo pedagogica se fez presente na formacgéo oferecida, tendo em vista que a
proposta da formagdo exige que o0s sujeitos da pesquisa-agdo necessitam
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abandonar modelos tradicionais de ensino a fim de atender a diversidade presente
em sala de aula comum inclusiva.

- A gestéo participativa: Cada fase e etapa da pesquisa-agao foi pensada
juntamente com os sujeitos de pesquisa, uma vez que a formagdo nasce das
necessidades elencadas pelo grupo durante a disciplina de Libras. Cada passo foi
pensado juntamente com o grupo a fim de que as expectativas de aprendizagem de
cada um deles necessitavam ser sanadas a partir de uma proposta na qual os
elementos do grupo se percebessem.

- A reconfiguragado dos saberes: As propostas de formagao oferecidas tinham
por objetivo fazer com que os sujeitos da pesquisa-acgao refletissem a propria pratica
para entdo pensarem os temas propostos. A todo o momento foi necessario
reaprender a ensinar pautado em bases diferentes das habituais. Nao bastava
apenas saber Libras, houve a necessidade de conhecer os artefatos culturais da
comunidade Surda a fim de pensar um ensino voltado para Surdos e ouvintes em
sala de aula. Todos os sujeitos presentes neste espag¢o de sala de aula devem ser
beneficiados pelas aprendizagens disponibilizadas.

- A reorganizagdo da relagcdo teoria/pratica: Durante a proposicdo das
atividades teoria e pratica andaram lado a lado, uma vez que para pensar um
planejamento voltado a diversidade é necessario langar mao das teorias oriundas da
pesquisa, dos conhecimentos compartilhados com o grupo nos chats, no forum a fim
de que as trocas de conhecimento fossem estabelecidas. Todo o movimento de
mudanga proposto deveria ser experimentado pelo grupo, excetuando a
individualidade.

- Processo de concepgao, desenvolvimento pela perspectiva organica na
avaliagao da experiéncia desenvolvida: Durante a socializacdo das propostas pelos
grupos, a troca de conhecimentos foi incentivada a fim de que o olhar do outro seja
valorizado e acolhido como possibilidade de melhorar a propria pratica, com base na
troca de experiéncias, vivéncias. As proposicdo nado deveriam ser fechadas,
acabadas, mas deveriam ser pensadas na perspectiva de acolher mais e mais
sujeitos e que cada um dos envolvidos possam perceber-se em cada proposigéo. Os
materiais produzidos foram socializados com todos os elementos do grupo (inclusive
aqueles que nao puderam participar receberam o material de estudo por e-mail
institucional, a fim de que seja manuseado no momento em que o0 acesso de cada

um seja restituido.
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- A mediacao assumindo a inclusido das relagdes socioafetivas como condi¢ao
da aprendizagem significativa: Este principio é a base do trabalho que é ensinado ao
futuro professor, a fim de que ele compreenda a sua tarefa como complementar ao
trabalho do aluno, ambos assumem o compromisso com a aprendizagem. Durante a
formacgao coube a pesquisadora postar as atividades, realizar as explicagdes, gravar
videos a fim auxiliar na fixagdo dos conteudos trabalhados. Os grupos realizavam as
propostas durante os encontros a fim de que a pesquisadora pudesse oferecer-lhes
feedback sempre que necessario.

- O protagonismo: O protagonismo foi direcionado aos sujeitos de pesquisa,
através da proposicdo de atividades comentadas, exposicdes orais, construgao
coletiva de materiais e planejamentos coletivos. A proponente da formag&o colocou-
se a disposigédo do grupo em todos os momentos, respondendo a todas as duvidas,
subsidiando sempre que necessario, fomentando a reflexdo sobre cada agao

realizada.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS:

Emmanuelle: "O sol que parte do coragéo.”
Emmanuelle para os que ouvem, o sol que
parte do coragdo para os surdos. Pela
primeira vez ensinam-me que se pode dar
um nome as pessoas. E também isso é
formidavel. Eu ndo sabia quem na minha
familia tinha nome, a ndo ser o meu pai e a
minha mé&e. Encontrava pessoas, amigos
dos meus pais, membros da familia, mas
para mim nenhum tinha nome, qualquer
definicdo. Fiquei tdo surpreendida ao saber
que ele se chamava Alfredo e o outro Bill... E
eu, sobretudo eu, Emmanuelle. Percebi
enfim que tinha identidade. EU: Emmanuelle.
(EMMANUELLE LABORIT, 2000).

Ao final do percurso reflexivo que ao longo destes dois anos de pesquisa
temos percorrido, a pesquisadora/professora vem buscando refletir as
representacdbes que os académicos do Curso de Licenciatura em Pedagogia
construiram em relagdo ao aluno surdo, buscando afastar qualquer imagem
equivocada produzidas pelos ndo saberes relacionados as possibilidades de ensino
voltadas aos alunos Surdos. A partir das concepgdes estudadas, buscou-se verificar
se houve transformacdes nas concepcdes apresentadas, se houve empoderamento
por parte dos sujeitos de pesquisa, que lhes possibilite pensar o ensino voltado aos
alunos surdos em sala de aula comum inclusiva.

Na mesma medida, ocupou-se de refletir exaustivamente a prépria pratica, em
busca das lacunas que ensejaram as duvidas apresentadas pelos sujeitos da
pesquisa-acao, refizemos o percurso, refletimos sobre as duvidas, buscando
responder ao problema que originou esta pesquisa: A imersao académica em
praticas bilingues que perpassem a componente curricular obrigatéria de
Libras, possibilita ao académico propor um ensino na perspectiva bilingue?
Em resposta ao problema os dados nos mostraram que sim, ha possibilidades a
partir da oferta de formacgdes para além da disciplina de Libras que possibilitam aos
académicos propor um ensino na perspectiva bilingue, tendo em vista, a
necessidade de diversos saberes aqui discutidos relacionados ao Bilinguismo e sua
percepc¢ao para além do dominio de duas linguas, dos aspectos socioantropolédgicos
da Surdez, que apontam o olhar do académico para um aluno potencialmente capaz

de aprender, respeitada a sua singularidade linguistica.
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Discutimos a importancia da formagao-académico profissional enquanto um
percurso formativo que ndo se encerra, que acompanha o académico enquanto a
curiosidade epistemoldgica Ihes estimular a buscar respostas aos nao saberes.

As hipdteses propostas neste estudo, ambas foram refutadas uma vez que
versavam sobre afirmacdes que nao se sustentam, a partir dos dados obtidos na
pesquisa-acdao. A primeira afirmava que os temas abordados na componente
curricular de Libras contribuem para o ensino na escola comum inclusiva pelos
discentes do curso de Pedagogia. Com base em todas as discussdes e pesquisas
realizadas, chegamos a concluséo que nao. Os temas discutidos durante a disciplina
sao insuficientes para contemplar as necessidades no que se refere ao ensino em
classes inclusivas. A segunda hipdtese afirmava que as praticas desenvolvidas na
disciplina de Libras sdo suficientes para que o académico possa considerar-se
bilingue. O trabalho realizado na disciplina de Libras, no que concerne ao
aprendizado da lingua, possibilita aos sujeitos da pesquisa-acao adquirir um
vocabulario basico, que lhes permite comunicarem-se num contexto social,
entretanto ndo favorece o académico, no que diz respeito ao trabalho docente.

Ao buscarmos Delinear o perfil dos académicos, sujeitos da pesquisa-agao e
sua relagado com a Libras, os dados nos identificaram onze sujeitos de pesquisa, um
unico rapaz entre dez mulheres, um grupo em faixa etarias diferentes, alguns de
posse de um percurso formativo que lhes favoreceu em muito, sendo mais um
recurso para compor suas jornadas de conhecimento que Ihes permitiu aporte de
conhecimento maior, e somado a nitida vontade de aprender lhes transporta para
um outro lugar, mais seguro, mais potente.

A duvida relacionada a propor um trabalho na perspectiva bilingue,
possibilitou que todas as duvidas, relacionadas a comunidade Surda, aos artefatos
culturais fossem revisitados, o que pode ser percebido com clareza quando
guestionados em dois momentos diferentes, durante a fase diagnéstica da pesquisa-
acao, momento em que a fala dos sujeitos de pesquisa demonstram que neste
momento a surdez, fala mais alto que o aluno Surdo. Ao final da fase de intervencao
percebe-se claramente na forma como conceituam Bilinguismo, o quanto o
conhecimento, a troca significativa proposta na formacdo, oportunizou a
representacdo de um aluno potente, usuario de uma outra lingua, que precisa ser
partilhada no espaco de sala de aula inclusiva a fim dar sentido aos conhecimentos

repensados na perspectiva da inovagao pedagogica. Inclusao de Surdos representa
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a reflexao sobre uma pratica presente nos principios de inovagao pedagodgica, uma
vez que ha possibilidades para pequenas adaptagdes, mas € urgente romper com o
tradicional num espago tdo singular. As mudangas necessarias perpassam as
metodologias, os materiais exigindo uma postura critico-reflexiva sobre a pratica
constantemente.

Ao buscar na etapa diagndstica, ldentificar qual a compreensdo dos
académicos sobre o processo de inclusdo dos alunos Surdos, bem como a
concepgao sobre o ensino a eles ofertado, os dados que emergem deste
guestionamento mostram um académico que deposita na Lingua Brasileira de Sinais
toda a responsabilidade pela aprendizagem do aluno, como se a oralidade pudesse
resolver as questdes relacionadas aos alunos Surdos, percepg¢ao ouvintista, muito
comum entre os profissionais da educagao. Entretanto estes conceitos necessitaram
ser descontruidos ao longo da formacéo.

Conhecer a cultura, mostrar todas as possibilidades oriundas da proposta
Bilingue de ensino, a partir do estudo por metodologias anteriores que ndo cumpriam
com seu objetivo, mas descaracterizaram historicamente as pessoas surdas.
Precisamos nos transportar ao Congresso de Milao e refletirmos durante a formagao
0 quanto nds, ouvintes ousamos pensar, falar e agir pelas pessoas Surdas, quando
na realidade a comunidade Surda s precisa que fagamos nossa parte, nosso
trabalho, a partir de um compromisso ético com as legislagdes aqui exaustivamente
citadas, Lei 10.436 (BRASIL,2002), Decreto 5626 (BRASIL, 2005), Lei
14.191(BRASIL, 2021).

As propostas metodoldgicas utilizadas na acado de intervengdo proposta,
permitiram, a partir da reflexdo, das praticas propostas aos sujeitos da pesquisa-
agao a partir das dificuldades decorrentes do ensino durante a disciplina, puderam
auxiliar no processo de formagao dos académicos com relagdo ao ensino de alunos
Surdos em sala de aula inclusiva, conforme disposto no quadro 13 (Conhecimentos
pos-formacgéao).

Ao concluir este percurso reflexivo, a pesquisadora chama a atencéo para a
necessidade de um olhar mais atento do espaco Universitario para a formacao do
professor que ira atuar em espacos inclusivos. A formacgao oferecida, embora curta,
no que se refere a carga horaria possibilitou a discussao de temas elencados como
prioritarios pelos académicos, os resultados positivos observados s&o fruto de

pensar a formagado a partir da necessidade do académico. As ementas engessam
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muitas vezes esta mobilidade proporcionada pela formagao. A possibilidade de
vivenciar esta realidade em sala de aula no contexto da Universidade seria a
possibilidade durante a revisdo das ementas da escuta do académico, ouvir em que
medida a diversidade questiona a formacdo académica. Um novo momento sera
vivenciado pelos professores de Libras no Pais e juntamente com os académicos se
faz necessario refletir sobre o ensino oferecido, sobre a importancia de pensar a

formacéo pelo viés da Formagao Académico-profissional.

E a gaivota gritava acima de um oceano
de ruidos que nao ouvia, e eles nao
compreendiam o grito da gaivota.

Laborit, Emmanuelle (2000).
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APENDICES
APENDICE A — Termo de consentimento livre e esclarecido
APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Para realizacao de entrevista

Pesquisa:

Estamos realizando um trabalho de pesquisa intitulado “Praticas de
formacao académico-profissional numa perspectiva bilingue”. Trata-se da
analise do percurso formativo dos académicos em praticas iniciais que perpassem a
componente curricular de Libras, enquanto elemento que possibilite a melhora na
qualidade da formagéo inicial para futura atuagdo em sala de aula regular. Para isto,
gostariamos de contar com sua colaboragdo durante algumas horas para responder
um questionario.

A participacado nesta pesquisa nao traz implicagdes legais. Asseguramos que
todas as informacgdes prestadas, s&o sigilosas e serdo utilizadas somente para esta
pesquisa. A divulgagado das informagdes sera andnima. Se vocé tiver alguma duvida
sobre o teor da pesquisa, antes de decidir sua participacio, sinta-se a vontade para
fazé-la.

BU, oo s fui informado dos
objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada. Recebi informacdes a
respeito do procedimento de pesquisa e esclareci minhas duvidas. A pesquisadora
Queli Dornelles Morais certificou-me de que todos os dados desta pesquisa seréao

confidenciais e que terei liberdade de retirar meu consentimento de participacdo na

pesquisa.

Data / /
Nome do Entrevistado:
Assinatura:

Data: / /

Nome da Pesquisadora: Queli Dornelles Morais

Assinatura:
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para a pesquisa
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Pesquisa:

Estamos realizando um trabalho de pesquisa intitulado “Praticas de formacéao
académico-profissional numa perspectiva bilingue”. Trata-se da analise do percurso
formativo dos académicos em praticas iniciais que perpassem a componente
curricular de Libras, enquanto elemento que possibilite a melhora na qualidade da
formacao inicial para futura atuagcdo em sala de aula regular. Para isto, gostariamos
de contar com sua colaboragdo durante algumas horas para responder um
questionario.

A participacado nesta pesquisa nao traz implicagdes legais. Asseguramos que
todas as informacgdes prestadas, s&o sigilosas e serdo utilizadas somente para esta
pesquisa. A divulgagado das informagdes sera andnima. Se vocé tiver alguma duvida
sobre o teor da pesquisa, antes de decidir sua participacao, sinta-se a vontade para
fazé-la.

BU, oo s fui informado dos
objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada. Recebi informacdes a
respeito do procedimento de pesquisa e esclareci minhas duvidas. A pesquisadora
Queli Dornelles Morais certificou-me de que todos os dados desta pesquisa seréao

confidenciais e que terei liberdade de retirar meu consentimento de participacdo na

pesquisa.

Data / /
Nome do Entrevistado:
Assinatura:

Data: / /

Nome da Pesquisadora: Queli Dornelles Morais

Assinatura:
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APENDICE C — Questionario 1 - Percepcdes dos Egressos da disciplina de
Libras
MESTRADO ACADEMICO EM ENSINO

QUESTIONARIO

Caro(a) académico(a) do Curso de Licenciatura em Pedagogia, solicito a sua
colaboragéo respondendo ao questionario a seguir a fim de que possamos conhecer
quais as tuas percepcdoes sobre os temas abordados durante a componente

curricular de Libras:

Roteiro de questionario com alunos egressos do curso de Pedagogia

1. Dados de identificacao:

1.1. Nome:

1.2 Data de nascimento:

1.3 Curso em que esta matriculado(a):

1.4 Ano de provavel concluséo da graduacgéo:

1.5 Possui outra formagao ja concluida? Se sim, qual area?

1.6 Possui alguma experiéncia no magistério? Se sim. Qual?

(estagio, tutoria, docéncia, monitor, assistente, outro)

1.7. Em qual etapa? ( ) Educacgéao infantil ( )Ensino Fundamental ( )Ensino

Médio

1.8. Quais conhecimentos prévios vocé tem sobre a Lingua Brasileira de

Sinais? Onde?
2. Conhecimentos sobre a Libras:

2.1. Que conhecimentos a componente curricular obrigatdria de Libras trouxe

para vocé durante a graduacao?
2.2. Qual a sua concepgao em relagao a Lingua Brasileira de Sinais - Libras

2.3. Durante a componente curricular obrigatéria, vocé sentiu dificuldades na

aprendizagem dos conteudos propostos? ( )sim ( )ndo Se sim, quais?
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2.4. Os conteudos, na componente curricular de Libras, contemplaram suas

expectativas?

2.5. Vocé concorda que a componente curricular de Libras seja obrigatéria no

curso de Pedagogia. Comente?

3. Percurso formativo na area de Libras

3.1. O que entende por educacao de surdos

3.2. Qual é a sua concepgao sobre bilinguismo?

3.3. Quais as suas expectativas em relagdo ao Curso de Libras— Mddulo

Intermediario?

3.4. O que vocé entende por cultura surda?

3.5. Quais diferengas o conhecimento sobre a Libras e a cultura surda

poderdo acrescentar ao ensino das criancas surdas?

3.6. Vocé considera que o dominio da lingua é suficiente para resolver as

questdes de aprendizagem surda em sala de aula regular? Por qué?

3.7. Na sua opinido quais os saberes necessarios ao professor no atual

contexto educacional para promover a inclusdo de alunos surdos?

3.8. Quais as contribuicbes da componente curricular para a formacéo do

pedagogo?
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APENDICE D — Questionario 2- Roteiro de questionario com alunos egressos

do curso de Pedagogia

Curso de extensao Praticas inovadoras no ensino bilingue.

1- Dados de identificacao:

E-mail:

Nome completo:

Telefone ou WatsAppp e Email:
Data de nascimento:

Area da educacdo em que atua:

2- Apresenta conhecimentos prévios relacionados a Lingua Brasileira de

Sinais? Onde teve acesso a esse conhecimento?

3- Qual a sua concepcao em relacéo a Lingua Brasileira de Sinais - Libras

4- O que entende por bilinguismo?

5- Vocé considera que o dominio da lingua é suficiente para resolver as

questdes de aprendizagem surda em sala de aula regular? Por qué?

6- Na sua opinido quais os saberes necessarios ao professor no atual

contexto educacional para promover a inclusdo de alunos surdos?

7- Vocé esta disposto a iniciar uma rodada de reflexdes de 30h, voltada as
diferentes praticas metodoldgicas voltadas ao aluno surdo em situagdo de incluséo

em sala de aula comum?

8- O que considera necessario para trabalhar em turmas bilingues, onde

surdos e ouvintes interagem com o conhecimento do professor?
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APENDICE E — Questionario de avaliacdo da agdo de intervencdo com
alunos egressos do curso de Pedagogia

Vamos avaliar nosso espago de reflexdo: "Refletindo praticas bilingues no
percurso da formacéo académico-profissional"

E-mail:

Nome do cursista:

Email:

1-Nivel de esforco na execucdo das atividades propostas:

() Fraco
Moderado

)

)

) Satisfatorio
) Muito bom
)

(
(
(
() Excelente

2- Nivel de aprendizado

Nivel de habilidade/conhecimento no inicio do curso

() Fraco

(
(
(
(

3-Nivel de habilidade/conhecimento exigido para concluir o curso

) Moderado
) Satisfatorio
) Muito bom
)

Excelente

( ) Fraco
() Moderado

() Satisfatério
() Muito bom

() Excelente

4- Contribuicdo do curso para habilidade/conhecimento
( ) Fraco

() Moderado
() Satisfatério
() Muito bom

()

Excelente



5-Habilidade e receptividade do instrutor

As apresentacdes foram claras e organizadas
( ) Discordo totalmente

() Discordo
() Nao sei

() Concordo

() Concordo plenamente

6- O instrutor estimulou o interesse dos alunos
) Discordo totalmente

Discordo

N&o sei

Concordo

(
(
(
(
(

N~ N N SN

Concordo plenamente

7- O instrutor foi acessivel e prestativo
( ) Discordo totalmente
( ) Discordo
( ) Nao sei
( ) Concordo
( ) Concordo plenamente
8- O instrutor estimulou o interesse dos alunos
Discordo totalmente
Discordo
Concordo

()
()
( ) Nao sei
()
()

Concordo plenamente

9- A avaliacao foi rapida e ofereceu comentarios uteis

Discordo totalmente

(
(
(
(

( ) Concordo plenamente

Discordo

Nao sei

)
)
)
)

Concordo

10- Os prazos foram estendidos varias vezes para facilitar a participagao?

( ) Discordo totalmente
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Discordo
N&o sei

Concordo

(
(
(
(

S~ N SN S

Concordo plenamente

11-Conteudo do curso:
( ) Discordo totalmente
Discordo

)

)

) Nao sei
) Concordo
)

(
(
(
( ) Concordo plenamente

12- Os objetivos foram claros:
( ) Discordo totalmente

( ) Discordo
( ) Nao sei

( ) Concordo
()

Concordo plenamente

13- O conteudo do curso foi organizado e bem planejado:

( ) Discordo totalmente
Discordo
N&o sei

Concordo

(
(
(
(

S~ N SN S

Concordo plenamente

14-A carga horaria do curso foi apropriada:
( ) Discordo totalmente
( ) Discordo

( ) Nao sei

( ) Concordo

( ) Concordo plenamente

15- O curso foi organizado para permitir a participagcédo de todos os alunos:

( ) Discordo totalmente
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Discordo

()

( ) Nao sei
( ) Concordo

( ) Concordo plenamente

16- O material permitiu compreender as estratégias de trabalho?
( ) Discordo totalmente

( ) Discordo
( ) Nao sei

( ) Concordo

( ) Concordo plenamente

5- Quais aspectos deste curso foram mais uteis ou valiosos?

6- Os softwares, os programas e aplicativos sugeridos para a utilizagao
durante as atividades foram utilizados por vocé? Quais? Como define sua
experiéncia?

7-Ao final do curso, qual a sua compreenséao sobre bilinguismo?

8-Qual a sua compreensao sobre letramento visual?

9-Quais conhecimentos a componente curricular obrigatoria de Libras trouxe
para vocé durante a graduacao?

10- Qual a importancia de ser um professor bilingue numa turma onde ha a
inclusao de alunos surdos?

11-Na sua opinido, quais os saberes necessarios ao professor para promover
a incluséo de alunos surdos?

12-Conceitue equidade no contexto da educacgao inclusiva:

13-A partir da formacado: considero que a forma como penso meus
planejamentos:

( )Nao estavam adequados as necessidades de aprendizagem de um aluno
surdo

() Penso planejamentos para (minha sala de aula, meu estagios) que estao
totalmente de acordo com as necessidades de tod(es) os alunos.

() Estao parcialmente de acordo com as necessidades de tod(es).

() Estéo de acordo com o que aprendi no contexto da universidade.

14-A partir dos principios e diretrizes do DUA, é possivel afirmar que ha a

necessidade de realizar as seguintes adequagdes no meu planejamento:



