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RESUMO

Este Relatorio Critico-Reflexivo é resultado de uma pesquisa-intervengao sobre
formacdo de professores que ensinam Matematica nos anos iniciais.
Considera-se a seguinte questao investigativa: Como as ac¢des de intervencao
com professoras que ensinam Matematica no 3° ano do Ensino Fundamental
podem contribuir com a formacé&o continuada? E como objetivo geral, pretende-
se problematizar as acdes de intervencdo com as professoras que ensinam
Matematica no 3° ano de uma escola municipal de Jaguardo/RS, analisando as
contribuicGes para a formacéo continuada. Adotou-se a pesquisa intervencao,
realizada com duas professores de 3° anos da Escola Municipal Manoel Pereira
Vargas, localizada em Jaguardo/RS. Realizou-se seis encontros usando o
Google Meet devido a Pandemia do Coronavirus. Organizou-se as analises da
pesquisa, mostrando as contribuicdes da formacéo continuada e a importancia
das gquestBes conceituais na formacdo continuada. Destaca-se a formacao
possibilitou a discussdo das praticas com a Matematica, mostrando a
necessidade das discussdes conceituais, principalmente em relacdo as
operacodes de multiplicacdo e divisdo como um campo conceitual, as ideias que
envolvem a multiplicacdo. E, ainda, aponta-se que formac&o continuada €
importante para o professor, para que reflita sobre a pratica, as aprendizagens

dos alunos e o seu exercicio profissional de modo coletivo e ndo individual.

Palavras-chave: Formacdo Continuada. Professoras. Anos Iniciais. Educacao

Matematica.



RESUMEN

Este Informe Critico-Reflexivo es el resultado de una investigacion-intervencion
sobre la formacién de los profesores que ensefian matematica en los primeros
afos. Se considera la siguiente pregunta de investigacion: ¢Como pueden
contribuir a la educacion continua las acciones de intervencion con los docentes
qgue ensefian matematicas en el tercer afio de la escuela primaria? Y como
objetivo general, se pretende problematizar las acciones de intervencion con
los docentes que enseflan matematica en el tercer afio de una escuela
municipal en Jaguardo/RS, analizando las contribuciones a la educacion
continua. Se adopto la investigacion-intervencion, realizada con dos docentes
de tercer afio de la Escola Municipal Manoel Pereira Vargas, ubicada en
Jaguardo/RS. Se realizaron seis reuniones usando Google Meet debido a la
pandemia de coronavirus. Se organizaron analisis de investigacion, mostrando
las contribuciones de la educacion continua y la importancia de las cuestiones
conceptuales en la educacién continua. Cabe destacar que la formacion
posibilitd la discusién de practicas con Matematica, mostrando la necesidad de
discusiones conceptuales, especialmente en relacién a las operaciones de
multiplicacion y division como campo conceptual, las ideas que involucran la
multiplicacion. Y, ademas, se apunta que la formacion continua es importante
para el docente, para que reflexione sobre la practica, el aprendizaje de los

alumnos y su practica profesional de forma colectiva y no individual.

Palabras clave: Formacion Continua. Profesoras. Primeros afios. Educacion

Matematica.
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1 APRESENTACAO

Nesta pesquisa, tratamos sobre a formacgéo continuada de professores que
ensinam Matematica nos anos iniciais. Esta tematica foi tecida a partir das
observacbes e das vivéncias realizadas em uma Escola Municipal de
Jaguardo'/RS, em que temos considerado a complexidade do exercicio da
docéncia e a importancia do planejamento para que o0s alunos produzam
aprendizagens.

Essa escolha nos fez pensar sobre formacéo para ensinar Matematica nos
anos iniciais, ja que, de acordo com Nacarato, Mengali e Passos (2009, p. 18),
muitas vezes “os cursos de habilitagdo em magistério pouco contribuiram com a
formacdo mateméatica das futuras professoras, [e] os cursos de pedagogia, na
maioria das instituicGes superiores, mostravam-se ainda mais deficitarios”. Para
corroborar com tais ideias, Curi (2005) destaca que, no curriculo dos cursos de
Pedagogia, sdo encontradas poucas disciplinas na area de formagdo matematica.

Neste sentido, consideramos, com base em Davis et al. (2011, p. 845), que
ha necessidade de um forte investimento na formacao inicial, para que “a formacao
continuada ndo seja obrigada a atuar retrospectivamente e, portanto, de forma
compensatéria”. Os autores propdem que a formacido continuada precisa ser
prospectiva, para que os professores tenham mais autonomia, realizando escolhas
sobre sua propria formacdo. Essas ideias nos ajudam a pensar sobre a formacao
continuada como processos que ocorrem durante a trajetoria profissional, na
perspectiva de colaborar com a docéncia e o docente dentro da escola, ou melhor,
no loécus profissional.

Diante disso, propusemo-nos a responder a seguinte questao de pesquisa:
Como as acdes de intervencdo com professoras que ensinam Matemética no 3°
ano do Ensino Fundamental podem contribuir com a formacé&o continuada? A partir
disso, o objetivo geral é problematizar as a¢des de intervencdo com as professoras
gue ensinam Matematica no 3° ano de uma escola municipal de Jaguardo/RS,
analisando as contribuicbes para a formacéo continuada. E como objetivos

especificos, propomos:

1 Localiza-se no extremo sul do Estado do Rio Grande do Sul, fazendo fronteira com o Uruguai.
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- Estudar os documentos que norteiam o ensino de Matematica e outros
materiais que podem auxiliar com a pratica pedagogica para ensinar Matematica
no 3° ano;

- Vivenciar e discutir agcdes de formacé&o continuada com as professoras que
ensinam Matemética no 3° ano;

- Analisar as praticas de formagdo continuada desenvolvidas com as
professoras que ensinam Matematica no 3° ano.

Para atingir os objetivos propostos, no proximo capitulo, abordamos a
contextualizagdo da temética. Trazemos sobre a formacao e atuagéo profissional
da pesquisadora; além da justificativa para a realizacdo da investigagédo, que esta
baseada em um diagndstico aplicado com professores que atuam nos anos iniciais
na Escola em que sera desenvolvida a pesquisa. No capitulo “Formacao de
Professores que Ensinam Matematica nos Anos Iniciais”, abordamos sobre a
formacé&o continuada de maneira mais abrangente e, depois, sobre a formacé&o de
professores que ensinam Matematica. No capitulo “Caminhos Metodoldgicos”,
trazemos sobre o contexto da pesquisa, 0s sujeitos, as acdes e 0s instrumentos de
registro e avaliacdo. No capitulo “Formacédo de professores que ensinam
Matematica: descricdo e analise da pesquisa”, consideramos 0s encontros com as
professoras do 3° ano e as andlises, no sentido da contribuicdo para a formagéo
continuada e as questdes conceituais. No capitulo das consideracfes finais,
retomamos a questao e 0s objetivos da pesquisa, destacando as principiais ideias

e as conclusoes.
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2 CONTEXTUALIZACAO DA TEMATICA

Neste capitulo, discorremos sobre a contextualizacdo da tematica,
mostrando as escolhas realizadas que levaram a proposicdo desta pesquisa e
trazendo a trajetéria de formacdo académica e profissional da pesquisadora.
Também apresentamos a justificativa para a realizacdo da pesquisa, a partir do

diagnéstico realizado com professores dos anos iniciais.

2.1 Uma breve descri¢cdo sobre a formagéo e a trajetéria profissional

Para iniciar, trazemos Noévoa (2000, p. 16) ao questionar: “Como é que cada
um se tornou no professor que € hoje? E por qué? De que forma a acdo pedagdgica
€ influenciada pelas caracteristicas pessoais e pelo percurso de vida profissional
de cada professor”. Com isso, pretendemos resgatar um pouco da histéria da
pesquisadora, mostrando o porqué das suas escolhas e como estas a levaram a
propor esta pesquisa.

Esta tematica de pesquisa tem sido tecida a partir das observacdes e
vivéncias realizadas durante minha trajetéria?, ao longo dos 29 anos de experiéncia
com alunos dos anos iniciais e finais, atuando como tutora de dois cursos de
graduacéo a distancia e como professora de Matematica na Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA). Nessas oportunidades, estive trabalhando sempre com a area de
Matemética, mesmo quando estive no Setor Financeiro da Secretaria Municipal de
Educacao de Jaguardo.

Durante o ensino fundamental, principalmente a partir das séries® finais,
percebi a afinidade que tinha com a disciplina de Matematica. Isto porque fazia
grupos de estudo com meus colegas para explicar o conteudo, ja que gostava da
disciplina e tinha facilidade para aprender. Cursei magistério, fazendo estagio com
0 2° ano na Escola Manoel Pereira Vargas, na qual atuo hoje. Fiz a graduacao de
Licenciatura Curta em Ciéncias Biologicas em Jaguardo, numa extensao da

Universidade Catolica de Pelotas, durante dois anos e meio e, no ano seguinte, em

2 Na parte da escrita sobre a histéria e vivéncia da pesquisadora, usaremos a primeira pessoa do
singular. Nas demais, usaremos a primeira pessoa do plural.

3 De acordo com a Lei 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, que altera a duragdo do Ensino
Fundamental de oito para nove anos, as séries passam a ser designadas de anos, sendo do 1° ao
5° os anos iniciais e do 6° ao 9° ano os anos finais. Disponivel em:
https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/96008/lei-11274-06. Acesso em :12 jan. 2020.
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1993, fiz a Licenciatura com Habilitacdo em Matemética, concluindo em julho de
1994. No ano de 2000, cursei uma Especializacdo em Educacdo Matematica pela
Universidade Catdlica de Pelotas, concluindo em 2001. Ainda, nos anos de 2009 a
2011, realizei uma Especializacdo em Ensino a Distancia: Gestao e Tutoria, pela
Universidade Leonardo da Vinci (UNIASSELVI). Atualmente, trabalho na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Manoel Pereira Vargas, com regime de 40 horas.
No turno da manh&, atuo com alunos de 8° e 9° anos na area de Matematica e, no
turno da tarde, com o 4° ano, ministrando todas as areas do curriculo.

A partir dessas lembrancas, destaco que cursei Magistério a nivel de ensino
médio e estagiei no ano de 1988, na época, com apenas 17 anos. Deparei-me com
uma lista de contetudos a serem desenvolvidos em sala de aula. Neste periodo,
encontrei muitas dificuldades em pesquisar e desenvolver os contetdos devido a
falta de preparo e vivéncia como docente. Além disso, precisava ensinar todas as
areas do conhecimento, como acontece hoje com o professor de anos iniciais, que
é considerado professor polivalente®.

E devido a dificuldade no inicio de minha trajetoria profissional e sentindo a
necessidade de estar em constante aprendizado, que destaco a importancia da
formagé&o continuada do professor de anos iniciais. Marques (1988, p. 170) alerta
que “a construgao do saber é, por isso, inseparavel da construgdo dos sujeitos e
dos objetos do saber, que ndo existem cada um de forma isolada embora distintos
como alteridades em confronto”. Tais ideias fazem pensar que nos constituimos ao
longo da profissao, tanto como professores, quanto como pessoas. Diante disso, a
formacdo continuada é uma possibilidade de pensarmos sobre esta constituicdo e
fazermos escolhas intencionais acerca do exercicio da docéncia.

Neste sentido, na proxima secdo, apresentamos a justificativa e o

diagndstico para a realizacdo da pesquisa.

2.2 A justificativa e o diagnostico

Com base no que trouxemos acima, acreditamos que a formacao continuada

de Matematica podera contribuir com a pratica pedagdgica dos professores de anos

4“Uma das primeiras referéncias sobre o termo polivaléncia ou polivalente foi apresentada por Valnir
Chagas na Indicacdo ndo promulgada do CFE de n° 23/73, subsidiada por pareceres anteriores
desse mesmo conselheiro, os de n° 252/69 e n°® 283/69, nos quais foi proposta a ideia de polivaléncia
para afirmar um ndcleo comum nos curriculos [...]" (CRUZ, 2012, p. 173).
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iniciais, no sentido de propor acdes que possam produzir um ambiente de
aprendizagem. A formacéo continuada € uma possibilidade para pensar e propor
discussbes sobre a Matematica, na perspectiva de problematizar as praticas
pedagdgicas e contribuir com sua inovacao.

A resolucédo n° 2, de 01 de julho de 2015°, que legisla sobre a formacéo

continuada, trata em seu artigo 16 que

[..] a formacdo continuada compreende dimensfes coletivas,
organizacionais e profissionais, bem como o repensar do processo
pedagdgico, dos saberes e valores, e envolve atividades de extensdo,
grupos de estudos, reunifes pedagodgicas, cursos, programas e acdes
para além da formag&o minima exigida ao exercicio do magistério na
educacdo bésica, tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a
pratica educacional e a busca de aperfeicoamento técnico, pedagogico,
ético e politico do profissional docente (BRASIL, 2015, p. 13).

De acordo com esta resolucéo®, a formacéo continuada pode ocorrer a partir
de diversas dimensdes, na perspectiva de promover a reflexdo sobre a prética e
sua transformacé&o e no sentido de colaborar com a formag&o docente. Com base
nessas determinacgdes, consideramos a necessidade de realizar uma pesquisa que
enfoque a formacgao continuada de professores que ensinam Matematica nos anos
iniciais.

Diante dessas Diretrizes e da vivéncia da pesquisadora como docente em
cursos de formacao continuada oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacéo
e Desporto (SMED) do municipio de Jaguardo, na maioria das vezes voltados ao
letramento, avaliacdo, educacdo e sustentabilidade, que destacamos a
necessidade de realizar uma formagé&o voltada ao ensino da Matemética nos anos
iniciais. Pensamos, inicialmente, em desenvolver a pesquisa com as sete
professoras de 1° ao 5° ano da Escola onde atua a pesquisadora. Entéo, para dar
encaminhamento ao diagnostico, organizamos e aplicamos um questionario

(Apéndice A). O questionario foi organizado com 14 questdes abertas e fechadas.

5 Disponivel em http://portal.mec.gov.br/docman/agosto-2017-pdf/70431-res-cne-cp-002-03072015-
pdfffile.. Acesso em 02 de mar de 2020. Destacamos que tal Resolucdo ja apresenta uma nova
versdo, de 20 de dezembro de 2019, em que institui a Base Nacional Comum para a Formagéo
Inicial de Professores de Educac¢éo Basica.

® Em 20 de dezembro de 2019, foi publicada a Resolugdo CNE/CP n° 2, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacao Basica e institui a
Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educagdo Basica (BNC-
Formacéo), republicada no Diario Oficial dia 11 de marco de 2020. A Resolucao n. 2 de 2015 fica
revogada. Optamos por ndo trazer a Resolugdo de 2019, pois ainda estd em discussdo pela
comunidade académica.
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Buscava coletar dados sobre a formacao, a trajetoria, a necessidade de formacao
continuada, bem como dificuldades e anseios para ensinar Matematica nos anos
iniciais. Segundo Richardson (1999), geralmente os questionarios cumprem as
funcdes de descrever caracteristicas e variaveis de um grupo.

Com a intencionalidade de compreender as demandas e necessidades para
a formacado continuada, entregamos o0 questionario na segunda quinzena do més
de outubro de 2019, estipulando o prazo para a entrega até o final do referido més.
Todos entregaram e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido em
gue ficou estabelecido que os nomes nao seriam usados na pesquisa (Apéndice
B). As sete professoras serdo identificadas como: professora 1, professora 2,
professora 3, professora 4, professora 5, professora 6 e professora 7. Como faco
parte do grupo, mas estou realizando a pesquisa, serei identificada como
pesquisadora. No quadro abaixo, esbo¢camos alguns dados sobre as professoras:

idade, formagéo e atuacéo profissional.

Quadro 1 - Sujeitos da pesquisa

Professora Idade Formacéo Atuacéo Profissional
1 49 anos Magistério Atua ha 29 anos com 0s anos
Licenciatura em Geografia iniciais. Atualmente exerce a
docéncia com o 1° ano.
2 38 anos Magistério Atua ha 9 anos com os anos
Licenciatura em Pedagogia iniciais. Atualmente exerce a
docéncia com o 1° ano.
3 33 anos N&o cursou Magistério Sempre atuou nos anos
Licenciatura Plena em Educacéo | iniciais. Atualmente exerce a
Fisica docéncia com o 2° ano.
4 49 anos Magistério Sempre atuou nos anos
Licenciatura em Pedagogia iniciais, mas também na

educacéo infantil. Atualmente
exerce a docéncia com o 3°

ano.
5 43 anos N&o cursou Magistério. Possui | Iniciou em agosto de 2019 a
Licenciatura em Informatica. docéncia com os anos iniciais

e esta atuando com o 3° ano.

6 26 anos N&o cursou Magistério. Iniciou em agosto de 2019 a
Licenciatura em Pedagogia docéncia com 0s anos iniciais
e estd atuando com o 4° ano.
7 38 anos Magistério N&o atuava nos anos iniciais.
Licenciatura em Letras Portugués e | No ano de 2019 esta
Espanhol exercendo a docéncia com o
5° Ano.

Fonte: Material da pesquisadora



22

A partir do quadro acima, destacamos que 43% das professoras ndo tém
experiéncia na docéncia com os anos iniciais, sendo que trés, das sete professoras,
iniciaram a docéncia no ano de 2019. Duas comecaram no més de agosto. E
possivel perceber que 58% das professoras cursaram o Magistério, a nivel de
Ensino Médio, e trés, das sete professoras, cursaram Licenciatura em Pedagogia.

As respostas dos questionarios foram digitadas e organizadas em um
guadro, com a intencdo de analisar as questfes respondidas pelos professores
sobre a sua atuacdo profissional, as dificuldades encontradas pelos alunos em
relacdo & aprendizagem na area de Matemética e identificar a necessidade de
formacao continuada envolvendo o ensino de Mateméatica nos anos iniciais.

A professora 1, que trabalha com o 1° ano, diz que “os contetdos
matematicos sdo contetdos basicos em continuidade a experiéncias vividas na
educacao infantil, espaco-tempo, quantidades, relacdes, transformacdes, jogos,
brincadeiras, no¢gées matematicas”. A professora 2, que também atua com o 1° ano,
diz que “trabalha com jogos, atividades ludicas e materiais manipulaveis, numerais
e quantidades, calculos de adicdo e subtracdo, numerais pares e impares, dobro,
metade, etc.”. A professora 3 diz que “utiliza material de contagem, construcéao de
graficos e material dourado para desenvolver os conteados sobre niumeros e as
qguatro operacdes”. A professora 4 diz que “a base do 3° ano é a introducdo da
tabuada, solidos geométricos, problemas envolvendo as 4 operagdes, iniciacdo de
fracdo, medidas de massa, comprimento, capacidade”. A professora 5 ressalta que
‘no 3° ano os conteudos trabalhados sédo numeragéo, tabuada, medidas de tempo,
medidas de comprimento, niumeros fracionarios, medidas de capacidade, entre
outras”. A professora 6, que atua no 4° ano, diz que “procura trabalhar a Matemética
de forma significativa para a vida dos alunos, trazendo o conceito para a vida real
e 0 uso no cotidiano. E ressalta que “Os conteudos sado as 4 operagées, fragbes,
medidas de massa e de tempo, tabuada e problemas de todos esses contetudos”.
A professora 7 ressalta que “o principal é o aluno conseguir resolver situacoes-
problemas, além de realizar célculos com as quatro operacgoes.

Percebemos que as professoras nao fazem referéncia ao proposto na Base

Nacional Comum Curricular - BNCC (2017)’, pois seguem os planos de estudo

7”BNCC 2017. Disponivel em:http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/base-
nacional-comume-curricular-bncc. Acesso em 19 jan. de 2020
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propostos pela Escola, de acordo com a Secretaria Municipal de Educagao. Ainda
ha uma énfase nos conteudos envolvendo Numeros, ndo abordando as outras
unidades tematicas propostas pela BNCC, que se referem & Geometria, a Algebra,
a Grandezas e Medidas e a Probabilidade e Estatistica (BRASIL, 2017).

Em relagdo a dificuldade para ensinar Matematica, somente a professora 4
respondeu que “Sim, eu tenho muita dificuldade de desenvolver o pensamento
matematico, por isso acabo pesquisando atividades prontas e ndo desenvolvendo
0 que o aluno realmente precisa”. Ainda sobre essa questdo, a professora 7
respondeu “Em ensinar ndo, mas os alunos tém dificuldade em aprender as vezes
contelidos de séries anteriores, por exemplo, usar a tabuada sem consulta, ter ela
decorada”. As outras professoras relataram que ndo sentem dificuldade para
ensinar.

Mas mesmo a maioria das docentes dizendo que n&ao apresentam
dificuldades ao ensinar Matematica, foram unanimes em ressaltar a necessidade
de formacdo continuada no ensino de Matematica. A professora 1, ao ser
perguntada se acredita na importancia da participacdo em cursos de formacao
continuada envolvendo a Matematica para os anos iniciais, diz que: “Sim, é sempre
bom fazer uma reciclagem”; a professora 2: “Sim, o professor precisa estar sempre
se atualizando”; a professora 3 diz: “Sim, para que possamos rever conceitos e
metodologias, ampliando as formas de desenvolver os contetidos em sala de aula”,
a professora 4: “Sim para sabermos como tornar-se uma disciplina prazerosa com
muitas técnicas de aprendizagem”, a professora 5, diz que: “Com certeza, qualificar
e capacitar o trabalho é sempre muito importante”; a professora 6 relata que: “ Sim.
A sociedade esta em constante mudanca, o tempo todo. Nés professores
precisamos acompanhar as mudancas e estarmos aptos para agirmos diante
delas”. Ja a professora 7 responde: “Sim, porque amplia o conhecimento de todo
professor”.

Diante desses dados, consideramos importante discutir sobre o processo de
formacdo continuada, na perspectiva de refletir a funcdo da docéncia e do exercicio
profissional, principalmente nos tempos atuais, em que muitos desafios batem a

nossa porta. Conforme Brzezinski (2008, p. 1141) a

[...] formag&o profissional da educacdo é um processo marcado pela
complexidade do conhecimento, pela critica, pela reflexdo-acdo, pela
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criatividade, pelo reconhecimento da identidade cultural dos envolvidos
nos processos formativos [...].

Devido ao atual contexto de Pandemia ocasionado pelo Covid-19, estamos
vivenciando uma nova forma de exercer a docéncia. Trabalhando a distancia,
enviando atividades para que os alunos resolvam em casa e precisando nos
preocupar se as tarefas mandadas para a casa serdo de facil compreenséo e
entendimento, visto que ndo estamos presencialmente para tirar as duvidas. Neste
sentido, destacamos que a atividade formativa podera promover uma formacao
intervalada, em que “tera momentos de aula, de oficina, de pausa, de conversa, de
trabalho, de écio criativo, de prazer e esforco intelectual, mas terd& momentos de
estudos, junto com a oficina, com o trabalho, com a aula [..]” (FABRIS;
POZZOBON, 2020, p. 235).

Também devido a este momento de Pandemia, necessitamos nos distanciar
socialmente, reaprendendo novas formas de ensinar e estar presentes, mesmo que
virtualmente, para nossos alunos. Desse modo, a partir dos questionarios,
destacamos que a formacao continuada precisa colaborar com a docéncia, levando
os professores a compartilharem ideias, duvidas e aprendizagens, fortalecendo a
atuacao profissional. Consideramos necessaria a formacéo pois seis, das sete
professoras que responderam ao questionario, se mostraram interessadas em
participar das atividades. Isso refor¢ca a importancia de discutir e planejar praticas
pedagogicas para ensinar Matematica nos anos iniciais.

Destacamos, também, que através da formacdo continuada podemos
contribuir com o exercicio da docéncia, visto que a partir do ano de 2020, o docente
precisa seguir em seu planejamento a Base Nacional Curricular Comum (BNCC),
considerando as competéncias gerais e especificas, as unidades tematicas, os
objetos do conhecimento e habilidades®. Os livros didaticos distribuidos pelo

Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD)? j& estdo organizados

8 Entendendo os Conceitos que Organizam a Base Nacional. Disponivel em
https://novaescola.org.br/conteudo/10053/entendendo-os-conceitos-que-organizam-a-base-
nacional. Acesso em: 12 abr. 2020.

9 Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é destinado a avaliar e a disponibilizar obras
didaticas, pedagodgicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma
sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de educacéo basica das redes federal, estaduais,
municipais e distrital e também as instituicdes de educacéo infantil comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/pnld/apresentacao Acesso em 12 abr. 2020.
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de acordo com a BNCC e servirdo de suporte e base para o docente em sala de
aula.

Neste sentido, devido a pandemia de Covid-19 e ao Decreto n® 12219, de 17
de junho de 2020, da Prefeitura Municipal de Jaguardo, que institui estado de
calamidade publica por 15 dias a contar de 16 de junho do corrente ano e depois
prorrogado até final de 2020, reavaliamos a proposta de formacdo continuada
envolvendo as sete professoras dos anos iniciais e consideramos que seria inviavel
a realizacédo da pesquisa com todas. Isto porque, com a suspenséao das atividades
presenciais, seria mais complicado reunir todas as professoras fora do periodo de
aula. Com isso, decidimos que a intervencao envolveria as duas professoras de 3°
ano de Ensino Fundamental da Escola Manoel Pereira Vargas.

Para justificar a escolha, trazemos alguns dados do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) - 2018, em relacdo as
taxas de rendimento dos alunos dos anos iniciais da Escola Manoel Pereira Vargas,

em que destacamos a reprovacao no terceiro e quarto ano.

Quadro 2 - Rendimento das escolas Anos Iniciais

Ano Reprovacgéo Abandono Aprovacéo

1°ano Nenhuma Um 26 aprovacdes
2° ano Nenhuma Nenhum 34 aprovacdes
3%ano Quatro Nenhum 30 aprovacdes
4° ano Sete Nenhum 10 aprovagdes
5° ano Uma Nenhuma 23 aprovacdes

Fonte: INEP 2018

Realizamos a pesquisa com as professoras que trabalham no 3° ano do
ensino fundamental com base neste levantamento; na conversa com as colegas,
gue se mostraram interessadas em participar das acdes de formacéo; e, ainda, a

partir do fato de que nesse ano o aluno ja podera ficar retido. No préximo capitulo

10 Decreto n° 122/2020. Disponivel em https://www.jaguarao.rs.gov.br/?page_id=35134. Acesso em
21 jun. de 2020.

11 INEP - 2018. Disponivel em: https://www.qedu.org.br/escola/234494-emef-manoel-pereira-
vargas/taxas-rendimento. Acesso em 08 dez. 2019.



26

do Relatério, trazemos algumas discussfes tedricas que embasaram a pesquisa

gue desenvolvemos.
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3 FORMAQAO DE PE{OFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA NOS ANOS
INICIAIS - DISCUSSOES TEORICAS

Neste capitulo, apresentamos algumas discussdes teoricas referentes a
formacao continuada e a formacao de professores que ensinam Matematica nos
anos iniciais. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, p. 19)
para a area de Matematica no ensino fundamental, a atividade matematica escolar
nao € “olhar para coisas prontas e definitivas”, mas a constru¢ao e a apropriagéao
de um conhecimento pelo aluno, que se servird dele para compreender e

transformar sua realidade. Atualmente, a BNCC (BRASIL, 2017) ressalta que o

[...] conhecimento mateméatico é necessario para todos os alunos da
Educacdo Basica, seja por sua grande aplicacdo na sociedade
contemporénea, seja pelas suas potencialidades na formacéo de cidadaos
criticos, cientes de suas responsabilidades sociais (BRASIL, 2017, p.
265).

Neste sentido, cabe ao professor, principalmente nos anos iniciais, ensinar
Matematica para que os alunos exercam a sua cidadania, desenvolvam o
letramento matematico'? e desenvolvam habilidades que auxiliem na capacidade
de interpretar e usar os conhecimentos matematicos. Diante disso, consideramos
gue a formacao continuada poderéa contribuir com a pratica pedagogica em sala de
aula, com o ser professor e com o dominio de habilidades para o exercicio da
profissdo (IMBERNON, 2002). Pontuamos a necessidade do dominio de um
conjunto de saberes profissionais para o exercicio profissional, isto €, de um
conjunto de saberes que sdo multiplos, plurais, fazem parte da historia de vida, das
vivéncias e experiéncias dos professores, também envolvem as habilidades, as
competéncias, os conhecimentos (TARDIF, 2000).

A formacdo pode promover a reflexdo sobre a prética como um dos

caminhos para a melhoria do processo de ensino e de aprendizagem. Schon (2000)

12 Segundo a Matriz de Avaliacdo Matematica do Programa Internacional de Avaliacdo dos
Estudantes (PISA) o “letramento matematico é a capacidade individual de formular, empregar e
interpretar a matematica em uma variedade de contextos. Isso inclui raciocinar matematicamente e
utilizar conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas para descrever, explicar e
predizer fenébmenos. Isso auxilia os individuos a reconhecer o papel que a matematica exerce no
mundo e para que cidadaos construtivos, engajados e reflexivos possam fazer julgamentos bem
fundamentados e tomar as decisfes necessarias” (2012, p. 01).

Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/marcos_referenciais/2013/matriz_avaliacao_
matematica.pdf. Acesso em: 12 abr. 2020.
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ensina sobre o conhecimento na acdo, que € mobilizado na acao; a reflexdo na
acao, realizada durante a pratica; e a reflexdo sobre a acéo, realizada a partir de
investigacoes sobre a pratica. Ainda propde a reflexdo sobre a reflexdo na acao,
gue possibilitaria novas ac¢des. O autor € um dos precursores da ideia de professor
reflexivo, do docente reconstruir seu conhecimento por meio da reflexdo na e sobre
a pratica.
Diante de tais ideias, nas préximas sec¢des, discutiremos sobre a formacao
continuada de professores e a formacao de professores que ensinam matematica

Nos anos iniciais.

3.1 Formagé&o Continuada de Professores

Desde a década de 1990, o Brasil iniciou uma série de reformas
educacionais, dentre as quais a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), n° 9.394, de dezembro de 1996, que propde a relevancia da qualificacdo do
professor, sendo um dos critérios para o desempenho da educacdo. Com a
formacédo de professores proposta pela LDB (1996), espera-se que o educador
tenha a oportunidade de continuar a sua formacéao, refletindo sobre a sua prética
profissional, melhorando a qualidade das praticas em sala de aula, tornando suas
aulas mais interessantes e motivadoras. Nessa perspectiva, consideramos a

formacgao de professores como um

[...] ato de formar o docente, educar o futuro profissional para o exercicio
do magistério. Envolve uma acgéo a ser desenvolvida com alguém que vai
desempenhar a tarefa de educar, de ensinar, de aprender, de pesquisar e
de avaliar (VEIGA, 2013, p. 15).

Neste contexto, a formacao esta relacionada a aprendizagem constante com
a finalidade da construcdo de novos conhecimentos que dardo aporte tedrico ao
trabalho do professor. Envolve a apropriacdo de conhecimentos cientificos da sua
area de atuacdo, saberes disciplinares, além de conhecimentos curriculares,
pedagdgicos, didaticos e outros. De acordo com Tardif (2000, p. 7),“0s
conhecimentos profissionais sao evolutivos e progressivos e necessitam, por
conseguinte, uma formacéao continua e continuada”.

Com isso, ao discutirmos sobre a formacédo continuada de professores,

trazemos o proposto por Imbernén (2002, p. 17) ao se referir que:
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[..] a formagdo do professor deve estar ligada a tarefas de
desenvolvimento curricular, planejamento de programas e, em geral,
melhoria da instituicdo educativa, e nelas implicar-se tratando de resolver
situagBes problematicas gerais ou especificas relacionadas ao ensino em
seu contexto.

Baseado neste estudo, o professor precisa buscar conhecimentos,
estratégias e métodos para desenvolver uma pratica reflexiva e competente. Ele
precisa se apropriar de conhecimentos que possibilitem entender o curriculo, 0
planejamento, a sala de aula e muitos outros aspectos que envolvem a docéncia.
Diante disso, “[...] € fundamental formar o professor na mudanca e para a mudancga,
por meio do desenvolvimento de capacidades reflexivas em grupo, e abrir caminho
para uma verdadeira autonomia profissional compartilhada” (IMBERNON, 2002, p.
18).

O autor chama a atencdo para a formacdo possibilitar que os futuros
professores e os professores em exercicio desenvolvam “capacidades reflexivas”
no coletivo, na perspectiva de construirem o desenvolvimento de uma docéncia
compartilhada com o outro, para que desenvolvam a autonomia profissional. Isso

nos leva a dizer, com base em Christov (2008, p. 9-10), que

[..] um programa de educacdo continuada se faz necessario para
atualizarmos nossos conhecimentos, principalmente analisarmos as
mudanc¢as que ocorrem em nossa pratica, bem como para atribuirmos
direcbes esperadas a essas mudancgas.

O autor destaca a necessidade de um programa de formacéo continuada,
com acdes permanentes de capacitacdo, atualizacédo e aperfeicoamento. A partir
de tais ideias, a formacgao continuada ultrapassa o aspecto da proposi¢éo de cursos
e pequenas acOes, considerando uma politica de formacdo continuada, que
envolve, como aponta Imbernén (2000), uma formacao permanente, que colabore
com o desenvolvimento do conhecimento profissional.

Nesta linha de pensamento, destacamos que a formacgao do professor

[...] no se esgota na formacéo inicial, devendo prosseguir ao longo da
carreira, de forma coerente e integrada, respondendo as necessidades de
formacéo sentidas pelo préprio professor e as do sistema educativo [...]
(RODRIGUES; ESTEVES, 1993, p. 41).
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De acordo com Tardif e Raymond (2000), a formacéo se inicia de maneira
informal, a partir do papel de aluno vivenciado durante os anos escolares e dos
modelos de professores. Os autores apontam a necessidade de regaste da histéria
enquanto aluno, para que possamos, de maneira consciente, refletir sobre os
modelos de professores que fizeram parte da nossa formacédo. E, ainda, Tardif e

Raymond (2000) destacam que:

Os professores utilizam constantemente seus conhecimentos pessoais e
um saber-fazer personalizado, trabalham com os programas e livros
didaticos, baseiam-se em saberes escolares relativos as matérias
ensinadas, fiam-se em sua propria experiéncia e retém certos elementos
de sua formacéo profissional (TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 214).

A partir dessas ideias, salientamos que a formacao inicial e continuada séo
processos que estdo imbricados. Envolvem a histéria de vida e escolar do
professor, as experiéncias vivenciadas e consideradas importantes, além das
aprendizagens formais e cientificas acerca das disciplinas escolares. I1sso nos leva
a dizer que a formagé&o continuada cumpre também a funcédo articuladora entre a
formacéao inicial e as mudancas no sistema escolar, pois envolve a reflexdo da
propria pratica e da qualidade do ensino.

Em relacao a reflexdo, Imbernén (2002, p. 39) ressalta que “o processo de
formacéao deve dotar os professores de conhecimentos, habilidades e atitudes para
desenvolver profissionais reflexivos ou investigadores”. O professor precisa ser
capaz de refletir sobre suas praticas, habilidades, atitudes, além de colaborar com
0S seus colegas, na perspectiva do desenvolvimento da autonomia docente. A ideia
de formacéo continuada baseada na reflexao sobre a pratica pedagégica se ampara
na perspectiva dos profissionais produzirem saberes oriundos da experiéncia, mas
também de estudos e de reflexdes que possibilitem a mobilizacdo da pratica
educativa.

Partindo dessas ideias em relacdo a formacdo de professores, Imbernon

(2011), relata que:

[...] a formacéo se apoia tanto na aquisicdo de conhecimentos teoricos e
de competéncias e rotinas, como no desenvolvimento de capacidades de
processamento da informacgéo, andlise e reflexdo critica, sobre e durante
a acgdo, diagnostico, decisao racional, avaliacdo de processos e
reformulacdo de projetos... E isso se consegue na interacdo das pessoas
(IMBERNON, 2011, p. 59).
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Para que a formacdo de professores seja produtiva, o autor sugere a
aquisicdo de conhecimentos relacionados a profissédo e a atuagéo profissional, na
perspectiva da reflexdo, da analise, da avaliacdo das praticas. E acrescenta que a
formacdo precisa partir dos conhecimentos e das experiéncias dos professores
acerca da sua vivéncia, ou melhor, partir dos saberes dos professores, com o intuito
de promover a transformac&o das préaticas escolares e sociais IMBERNON, 2011).

Neste sentido, Santos (2004, p. 43) destaca que:

[...] a formacdo continuada é vista, portanto, como importante condicéo de
mudancga das praticas pedagoégicas, entendidas a partir de dois aspectos:
0 primeiro como processo crescente de autonomia do professor e da
unidade escolar e o segundo como processo do pensar-fazer dos
aspectos educativos e, em particular, dos professores, com o propésito de
concretizar o objetivo educativo da escola. Isso tudo significa que a
mudanc¢a educacional esta relacionada a formacdo do professor e a

inovacao de suas préaticas pedagdgicas, principalmente na sala de aula,
além de estar também associada aos aspectos educativos da escola.

E essencial que as experiéncias promovidas pela formagdo continuada dos
professores tenham um proposito educativo claro para que atendam as
necessidades formativas dos estudantes. A formacdo continuada devera
enriquecer o conhecimento e o aperfeicoamento do professor, com o propdsito de
favorecer o desenvolvimento das habilidades aprendidas, contribuindo, dessa
forma, para a reflexdo sobre a sua pratica, ensejando a producao de outras praticas.

Neste caminho, Gatti (2013, p. 54) explica que os docentes sao “profissionais

detentores de ideias e praticas educativas fecundas, ou seja, preparados para a a¢ao
docente com consciéncia, conhecimentos e instrumentos”. Essas ideias e praticas
precisam ser valorizadas para que os professores se sintam parte do processo de
formacédo, e percebam a necessidade de continuar os estudos e as reflexdes. A
autora, ainda, afirma sobre a necessidade da “constituicdo de uma base soélida de
conhecimentos aliados a formas de agao” (GATTI, 2013, p. 60), na perspectiva de
produzir a profissionalizacdo da docéncia, que passa pela valorizagdo da formacao
e do professor.

Tais delineamentos nos levam a trazer sobre a importancia do trabalho
colaborativo na formacéo continuada, em que os professores terdo a possibilidade

de troca de experiéncias, de compartilhamento de ideias, de busca de estratégias
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de ensino, de reflexdo e de acdo. Imbernén (2009) considera que o professorado

precisa:

Realizar uma formagédo colaborativa do coletivo docente, com o
compromisso e responsabilidade coletiva, com interdependéncia de metas
para transformar a instituicho educativa num lugar de formagéo
permanente como processo comunicativo compartilhado, para aumentar
0 conhecimento profissional pedagogico e a autonomia (IMBERNON,
2009, p. 59).

A partir dessas concepcdes, entendemos a importancia do trabalho
colaborativo no processo de formacéo, pois através dele € possivel compartilhar
ideias rompendo com o individualismo, dialogando, debatendo com os envolvidos
e contribuindo para uma formacao de qualidade. A colaboragdo no processo de
formacdo de professores € imprescindivel para o compartilhamento de
experiéncias, enriqguecendo as praticas e produzindo docentes comprometidos com
a escola e com os alunos. Como ressalta Imbernon (2009, p. 62), a formacéao
permanente deve se fundamentar em alguns principios como “Aprender num
ambiente de colaboracao, de dialogo profissional e de interacéo social; compartilhar
problemas, fracassos e éxitos. Criar um clima de escuta ativa e participagao”.

Neste contexto, ressaltamos que a formacgédo continuada de professores

precisa promover acdes pedagdgicas que contribuam para a qualidade do ensino e
das escolas, favorecendo a formacéo do sujeito de forma integral, bem como do lugar
gue esté inserido, tornando-o educativo. Entendemos que a formacao continuada de
professores que ensinam Matematica pode levar a criacdo de uma cultura de
formacéao colaborativa na escola, oportunizando a reflexado a respeito de como este
profissional é entendido neste contexto e de que forma esta formacao pode impactar
na sala de aula e, consequentemente, na aprendizagem dos alunos.

Na proxima secdo, trazemos algumas discussfes sobre formacao de

professores que ensinam Matematica nos anos iniciais.

3.2 Formacéao de Professores que ensinam Matemética nos anos iniciais

Nos anos iniciais, o processo formativo de professores € um componente
fundamental para contribuir com a aprendizagem dos alunos. Neste sentido, a
formacdo inicial e continuada precisa considerar a relacdo do professor com a area

de Matematica, pois como aponta D’Ambrosio (1993, p. 38):



33

[...] dificiimente um professor de Matemética formado em um programa
tradicional estara preparado para enfrentar os desafios das modernas
propostas curriculares. As pesquisas sobre a acdo de professores
mostram que em geral o professor ensina da maneira como |he foi
ensinado. Predomina, portanto, um ensino em que o professor expde o
contelido, mostra como resolver alguns exemplos e pede que os alunos
resolvam inimeros problemas semelhantes.

Destacamos que a formagcdo nos moldes de um ensino tradicional néo

possibilita ao professor pensar em a¢des que considerem os desafios da atualidade

em relacdo ao ensino de Matematica. Hoje, necessitamos cada vez mais de

profissionais que desafiem os alunos a pensar e investigar sobre os problemas que

envolvem a Matematica. Com isso, ha a necessidade de estarmos em constante

atualizacdo, principalmente nos anos iniciais, em que o professor ndo tem a

formacédo na area especifica.

Reforcando isso, Nacarato, Mengali e Passos (2009) destacam que os

professores denominados polivalentes, aqueles que trabalham com todas as

disciplinas, sao formados, muitas vezes,

[...] em contextos com pouca énfase em abordagens que privilegiem as
atuais  tendéncias presentes nos documentos curriculares de
matematica. Ainda prevalecem a crenca utilitarista ou a crenca platdnica
da matematica, centradas em célculos e procedimentos (NACARATO,
MENGALI, PASSOS, 2009, p. 32).

De acordo com as autoras, os docentes polivalentes tém uma formagéao que

nao privilegia muito as discussdes propostas em documentos que norteiam 0s

curriculos de Matematica. Neste contexto, consideramos que a formacao

continuada pode colaborar com a ampliacdo dos conhecimentos que envolvem o

ensino e a aprendizagem de Matematica, ampliando as discussdes sobre curriculo,

metodologias, recursos didaticos e outros.

Reforcando essas ideias, é muito importante propor uma formacéao

continuada com as professoras dos anos iniciais, visto que, segundo Curi (2004, p.

76-77):

E possivel considerar que os futuros professores concluem cursos de
formacdo sem conhecimentos de conteddos matematicos com 0s quais
irdo trabalhar tanto no que concerne a conceitos quanto a procedimentos,
como também da prépria linguagem mateméatica que utilizardo em sua
pratica docente.
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Tais ideias nos levam a destacar que o processo de formagdo nos anos
iniciais exige uma aproximacdo com a area da Matematica, no sentido de
considerar os conteudos matematicos, as metodologias e didaticas para o ensino
da disciplina. Pois, como diz Nacarato (2000, p. 310), o processo de formacao é
longo e demorado, “é na pratica, na complexidade da sala de aula, no retorno dado
pelo aluno - pelas suas perguntas e indagacdes - que 0s conceitos e 0s saberes
escolares vao sendo produzidos e ressignificados”.

De acordo com Nacarato, Mengali e Passos, (2009, p. 36) “os projetos de
formacéao continuada deveriam levar em consideragéo o saber que a professora traz
de sua pratica docente”. Ou seja, é importante valorizar os saberes que fazem parte
da atuacdo docente e, a partir dai, pensar possibilidades de acéo, levando o
professor a se comprometer com a sua formacéo, com a pratica pedagogica e com
as aprendizagens dos alunos. Essas ideias estdo de acordo com o proposto por
Imberndn (2009, p. 14) ao referir que a formacao precisa romper com um modo linear
de “ensinar, de aprender, de organizar-se, de ver outras identidades sociais, outras
manifestacdes culturais e ouvir-se entre eles e ouvir outras vozes, marginalizadas ou
nao”.

Consideramos que a docéncia nos anos iniciais € uma tarefa complexa e
desafiante, visto a necessidade de dominio das diferentes areas do conhecimento,
0 que nem sempre ocorre na formacdo inicial. Isso leva até a necessidade da
formacao continuada, a fim de refletir sobre as préaticas pedagdgicas e buscando
aprimorar os conhecimentos e a atuagdo com os anos iniciais. Neste contexto, para
aprofundar a tematica sobre “formacao de professores que ensinam Matematica
nos anos iniciais”, fizemos uma pesquisa no portal de periddicos da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)?!3, fundacéo vinculada
ao Ministério da Educacéo (MEC) do Brasil, que atua na expanséao e consolidacdo
da pés-graduacdo stricto sensu (mestrado e doutorado) em todos os estados
brasileiros. Pesquisamos artigos que no titulo apareciam as palavras que compdem
a tematica. Nesta busca, encontramos 43 artigos em portugués, lemos os titulos e
selecionamos aqueles que se aproximavam da formagcdo continuada de

professores que ensinam Matematica nos anos iniciais. A partir dessa triagem,

13 Disponivel em: https://www.periodicos.capes.gov.br/. Acesso em 01 out 2019.


https://www.periodicos.capes.gov.br/
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separamos quatro artigos, que falam sobre a tematica desta pesquisa, 0s quais

trazemos no quadro abaixo.

Quadro 3 - Periddicos referentes a tematica de pesquisa

Titulo

Autor(a)
Co-Autor(es)

Ano de Publicagéo

Andlise de tarefas mateméticas em uma
proposta de formacdo continuada de
professoras que ensinam matematica

Marcia Cristina de Costa
Trindade Cyrino; Cristina
Cirino de Jesus

2014

Construcdo do Curriculo de Matematica:
como os professores dos anos iniciais
compreendem o que deve ser ensinado?

Marcelo Camara

dos Santos; Maria Isabel
Ramalho Ortigdo ‘Glauco
da Silva Aguiar

2014

Futuros professores de Matematica nos
Anos Iniciais e suas estratégias diante de
problemas do campo conceitual aditivo

Veridiana Rezende Fabio
Alexandre Borges

2017

Mobilizacdo de saberes no processo
formativo de professoras dos anos iniciais

Debora Cabral Lima;
Maria Elizabete Souza

2019

Couto; Eurivalda Ribeiro
Dos Santos Santana;

Fonte: Material do pesquisador

No artigo “Analise de tarefas matematicas em uma proposta de formacao
continuada de professoras que ensinam Matematica”, as autoras Cyrino e Jesus
(2014) discutem como a analise de tarefas matematicas em uma proposta de
formacéo continuada, pode auxiliar professores que ensinam Matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental a (re)pensarem a sua pratica pedagodgica. As
autoras reconhecem a necessidade de o professor refletir a respeito delas, para
gue possa fazer escolhas e proposicdes que sejam adequadas a aprendizagem
dos alunos.

No artigo “Construcéo do Curriculo de Matemética: como os professores dos
anos iniciais compreendem o que deve ser ensinado?” de Santos, Ortigdo e Aguiar
(2014), reforca-se a necessidade de uma formacdo para os professores que
ensinam Matematica nos anos iniciais para que avancem no conhecimento de
ideias matematicas e para que possam ir além daquelas presentes nos livros
didaticos. Aponta-se que predomina fortemente em nossas escolas a concepcéo
de ensino em que o professor verbaliza os saberes matematicos para os alunos,
cabendo a eles aplicar o ensinado na resolucéo de exercicios. E, ainda, trazem da

dificuldade dos professores proporem aulas a partir de questionamentos, e que iSso
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pode ser um elemento dificultador para a implementacdo de curriculos de
Matematica mais inovadores.

No terceiro artigo “Futuros professores de Matematica nos Anos Iniciais e
suas estratégias diante de problemas do campo conceitual aditivo”, Rezende e
Borges (2017) apontam que tanto a formacao inicial em Pedagogia, quanto a
formacao inicial em Licenciatura em Matemadtica, precisam abrir um maior espaco
em seus curriculos para uma abordagem dos conceitos matematicos comuns aos
anos iniciais, bem como para a discussao acerca das diferentes metodologias de
ensino disponiveis.

No quarto artigo, intitulado “Mobilizagdo de saberes no processo formativo
de professoras dos anos iniciais”, Lima, Couto e Santana (2019) relatam que os
professores que trabalham com anos iniciais do ensino fundamental precisam ter,
no seu repertorio de conhecimentos, os saberes da disciplina Matemética e do
conhecimento pedagdgico, para o desenvolvimento das aulas com os seus alunos,
considerando que a mobilizacdo de saberes é uma constante no desenvolvimento
da acéo em sala de aula.

Com as pesquisas acima, destacamos a importancia da formacgao
continuada nos anos iniciais, no sentido de problematizar sobre a formacéo inicial
para ensinar Matematica, sobre os saberes necessarios a docéncia, o curriculo e
0s conceitos matematicos. Os estudos considerados propdem diversas discussoes
e propostas em relacdo a formacdo continuada, mostrando alguns caminhos
possiveis para a pesquisa. Na continuacao dos capitulos, ampliamos as discussfes
tedricas a partir da descricédo das acdes de intervencao e das analises. No préximo
capitulo, trazemos os caminhos metodologicos, descrevendo o contexto da

pesquisa, 0s sujeitos, as acdes e as possibilidades de analise.
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4 CAMINHOS METODOLOGICOS

Este estudo trata de uma pesquisa/intervencdo proposta no Mestrado
Profissional em Educacdo da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA),
campus Jaguarao/RS. O objetivo é problematizar as acfes de intervencdo com as
professoras que ensinam Mateméatica no 3° ano de uma escola municipal de
Jaguarao/RS, analisando as contribui¢cdes para a formagao continuada. A pesquisa
sera de cunho qualitativo, cujas caracteristicas basicas, como afirmam Ludke e

André (1986), séo cinco. A saber:

1. A pesquisa qualitativa tem 0 ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o pesquisador como seu principal instrumento. Contato direto e
prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacdo que esta sendo
investigada,

2. Os dados coletados sdo predominantemente descritivos. O material
obtido nessas pesquisas € rico em descricdes de pessoas, situacdes,
acontecimentos;

3. A preocupacao com o processo é muito maior do que com o produto. O
interesse do pesquisador ao estudar um determinado problema é verificar
como ele se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interacdes
cotidianas;

4. O “significado” que as pessoas dao as coisas e a vida sdo focos de
atenc@o especial pelo pesquisador. Nesses estudos ha sempre uma
tentativa de capturar a “perspectiva dos participantes”, isto €, a maneira
como os informantes encaram as questfes que estdo sendo focalizadas;
5. A analise dos dados tende a seguir um processo indutivo. Os
pesquisadores ndo se preocupam em buscar evidéncias que comprovem
hipéteses definidas antes do inicio dos estudos (LUDKE, ANDRE,1986,
p.11-13).

Sendo assim, em uma pesquisa qualitativa, os dados sao obtidos por meio
do contato direto do pesquisador com 0 objeto ou com o sujeito estudado, como
temos desenvolvido desde o inicio da construcdo da pesquisa, a partir do contato
direto com as professoras que ensinam Matematica nos anos iniciais. Neste
sentido, a preocupacao da pesquisa € com o processo, no sentido de valorizar os
sujeitos e as suas préticas, contribuindo com a formagéo continuada, bem como
mostrar como as professoras participantes se envolveram com as acdes de
formacéo, valorizando a colaboracao para o desenvolvimento da pesquisa

Com isso, pontuamos que realizamos uma pesquisa intervencédo, com uma
perspectiva colaborativa, em que, de acordo com Damiani et. al (2008), o trabalho
colaborativo entre professores apresenta potencial para enriquecer sua maneira de
pensar, agir e resolver problemas, criando possibilidades de sucesso nas tarefas

pedagogicas.
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A pesquisa intervencionista incorpora em seus resultados o conhecimento
tedrico e 0 método cientifico. Com relacdo a pesquisa intervencionista, Hatchuel
(2000) ressalta que o pesquisador ndo pode produzir conhecimento relevante, a
menos que seja um ator e uma das partes interessadas no processo de agao
coletiva. Portanto, a participacdo conjunta € uma consideracdo importante na
proposta aqui trazida. Para este autor, a agao coletiva “é essencialmente um
processo de aprendizado coletivo no qual se busca estabelecer seus proprios
principios de racionalizagdo” (HATCHUEL, 2000, p. 64). E uma técnica que pode
produzir resultados relevantes, dado que o objetivo é juntar teoria e prética.

Com o intuito de auxiliar na pratica das professoras dos 3° anos, entendemos
gue a pesquisa colaborativa no meio escolar € um trabalho de interacao entre o
pesquisador e o professor, num processo de estudo tedrico-pratico que envolve
constante questionamento e teorizagdo sobre as préticas e teorias que norteiam o
trabalho docente (BORTONI-RICARDO, 2011). Isso no sentido de compreender a
realidade e construir novas estratégias que contribuam para o desenvolvimento do
ensino. Dessa forma, toda a pesquisa é produzida com o professor, e ndo para ele,
o que é um grande diferencial. Neste contexto, cada sujeito envolvido na formacao
sera responsavel pela sua formagéo e por colaborar na formacao de seu colega.

Essas ideias se aproximam do proposto por Imbernéon (2001, p. 18) ao
ressaltar que € preciso aprender com o processo de relagao, de convivéncia, “de
interacdo de cada pessoa com o resto do grupo, com seus semelhantes e com a
comunidade que envolve a educagao”. Neste sentido, € importante que haja uma
colaboracéo entre os pares envolvidos na formacéo, para que se estabeleca uma
troca de experiéncias e possibilidades de vislumbrar, de forma mais efetiva,
processos de ensino, considerando as aprendizagens. Também, de acordo com
Martins (2008, p. 168), € importante considerar que as aprendizagens colaborativas
exigem “um aprender com o outro”, considerando as reais necessidades escolares,
dos professores, da turma.

Diante do exposto, nas proximas secdes apresentamos 0O contexto da
pesquisa, 0s sujeitos envolvidos, o processo de producdo da intervencédo e os

instrumentos e avaliacdo da intervengéo.
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4.1 O Contexto da Pesquisa

Esta pesquisa foi realizada com duas professoras da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Manoel Pereira Vargas, escola em que a pesquisadora atua
como professora com regime de 40 horas, situada em Jaguardo. O municipio esta
localizado no extremo sul do pais e é fronteirico com o Uruguai, na margem
esquerda (norte) do Rio Jaguardo, em frente a cidade uruguaia de Rio Branco. Tem

aproximadamente, segundo dados do IBGE 2018, cerca de 27.931 habitantes*

Figura 1- A localizacdo do Municipio no Mapa do Rio Grande do Sul

Fonte: Wikpedia15

14 Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rs/jaguarao/panorama. Acesso em 10 out. 2019.
Acesso em: 10 out. 2019.
15 Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Jaguar%C3%A30. Acesso em: 10 out. 2019.
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Figura 2 - A localizagdo do Municipio de Jaguardo
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Fonte: Google Maps®

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Manoel Pereira Vargas tem
aproximadamente 282 alunos?’, 20 professores e 5 funcionarios. Foi fundada em
07 de abril de 1967, na rua Jodo Nelson Bamba Ricardo, n. 15, no bairro
Pindorama, com dois turnos de funcionamento, manha e tarde. Tem o Ensino
Fundamental completo, desde o pré-escolar. E composta por 9 salas de aula
usadas com alunos, sala de diretoria, sala de professores, laboratorio de
informatica, biblioteca, secretaria, sala de recursos multifuncionais para
Atendimento Educacional Especializado (AEE), quadra de esportes coberta, patio,
refeitério e a cozinha para a preparacdo da merenda. Possui, também, banheiros
masculinos e femininos, banheiro para os professores, banheiro adequado a
educacéo infantil, banheiro adequado aos alunos com deficiéncia ou mobilidade
reduzida e rampas de acesso para alunos com deficiéncia. As figuras abaixo

apresentam a localizac&o da escola e o prédio.

16 Disponivel em: https://www.google.com.br/maps/place/Jaguar%C3%A30+-+RS,+96300-
000,+Brasil/@-32.4019735. Acesso em: 10 out. 2019.

17 Disponivel em: https://www.qedu.org.br/escola/234494-emef-manoel-pereira-vargas/sobre.
Acesso em: 08 dez. 2019.
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Figura 3 - A localizacédo da Escola

EMEF Pereira Vargas
Sem classificacdes/avaliagcdes
Escola 22 km

Fonte: Google Maps'®

Figura 4- Imagem da Escola

Fonte: Material disponivel no Facebook da Escolal®

Para realizar esta pesquisa, inicialmente fizemos contato com a direcdo da
Escola e com a equipe diretiva para pedir autorizagéo para realizar a intervencao

com as professoras dos anos iniciais. No entanto, devido a interrupgéo das aulas

18 Disponivel em:
https://www.google.com.br/maps/search/escola+manoel+pereira+vargas+jaguar%C3.. Acesso em:
08 dez.2019.

Escola Manoel Pereira Vargas. Disponivel em: https://www.facebook.com/mpv.vargas.1. Acesso
em: 10 dez. 2019.
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no municipio de Jaguardo por causa do Coronavirus — Covid-19%°, conforme
decreto municipal®!, decidimos focar na formacédo continuada com as professoras
do 3° ano. Avaliamos a dificuldade de realizar os encontros com todo o grupo de
professoras em horério fora do periodo escolar e, também, em um periodo que
precisamos nos reinventar e reinventar a docéncia. Neste sentido, consideramos
gue com duas professoras ficaria mais facil para construirmos uma estratégia para
0S encontros.

Para dar continuidade a pesquisa, buscamos a listagem dos contetdos que
eram desenvolvidos no 3° ano na Escola até o ano de 2019, conforme trazemos no

quadro abaixo.

Quadro 4 - Contetudos de Matematica para o 3° ano

1° bimestre 2° bimestre
- Revisé@o de numeracéo: idéia de nimero e sua - Problemas de adicéo
representacao - Subtragéo : conceito e terminologia
- Numeracéo de 100 até 500 - Problemas de subtracao
- Revisdo de numeros ordinais até 20° - Prova real da adicéo e subtracao
- Nimeros ordinais de 20° a 50° - Numeracé&o de 500 a 1000
- Sistema monetario brasileiro - Multiplicacéo : conceito e terminologia
- Tabuadadele?2 - Tabuada do 3 e do 4
- Calculo do dobro - Problemas de multiplicacao
- Medidas de tempo: hora, minuto, dia, semana, - O triplo
més e ano - Medidas de comprimento
-Adicéo : conceito e terminologia
3° bimestre 4° bimestre

20 COVID-19 € uma doenga causada por um virus da familia dos coronavirus. Registros da doenca
iniciaram-se no ano de 2019, mas a identificacdo do agente causador e as consequéncias dessa
infeccdo s6 ocorreram no ano de 2020. Rapidamente a COVID-19 espalhou-se por varios locais
do planeta, levando a Organiza¢do Mundial de Saude a classificar a doenga como uma pandemia.
Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/doencas/coronavirus-covid-19.htm. Acesso em: 12
abr. 2020.

21 Disponivel em: https://www.jaguarao.rs.gov.br/wp-content/uploads/2020/03/decreto-n%C2%BA-
033-2020-1.pdf . Acesso em: 20 mar 2020


https://brasilescola.uol.com.br/doencas/pandemia.htm
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- Divisdo: conceito e terminologia - Tabuadado 8e 9

- Prova real da multiplicacéo e diviséo - Reviséo dos calculos com prova real,

- Problemas envolvendo divisédo subtracdo em todos 0s casos possiveis

- Tabuadado 5,6 e 7 - Problemas das quatro operacdes

- Nimeros fracionarios: um meio, um ter¢o, um - Nocdes de figuras geométricas

quarto do inteiro ou do nimero de elementos de - Circunferéncia e circulo (regido interna e
um conjunto externa)

- Medidas de capacidade e de massa - Sélidos geométricos

- Numeracé&o do 1000 a 1500 - Numerac¢é&o do 1500 a 2000

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico da Escola

A partir do ano de 2020, todas as escolas municipais, estaduais e
particulares deverao trabalhar com a Base Nacional Curricular Comum (BNCC)?? e
com o Referencial Curricular Galicho (RCG)?3. Devem seguir a resolugéo n° 345,
de 12 de dezembro de 2018, que institui e orienta a implementacdo do Referencial
Curricular Gaucho — RCG, elaborado em Regime de Colaboracgéo, a ser respeitado
obrigatoriamente ao longo das etapas, e respectivas modalidades da Educacéo
Infantil e do Ensino Fundamental. Este documento recomenda que cada municipio

elabore ou revise o

[...] documento curricular local que contemple as suas especificidades
locais e regionais, agregando objetivos e habilidades a parte diversificada,
para a implementacdo em regime de colabora¢do de acordo com seus
Planos Municipais de Educacédo (RIO GRANDE DO SUL, 2018, p.13).

Em consonancia com esta Resolucéo, o0 municipio organizou um documento
orientador que deve ser seguido pelas escolas. O Documento Orientador Municipal
- DOM?* comecgou a ser elaborado no ano de 2019, com atividades organizadas
pela Secretaria Municipal de Educacgao e Desporto. Participaram professores da

rede publica e privada, da educacéo infantil e ensino fundamental, no sentido de

22 Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf. Acesso
em: 8 dez. 2019.

23 Disponivel em: http://portal.educacao.rs.gov.br/Portals/1/Files/1533.pdf. Acesso em: 8 dez.
20109.

24 DOM — Documento Orientador Municipal, que esta sendo elaborado a partir da resolucéo n° 345
de 12 de dezembro de 2018. Disponivel em:

http://www.ceed.rs.gov.br/upload/1545301791_ Resolucao_0345.pdf. Acesso em: 19 jun. 2020.
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contribuir com a organizacgao de tal documento. A partir disso, o DOM foi organizado
e enviado para as escolas no final do més de abril de 2020.
ApoOs estas consideracfes, na proxima secdo, descrevemos 0S sujeitos

envolvidos na pesquisa de Mestrado.

4.2 Os sujeitos envolvidos na pesquisa

Os sujeitos envolvidos na pesquisa foram as duas professoras que atuam
com o 3° ano de Ensino Fundamental da Escola Manoel Pereira Vargas, no
municipio de Jaguardo. Para nos aproximarmos das professoras, ja que, devido a
pandemia da Covid-19, estamos em distanciamento social, organizamos uma
entrevista online (Apéndice C) pelo Skype em dias diferentes. A primeira entrevista
foi realizada no dia 20 de maio de 2020, as 20 horas e durou 52 minutos e 1
segundo. A segunda entrevista foi realizada no dia 25 de maio, as 18h e 55 minutos,
com duracdo de 16 minutos e 44 segundos. Esta entrevista demorou um pouco
para ser realizada, pois a professora ndo tinha conhecimento da ferramenta e néao
possuia a conta no Skype, tendo que ser criada. Antes da entrevista foi enviado por
e-mail o termo de consentimento (Apéndice D), para que as professoras
assinassem e enviassem uma coépia para a pesquisadora.

Optamos pela entrevista para que pudéssemos ouvir as professoras a partir
de questionamentos previamente organizados. Consideramos que a entrevista é
uma técnica para obter informacdes acerca dos sujeitos, a partir de uma conversa

que, por vezes, torna-se informal. Como destacam Fraser e Gondim (2004, p. 140)

[...] a conversacdo que se estabelece em uma entrevista para fins
especificos de pesquisa favorece o acesso direto ou indireto as opinides,
as crencas, aos valores e aos significados que as pessoas atribuem a si,
aos outros e ao mundo circundante.

Com isso, na entrevista, foi questionado as professoras sobre a formacao na
educacédo basica e formacéo inicial, a experiéncia como aluna de Matematica, a
trajetéria profissional, a percepcédo sobre o ensino de Matematica nos anos iniciais,
a importancia da formacdo continuada e como esta podera colaborar com o

trabalho em sala de aula. Para identificacdo dos sujeitos da pesquisa,
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denominamos como professora 1 e professora 22°, com a finalidade de preservar
suas identidades. A partir disso, descrevemos as professoras.

A professora 1 tem 43 anos. Sua formacao inicial € em Tecnologia em
Processamento de Dados, formando-se em janeiro de 2001. Comegou a trabalhar
com anos iniciais em agosto de 2019, quando assumiu o concurso publico do
Municipio de Jaguardo. Possui experiéncias anteriores em projetos de pesquisa,
trabalhando com alunos de escolas municipais do municipio de Pelotas, em que
participou, juntamente com alunos do curso de Pedagogia da Universidade Federal
de Pelotas (UFPel) como bolsista, tanto no Mestrado como no Doutorado em
Educacdo. A professora 2 tem 49 anos de idade. Formada no Magistério, fez
faculdade de Pedagogia, comecando em 2006 e terminando em 2010. Disse que:
“foram 3 anos de aprendizagem, onde aprendiamos o que trabalhar e como
trabalhar com os anos iniciais, sendo muito produtivo”.

Ao responderam a questdo sobre as lembrancas como alunas de
Matematica, a professora 1 relatou que sempre teve muita facilidade. Disse: “As
aulas de Matematica da formacéao inicial colaboraram na formacéao profissional, pois
em informatica tinha varios calculos e légica e embora era voltada para
programacdo estimulou muito a légica matematica. A logica vista na faculdade
colaborou muito até no concurso para ser professora dos anos iniciais. A l6gica faz
muita falta para o aprendizado dos alunos”. A professora 2 relatou que tinha
algumas dificuldades, mas era uma disciplina que gostava muito, e as professoras
eram muito boas. Disse: “As aulas de Matemética na minha formac&o inicial foram
bem produtivas, tudo que aprendi foi de grande proveito para que eu possa
transmitir com confianga para meus alunos hoje”.

Com relacédo a trajetoéria profissional, a professora 1 disse: “Trabalho com os
anos iniciais desde agosto de 2019”. A professora 2 disse: “Trabalho como
professora dos anos iniciais ha 6 anos, pois antes trabalhava na educacéao infantil,
na rede privada”. E sobre o exercicio da profissdo nos anos iniciais, a professora 1
respondeu: “Nossa, é muito dificil! Ser professora é maravilhoso, ndo tenho duvidas
€ o que gosto, o que sei fazer”. Ja a professora 2 respondeu: “Adoro 0s anos iniciais,

é um trabalho feito com criangas, é um publico bem sincero”.

%5 Depois mencionaremos os nomes das professoras, pois elas concordaram que eles fossem
usados juntamente com suas imagens devido a nos referirmos ao nome da Escola e as professoras
de 3% anos, o que ja geraria a identificacao.



46

Em relacdo a percepcao sobre o ensino da Matematica nos anos iniciais e
sobre como se sentem como professoras que ensinam Matematica nos anos
iniciais, a professora 1 relatou que € muito dificil e disse: “Os alunos vém sem base
nenhuma, talvez pela forma do aluno néo reprovar nos anos anteriores, avancar do
segundo para o terceiro ano, mesmo a ideia sendo boa, mas a forma com que foi
feito € um problema, pois empurra o aluno para o proximo ano, e o aluno chega as
vezes sem ler, sem escrever, sem légica. Tenho alunos no terceiro ano que néo
identificam os nameros. Antes da pandemia estava fazendo um trabalho
diferenciado com ele e com outros alunos. [...]. Principalmente no terceiro ano essa
dificuldade é muito percebida, ndo sabem somar, diminuir, chegam sem base e sem
estimulo no raciocinio légico, sendo na matematica a dificuldade é mais ‘gritante’ O
ano passado da minha turma de 15 alunos, 9 reprovaram, por nao ter a base devido
a ir avangando”.

A professora 2 disse: “Os alunos demonstram muita dificuldade, mas mesmo
assim é uma disciplina que temos que levar para o resto da vida. Tento transmitir
da melhor maneira para que o meu aluno adquira o conhecimento. Para ensinar
matematica para o 3° ano, a melhor maneira séo atividades ladicas, melhor maneira
para aprenderem com mais facilidade, brincando através de jogos”. Disse isso, pois
terminou ha pouco tempo a pos-graduacdo, em que estudou sobre o ladico e
acrescentou: “Brincando que se aprende, torna-se agradavel’.

Ao tratarem sobre as dificuldades dos alunos do terceiro ano em relagéo a
Matematica, a professora 1 disse: “Os alunos ndo sabem a tabuada, acredito por
falta da familia, de estar presente, estudar junto com o filho em casa, a légica da
divisao, percebo essas duas coisas principalmente e interpretacao para resolver os
problemas. Os alunos néao trazem nem o material basico, como o lapis e borracha
para a sala de aula”. A professora 2 diz: “A maior dificuldade é a interpretagao de
problemas, em ordens de exercicios, falta interpretagéo’.

E sobre a importancia da formac&o continuada, a professora 1 disse:
“Percebo que tinhamos que ter mais formagbes com atividades praticas, percebo
gue faz falta pegar o material, manipular, profissionais que deem oficinas praticas
para trabalhar com os alunos, ideias, joguinhos com légicas. Necessitamos de
formacdo que tenham préticas que néo fiqguem sé na teoria, estamos precisando

destas oficinas. Acredito que os jogos prendem a atengao, materiais diferenciados
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para a sala, para a sala de aula, para facilitar o aprendizado”. A professora 2 disse:
“Trabalhar com recursos para que o aluno entenda o que € proposto, para que seja
mais prazeroso. Maneiras de trabalhar tabuada, contas de dividir, estimular a
l6gica, interpretacdo, que ndo sejam tdo macantes, acredito que essas atividades
para a base sdo muito importantes para a formag&o”.

Diante da descricAo das professoras que participaram da pesquisa,

organizamos 0s encontros conforme sera descrito na préxima secéao.

4.3 As acOes de Intervencéo

Nesta secdo, descrevemos a acdes que foram desenvolvidas com as
professoras do 3° ano. Para 0s encontros, usamos a ferramenta do Google, o
Google Meet?® Institucional, que permitiu a gravacdo dos encontros. No quadro
abaixo, trazemos o planejamento dos encontros, a data de realizacédo e o tempo de

duracéo da gravacéo.

Quadro 5 - A¢bes da Intervencao

Encontros Acéo Data Duragéo

Desafios da Escola no século XXI . Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=Pfx5hpc_E8g

b) Conversa com as professoras sobre:

- Como estéo trabalhando com o 3° ano? Como estéo
trabalhando com a Matemética? Quais as possibilidades
e dificuldades para ensinar Matematica no ensino
remoto?

- Nas aulas remotas estéo considerando a BNCC, o RCG
e o DOM? Como?

- O que elas esperam dos encontros? O que gostariam de
discutir/estudar/realizar nos encontros? Como gostariam
que fosse o desenvolvimento dos encontros?

c) Apresentacao sobre a intervencao (trés slides).

d) Encaminhamentos:

- Para o préximo encontro, trazer os materiais trabalhados
para ensinar Matematica (planejamentos, atividades e
outros).

- Encaminhar os videos para as professoras assistirem:
Retomando a Multiplicacdo: uma conversa com os alunos
do terceiro ano. Disponivel em:

Encontro 1| a) Apresentacdo de um video de Antonio Névoa sobre os | 09/09/2020 | 58 min.10 seg.

% Google Meet é um servigo do Google que permite aos profissionais fazerem reunides online, tanto
pelo computador quanto por dispositivos maoveis. Disponivel em:
https://www.qinetwork.com.br/google-meet-entenda-como-funciona/. Acesso em: 19 jun. 2020.
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https://www.youtube.com/watch?v=50nNUz7p_Tc&ab_ch
annel=Matem%C3%A1lticadaMinhaVida

Multiplicag&o: a lei do 4 - parte 2 - construcdo da tabuada
do (x4). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=hgmE_tx3H1E&ab_ch
annel=Matem%C3%AlticadaMinhaVida

Encontro 2

Discussao dos videos encaminhados para as
professoras:

-Como vocés consideram que a proposta da Ana Rangel
se aproxima ou se distancia do ensino com os terceiros
anos? Por qué?

-O que abordam os videos? Como Ana Rangel prop&e o
ensino da multiplicacdo? A partir de quais materiais?

-O que séo leis? Se trabalharmos com a lei ou tabuada do
4, 0 que observamos? Sera que os numeros 4, 8, 12
fazem parte da lei do 4? Quais sédo os outros nimeros?
-Como Ana Rangel propde os registros pelos alunos?
Qual a diferenca entre a adicdo e a multiplicacdo? Quais
as outras ideias que envolvem a multiplicacdo? (a ideia
da contagem em grupo — considerar a configuracdo
retangular, a combinatdéria).

-Como podemos propor a¢des com a multiplicagdo no
ensino remoto?

Compartilhar os materiais para ensinar Matematica:

- Pedir paras as professoras descrevem o que e como
estao ensinando Matematica;

- Compartilhar os materiais;

- Conversar sobre como os alunos tém realizado as
atividades, como elas acompanham, tiram davidas,
avaliam.

- Questionar: Acreditam que os alunos estdo aprendendo
o ensinado? Como fariam diferente?

3) Encaminhamentos:

a) Leitura do texto sobre “ A reta numérica de GALVAO,
Elisangela da Silva. Construindo a reta numérica.
NACARATO, Adair Mendes et al. Praticas de
Letramento Matematico nos Anos Iniciais:
experiéncias, saberes e formacéo docente.

b) Assistir uma videoaula antes do encontro: Matematica
2° e 3° anos. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=2QgyVghHzrA

16/09/2020

1h e 10 seg.

Encontro 3

1.-Discussao do texto sobre a reta numérica
encaminhado no encontro anterior.

a) De que trata o texto proposto?

b) Por que trabalhar com construcdo de uma reta
numeérica?

c) Quais os encaminhamentos para a organizagao

da reta numérica?

d) O que pode ser ensinado a partir da reta numérica? O
que vocés mudariam ou proporiam?

d) Com podemos propor agdes com a reta numérica no
ensino remoto?

2.Discusséo da video encaminhando no encontro anterior
Matematica 2° e 3° anos disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=2QgyVghHzrA

a) O que consideram do video das professoras sobre
estimativas e aproximacdes?

b) Como as professoras encaminham a atividade? Quais
0s questionamentos? Quais 0s materiais?

23/09/2020

55 minutos.




49

¢) Quais as aproximacgdes do texto da reta numérica e do
desenvolvido no video?

d) Como trabalhar problemas na reta numérica? Quais o0s
encaminhamentos das professoras?

e) Como o texto e o video pode colaborar com as aulas
de Matematica? Explique.

3. Conversa sobre um assunto ou conteido matemético
para a organizacdo de um planejamento no proximo
encontro.

Encontro 4

1.Apresentacéo de slides com sugestdo das professoras
sobre planejamento da divisdo

2. Apresentagdo de um video sobre a divisdo de Ana
Cristina Rangel Divisdo: Significado Medida - Introducdo
ao Trabalho. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=BaQMCuRJZKA
3.Discusséo e organizacdo de um planejamento individual
ou em dupla que sera elaborado pelas professoras e
enviado para os alunos pelo grupo de WhatsApp para
discussao no proximo encontro.

30/09/2020

1h e 20 min.

Encontro 5

1. Neste encontro, pretendemos conversar sobre o
planejamento, a flmagem do video, o envio e a reacao
das criancas. Para isso, propomos 0s seguintes
guestionamos para conversarmos:

a) Como foi o planejamento da aula/atividade? Qual
0 objetivo do planejamento? Quais 0s materiais que
usaram?

b) Quais as dificuldades para o planejamento?
Quais as dificuldades para organizar o video?

c) Como realizaram a gravacéo? Onde realizaram?
Quem gravou? Quais 0s materiais que usaram para a
gravacdo?

d) Como enviaram o video aos alunos? Foi enviado
pelo WhatsApp? Para quem enviaram? Quando
enviaram?

e) Como foi o retorno do video? Quem deu o
retorno, as criangas ou os pais? Foi por video, dudio ou
mensagens escritas? O que disseram?

f) Vocés tém ideia de quantos alunos/pais
assistiram o video e quantos ndo assistiram?

0) A partir do retorno das criancas, acreditam que
houve aprendizagem?

h) O que poderia ter sido diferente no planejamento
da aula, no video e no encaminhamento? Poderiam ter
pedido um registro? Como?

i) O que gostariam de apontar a mais sobre a
atividade?

21/10/2020

1h e 10 min.

Encontro 6

1. Retomada dos encontros com apresentacdo de
slides e fotografias captadas dos encontros

2. Avaliacdo da intervencéo a partir dos
guestionamentos:

a) Os encontros, as tematicas, as conversas

b) As participacBes e as aprendizagens

C) A producéo do video e o retorno das criangas
d) O que acreditam que a intervencédo colaborou
com a sua atuacdo para ensinar Matematica? Quais
sugestbes?

28/10/2020

47 min. 8 seg.

Fonte: Material da pesquisadora
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No capitulo 5, descrevemos os encontros, trazendo o desenvolvimento das
acOes. Na proxima sec¢do, descrevemos os instrumentos de coleta e os modos de

avaliagdo da intervencgao.

4.4 Instrumentos e Avaliacdo da intervencao

Nesta secdo, apresentamos os instrumentos de avaliagcdo da intervencao.
Com o propdsito de avaliar a intervencao, utilizamos 0s seguintes instrumentos:
gravacdo dos encontros online e imagens captadas das gravacdes. Segundo
Garcez, Duarte e Eisenberg (2011), em pesquisas qualitativas € necessario que o
pesquisador se interrogue sobre o0 seu objeto de pesquisa e seus objetivos, para
identificar qual instrumento sera mais adequado para realizar as intervengdes, na
perspectiva colaborativa.

As gravacOes serviram de apoio a pesquisadora para rever as atividades e
observar o que poderia ndo ser visto no momento da realizacdo. Este recurso é
indicado para o estudo de ac¢des humanas complexas, dificeis de serem
integralmente captadas e descritas por um UGnico observador (PINHEIRO,
KAKEHASHI, ANGELO, 2005). Ainda, segundo Peter Loizos (2008, p. 149), o
registro em video torna-se necessario “sempre que algum conjunto de agdes
humanas € complexo e dificil de ser descrito compreensivamente por um Unico
observador, enquanto este se desenrola”.

Apés a gravacao de cada encontro, transcrevemos as falas, que foram lidas
e revisadas. As falas representam as narrativas docentes, ou melhor, as
contribuicdes das acdes de intervencdo com a formacao para ensinar Matematica.
Depois que realizamos todas as transcri¢des, disponibilizamos para as professoras
lerem, mas n&o consideraram a necessidade da leitura.

As narrativas das docentes foram consideradas a partir da analise narrativa,
como propOe Freitas e Fiorentini (2007), como possibilidade de formacao
continuada e desenvolvimento profissional. Também trouxemos imagens captadas
pela filmagem, considerando que estas puderam representar um recurso para
mostrar a realidade e “como forma de comprovagao de sua existéncia”, permitindo

gue o registro das imagens mostre “outras visibilidades possiveis” (TITTONI, 2009,
p.7).



51

Para a analise dos dados, realizamos varias leituras do material transcrito.
Fizemos uma primeira leitura geral e, nas outras leituras, selecionamos 0s pontos
mais significativos, associando-os a questao geral da pesquisa. Percebemos que
algumas palavras e ou expressdes se repetiam, possibilitando a organizacdo dos

grupos de andlise, como mostramos no proximo capitulo.
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5 FORM~AC}AO DE PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA:
DESCRICAO E ANALISE DA PESQUISA

Neste capitulo, trazemos a descricdo das atividades realizadas,
considerando os encontros, as agdes, algumas falas e os encaminhamentos da
pesquisadora. Na outra secdo, trazemos as analises da pesquisa, mostrando as
contribui¢cdes da formacao continuada e a importancia das questdes conceituais na

formacé&o continuada.

5.1 Descricao dos encontros de formag&o com as professoras que ensinam
matematica no 3° ano

Nesta parte, descrevemos as ac¢des dos encontros com as professoras do
3° ano, trazendo as atividades desenvolvidas e algumas falas. Para dar inicio as
tratativas, a pesquisadora criou um grupo no WhatsApp?’ e adicionou as duas
professoras que trabalham com os terceiros anos para que comegassem as
interacdes. Nas conversas, a pesquisadora explicou sobre a proposta de pesquisa
e a necessidade de realizarem uma entrevista. Ainda solicitou o e-mail para enviar
as questbes da entrevista e o termo de livre e esclarecido. Foram realizadas as
entrevistas com as professoras, que ja trouxemos no capitulo anterior.

Para as acdes de intervencao, realizamos 6 encontros via “Google Meet”,
gue foram gravados. A funcionalidade de gravacéo foi possivel devido a Unipampa
dar acesso a essa funcionalidade a seus alunos. Destacamos que, no projeto de
qualificagéo, a previséo era de 10 encontros. No entanto, optamos pela realizagéo
de 6 encontros devido a pandemia; por ainda estarmos em distanciamento social;
e, também, pela pouca disponibilidade das professoras, que, na forma remota,
precisam estar em contato diariamente com os alunos através dos grupos de
WhatsApp, precisam organizar planejamentos das atividades para enviar aos
alunos de 15 em 15 dias, corrigir para dar retorno e, ainda, fazer uma avaliacédo de
cada atividade com relatorio para a supervisora.

Entao, dividimos esta secdo em seis subsec¢des, sendo que cada uma delas

corresponde a um encontro realizado com as professoras. Nestas subsecdes

27 WhatsApp: Mais de dois bilhes de pessoas, em mais de 180 paises, usam o WhatsApp para
manter o contato com amigos e familiares, a qualquer hora ou lugar. O WhatsApp é gratuito e
oferece um servico de mensagens e chamadas simples, seguro e confiavel para celulares em todo
0 mundo. Disponivel em: https://www.whatsapp.com/about/?I=pt_br. Acesso em: 19 jun. 2020.
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apresentamos o que foi desenvolvido, as narrativas das professoras e da
pesquisadora, as capturas de tela dos slides apresentados, o0 modelo dos convites

enviados, bem como algumas discussoes tedricas.

5.1.1 Encontro 1

Iniciei as intervencdes no dia 09 de setembro de 2020, as 16h e 30 minutos.
Criei o link da sala no Google Meet e enviei para as professoras. O encontro
envolveu as duas professoras que trabalham com o terceiro ano da escola de
Ensino Fundamental Manoel Pereira Vargas. Estava bem ansiosa antes do
encontro, preocupada se as professoras conseguiriam entrar na sala criada, se a
apresentacao rodaria, se conseguiria me expressar bem, se a internet funcionaria,
e tantos outras angustias. Fiz uma chamada de video antes do encontro com a
minha orientadora, na qual conversamos e fiquei mais tranquila. As professoras
entraram na sala do Google Meet no horario marcado.

Inicialmente, fizemos uma conversa informal, pois devido a Pandemia do
Coronavirus estdvamos em distanciamento social desde 18 de marco de 2020,
somente com atividades remotas e em contato através dos grupos de WhatsApp
ou reunides virtuais. Perguntei a elas se podia usar seus nomes nas transcrices
ou se preferiam nao ser identificadas, ambas disseram que sim, poderia usar seus
nomes sem problemas.

Comecei apresentando um video de Antbnio Névoa, “Os desafios do
professor no século XXI”, que trata sobre uma escola de trabalho coletivo, em que
os alunos trabalham em pequenos grupos, numa perspectiva de cooperacao, na
gual o professor tem um papel importante de organizar as aprendizagens. Logo

apos assistirmos o video, iniciamos a conversa, como destacado abaixo.

Pesquisadora: o que vocés pensam a respeito do falado por Névoa?
Prof. Adriana: O video vem bem de encontro ao que estamos vivendo,
tive uma conversa com o meu filho e ele me perguntou: Mée se a
pandemia acabar hoje, amanha a gente ja volta? E eu disse a ele: Bah,
n&o sei. Ndo se sabe o que ir4 acontecer né, gurias (TRANSCRICAO
PARCIAL, 09/09/2020)
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Neste ano de 2020, a partir da segunda quinzena de marc¢o, vivemos uma
situacdo inusitada com a pandemia do Coronavirus. De acordo com o artigo 5° do
decreto municipal de n° 33, de 17 de marco de 2020, que dispde sobre as medidas
para enfrentamento das emergéncias de saude publica, foram suspensas as
seguintes atividades no ambito do municipio, pelo prazo de 15 dias, prorrogaveis a
contar de 18/03/2020:

I. as aulas presenciais no ambito do sistema municipal de ensino, inclusive
entidade privadas, devendo a Secretaria de Educacéo estabelecer plano
de ensino e adotar as medidas necessérias para 0 cumprimento das
medidas de prevencao da transmissdo do COVID-19 determinadas neste

decreto, com aplicacéo da orientagdo contidas no parecer CNE/CNB n°
19/2009, no que couber (JAGUARAO, 2020, p. 3)

A partir deste decreto, houveram outros prorrogando o tempo de suspensao
das aulas presenciais que se prolongou até o inicio de 2021. Inicialmente, no més
de abril, ficamos sem atividades. A partir de maio de 2020, por orientagcdo da
Secretaria Municipal de Jaguardo, retornamos com atividades remotas com 0s
alunos, atendendo pelos grupos de WhatsApp que foram criados pelo professor
titular da turma. O trabalho na forma remota é o envio de atividades para a Escola,
que sao impressas e entregues aos pais para os alunos fazerem. Estas atividades
sao entregues de 15 em 15 dias, em que os alunos tém um prazo também de 15
dias para retornarem a Escola. Estas atividades retornam para os professores, que
fazem a correcao e elaboram relatérios que séo entregues a supervisao da Escola.
Até o momento da intervencgdo tinham sido enviadas 10 etapas de atividades.

Retomando, no segundo momento do encontro apresentei slides com a

imagem da Escola, das professoras e da intervencao.
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Figura 5 - Apresentagdo do primeiro encontro
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Fonte: Material da pesquisadora

No final dos slides, propus alguns questionamentos, como mostro na

imagem abaixo.

Figura 6 - Conversa com as Professoras
| Conversa J

Como trabalham com o 3° ano? Como estdo

trabalhando nesses tempos de pandemia?

Como trabalham com a Matematica? Como

estdo trabalhando com a Matematica?

Quais as possibilidades e dificuldades para

ensinar Matematica no ensino remoto?

Nas aulas remotas estdo considerando a
BNCC, o RCG e 0o DOM? Como?

Fonte: Material da pesquisadora
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A partir dos questionamentos, destacamos algumas falas:

Prof. Barbara: Estou trabalhando o bem basico, somente as disciplinas
de Portugués e Matemética. Poucos conteldos novos. Em Portugués
tem um texto e interpretacdo de texto, encontros consonantais, levando
em consideracdo a BNCC e Documento Orientador Municipal. Em
Matemaética, dei prioridade para a tabuada. Nesta época de pandemia,
estamos enviando as atividades para a nossa supervisora que faz a
impressao e a escola entrega para os pais.

Prof. Adriana: Trabalho em Portugués com interpretacdo de texto,
ortografia, sempre vai um texto nas atividades, trabalho muitas atividades
gue eles gostam de fazer como palavras cruzadas. Na parte da
Matemética ndo estou dando conteldo novo, o Unico conteldo novo que
estou dando € a tabuada, seguido de problemas e calculos e sequéncia
de nimeros (TRANSCRICAO PARCIAL, 09/09/2020, grifos nossos)

Em relacdo as possibilidades e dificuldades para ensinar Matematica no

ensino remoto, as discussdes seguiram:

Prof. Adriana: Eles tém muitas dificuldades em interpretacdo de
problemas, até em interpretacdo de ordem de exercicios.

Prof. Barbara: Agora com a multiplicagdo é muito dificil, estou tendo
que procurar videos para tentar explicar e mandar pelo grupo de
WhatsApp, mas me preocupo, pois hem todos estdo no grupo e dai sé
pegam o conteldo impresso na escola. Por pois mais que eu faca
atividades variadas como cruzadinha, liga, recorta e cola, € material
impresso, e s6 dessa maneira ndo vao conseguir aprender.

(TRANSCRICAO PARCIAL, 09/09/2020, grifos nossos)

As professoras consideram que ensinar Matematica na forma remota torna-
se mais dificil para os alunos dos anos inicias, pois, conforme relatam, eles tém
dificuldade de interpretacdo e muitos ndo acompanham o grupo de WhatsApp
criado para apoio e para tirar as davidas.

Na continuacdo, a pesquisadora perguntou se nas aulas remotas estéo

considerando a BNCC, o RCG e o DOM. As professoras disseram:

Prof. Adriana: Olha, na maioria das vezes as atividades que eu procuro
na internet ja diz que esta relacionado com a BNCC, e isso facilita, estou
nessa forma.

Prof. Barbara: Geralmente nos sites que eu procuro, especificos da
Educacéo, sendo que a maioria ja estdo embasados na BNCC e o DOM
€ um recorte da BNCC, estamos trabalhando com a base no DOM.
(TRANSCRICAO PARCIAL, 09/09/2020).

Mesmo que o setor pedagogico da SMED tenha realizado a¢des e encontros

com os professores das escolas municipais, nos quais os professores expuseram



57

como estdo trabalhando na forma remota e quais as dificuldades que estao
encontrando para trabalhar os objetos do conhecimento propostos na Base
Nacional Curricular Comum (BNCC). Parece que as professoras nao se
aproximaram das proposi¢coes dos documentos oficiais, pois ndo tiveram tempo de
dar conta do distanciamento e das orientagdes propostas na BNCC e no DOM.
Para finalizar o encontro, trago alguns questionamentos realizados: O que
esperam dos encontros? O que gostariam de discutir/estudar/realizar nos encontros?
Como gostariam que fosse o desenvolvimento dos encontros? Destacamos a fala da

professora, que propde o seguimento do planejamento da pesquisadora:

Prof. Barbara: Na verdade é bom tu dar um pontapé inicial com o teu
planejamento, com as tuas ideias. Com o andar dos encontros vai
surgindo as ideias, pois nesse primeiro momento n&o temos muita ideia o
qgue vem, 0 que ndo vem, e com o andar dos encontros vamos entender
mais, conseguindo participar melhor (TRANSCRICAO PARCIAL,
09/09/2020).

Para o préximo encontro, pedi que trouxessem os materiais trabalhados para

ensinar Matematica (planejamentos, atividades e outros).

5.1.2 Encontro 2

O segundo encontro aconteceu no dia 16 de setembro as 16h, sendo que
guando as colegas entraram na sala, questionei se tinham assistido os videos da
Ana Cristina Rangel, que ja havia compartilhado o link anteriormente. Disseram que
nao tiveram tempo. Entdo, expliquei a importancia de assistirem, pois a discussao
envolvia o video. Solicitei que assistissem e propus comecgarmos o encontro as 16h
e 30 minutos, elas aceitaram e sairam da reunido para assistirem.

Logo apds as professoras assistirem os videos e retornarem para a sala, as
16h e 30 minutos, retomamos o0 encontro. Disse que fariamos algumas discussées
sobre os videos. No primeiro video, “Retomando a Multiplicagdo: uma conversa
com os alunos do terceiro ano”, da professora Ana Cristina Rangel, parece que
possibilitou as professoras lembrarem como propuseram a multiplicacdo e as
possibilidades de encaminhar novas atividades envolvendo a operacdes. No
segundo video, “Multiplicacdo: a lei do 4 - parte 2 - construgao da tabuada do (x4)”,

a professora Ana Cristina Rangel trata da construgéo da tabuada da lei do 4.
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Percebemos que as professoras ndo conheciam os videos da Ana Cristina
Rangel?®, que discute sobre o ensino de Matematica nos anos iniciais, conforme

trazemos os recortes abaixo:

Professora Barbara: Eu ndo conhecia.
Professora Adriana: Também néo.

No segundo momento do encontro, estava combinado que as professoras
compartilhariam os materiais que foram enviados na forma remota para os alunos.
A professora Barbara mandou por e-mail para que eu apresentasse no encontro.
Esta € uma atividade da semana de 22 de setembro a 9 de outubro, que sera

entregue aos seus alunos para resolverem em casa, conforme figura abaixo.

28 A professora Ana Cristina Rangel é pedagoga e mestre em educacéo formada pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Disponivel em:
https://www.matematicadaminhavida.com/sobre. Acesso em 21 nov. 2020.
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Figura 7 - Imagens das Atividades da Professora Barbara

NOMEROS NATURAIS DE 10 A 19

DUZIA € MEIA DUZIA

Fonte: Material da Pesquisadora

Conforme fui fazendo a apresentacédo dos slides da professora Barbara, as

professoras foram dialogando:

Professora Adriana: Eu trabalho com folhinhas, mas hoje ja ndo tenho o
mesmo retorno que la no inicio, agora ja diminuiu ndo é todos que pegam,
as vezes pegam e nao devolvem. De matematica mando problemas,
calculos, tabuada. Por exemplo na tabuada peco para pintar 2x2= 4, pinta
de amarelo todos os resultados. Célculos de multiplicacéo.

Professora Barbara: As vezes mando umas coisas diversificadas para
ndo se tornar cansativo. O brabo é que é poucas atividades, ndo pode
mandar muitas coisas. Primeira folha de soma armar as operacdes,



60

subtracdo e soma, nimeros naturais, atividades com material dourado,
nameros...

Pesquisadora: Gurias vocés acham que os alunos estdo aprendendo
dessa forma remota? Vocés tém alguma sugestdo como poderia ser
diferente, j& que para nds é tudo muito novo também?

Professora Adriana: Aqueles que tém facilidade, que tém apoio em casa
até aprendem o que a gente manda, mas aqueles que nao tém apoio em
casa, com certeza que ndo, pois muitas vezes ndo querem fazer.
Professora Barbara: Olha € tudo muito relativo, agora mais do que nunca
o papel da familia € fundamental, sem a familia nem pensar, nessa idade
dos pequenos é muito dificil um aluno ser tdo disciplinado, a ponto de
conseguir estudar sozinho, fazer as atividades sozinho, claro que n&o
podemos rotular ninguém, ainda mais na educacao nao devemos rotular
ninguém, eu mesmo sempre fui muito disciplinada desde pequena, sem
ninguém me pedir nada, mas € uma excecdo a gente sabe que tem aluno
assim (TRANSCRICAO PARCIAL, 16/09/2020).

Conforme os relatos das professoras, principalmente atualmente na forma

remota, percebemos a importancia do planejamento como

[...] o ato de planejar exige aspectos basicos a serem considerados. Um
primeiro aspecto € o conhecimento da realidade daquilo que se deseja
planejar, quais as principais necessidades que precisam ser trabalhadas;
para que o planejador as evidencie faz-se necessario fazer primeiro um
trabalho de sondagem da realidade daquilo que ele pretende planejar,
para assim, tracar finalidades, metas ou objetivos daquilo que esta mais
urgente de se trabalhar (OLIVEIRA, 2007, p. 21).

Os docentes, ao planejar, precisam levar em consideracdo os objetivos a

serem alcancados, as habilidades, os objetos de conhecimento, mas, como destaca

Oliveira (2007), € imprescindivel que o professor conheca a realidade do aluno, as

suas necessidades e as possibilidades para o desenvolvimento do planejamento.

Para o préximo encontro, disponibilizamos um video — “Matematica 2° e 3°

anos” e um texto que foi escaneado e enviado por e-mail: GALVAO, Elisangela da

Silva. Construindo a reta numérica. In: NACARATO, Adair Mendes et al. Praticas

de Letramento Matematico nos Anos Iniciais: experiéncias, saberes e formacéo

docente para assistirem e lerem antes do préximo encontro.

5.1.3 Encontro 3

O terceiro encontro aconteceu no dia 23 de setembro de 2020, as 16 horas.

Para lembra-las dos encaminhamentos antes do encontro, criamos um convite que

enviamos no dia anterior ao encontro. Abaixo, trazemos o convite enviado pelo

grupo de WhatsApp.
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Figura 8 - Convite 3° encontro

CONVITE

Boa tarde, colegas! Espero que estejam
bem. Gostaria de lembré-las do nosso
encontro amanhé, 23 de setembro, as 16h.

E importante lembrar dos encaminhamentos:

e Leitura do texto sobre a Reta
Numérica;

¢ Video — Mateméatica 2° e 3° anos.
Um abraco carinhoso.
Claudinhha

Fonte: Material pesquisadora

Incialmente, fizemos uma conversa informal sobre como tinham passado a
semana, se tinham lido o texto enviado por e-mail e assistido o video, e, ainda,
perguntei se tinham gostado do convite/lembrete que mandei para WhatsApp,
ambas disseram que sim.

Na imagem abaixo, trazemos o texto sobre a reta numérica, que foi escaneado

e enviado as professoras.
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ONSTRUINDO A RETA NUMERICA

Elizangela da Silva Galvao

Meu nome é Elizangela, sou professora de um 2° ano
Jiwino Fundamental na EMEB “Professor Luiz Pantano”,

4 conta com 22 alunos. Sendo que a majoria encontra-se

pdtese de escrita alfabétice, dentre eles ha um aluno com

st que possui dificuldades de aprendizagem, e estd em

450 de diagnéstico que ¢ realizado por uma psicopedagoga
mmunicipal de ensino, a fim de observar se ele possui
distiirbio

© objetivo dessa narrativa' é de descrever o processo
Jado pelos alunos € por mim no momento em que
wimos uma reta numérica. A finalidade da producio
material foi de auxiliar os alunos em suas estratégias para
ot situagdes-problema de Matemitica, visto que eles ainda

Murtativa produzida em margo de 2014

L TRAMENTO MATEMATICO NOS ANOS INICIAIS

nlo conhecem a técnica do algoritmo, necessitando valer-se de
estratégias pessoals e do cdlculo mental para tal.

Quando calculamos mentalmente, operamos sobre 05
ndmeros ¢ 3o sobre os digitos; usamos relagdes numéricas ¢
propriedades das operagdes; mesmo calculando “de cabesa”,

det i itos. “[...] ¢ um
(10 mecdnico) sobre representagdes mentais dos ndmeros” ¢
“[. n0 ¢ calcular na cabega, mas sim calcular com a cabesa ¢
fazer alguns registros” (Brocarda e Serrazina 2008, p. 106).

AS autoras apresentam trés formas bisicas de clculo;

+ cilculo em linka, em que 05 admmeros 530 vistos 0060 ¢

« cllkulo meseal usando esvwégias variadas, om G 08
nimercs slo objeos que pudem ser esinAwBios de
diferenics formas ¢ as opersgDes podem ser efectuadas
» pariir da cscolla de wma esttum ¢ de propriedates
sritméticas adeqeadas (Brocardo ¢ Serazing 2008, 9. 107)

Nessa aula, disse aos alunos que iriamos construir uma
Reta Numérica ¢ que seu uso os ajudaria a resolver problemas
em Matemitica. Perguntei se cles j conheciam a Reta Numérica,
mas me disseram que ndo ¢ ficaram curlosos em saber o que era,
€ como usd-la.

Iniciei dizendo que cada aluno receberia um cartio
contendo o seu nimero correspondente a0 da chamada € que
hossa reta teria exatamente o nimero de alunos da sala. Nesse
momento, Yan diz que no dia alguns colegas haviam faltado,
perguntei o que poderiamos fazer, logo ele responde que se o

- SERE EOUCHCHO MATEMATICA - DNTORAMIRCADO D LETRAS

nimero trés faltou, o aluno comespondente 40 nimero quatro
ficaria com cantio do trés e com do qualro,  turma concordou
& achou uma boa saida para a situaglo, Achei interessante a
verificaglo de Yan quanto 0s alunos ausentes ¢ sua sugestlo
para a resolugo da quesio.

Em scguida, catreguei 0s cantdes a eles conforme o
combirnado, e disse que a reta precisaria comegar com o nimero
zer0, ¢ na chamada o tem ninguém com esse nlmero. Logo
as alunos disseram para o Alysson (nimero um da chamada)
Segurar 05 cartdes com 0 nmero Zero & com o nimero um.

Apos entregar os cartdes, pedi para que & turma fosse 3t 3
ot "

ficaria, entretanto ndo salientei o critério da organizaglo. Nesse
‘momento, o5 alunos ssiram de suas carteiras ¢ foram a1é a lousa
de modo que se posicionaram um 0 lado do outro de mancira
aleatdela, porém Ane disse a Alysson que ele precisava ser o
primeiro, apesar de sua percepgdo ninguém mudou de posiglo.

Embora nlo teaha dito ou sugerido um critério para
organizaclo, talvez por conhecer a sequéncia dos ndmeros,
Ane concluiu que deveria comegar com 0 nimero zero e,
posteriommente, com o nimero um (entregues a0 Alysson), tanto
que disse para 0 colega que ele deveria ser o primeiro.

Dando continuidade, perguntei se aquels era & forma certa
d fazer uma Reta Numérica. Afnda sem definir uma forma de
organizacdo, 0 aluno Lucas disse: “Tem que comegar com 0
Alysson”. Quando perguntei por que, um aluno respondeu que
eriam que comegar do um ¢ ir até o vinte ¢ dois. Prontamente,
Ane respondeu: “Eu ndo disse? Tinha que comegar com o
Alysson””

Solicitei que retomassem s suas carteias, cles
prontamente me atenderam, apds se sentarem disse que irfamos

PEATICAS D LETRANENTO MATIMATICO NS ANOS INAS. "

s peroeteram ¢ peteus par que le Invencse # osicho,

0 ek de oxnpessasre s pars ks, 03 lcecn

b e cpeesiou 4 558 g ¢ inklamos o scstagen do

cuntoeme  Sgurs 1
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3 para
1al Reta Numérica e como iriam usé-ln,

Finalmente o material ficou pronto e, por 1o haver
nquele momeato condistes de fxi-lo na parede, solicitei aos

podessem visualizi-ln

FIGURA 2 - A et murmdrica

6 & fronte e disse pars 08 alunos imagi

Perguntel com quantas balas ele ficaris.

Apds  fixasho da reta numérica na lousa, chamei Lucas

comprado sete balas ¢ que s mile The dera mais cinco balas, ¢

or cinco vezes, o aluno sicndey minha solicitacto
Nesse momento, perguntel para & furma em que admero & mio

tivamente. Descobriram sun wilizado

doze balns. Perguniei comrp ele pensou porn ober

Propasion no decorree da a

Fonte:

Material Pesquisadora

A partir do texto, destaco parte da conversa realizada no encontro.

Pesquisadora: Por que trabalhar com constru¢@o de uma reta numérica?

Professora
guantidades

Adriana: Para

, diferenca.

trabalhar

sequéncia dos

ndmeros,

Pesquisadora: O que pode ser ensinado a partir da reta numérica? O que
vocés mudariam ou proporiam?
Professora Adriana: A sequéncia, né! A sequéncia dos nameros.
Professora Barbara: A sequéncia.
Professora Adriana: A diferenc¢a dos nameros.
Professora Barbara: De traz para frente, de frente para traz
Professora Adriana: Exato, a ordem deles.

Professora

Barbara: Ordem

PARCIAL, 23/09/2020, grifos nossos).

inversa, também (TRANSCRICAO
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Uma possibilidade para trabalhar o conceito de niamero € a partir da reta

numérica como recurso didatico, como diz Rosa (2012, p. 165):

A reta numérica, como objetivacdo do conceito de ndmero, expressa a
concatenagdo dos naturais, inteiros, racionais e irracionais. Na interagdo
de todos 0s seus aspectos e partes, ela permite o estudo da multiplicidade
das propriedades da estrutura interna do conceito de numero.
Gradualmente, propde-se a passagem das acdes objetais a realizacéo no
plano mental: a construgéo da objetivagdo idealizada.

A partir disso, destacamos que a reta numérica possibilita estabelecer

relacdo entre os diferentes conjuntos numeéricos, explorando o conceito de niumero

e as estruturas que envolvem tal conceito.

A préxima etapa do encontro foi a analise do video Matematica 2° e 3° anos,

disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=2QgyVghHzrA. O video trata

sobre estimativas e aproximacfes das professoras Janaina e Viviane, conforme

imagem abaixo:

Figura 10 - Imagem do Video Matematica 2° e 3° anos

-

Prof.2 VIVIANE

Prof.? JANAINA

2 AT o "
P Pl o) vi2zas0d

Fonte: Material da Pesquisadora

A partir do video, exploramos conversando, como mostramos abaixo:

Pesquisadora: Entdo, meninas, o que consideram do video das
professoras sobre estimativas e aproximacdes?

Professora Barbara: Quando comecaram com as bolinhas, bem legal,
bem explicadinho, dos brinquedos, dos dados, enfim uma sequéncia de
atividades, muita coisa legal para fazer em sala de aula.

Professora Adriana: Utilizou bolinhas, brinquedos...

Pesquisadora: Como o texto e o video podem colaborar com as aulas de
Matemética? Agora é em relacé@o as nossas aulas.
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Professora Barbara: Eu acho que pode colaborar com tudo, para soma,
subtracao, para o raciocinio l6gico, para fazer o teste com os alunos se
eles sabem os nimeros, se eles sabem a sequéncia dos numeros. Agora
num aluno que pensei quando a professora comecou a falar que erado 1
ao 22. Comecei a me dar conta que ele, porque tem nimero que ele ndo
sabe, que ele ndo reconhece, para fazer as plaquinhas para ver se ele
consegue reconhecer qual o nimero dele, qual o nimero dos outros,
aonde ele iria se posicionar. Fiquei pensando assim, tentando imaginar,
se fosse em sala de aula como eu faria aquela dindmica com 0s meus
alunos e principalmente com ele que tem mais dificuldades, né, que ndo
reconhece o0s nimeros, se ele saberia qual posigdo ele iria ficar, se ele ia
conseguir reconhecer os nimeros que vai do 1 ao 22, que sdo 0s nUmeros
naturais que ela ainda fala também. Entdo eu achei bem, tem um monte
de coisas que da para trabalhar (TRANSCRICAO PARCIAL, 23/09/2020,
grifos nossos).

Acreditamos que o video trouxe as professoras uma reflexdo do quanto é

simples trabalhar com material concreto, sendo que muitos deles sao de facil

acesso. Tais ideias nos levam a destacar que:

Por praticas de formacéo entendemos os meios que podem contribuir para
0 processo reflexivo; consequentemente, para a formagéo docente. S&o
situacBes que possibilitam & professora examinar, questionar e avaliar sua
propria pratica e a tornam capaz de analisar e enfrentar as situagfes do
cotidiano da escola (NACARATO; MENGALI; PASSOS; 2009, p.124-125)

Neste sentido, entendemos que as praticas desenvolvidas pelos professores

na formacdo continuada colaboram para a reflexdo sobre sua pratica docente,

podendo repensar, questionar, examinar, avaliar, visando a melhoria do ensino no

seu ambiente de trabalho.

Para a finalizacdo do encontro fiz 0 seguinte questionamento:

Pesquisadora: Gurias, gostaria de saber se vocés querem sugerir algum
contelldo ou assunto matematico para organizar o encontro da préxima
guarta? Tem alguma sugestédo?

Professora Adriana: Quem sabe tu traz fragdes ou divisdo também, que
eles tém muita dificuldade na diviséo.

Pesquisadora: Ok, vou ver um dos dois. Obrigada pela participacdo e
uma Otima semana para vocés. (TP 23/09/2020, grifos nossos)

Na préxima secao, trazemos a descricdo do quarto encontro.

5.1.4 Encontro 4

O quarto encontro aconteceu no dia 30 de setembro de 2020, as 16 horas e

para lembrar, enviamos um convite, conforme figura abaixo.
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Figura 11 - Convite do 4° encontro

CONVITE

Boa tarde, colegas! Espero que
estejam bem. Gostaria de
lembré-las do nosso encontro
amanh3, 30 de setembro, as 16h.

Neste encontro trabalharemos
um planejamento com a divis3o. ===

1 8=7 -/ Umabrago carinhoso.
Claudinha F:

Fonte: Material pesquisadora

Incialmente realizei uma conversa informal sobre como tinham passado a
semana. No inicio tivemos problemas com a conexao da internet, levamos uns 10
minutos para restabelecer. A professora Adriana tinha desligado a camera e nao
conseguia entrar mais na sala. Precisei sair e criar uma outra sala de reunido. Tive
gue remové-la, pois ndo conseguia sair e nem conseguia participar. Logo apds criar
outra sala e enviar o link, comecamos. Fiz uma apresentacdo de PowerPoint sobre
o tema do encontro 4 com o titulo de Planejamento, como mostro na imagem
abaixo.
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Figura 12 - Slide sobre planejamento
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Fonte: Material da Pesquisadora

Durante a apresentacdo, fiz alguns questionamentos para que as
professoras estendessem o0 que havia preparado, sendo que organizamos este
encontro a partir do assunto proposto anteriormente.

Com relagéo a divisao, Cavalcante (2013) alerta

O professor que tem clareza do conceito de divisdo e seus diferentes
significados, que tem a oportunidade de conhecer algoritmos diferentes
para solucdo de operagGes com a divisdo, possivelmente tera mais
sucesso em levar o aluno a compreender a divisdo e seus significados
(CAVALCANTE, 2013, p. 25).

Corroboramos com o autor e acreditamos na importancia do entendimento
dos conceitos, na perspectiva de uma melhor compreenséo, contribuindo para o
aprendizado de nossos alunos. Muitas vezes os alunos operam com a divisdo com
base no seu cotidiano, em que divide alimentos, brinquedos, tarefas e tantas outras
situacdes, que precisam ser consideradas pelo professor nos seus planejamentos.
E importante, ao trabalhar esse conceito, que o professor leve em consideracio os
diferentes contextos em que € aplicado. Isto €, seus significados e processos para
realizar a operacao.
Na continuagédo, trouxe um slide com um video de Ana Cristina Rangel

sobre a divisado.




Figura 13 - Slide sobre Possibilidade de Ensinar a Divisao

[ Possibilidade de ensinar a divisdo ]

https://www.youtube.com/watch?v=BaQMCuRIZKA

Fonte: Material da pesquisadora
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O video ndo funcionou corretamente, dava algumas pausas. Fiz trés

tentativas sem sucesso. Entao, enviei pelo grupo do WhatsApp e as professoras

assistiram. E continuei com os slides.

Figura 14 - Slides do Planejamento

PLANEJAMENTO
Vamos planejar?!

| O que queremos ensinar? |

| 0 que e como planejar? |

| A partir de quais materiais? |

Quais os questionamentos?

|Quais os registros dos alunos? |

Depois do planejamento...

~ s \_f\/\» ‘i\‘,‘;}h(:lz o Enviar a videoaula para as
2 e S < ou? Z < q.naf'l"_ & criangas
> et e AR
£ \,‘(\T\‘ 7./\/\;\\ 4
)

'\/ \d L7 7
S, 4. - =
< @t K Y A= Qs o
2 e T 42/3”"'"7:7‘*\ ~
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Fonte: Material da Pesquisadora

Destacamos que o planejamento € um momento de pesquisa e reflexao,

como diz Libaneo (2013, p. 245):
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O planejamento escolar é uma tarefa docente que inclui tanto a previsédo
das atividades didaticas em termos de sua organizacédo e coordenagdo em
face dos objetivos propostos, quanto a sua revisdo e adequacao no
decorrer do processo de ensino. O planejamento € um meio para se
programar as agfes docentes, mas é também um momento de pesquisa
e reflexdo intimamente ligado a avaliagao.

Neste encontro ficou combinado com as professoras que teriam quinze dias
para elaborarem um planejamento e a gravagcédo de um video, para enviarem pelos
grupos de WhatsApp aos seus alunos, com a finalidade de observarem se
assistiram e houve algum retorno. Ficou combinado também que assim que
organizassem o video mandariam para assistirmos antes de enviarem nos grupos

de WhatsApp. Nosso préximo encontro ficou marcado para o dia 14 de outubro.

5.1.5 Encontro 5

O sexto encontro estava marcado para o dia 14 de outubro, mas até o dia 6
de outubro as professoras nao tinham dado retorno e nem enviado o video para
assistirmos. No dia 7 de outubro, mandei a seguinte mensagem para as professoras

pelo grupo de WhatsApp:

Figura 15 - Mensagem as Professoras

0i, gurias! Tudo bem? $enti falta do nosso encontro hoje.

Conseguiram organizar o video e

Z
enviar para os alunos?

Entrem em contato. Beijos,
Claudia




Fonte: Material da Pesquisadora
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No dia 13 de outubro, as professoras entraram em contato pelo grupo de

WhatsApp e pediram mais uma semana, pois nao tinham conseguido concluir o

planejamento do video. Entdo, marcamos o proximo encontro para o dia 21/10/2020.

O quinto encontro aconteceu no dia 21 de outubro através do Google Meet

e enviei um convite para lembra-las.

Figura 16 - Convite do 5° encontro

*ﬂ“m T Hﬂr

CONVITE =

Boa tarde, espero que estejam
bem! Gostaria de lembrd-las de
nosso 5° encontro amanha, dia 21
de outubro as 16 horas.

Como encaminhamento, peco que
tragam as reagdes ou retorno das
criangas sobre a videoaula
enviada pelo Watshsapp.
Um abrago carinhoso,
Claudinha

\‘

alus,

Fonte: Material da Pesquisadora

Antes deste encontro, no dia 16 de outubro, as professoras enviaram o

video, antes de enviarem para os grupos de WhatsApp. Assisti o video e disse que

podiam enviar aos seus grupos de WhatsApp, para aguardarmos o retorno dos

alunos.

O encontro com as professoras aconteceu em dias diferentes, pois nessa

data a professora Adriana n&do se fez presente por motivos pessoais e solicitou que

fizesse no dia seguinte. Abaixo a imagem do video organizado pelas professoras.
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Figura 17 - Imagem do Video Organizado pelas Professoras

VID-20201016-WA0087

Fonte: Material da Pesquisadora
Conversamos sobre o planejamento, em que questionei como foi o
planejamento da aula/atividade e os materiais que usaram. Abaixo trazemos

algumas falas.

Professora Adriana: O planejamento foi assim, eu j& tinha feito essa
técnica na aula, tinha dado certo, s6 que eu nao fiz com materiais
concretos na sala de aula, na sala de aula eu fiz no quadro desenhando,
sob essa forma que eu pensei nessa atividade. Qual era a outra pergunta?
Pesquisadora: E o objetivo do planejamento?

Professora Adriana: O objetivo é para que eles entendam como fazer
uma tabuada, como trabalhar a tabuada, é fazer eles entenderem,
através de desenhos, de objetos, de materiais concretos, para que facilite
para eles.

Professora Barbara: Ensinar eles a facilitar a aprendizagem da
multiplicacdo. Uma atividade de apoio para facilitar a multiplicagcdo, como
nos videos que tu nos passaste da Rangel, Ana Cristina. Por sinal falei
para Silvana Aranda, ela adorou, pediu que eu passasse 0s videozinhos
no nosso grupo de estagio (TRANSCRICAO PARCIAL, 21/10/2020, grifos
NOSS0S).

Percebemos, a partir das falas das professoras, que o video envolvendo a
tabuada foi elaborado com uma linguagem simples e de facil entendimento, em que
0 objetivo consistia que os alunos entendessem a tabuada utilizando os materiais
concretos.

O ato de planejar esta presente em todos os momentos de nossa vida. A
todo o momento estamos planejando, tomando decisdes, seja a partir de

improvisagdes ou decisOes partindo de acbes organizadas (KENSKI, 1995). O



71

z

planejamento € um processo de estruturacdo e organizagdo das acgbes do
professor. E um instrumento de fundamentacéo do trabalho pedagogico que articula
a atividade escolar com os contetidos do contexto social (LIBANEO, 1991).

Na continuagdo, trago sobre as dificuldades do planejamento e da

organizacéao do video. Nos recortes abaixo, mostramos o que dizem as professoras.

Professora Barbara: As dificuldades no planejamento, no inicio a gente
emperrou nas duavidas, primeiro que a gente ndo lembrava quais as
atividades poderiamos fazer, mas isso a gente resolveu rapidinho foi sé
organizar o material, porque tu és muito organizada nos ajudou bastante
com isso.

Professora Adriana: A principio a gente ndo sabia como fazer, tivemos
dificuldades de pensar o que fazer, mas quando veio a ideia, a gente até
procurou algumas atividades de tabuada na internet, deu acaso de
aparecer um video parecido com o que a gente fez, s6 que eles fizeram
com um sé objeto, mas nao tivemos dificuldades néo

Pesquisadora: Obrigada.

Professora Barbara: Tinha mandado o material e foi s6 buscar, também
ndo foi muito, né, entdo ndo foi grandes dificuldades e para organizar o
video aquelas coisas de casa, a cachorra passando embaixo da mesa, hi
hi, eu tinha medo que elas latissem no meio do video.

Pesquisadora: Vocés gravaram uma Unica vez?

Professora Barbara: Uma Unica vez! (TRANSCRICAO PARCIAL,
21/10/2020).

Com as falas das professoras, destacamos que nao tiveram dificuldades em
elaborar o video, apenas demoraram um pouco para escolherem o assunto a ser
trabalhado. Conversamos, ainda, sobre o que poderia ter sido diferente no

planejamento, no video e os encaminhamentos para o préximo encontro.

5.1.6 Encontro 6

O sexto e ultimo encontro aconteceu no dia 28 de outubro de 2020 as 15

horas e 45 minutos e para lembra-las, enviei um convite, conforme figura abaixo.
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Figura 18 - Convite 6° encontro

Vet
CONVITE

Boa tarde, colegas! Espero
que estejam bem. Gostaria de
lembra-las de nosso 6° e
ultimo encontro, dia 28 de
outubro, quarta-feira, as 15 h
e 30 minutos.
Um abrago carinhoso,
Claudinha

Fonte: Material Pesquisadora

No inicio da reunido, fiz um agradecimento dizendo:

Pesquisadora: Inicialmente queria agradecer vocés pela parceira, por ter
me acompanhado neste projeto de intervencdo. Hoje é 0 nosso Ultimo
encontro, no dia do meu aniversario. Eu recebi o presente de estar com
vocés no nosso ultimo encontro. Gostaria de dizer que foi muito bom, que
ja tinhamos uma amizade bem consolidada e € muito bom estarmos
juntas. Fico bem feliz no dia do meu aniversario fechar com vocés esse
encontro de intervengao.

Professora Adriana: Obrigada pela minha parte.

Professora Barbara: Eu também agradeco bastante.

Pesquisadora: Farei agora uma apresentacdo dos nossos encontros,
coloquei algumas imagens que fui capturando, conforme quiserem podem
ir falando (TRANSCRICAO PARCIAL 28/10/2020).

Figura 19 - Slides dos Encontros
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12 encontro — 09/09/2020 |

Questdes discutidas no

1° encontro

Como trabalham com o 3° ano? Como estédo
trabalhando nesses tempos de pandemia?
Como trabalham com a Matematica? Como

estéo trabalhando com a Matematica?

Quais as possibilidades e dificuldades para

ensinar Matematica no ensino remoto?

Nas aulas remotas es nsiderando a

32 encontro - 23/09/2020 |

12 momento: Discussdo do texto encaminhado no encontro
anterior sobre a reta numérica

22 momento: Discussdo da video sobre sobre estimativas e
aproximagdes enviando anteriomente para assistirem

32 momento: Conversa sobre um assunto ou conteddo matemtico
para a organizago de um planejamento no préximo encontro.

52 encontro - 21/10/2020 J

Neste encontro,
conversamos sobre o
planejamento, a
filmagem do video, o
envio e a reagao das
criangas. Para isso,
propomos os
seguintes.
questionamos para
conversarmos:

1) Como foi o planejamento da aula/atividade? Qual o objetivo do
planejamento? Quais os materiais que usaram?

2) Quais as dificuldades para o planejamento? Quais as dificuldades
para organizar o video?

3) Como realizaram a gravagao? Onde realizaram? Quem gravou?
Quais os materiais que usaram para a gravagio?

4) Como enviaram o video aos alunos? Foi enviado pelo whatsapp?
Para quem enviaram? Quando enviaram?

5) Como foi o retorno do video? Quem deu o retorno, as criangas ou
os pais? Foi por video, dudio ou mensagens escritas? O que disseram?
6) Vocés tém ideia de quantos alunos/pais assistiram o video e
quantos no assistiram?

7) A partir do retorno das criancas, acreditam que houve
aprendizagem?

8) 0 que poderia ter sido diferente no planejamento da aula, no video
& no encaminhamento? Poderiam ter pedido um registro? Como?

9) 0 que gostariam de apontar a mais sobre a atividade?

( 22encontro-16/09/2020 |

12 momento: Discusséo dos
videos encaminhados para
as professoras da Professora
Ana Cristina Rangel

- Pedir paras as professoras descreverem o
que e como estdo ensinando Matematica;
- Compartilhar os materiais;

- Conversar sobre como os alunos tém
realizado as atividades, como elas
acompanham, tiram duvidas, avaliam.
-Questionar: Acreditam que os alunos
estdo aprendendo o ensinado? Como
fariam diferente?

2 momento: Compartilhar
0s materiais para ensinar
Matematica:

[ 42encontro-30/09/2020 |

omento: Apresentag3o de slides com sugestio das
professoras sobre planejamento e a divisdo

22 momento: Apresentagdo de um video sobre a divis3o de
Ana Cristina Rangel

32 momento: Discusséo e organizagio de um planejamento
individual ou em dupla que sera elaborado pelas professoras e
enviado para os alunos pelo grupo de Whatsapp para discussio
Nno préximo encontro.

62 encontro - 28/10/2020

omento: Retomada dos encontros.

22 momento: Avaliagdo da intervengdo.

Fonte: Material da Pesquisadora

Logo apos, trouxe a apresentacdo da avaliagdo dos encontros, conforme

figura abaixo:

Figura 20 - Avaliacdo dos encontros

- Vamas avaliar??

Os encontras, as

temiticas,

as

conversas

Vamos avaliar??

Vamos avaliar??

As participagdes e

as aprendizagens

A produgdo do
video e o retorno
das criangas
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Fonte: Material da Pesquisadora

Na avaliacdo dos encontros, com relacao a proposta do video, questionei se

poderiam ter realizado de maneira diferente. Abaixo trago algumas falas das

professoras.

Professora Adriana: A gente poderia ter feito, que eles fizessem, que eles
gravassem, para ver se realmente eles olharam, se interessaram, ver se
entenderam, principalmente se entenderam.

Pesquisadora: Na verdade poderia ter sido assim, mas como vocés
relataram que os pais ndo gostam...

Professora Adriana: Nao tem retorno de participar.

Pesquisadora: Pensei nisso, ndo poderia cobrar de vocés algo que ja me
disseram, tu mesmo ja havia dito que os pais tem horror de se sentar para
fazer alguma coisa com os filhos...

Professora Adriana: Eu mesmo fico furiosa quando tem que se sentar,
principalmente Educacao Fisica.

Pesquisadora: Para termos um retorno mesmo, o ideal seria isso, mas
também colocar para os pais participarem se eles ndo gostam é
complicado.

Professora Adriana: Claro! (TRANSCRICAO PARCIAL, 28/10/2020)

Com relacao ao retorno do video nos grupos de WhatsApp, as professoras

relataram que tiveram pouco retorno, poucos pais retornaram dizendo que os filhos

gostaram, que foi mais facil entender a multiplicacdo. Nos excertos abaixo trago

alguns retornos dos pais nos grupos das professoras:

Professor Adriana: Uma mae colocou no grupo, mas é as que sempre
participam. Alguns relatos foram: “Que maravilha prof.” “Aqui em casa eu
entrego uma tabuada pra ele responder ele responde contando nos
dedinhos, aqui a dificuldade é decorar a tabuada, mas responder ele
responde muito bem, eu ensinei a contar igual ao video mas usando os
dedinhos a partir do nimero anterior ex: 4x1=4 sendo assim 4x2= ele vai
pegar o 4 e contar mais 4 nos dedos ai e 8 e por ai vai todas as tabuadas.
Eles resolvem assim (fazendo nos dedos ou entéo bolinhas), enquanto ele
ndo decorar cada tabuada e precisar resolver calculos eu ensinei ele a
escrever a tabuada pra resolver os célculos! Acabei ensinando do modo
mais dificil”. “Adoramos o video”.

Professora Béarbara: Os meus € sempre 0s mesmos que participam, meu
grupo tem 11 com a supervisora, e so trés que participam, geralmente.
Alguns relatos foram: “Obrigado professora muito criativo vai ser de
grande proveito esse exercicio para o Robson fazer em casa e ir treinando
matematica”, “Boa tarde eu bem facil assim que chegar em casa vou
mostrar para o Murilo”, “Boa tarde a minha filha esté adorando”. As vezes
chega a dar um deséanimo, mas ficamos pensando se néo fizermos eles
n&o terdo de mais ninguém, é o que acaba nos movendo (TRANSCRICAO
PARCIAL 28/10/2020).

O ultimo slide apresentado foi sobre a intervencédo, conforme destaco abaixo.
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Figura 21 - Slide de Avaliagao da Intervencao
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O que acreditam que a intervengdo colaborou com a

sua atuagdo para ensinar Matematica? Quais
sugestdes?

Fonte: Material da Pesquisadora

Professora Barbara: Para mim que tenho pouca experiéncia na parte
com criangas, pois Vocés ja tém anos. Adriana entdo nem se fala, vocés
tém anos na educacao dos anos iniciais, eu ndo. Entao, eu tenho bastante
dificuldade, principalmente com a Matematica, o Portugués eu tenho mais
facilidade, até por que para mim por ter mais facilidade parece que tem
um leque de coisas. Eu enxergo com uma facilidade de trabalhar com
musica, com isso, com aquilo, tem outras coisas para trabalhar. A
matematica eu ndo conseguia enxergar outras coisas para trabalhar, eu
tenho bastante dificuldade, apesar de gostar da Matematica, eu nao
enxergava formas de trabalhar pedagogicamente. Eu tinha uma
dificuldade imensa de trabalhar com as criancas e ai quando surgiu a
oportunidade do projeto, do teu mestrado, eu disse € isso ai, para mim vai
ser muito bom, e realmente, esses videozinhos curtos, comecei a ir para
0 youtube também, pesquisar uns videozinhos curtos, a gente acha
bastante coisa, né? Para mim foi 6timo e vai continuar sendo essas ideias
de trabalhar, essas formas de trabalhar e passar para os alunos, para mim
foi muito bom.

Pesquisadora: E tu terias sugestes para fazer, Barbara?

Professora Barbara: N&o, acho que ndo. Sugestdes de tu fazer oficinas,
de repente algumas oficinas para 0 ano que vem, quando a gente voltar,
alguma coisa assim, eu era parceira da gente fazer alguma coisa
Pesquisadora Adriana queria te escutar também se tu acha que a
intervencao colaborou para ensinar matematica?

Professora Adriana: Sim, com certeza, foi muito valido e sempre que tiver
pode contar comigo, a gente sempre aprende (TRANSCRICAO PARCIAL
28/10/2020).

Finalizamos neste encontro nossas intervengdes com os recortes das falas

das professoras, em que percebemos algumas contribuicbes na formacao

profissional tanto delas, como da pesquisadora. Neste encontro, disse a elas da
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minha gratiddo por terem disponibilizado seu tempo para participarem dos
encontros, serem atuantes e criativas com a nossa proposta de intervengao.
No proximo subcapitulo, trazemos sobre a formacdo continuada, com

algumas analises dos encontros.

5.2 Formacéao continuada das professoras: algumas analises dos encontros

A pesquisa realizada envolveu a formagédo continuada de duas professoras
gue ensinam Matemética nos terceiros anos da Escola Manoel Pereira Vargas, com
0 objetivo de problematizar as acdes de intervencdo com essas professoras. Neste
contexto, a partir das gravacOes, das leituras dos materiais produzidos, dos
referenciais tedéricos, consideramos a organizacdo em duas categorias analiticas.
A primeira foi referente a contribuicdo para a formacéo continuada; e a segunda as

guestBes conceituais na formacédo continuada.

5.2.1 A contribuigcdo para a formagé&o continuada

Entendemos que as formacbes de professores precisam considerar as
expectativas dos docentes, as suas duvidas e problematicas oriundas do exercicio
profissional. Neste caminho, a intervencao teve a preocupacado de organizar 0s
encontros a partir do didlogo e das sugestdes das professoras, de assuntos a serem
trabalhados. De acordo com Libaneo (2001), a formacao é fundamental por permitir
a reflexdo da pratica docente, partindo da troca de saberes com outros docentes,

sendo que:

[...] € imprescindivel ter-se clareza hoje de que os professores aprendem
muito compartilhando sua profissdo, seus problemas, no contexto de
trabalho. E no exercicio do trabalho que, de fato, o professor produz sua
profissionalidade. Esta é hoje a idéia-chave do conceito de formacéo
continuada (LIBANEO, 2001, p. 23).

Através da formacdo, o professor tem a possibilidade de decidir o que
considera importante para o desenvolvimento do processo de aprendizagem de
seus alunos, uma vez que, a formacédo continuada visa desenvolver no educador
uma pratica pedagogica reflexiva. E, ainda, a formacdo pode promover as
aprendizagens docentes em relagéo a profisséo, a docéncia com a Matematica e a
constituicdo individual e coletiva do professor como um sujeito que se produz e

produz as suas praticas.
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Ressaltamos que a formacédo do professor precisa considerar que a
aprendizagem Matematica precisa ser significativa para o aluno, principalmente nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, em que se inicia formalmente o ensino de
conceitos matematicos fundamentais para a escolarizacdo. Neste entendimento, o

professor ndo pode ser apenas o detentor do conhecimento, pois como diz Muniz:

[...] saber matemética para ser professor néo significa, de forma alguma,
em ser matematico, tampouco significa ndo ter diavidas acerca de
conceitos, teoremas e formas de representacéo, (...) o bom professor de
matematica deve estar disponivel a aprender sempre, a partir das
situacbes impostas pelos desafios da vida do magistério e da vida
cotidiana dentro da nossa cultura (MUNIZ, 2001, p.14).

A forma de ensinar vai além do simples fato de transmitir conhecimento, &
um processo construido da relacdo entre a teoria com a pratica, em que séo
considerados os métodos pertinentes ao conhecimento aplicado. Fundamentando

essa afirmativa o autor Demo (2005, p.28) diz que:

[...] saber pensar ndo é apenas colocar a cuca para funcionar, mas
especificamente saber viver. Neste sentido, € sumamente importante
conduzir o processo de aprendizagem como evolugéo tedrica e pratica ao
mesmo tempo, pelo menos no que se refere a necessidade permanente
de relacionamento inequivoco com a vida real.

Os excertos abaixo mostram sobre “saber pensar” e o empoderamento das
professoras ao serem questionadas sobre o que poderia ter sido diferente no

planejamento da aula, no video e no encaminhamento do mesmo:

Professora Barbara: Eu acho que diferente sempre se pode fazer, com
certeza, eu acho que foi uma coisa tdo natural, se a gente tivesse se
sentado para planejar uma coisa téo elaborada, néo teria saido uma coisa
tdo boa e divertida do jeito que saiu, tdo prazerosa de fazer, que eu acho
gue deu um resultado muito legal. Todo mundo que viu gostou.
Professora Adriana: Eu acho até que poderia ter pedido para que eles
fizessem em casa, mas como tem aquela situagdo que muitos pais néo
tém tempo.

Professora Barbara: Mas diferente com certeza, poderia ter sido
diferente, poderiamos ter pedido alguma coisa de registro, algo assim,
mas acho que para esse primeiro momento a ideia ndo era pedir um
registro, acho que era para eles verem o video e conseguirem entender a
explicacdo mesmo (ENCONTRO 5, TRANSCRICAO PARCIAL,
21/10/2020).

Nos excertos acima, as professoras Barbara e Adriana relatam que poderiam
ter pedido um registro aos alunos sobre o video enviado, demonstrando dessa

maneira sua autonomia e que nao fizeram devido a falta de tempo dos pais e ao
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momento dificil em que todos estdo vivendo com a Pandemia do Coronavirus.
Através da formacdo continuada, podemos refletir novas formas de propor
aprendizados aos nossos alunos, tornando as aulas mais interessantes e atrativas.

Neste sentido Serrazina (2002, p. 10) aponta que:

Todos os futuros professores devem ter durante a formacao experiéncias
matematicas que lhes desenvolvam perspectivas sobre a natureza da
matematica, por meio de uma abordagem histérica e cultural, que
fomentem a sua predisposicdo para fazer matematica e a sua
autoconfianga para aprender matematica de modo independente;
experiéncia de resolucéo de problemas e desenvolvimento de atividades
de investigacdo em matematica. Deve ser dado atencgéo especial ao papel
das tecnologias incorporando-as nas experiéncias matematicas
realizadas.

O professor necessita de oportunidades para construir situacdes de
aprendizagem. Precisa experimenta-las com os seus alunos, refletindo sobre essas
experiéncias como foi na criacdo do video, com o objetivo de reforcar a
multiplicag&do. A partir do recorte da fala da professora Barbara sobre o video da
professora Ana Cristina Rangel assistido, destacamos que a formagéo continuada
instigou as professoras a se questionarem e refletirem, considerando as

possibilidades de outras acoes.

Professora Barbara: Quando eu comecei a olhar o video, uma ideia atras
da outra, eu disse gente como tem coisa, eu hdo sei até se ndo vou usar
alguma coisa no estagio remoto que tenho que fazer. Eu achei muito legal!
Que de repente daria para montar alguma coisa para 0 estagio
(ENCONTRO 3, TRANSCRICAO PARCIAL, 23/09/2020)

Através desta fala, notamos que o video assistido colaborou para uma
reflexdo sobre as possibilidades de ensinar Matematica em tempos de ensino
remoto e, ainda, destacou que talvez use tais ideias no estagio que esta realizando
no curso de Pedagogia. Consideramos a importancia do professor refletir sobre as

suas praticas, pois conforme Fiorentini e Castro (2003, p. 127)

Sem reflexdo o professor mecaniza sua pratica, cai na rotina, passando a
trabalhar de forma repetitiva, reproduzindo o que esta pronto e o que &
mais acessivel, facil ou simples.

Com relacdo ao planejamento do video que seria enviado aos alunos, as
professoras apontaram algumas dificuldades em organizar o material, conforme

trazemos em alguns excertos a seguir.
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Professora Barbara: O planejamento nés nos reunimos e ai ficamos
pensando em alguma atividade, primeiro nds revimos o material, pois ndo
estavamos lembrando o que poderiamos fazer de atividade, revimos até
0 powerpoint que tu tinha nos passado. Enfim, lemos o material de novo,
depois de revisto, decidimos fazer sobre a multiplicacdo. Ficamos na
davida se nao ia ficar muito parecido, se podia ou ndo podia, resolvemos
tirar algumas duvidas contigo, acabamos te questionando algumas coisas
[...].

Professora Adriana: Tem que ter algumas coisas coloridas para chamar
a atencao das criangas. Vamos ver o que tu tens?

Professora Barbara: Fui ver a minha louca quase toda é branca, dai a
Adriana olhou para cima de um armario e viu uns porta copos que eu
tenho, s6 que de um lado séo dos super heréis, entdo tem do Super Man,
do Batman, tem varios ali, dai nés viramos do outro lado que era liso e
colorido, para ndo desviar a atencdo, ficava colorido, mas sem ter o
personagem.

Professora Barbara: Dai pegamos um de cada cor, a ideia era fazer com
trés ou quatro, na verdade com quatro, pois era um nimero que eu estava
trabalhando. Eu estou trabalhando com a tabuada do cinco, a nossa ideia
era ficar entre 4 e 6, pegava as tabuadas que eu e ela estavamos
trabalhando, como uma reviséo, para nao ser algo que eles nao tivessem
visto ainda, nem a minha turma, nem a dela. A minha e a dela ja viram a
tabuada do 4, englobar as duas turmas do 3° ano

Professora Adriana: O planejamento foi assim, eu ja tinha feito essa
técnica na aula, tinha dado certo, s6 que eu ndo fiz com materiais
concretos na sala de aula, na sala de aula eu fiz no quadro desenhando,
sob essa forma que eu pensei nessa atividade (ENCONTRO 5,
TRANSCRICAO PARCIAL, 21/10/2020).

Embora tenham apresentando algumas dificuldades que foram expostas nos
recortes acima, como, por exemplo, para a organizacdo dos materiais e sobre o
tema a ser trabalhado, as duas professoras usaram sua criatividade e interesse na
organizacao do video criado para os alunos. Apontamos a criatividade do professor
como um elemento fundamental no processo educativo e na préatica pedagogica.
Para Castro (2006) a criatividade, a imaginacdo, a razdo ou a memdria estao
ligadas e suas combinacgdes integram a vida humana.

A imaginac¢d@o, como base de toda atividade criadora, se manifesta por
igual em todos os aspectos da vida cultural. Possibilitando a criagédo
artistica, cientifica e técnica. Neste sentido, absolutamente tudo o que nos
rodeia e que foi criado pela mado do homem, todo o mundo da cultura, em

diferenciacdo ao mundo da natureza, tudo é produto da imaginacéo e da
criacdo humana (CASTRO, 2006, p. 14).

Tais ideias nos permitem destacar o envolvimento das professoras
engajadas no processo, conforme relata a professora Adriana, dizendo que os

materiais tinham que ser coloridos para chamar a atengao dos alunos.
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No excerto a seguir, observamos o quanto a formacao continuada pode ser

colaborativa e atingir outros docentes, como relatou a professora Barbara que faz

estagio no curso de Pedagogia.

Professora Barbara: Ja repassei para as gurias, elas adoraram as
atividades.

Professora Béarbara: O teu projeto de mestrado esta nos ajudando no
estagio também, nas turmas das outras gurias, do primeiro e do segundo
ano. Na matematica as gurias vao utilizar.

Pesquisadora: Fico muito felizl Na verdade era isso, conseguirmos
colaborar, e o quanto tu e a Adriana estéo colaborando, pois é um ciclo.
Muito legal!

Professora Barbara: Ai eu falei, pois ontem tivemos que falar sobre a
edicdo de um video, eu falei do video que eu tinha feito para o teu projeto
do mestrado e ai falei para a Silvana, mostrei o video, ela adorou, disse
gue a ideia € que era para ser caseiro para as maes verem né, os alunos
também, bem natural. A professora Silvana adorou e as gurias adoraram
as ideias, e ai ela pediu que passasse os videos que tinhas passado e
disse ah ela é bem boa mesmo, eu nem tinha me lembrado disso
(ENCONTRO 5, TRANSCRICAO PARCIAL, 21/10/2020).

Ressaltamos através destes excertos o quanto € importante partilhar os

saberes e aprendizados, colaborando, conforme reforga Spiller (2016, p. 49), com

a.

[...] participacdo em projetos de trabalho, coletivo ou investigativo, dentro
da escola ou em grupos de estudo e pesquisa constituidos por docentes
da escola basica e do ensino superior, ajuda o professor a problematizar
a pratica curricular vigente, a enfrentar com mais autonomia os desafios
gue encontra e a implementar mudancas curriculares nas escolas.

Percebemos, nas falas da professora Barbara, que as contribuicfes tedricas

e metodoldgicas da formacao possibilitaram a reflexao e a tentativa de colaborar

com outros docentes e discentes que ndo estavam ligados diretamente a nossa

intervencdo. Complementando com tais ideias, a fala da professora Adriana deixa

clara a importancia do trabalho coletivo e da colaboracdo com o0s colegas no

contexto escolar.

Professora Adriana: Os encontros foram muito bons que tu fez. Foi uma
boa, sempre estamos aprendendo, umas vao aprendendo com as outras,
umas elogiando as outras, ainda hoje achei uma mensagem no facebook
dizendo que o professor tem que valorizar o colega, dar aquele animo,
reconhecer isso (ENCONTRO 6, TRANSCRICAO PARCIAL, 28/10/2020).

Apoiados nesta fala, consideramos a importancia da colaboracéo entre os

professores, no compartilhamento de ideias e vivéncias, pois:
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[...] quando os professores trabalham juntos, cada um pode aprender com
0 outro. Isso os leva a compartilhar evidéncias, informagfes e a buscar
solucdes. A partir daqui, os problemas importantes das escolas comecam
a ser enfrentados com a colaboragéo entre todos (IMBERNON, 2002, p.
76).

Conforme o autor, quando se trabalha junto, aprende-se com o outro. Isso
fica evidenciado na fala de Adriana, ao destacar a importancia do apoio e do elogio.
O compartilhamento com o outro possibilita a busca de solugbes para os
problemas, as aprendizagens e a valorizagao profissional. Com isso, destacamos
o dito sobre a troca de experiéncias, nos excertos a seguir.

Professora Barbara: Os encontros foram muito bons! O nosso grupo tem
um vinculo tdo bom, tao tranquilo, que a dinamica ficou muito leve, ndo
ficou uma cobranca, foi tranquilo, muito bom, conversa, ri € a0 mesmo
tempo esté aprendendo, o que € muito bom, pois com toda essa leveza,
estamos aprendendo.

Pesquisadora: Estamos sempre aprendendo, bem o que vocés disseram,
sempre temos coisas a aprender.

Professora Barbara: Com certeza! E as tematicas foram 6timas, pois
foram praticamente da nossa escolha, coisas que temos dificuldades em
trabalhar em sala de aula com os alunos, e para mim foi mais produtivo
ainda, até por estar nessa fase de estagio, que irei aproveitar. Ontem até
falei que iria fazer os videos aproveitando o que usamos no teu projeto de

mestrado, vindo do teu projeto do mestrado. Para mim foi muito produtivo,
gostei bastante (ENCONTRO 6, TRANSCRICAO PARCIAL, 28/10/2020).

Na fala da professora Barbara, destacamos o quanto é importante a
discussdo sobre a tematica a ser contemplada na formac&o continuada. E esse
compartilhamento de ideias que permite notar que as professoras ficaram
motivadas em fazer a formagcéo de uma maneira agradavel e participativa, gerando
interesse no desenvolvimento dos temas apresentados durante 0s seis encontros.
Entendemos que a busca pela formacdo continuada em Matematica esta
relacionada ao reconhecimento, por parte das professoras, das dificuldades que
apresentam em relacdo a essa area do conhecimento. Tais dificuldades se
relacionam, muitas vezes, a falta de conhecimentos tedrico e conceituais da
Matematica. Portanto na proxima secao, discutimos sobre as questdes conceituais

na formacao continuada.

5.2.2 Questdes conceituais na formacado continuada

A prética em sala de aula nem sempre é uma tarefa facil, pois envolve outros

varios aspectos em relacédo aos processos de producdo de conhecimento. Neste
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sentido, a formacao continuada precisa considerar as questdes conceituais que
envolvem o ensino de Matematica. Ou seja, € importante que os professores sejam
desafiados a pensar sobre a area de conhecimento, neste caso a Matematica.

A partir de tais ideias, trazemos as falas desencadeadas pelo video da Ana
Cristina Rangel.

Professora Adriana: Eu acho bem legal, era bem assim que eu estava
trabalhando com eles a tabuada e outras formas de outras maneiras,
outro tipo de vocabulario. Por exemplo, vou pegar a tabuada do 1, vamos
fazer um conjunto, se eu colocar um elemento, quantos elementos tem
dentro do conjunto. Eu uso esse tipo de palavras com eles, relatos com
eles.

Professora Béarbara: O primeiro video eu acho que é bem semelhante ao
gue eu trabalhava com eles presencialmente, aquela forma do vaso com
as flores, era bem semelhante ao que eu fazia com eles. Até o vaso com
as flores ja usei, a crianga com os baldes também ja usei bem semelhante
aquele video. A proposta do livro achei bem interessante, nunca tinha
visto, achei muito legal, acho que eles iam gostar bastante, bem legal
(ENCONTRO 2, TRANSCRICAO PARCIAL, 16/09/2020, grifos nossos).

Nestes excertos, a professora Adriana relata que trabalha a tabuada com os
alunos falando em conjuntos e elementos do conjunto. A professora Barbara diz
gue o video que assistiu € bem semelhante ao que trabalha com seus alunos. Neste
sentido, trazemos as ideias de Curi (2004, p. 49) em relacdo ao professor

considerar as caracteristicas da area do conhecimento.

As consideracdes das especificidades de cada ‘area do conhecimento’
com as quais o professor vai trabalhar é certamente um desafio para os
programas de formacdo de professores. Na é&rea de Educacéo
Matematica, as investigacdes sobre o conhecimento de contetdos
matematicos, o conhecimento didatico desses conteddos e o
conhecimento dos curriculos de matematica, relativos aos anos iniciais do
Ensino Fundamental, tém, a nosso ver, uma forte demanda.

Buscamos na formac&o continuada novas perspectivas para trabalhar os
conceitos matematicos que caminhem ao encontro da realidade de nosso aluno,
facilitando a compreensao dos temas abordados. Cada uma das professoras relata
gue trabalha de uma maneira com seus alunos, mas com o0 mesmo propadsito de
ensinar a multiplicacdo a partir da tabuada. A seguir consideramos a conversa

referente as leis apresentadas no video pela professora Ana Cristina Rangel.

Pesquisadora: O que séo leis? Se trabalharmos com a lei ou tabuada
do 4, o que observamos? Sera que os nimeros 4, 8, 12 fazem parte da
lei do 4? Quais sdo os outros nimeros?
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Professoras Béarbara e Adriana: Fazem.

Professora Adriana: 28

Professora Barbara: 4, 8 12, 16.

Professora Adriana: 32, 36, 40, 44.

Professora Béarbara: Multiplicaveis.

Professora Adriana: Mdltiplos de 4, né!

Professora Barbara: Se fosse da tabuada do 3 seria 3, 6, 9.
Pesquisadora: Vocés acham que colabora para despertar o interesse
deles?

Professora Adriana: Sim, até eles entendem melhor.

Professora Barbara: Eu acho que o fato dela colocar como ficaria na
adicao e como fica na multiplicacéo, fica mais facil do entendimento, de
compreender. Acho que o que desperta mesmo a atencao deles é o
desenho, o lidico, a parte da colagem, de fazer o recorte, de trazer os
brinquedos. Mas a compreensao eles compreendem melhor o contexto
em si, € 0 conjunto da obra como eu digo, é trazer o brinquedo, trazer a
figura e além da figura trazer a frase matematica da adicdo, que eles ja
estdo mais apropriados como ela disse do primeiro e do segundo ano e
depois expandir para o terceiro a multiplicacdo. Acho que é esse conjunto
da obra que vai fazer a aprendizagem deles (TRANSCRICAO PARCIAL,
16/09/2020).

A partir das falas das professoras sobre as atividades discutidas e
experimentadas no video assistido, parece ter sido de real importancia para a
compreensao dos conceitos para promover as mudancas quanto a maneira de
perceber, aprender e ensinar matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Com estes recortes, destacamos que as professoras trazem uma discusséo sobre
as leis ou as regras da multiplicacao, a partir da ideia de adi¢des reiteradas (4+4+4)
ou da ideia de multiplos (4, 8, 12, 16...). Neste sentido, as falas das professoras
mostram as diferentes significacdes sobre a lei do 4, apresentada no video no
encontro 2. As dificuldades relativas ao conceito, refletindo sobre as formas que
tornariam mais fécil o entendimento dos alunos.

Um outro excerto que merece destaque foi referente ao ensino da
multiplicacdo e os materiais. Ao serem questionadas sobre como trabalhavam o

ensino da multiplicacdo, disseram:

Professora Adriana: Brinquedos, né, através de materiais que eles
gostam, de coisas que chama a atencéo deles

Professora Béarbara: Os videos abordam a multiplicagdo, como
trabalhar a multiplicacdo com os alunos do 3° ano. Os materiais seria o
gue eles gostam, que tem significado para eles no dia a dia.
Pesquisadora: Como Ana Rangel propde os registros pelos alunos?
Professora Barbara: Fazendo aquela frase 3 +3+3+3, e botando por
exemplo 3 x 4.

Pesquisadora: Vocés acham que colabora para despertar o interesse
deles?

Professora Barbara: Eu acho que o fato dela colocar como ficaria na
adicdo e como fica na multiplicacdo, fica mais facil do entendimento, de
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compreender. Acho que o que desperta mesmo a atencédo deles é o
desenho, o ludico, a parte da colagem, de fazer o recorte, de trazer os
brinquedos (Encontro 2, TRANSCRICAO PARCIAL, 16/09/2020, grifos
Nosso0s).

A multiplicacdo e a divisdo, portanto, nao podem ser somente calculos e
algoritmos formais. Devem ser entendidas como “formas de organizagcdo do
pensamento a partir das estruturas e conceitos matematicos especificos de um
determinado raciocinio” (GUERIOS et al., 2014). Apoiados nos autores acima, nos
préximos recortes destacamos o ensino da multiplicacao a partir da ideia aditiva,
conforme as falas das professoras:

Professora Barbara: Um soma e outra multiplica e ri, como dizem
nossos alunos.

Professora Adriana: E isso mesmo. No inicio eles sempre confundem,
por exemplo, 2x1=2, 2x3, em vez de fazerem vezes eles somam 0s
nameros.

Professora Barbara: Sim e a diferenca é o que ela colocou ali, na adi¢céo
ele sempre vai somar os semelhantes, vai somar o que é flor, o que é
baldo.

Professora Adriana: Os elementos no caso.

Professora Barbara: Vai somar os que séo iguais, 5 flores, 3 baldes... e
na multiplicacdo néo, tu vai ter que fazer a multiplicacdo da quantidade de
vasos, por exemplo se eu tenho 3 vasos com a quantidade de elementos
gue tém dentro dos vasos, por exemplo 5 flores dentro dos vasos
(Encontro 2, TRANSCRICAO PARCIAL, 16/09/2020, grifos nossos).

Nunes et al. (2009, p. 84) colaboram com essas ideias, apontando que a
relagdo entre a multiplicagao e a adicdo “esta centrada no processo de calculo da
multiplicagc&o: o calculo da multiplicacdo pode ser feito usando-se a adi¢ao repetida
porque a multiplicacao é distributiva com relagao a adicao”. Porém, como aponta a
professora Barbara, os alunos tém dificuldades de entender o que representa cada

termo da operacéao, pois

O ensino da multiplicagdo como adicdo reiterada de uma mesma
guantidade tem por consequéncia fazer do multiplicando uma medida e do
multiplicador um simples operador sem dimensdes fisicas, o que resultara
em uma dissimetria entre multiplicador e multiplicando (EWBANK, 2002,
p. 49, grifos do autor).

Esta dissimetria envolve a ideia de que ao consideramos a operacao 3x4,
podemos representa-la por 4+4+4. Ja na operacdo 4x3, podemos representar
3+3+3+3, quando nos referirmos a uma situagdo como proposto por Ana Cristina
Rangel, de flores e vasos. Se o multiplicando se refere a vasos e o multiplicador
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flores, teremos representacdes diferentes, por exemplo, 4x3, sdo quatro vasos com
trés flores em cada um. Para considerar a propriedade comutativa da multiplicacéo,
€ preciso que o aluno abstraia a representacdo dos niumeros em uma situacao,
como vasos e flores (4x3=3x4=12, a ordem dos fatores nao altera o produto).
Reforgcando, Nunes et al. (2009, p. 85) descrevem a multiplicagcdo da

seguinte forma:

O invariante conceitual do raciocinio multiplicativo € a existéncia de uma
relacdo fixa entre duas variaveis (ou duas grandezas ou quantidades).
Qualquer situacdo multiplicativa envolve duas quantidades em relacéo
constantes entre si.

Através da compreensdo do conceito da multiplicacdo, as professoras
poderdo, a partir da formacdo e das dificuldades apontadas nos encontros,
organizar atividades para introduzir ou trabalhar com a multiplicacéo. Isto de forma
a contribuir para que os alunos tenham a possibilidade de compreender o
significado desta operacéo, entendendo que esta nao resulta apenas de adicbes
repetidas.

No terceiro encontro, trouxemos um texto sobre a reta numérica, a partir do
gual destacamos as falas a sequir.

Pesquisadora: Gurias, vocés acham que da para propor acées com a reta
numeérica no ensino remoto e de que maneira vocés acham que
poderiamos propor a¢cdes? Vamos pensar...

Professora Adriana: Pois é.

Professora Barbara: Eu acho até que teve alguma atividade que eu fiz,
sem pensar que era reta numérica, acabei fazendo alguma coisa que é
aquela de ir pulando casinhas, que aparece no video. Ndo pensei em
trabalhar com a reta e acabei trabalhando numa atividade parecida, bem
semelhante, que soma mais um, tem aqueles tracinhos dele chegando até
um ponto. Sem querer trabalhei isso, mas acho que é possivel trabalhar
com desenhos, subtracdo, problemas. Aquele da chegada que elas
colocam jogar o dado, seria legal, ndo é dificil, d& para fazer no papel e

gue eles entendam, que consigam fazer o exercicio (Encontro 3,
23/09/2020).

No excerto acima, percebemos a professora Barbara refletindo sobre a sua
pratica na sala de aula e relatando que trabalhou com a reta numérica mesmo que
nao tivesse percebido naquele momento. Diante disso, aproveitamos as
contribuicbes de Moreira e David (2007) ao considerarem que a pratica produz

saberes, que sao importantes para a formacédo docente. A partir dos saberes
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produzidos pela prética, o professor tem uma referéncia que pode ajuda-lo nos
proximos planejamentos, no exercicio da docéncia.

Corroborando com essas discussoes, trazemos Machado (2000, p. 101) ao
dizer que

[...] cresce a cada dia a importancia da ideia de que conhecer é, cada vez
mais, partilhar significados. Os significados, por sua vez, sao construidos
por meio de relacdes estabelecidas entre os objetos, as noc¢des, os
conceitos. Um significado é como um feixe de relagdes. O significado de
algo é construido falando-se sobre o tema, estabelecendo conexdes
pertinentes, as vezes insuspeita, entre diversos temas.

Trazemos, a seguir, 0s recortes com relacdo ao video assistido sobre
estimativas e aproximacfes, das professoras Janaina e Viviane. No video,
colocavam bolinhas dentro de um pote e as criangas precisavam registrar as suas
percepcdes de quantas caberiam ali, sendo que o pote era bem pequeno. Um dos
alunos colocou 100 bolinhas no seu apontamento. Neste video também foi
trabalhado com a reta numérica. Consideramos alguns comentarios das
professoras Adriana a Barbara, quando questionei sobre o que perceberam no
video assistido:

Professora Adriana: (...) aquela crianca ndo tem nocéo da quantidade de bolinhas,
imagina se ia caber 100 bolinhas ali como ele botou, ele ndo pensou.

Professora Barbara: Isso, a prépria reta, que elas vdo mostrando, elas mostram o
ndamero que se aproxima tanto para traz. Falou da reta, achei bem interessante, tanto

para frente como traz, ele consegue enxergar tanto a soma como a subtragao.
(Encontro 3, TRANSCRICAO PARCIAL, 23/09/2020, grifos nossos)

E muito importante que o professor observe o processo de pensamento do
aluno, apresente problemas que demonstrem seu interesse, sonde o nivel de
desenvolvimento e, a partir dai, planeje o0 ensino. Nos anos iniciais, as criancas
podem ter um contato "concreto” com atividades praticas e, a partir disso, aprender
0s conceitos abstratos relacionados a pratica. Por isso, nas formacdes é importante
discutir atividades praticas que levem a utilizacdo dos conceitos ensinados em sala
de aula, debatendo os pontos que sdo eficazes e melhorar os que ndo sao téao
eficientes.

Assim, nessas ac¢des de formacédo continuada, percebemos que as questdes
conceituais foram desencadeadas e sdo importantes de aprofundarmos, pois ao
ensinar Matematica, é fundamental que o professor compreenda tal processo, para

gue consiga ser o mediador do processo de aprendizagem dos alunos. Salientamos
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que, ao abordarmos as questdes conceituais, consideramos a necessidade de uma

postura pedagdgica. Isto €, de entendimento sobre a prética e reflexdes.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa do Mestrado foi desenvolvida a partir de agdes de intervencéo,
em que investigamos a seguinte questdo problematizadora: Como as acdes de
intervencdo com professoras que ensinam Matematica no 3° ano do Ensino
Fundamental podem contribuir com a formagé&o continuada? Com a finalidade de
responder a questdo da pesquisa, foi proposto o objetivo geral: problematizar as
acOes de intervencdo com as professoras que ensinam Matematica no 3° ano de
uma escola municipal de Jaguardo/RS, analisando as contribuicbes para a
formacéao continuada. Diante disso, a partir dos seis encontros de intervencao e da
andlise dos diarios de campo organizados a partir da transcricdo das gravacoes e
das imagens captadas nos videos, trouxemos duas categorias de andlise: a
contribuicdo para a formacao continuada e as questdes conceituais na formacao
continuada.

Nas acdes de formacédo continuada com as duas professoras de 3° ano,
focalizamos numa dindmica em que foi possivel conversar, interagir com as
docentes, mesmo as reunides acontecendo de modo online. Talvez pela
proximidade entre a pesquisadora e as professoras antes da realizacdo da
pesquisa. Houve o entrosamento, a possibilidade de participacdo, em que todas
foram ouvidas e puderam falar sobre as suas praticas envolvendo o ensino de
Matematica no 3° ano. Neste sentido, o encaminhamento das acdes pela
pesquisadora primou pela organizacdo, pela discussédo de ideias e colaboracéo
entre as participantes.

As acdes desenvolvidas nos encontros partiram do que as professoras
estavam trabalhando com os alunos, sendo desafiadas a apresentarem/contarem
sobre o0 ensino de Matematica. Percebemos que, devido ao distanciamento social,
as tarefas estdo sendo enviadas em folhas com exercicios, envolvendo
principalmente os nimeros naturais, a contagem até 100, a representacdo de
guantidades maiores que 10 e as operacdes de adicdo e subtracéo, a partir de
célculos. A multiplicacdo tem sido trabalhada a partir das ideias das tabuadas,
seguindo uma sequéncia. Para que as professoras e a pesquisadora se
envolvessem no processo de formacgao, foram discutidas algumas possibilidades
de ensinar Matematica, considerando a reta numérica, a partir da exploragdo de um

texto, videos de multiplicacdo e divisdo, uma videoaula gravada por duas
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professoras, considerando “Matematica — 2° e 3° anos”, em que apresentam formas
de encaminhamento de aula de Matematica no ensino remoto e trabalham com a
ideia de estimativa, reta numérica e operacoes.

Diante de tais ag0es, as professoras foram instigadas a produzirem uma
videoaula a partir da discusséo do conceito de divisdo. Optaram por trabalhar com
a multiplicacéo, operacado que ja estavam trabalhando com os alunos. Destacamos
gue a multiplicacdo € considerada a partir de adicOes reiteradas, da ideia da
tabuada, deixando-se de ensinar as outras ideias que envolvem a operagédo, como
a ideia de configuracdo retangular e de combinacéo. Ainda, a multiplicacdo e a
divisdo poderiam ser tratadas num mesmo campo conceitual, considerando o
proposto na BNCC (2017) para o 3° ano do Ensino Fundamental.

Pontuamos que, no decorrer dos encontros, as professoras mencionaram
gue j& trabalhavam de modo parecido com o proposto nos videos, principalmente
no quadro, mas a partir da intervencéo tiveram outras ideias para trabalhar com os
alunos. Também a professora Barbara compartilhou algumas ideias discutidas na
intervencdo com as suas colegas e professora da disciplina de Estagio
Supervisionado do curso de Pedagogia da UNIPAMPA. Isso mostra o envolvimento
das professoras e, ainda, a disponibilidade para rever suas préaticas em busca da
aprendizagem dos alunos. Tal fato parece indicar que a formacéo foi significativa,
podendo auxiliar as professoras a terem maior autonomia e reverem suas praticas
pedagdgicas.

Destacamos que em varios momentos as professoras relacionavam as
discussbes realizadas nos encontros com as praticas jA desenvolvidas com o
ensino da Matematica, com as dificuldades enfrentadas em sala de aula e com as
aprendizagens ou nao realizadas pelos alunos. Essa proposta de formacgéao se deu
na forma colaborativa, dialdgica e participativa, criando um clima afetivo, de escuta
ativa e de comunicacdo. Por isso que acreditamos que produziu os efeitos
esperados de envolvimento das professoras, de promocéo de discussédo, de apoio
e cooperacao para o enfrentamento das praticas com o ensino de Matematica em
tempos de ensino remoto. Também esperamos que nos momentos de aulas
presenciais possamos continuar as parcerias firmadas e os lagos afetivos

desenvolvidos.
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Esta pesquisa de Mestrado n&o termina aqui, pois 0 que se fez neste
trabalho foi apenas o inicio de uma reflexdo, que abre possibilidades de outras
guestbes e investigacdes sobre a formacdo do professor que ensina Matematica

NOosS anos iniciais.
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APENDICE A — QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES

QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES DAS SERIES INICIAIS

unipampa

Universidade Federal do Pampa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
Programa de Pés-Graduagao em Educagao — PPGEdu
Mestrado Profissional em Educagao

INFORMACOES SOBRE O PROJETO DE PESQUISA/INTERVENCAO

Titulo do projeto: Formacéao continuada de professores que ensinam Matematica
Nnos anos iniciais

Mestranda: Claudia Rosane Ribeiro Berneira
Orientadora: Marta Cristina Cezar Pozzobon
Telefone para contato: (53) 984322379

E-mail para contato: claudiaberneira@gmail.com

Prezado (a) Professor (a),

Estamos realizando uma pesquisa/intervencado no curso de Mestrado em
Educacdo e gostariamos de contar com a sua colaboracdo para responder um
guestionario sobre a formacao de professores que ensinam Matematica nos anos
iniciais. As suas respostas nos ajudardao a planejar um curso de formacao
continuada para professores que ensinam Matematica nos anos iniciais.
Salientamos que as informacdes nao serdo identificadas, preservando a sua
identidade. Agradecemos a sua colaboracao.

Questionario
1. Identificacéo
a) Nome:
b) Idade:
c) Telefone:
d) E-mail:

2. Formacéao
a) Cursou o Magistério a nivel de Ensino Médio? Quando?

b) Qual sua formacao inicial? Quando terminou?
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3. Atuacao profissional
a) Sempre atuou nos anos iniciais?

b) Ha quanto tempo atua nos anos iniciais?

c) Em qual ano/turma atua com os anos iniciais?

d) Atua em mais de uma escola? Qual?

4. Atuacdo com a Matematica nos anos iniciais

a) O que pode dizer sobre a sua a atuagdo com a Matematica nos anos iniciais? Quais
0s conteudos/conceitos ensinados?

b) Apresenta alguma davida/dificuldade para ensinar os eixos, 0s objetivos e o0s
conteudos propostos para 0s anos iniciais de acordo com a Base Nacional Comum
Curricular? Qual/quais?
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¢) Quais os conteudos que os alunos apresentam mais dificuldades para aprender?
Por qué?

5. Formacdo continuada com a Matematica

a) Acredita que é importante a participagdo em cursos de formacdo continuada
envolvendo a Matemética para os anos iniciais? Por qué?

b) O que vocé considera importante tratar em cursos de formacgéao envolvendo a
Matematica para 0s anos iniciais?

c) Tem interesse em participar de um curso de formacdo continuada para
professores que ensinam Matematica nos anos iniciais?

()Sim ( )Nao
Caso tenha interesse, qual a sua disponibilidade de dia da semana e horario?

d) Sugestbes de tematicas para a formacdo continuada para ensinar Matematica
Nnos anos iniciais.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

unipampa Programa de Pés-Graduacao
mesieraeriaorres @M EdUcacao (PPGEdu)

Campus Jaguardo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do projeto: Formacdo continuada de professores que ensinam
Matematica nos anos iniciais

Pesquisador responsavel: Claudia Rosane Tavares Ribeiro Berneira
Orientadora: Marta Cristina Cezar Pozzobon

Instituicdo: Universidade Federal do Pampa — Unipampa

Para contato:

Professor/a esta sendo convidado(a)

para participar, como voluntério(a), em uma pesquisa de Mestrado Profissional em
Educacdo, que pretende realizar um diagnéstico inicial sobre o ensino de
Matematica nas séries iniciais na Escola Municipal de Ensino Fundamental Manoel
Pereira Vargas, no municipio de Jaguardo/RS, com o objetivo de analisar a
percepcgdao dos professores a respeito das aprendizagens, do desenvolvimento dos
conteudos matemaéticos e das dificuldades dos alunos na aprendizagem.

Apos ser esclarecido (a) sobre a pesquisa, no caso de aceitar fazer parte do
diagnéstico, solicitamos que assine ao final deste documento, que esta em duas
vias. Uma delas € sua e a outra sera arquivada pelo pesquisador responsavel.

Para participar desta parte do estudo o Sr./Sr.2/Vocé ndo terd nenhum custo,
nem recebera qualquer vantagem financeira. Os gastos necessarios para a sua
participacdo na pesquisa serdo assumidos pelos pesquisadores. Seu nome e
identidade serédo mantidos em sigilo, e os dados da pesquisa serdo armazenados
pelo pesquisador responsavel. Os resultados poderdo ser divulgados em

publicacdes cientificas e eventos na area de educacao e educacdo matematica.
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Ao final da pesquisa, esta sera disponibilizada para consulta via repositério
central da Universidade Federal do Pampa — Unipampa, assim como no repositorio
da CAPES.

Assinatura do Participante da Pesquisa

Se voce tiver alguma consideracio ou ddvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato: Comité de Etica em
Pesquisa — CEP/Unipampa — Campus Uruguaiana — BR 472, Km 592, Prédio Administrativo — Sala 23,
CEP: 97500-970, Uruguaiana — RS. Telefones: (55) 3911 0200 — Ramal: 2289, (55) 3911 0202. E-mail:
cep@unipampa.edu.br
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APENDICE C - ENTREVISTA ONLINE COM AS DUAS PROFESSORAS DO 3°
ANO DA ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL MANOEL
PEREIRA VARGAS

unipampa Programa de Pés-Graduacao
s o €M EdUcCcacao (PPGEdu)

Campus Jaguarao

Identificacéo

1- Qual seu nome e idade?

2- Quanto tempo trabalha na Escola Municipal de Ensino Fundamental Manoel
Pereira Vargas?

3- Quanto tempo trabalha com o 3° ano do Ensino Fundamental?

Formacao

4- Como foi a sua formacédo na Educacao Basica? Cursou Magistério a nivel de
Ensino Médio?

5- Qual a sua formacéao inicial? Quando realizou a formacé&o inicial (ano de
formacgao)?

6- Conte sobre a formacéo para o exercicio da docéncia nos anos iniciais.

Aluna de Matematica

7- Quais as suas lembrancas como aluna de Matematica na escola de
educacéao basica?

8- Apresentava facilidade ou dificuldade na disciplina de Matematica? Quais?

9- Como foram as aulas de Matematica na formacdo inicial? As aulas

colaboraram com a sua atuagéo profissional?
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Trajetoria profissional

10-Quanto tempo trabalha como professora de anos iniciais?
11- O que pode dizer sobre o exercicio da profissdo nos anos iniciais?

Professora que ensina Matematica nos anos iniciais

12- Qual a sua percepcéo sobre o ensino da Matematica nos anos iniciais?

13- Como se sente como professora que ensina Matematica nos anos iniciais?

14- Como acredita que precisa ensinar Matematica no 3° ano para que 0s
alunos aprendam?

15- Se ja trabalhou com o 3° ano, percebeu algumas dificuldades dos alunos

em relacdo a Matematica? Quais? Poderia descrever?

Formagao continuada

16- No questionério que realizamos no ano passado, comentamos sobre a
disponibilidade para participar de atividades de formacéo continuada, visto
que precisamos a partir deste ano trabalhar com o proposto na Base
Nacional Comum Curricular. Diante disso, 0 que considera importante
desenvolvermos na formacao continuada, no sentido de colaborar com o

trabalho em sala de aula com a Matematica? Quais sugestdes de tematicas?
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

unipampa Programa de Pés-Graduacao
e sorores - €M EdUCcacao (PPGEdu)

Campus Jaguardao

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do projeto: Formacao continuada de professores que ensinam Matematica
nos anos iniciais

Pesquisador responsavel: Claudia Rosane Tavares Ribeiro Berneira
Orientadora: Marta Cristina Cezar Pozzobon

Instituicéo: Universidade Federal do Pampa — UNIPAMPA

Para contato: claudiaberneira@gmail.com

Professora estad sendo convidada para

participar, como voluntério(a), em uma pesquisa de Mestrado Profissional em
Educacao, que pretende problematizar e analisar a colaboracdo da formagao
continuada na prética pedagogica dos professores que ensinam Matematica no 3°
ano. Para tanto, gostariamos que participasse de uma entrevista online e de
encontros de formacéao continuada sobre o ensino de Matemética, que acontecerdo
por meios eletronicos através de ferramentas como Skype ou Google Meet,
WhatsApp e e-mail, devido a Pandemia do Covid-19, em que estamos em
distanciamento social.

ApoOs ser esclarecida sobre a pesquisa, no caso de aceitar fazer parte da
entrevista e dos encontros, solicitamos que assine e reenvie por e-mail este
documento.

Para participar da pesquisa vocé nado terA nenhum custo, nem recebera
gualquer vantagem financeira. Os gastos necessarios para a sua participacédo na
pesquisa serdo assumidos pelos pesquisadores. Seu nome e identidade serdo
mantidos em sigilo, e os dados da pesquisa serdo armazenados pelo pesquisador
responsavel. Os resultados poderdo ser divulgados em publicagfes cientificas e

em eventos na area de educacéo e educacdo matematica.
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Ao final da pesquisa, o Relatério Critico-Reflexivo disponibilizado para
consulta via repositério central da Universidade Federal do Pampa — UNIPAMPA,
assim como no repositorio da CAPES.

Ciente e de acordo.

Assinatura do Participante da Pesquisa

Claudia Rosane Tavares Ribeiro Berneira
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ANEXO A - CARTA DE APRESENTACAO

unipampa Programa de Pés-Graduacao
wmerisnsereiasoreres €M ElUCacao (PPGEdu)

Campus Jaguarao

Jaguardo, 21 de outubro de 20109.

A
Escola Municipal de Ensino Fundamental Manoel Pereira Vargas

Jaguarédo - RS

CARTA DE APRESENTACAO

Servimo-nos deste expediente para apresentar a estudante Claudia Rosane
Tavares Ribeiro Berneira devidamente matriculada no Curso de Pés-Graduacéao
Stricto Sensu Mestrado Profissional em Educacéo, em fase inicial, na elaboracao
do Projeto de Intervencéo, requisito obrigatério para o titulo.

Gostariamos de contar com Vossa Senhoria no tocante as informagdes que
a poés-graduanda precisa coletar para realizar o diagnéstico do Projeto de
Intervencao.

Este documento ndo contém emendas e rasuras.

Prof. Dr. Lucio Jorge Hammes
Coordenador do Programa de P4s-Graduacdo em Educacéo
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ANEXO B - COMPETENCIAS DE MATEMATICA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL- BNCC

Reconhecer que a Matematica € uma ciéncia humana, fruto das necessidades e
preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes momentos historicos, e € uma
ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnoldgicos e
para alicercar descobertas e construgdes, inclusive com impactos no mundo do

trabalho.

Desenvolver o raciocinio légico, o espirito de investigacdo e a capacidade de
produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos

para compreender e atuar no mundo.

Compreender as relagdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos
da Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de
outras areas do conhecimento, sentindo seguranca quanto a propria capacidade de
construir e aplicar conhecimentos matematicos, desenvolvendo a autoestima e a

perseveranca na busca de solucdes.

Fazer observacgdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes
nas praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar, representar e
comunicar informacdes relevantes, para interpretd-las e avalia-las critica e

eticamente, produzindo argumentos convincentes.

Utilizar processos e ferramentas mateméticas, inclusive tecnologias digitais
disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras

areas de conhecimento, validando estratégias e resultados.

Enfrentar situacdes-problema em mdltiplos contextos, incluindo-se situagdes
imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o aspecto prético-utilitario,

expressar suas respostas e sintetizar conclusdes, utilizando diferentes registros e



108

linguagens (graficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua materna e

outras linguagens para descrever algoritmos, como fluxogramas, e dados).

Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questdes de urgéncia
social, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios,
valorizando a diversidade de opinides de individuos e de grupos sociais, sem

preconceitos de qualquer natureza.

Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no
planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos
e na busca de solugcdes para problemas, de modo a identificar aspectos
consensuais ou ndao na discussao de uma determinada questéo, respeitando o

modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles.
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ANEXO C - OBJETOS DO CONHECIMENTO E HABILIDADES DA BNCC

MATEMATICA - 3° ANO

NUmeros

Leitura, escrita,
comparagao e
ordenacéo de
nameros naturais
de quatro ordens

Composicéo e
decomposicéo de
ndameros naturais

Construcéo de fatos
fundamentais da
adicao, subtracao e
multiplicacéo

Reta numérica

Procedimentos de
céalculo (mental e
escrito) com
ndameros naturais:
adicao e subtracao

(EFO3MADOQL1) Ler, escrever e
comparar nimeros naturais de
até a ordem de unidade de
milhar, estabelecendo relacdes
entre 0s registros numericos e
em lingua materna.

(EFO3MAOQ2) Identificar
caracteristicas do sistema de
numeracao decimal, utilizando a
composicao e a decomposicao
de numero natural de até quatro
ordens.

(EFO3MAOQ3) Construir e utilizar
fatos basicos da adicdo e da
multiplicagé@o para o calculo
mental ou escrito.

(EFO3MAO04) Estabelecer a
relagédo entre nimeros naturais e
pontos da reta numérica para
utiliza-la na ordenacgéo dos
ndmeros naturais e também na
construcdo de fatos da adicéo e
da subtracao, relacionando-os
com deslocamentos para a direita
ou para a esquerda.

(EFO3MAO05) Utilizar diferentes
procedimentos de calculo mental
e escrito, inclusive os
convencionais, para resolver
problemas significativos



Problemas
envolvendo
significados da
adicao e da
subtracao: juntar,
acrescentar,
separar, retirar,
comparar e
completar
guantidades

Problemas
envolvendo
diferentes
significados da
multiplicacéo e da
divisdo: adicdo de
parcelas iguais,
configuracéo
retangular,
reparticio em
partes iguais e
medida

Significados de

metade, terca parte,
quarta parte, quinta
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envolvendo adicao e subtracao
com numeros naturais.

(EFO3MAO06) Resolver e elaborar
problemas de adicao e subtracao
com os significados de juntar,
acrescentar, separar, retirar,
comparar e completar
guantidades, utilizando diferentes
estratégias de célculo exato ou
aproximado, incluindo célculo
mental.

(EFO3MAOQ7) Resolver e elaborar
problemas de multiplicacéo (por
2,3,4,5e10) com os
significados de adigéo de
parcelas iguais e elementos
apresentados em disposicao
retangular, utilizando diferentes
estratégias de calculo e registros.
(EFO3MAO08) Resolver e elaborar
problemas de divisdo de um
namero natural por outro (até 10),
com resto zero e com resto
diferente de zero, com os
significados de reparticdo
equitativa e de medida, por meio
de estratégias e registros
pessoais.

(EFO3MAQ9) Associar o
guociente de uma divisdo com
resto zero de um nuamero natural



Algebra

Geometria

parte e décima
parte

Identificacéo e
descricéo de
regularidades em
sequéncias
numericas
recursivas

Relacéo de
igualdade

Localizacéo e
movimentacao:
representacao de
objetos e pontos de
referéncia

Figuras geométricas
espaciais (cubo,
bloco retangular,
piramide, cone,
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por 2, 3, 4,5 e 10 as ideias de
metade, terca, quarta, quinta e
décima partes.

(EFO3MAZ10) Identificar
regularidades em sequéncias
ordenadas de nimeros naturais,
resultantes da realizagcao de
adicdes ou subtracdes
sucessivas, por um mesmo
namero, descrever uma regra de
formacao da sequéncia e
determinar elementos faltantes
ou seguintes.

(EFO3MA11) Compreender a
ideia de igualdade para escrever
diferentes sentencas de adicOes
ou de subtracdes de dois
nameros naturais que resultem
na mesma soma ou diferenca.

(EFO3MA12) Descrever e
representar, por meio de esbogos
de trajetos ou utilizando croquis e
maquetes, a movimentacao de
pessoas ou de objetos no
espaco, incluindo mudancas de
direcédo e sentido, com base em
diferentes pontos de referéncia.

(EFO3MA13) Associar figuras
geomeétricas espaciais (cubo,
bloco retangular, piramide, cone,
cilindro e esfera) a objetos do



Grandezas e
medidas

cilindro e esfera):
reconhecimento,
andlise de
caracteristicas e
planificacoes

Figuras geométricas
planas (triangulo,
gquadrado,
retangulo, trapézio
e paralelogramo):
reconhecimento e
analise de
caracteristicas

Congruéncia de
figuras geométricas
planas

Significado de
medida e de
unidade de medida
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mundo fisico e nomear essas
figuras.

(EFO3MA14) Descrever
caracteristicas de algumas
figuras geométricas espaciais
(prismas retos, piramides,
cilindros, cones), relacionando-as
com suas planificagdes.

(EFO3MAA15) Classificar e
comparar figuras planas
(triangulo, quadrado, retangulo,
trapézio e paralelogramo) em
relacédo a seus lados (quantidade,
posicdes relativas e
comprimento) e vértices.

(EFO3MA16) Reconhecer figuras
congruentes, usando
sobreposicao e desenhos em
malhas quadriculadas ou
triangulares, incluindo o uso de
tecnologias digitais.

(EFO3MA17) Reconhecer que o
resultado de uma medida
depende da unidade de medida
utilizada.

(EFO3MA18) Escolher a unidade
de medida e o instrumento mais
apropriado para medi¢des de
comprimento, tempo e
capacidade.



Medidas de
comprimento
(unidades néao
convencionais e
convencionais):
registro,
instrumentos de
medida, estimativas
e comparacgoes

Medidas de
capacidade e de
massa (unidades
nao convencionais
e convencionais):
registro, estimativas
e comparacoes

Comparacao de
areas por
superposicao

Medidas de tempo:
leitura de horas em
reldgios digitais e
analégicos, duracéo
de eventos e
reconhecimento de
relacdes entre
unidades de medida
de tempo
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(EFO3MAL19) Estimar, medir e
comparar comprimentos,
utilizando unidades de medida
nao padronizadas e padronizadas
mais usuais (metro, centimetro e
milimetro) e diversos
instrumentos de medida.

(EFO3MAZ20) Estimar e medir
capacidade e massa, utilizando
unidades de medida n&o
padronizadas e padronizadas
mais usuais (litro, mililitro,
quilograma, grama e miligrama),
reconhecendo-as em leitura de
rétulos e embalagens, entre
outros.

(EFO3MAZ21) Comparar,
visualmente ou por superposicao,
areas de faces de objetos, de
figuras planas ou de desenhos.

(EFO3MAZ22) Ler e registrar
medidas e intervalos de tempo,
utilizando relogios (analdgico e
digital) para informar os horarios
de inicio e término de realizacéo
de uma atividade e sua duracao.
(EFO3MAZ23) Ler horas em
relogios digitais e em reldgios
analdgicos e reconhecer a



Probabilidade
e estatistica

Sistema monetario
brasileiro:
estabelecimento de
equivaléncias de
um mesmo valor na
utilizacdo de
diferentes cédulas e
moedas

Andlise da ideia de
acaso em situacoes
do cotidiano:
espaco amostral

Leitura,
interpretacao e
representacao de
dados em tabelas
de dupla entrada e
graficos de barras
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relacao entre hora e minutos e
entre minuto e segundos.

(EFO3MAZ24) Resolver e elaborar
problemas que envolvam a
comparacao e a equivaléncia de
valores monetarios do sistema
brasileiro em situagdes de
compra, venda e troca.

(EFO3MAZ25) Identificar, em
eventos familiares aleatorios,
todos os resultados possiveis,
estimando os que tém maiores ou
menores chances de ocorréncia.

(EFO3MAZ26) Resolver problemas
cujos dados estéao apresentados
em tabelas de dupla entrada,
gréaficos de barras ou de colunas.
(EFO3MAZ27) Ler, interpretar e
comparar dados apresentados
em tabelas de dupla entrada,
gréficos de barras ou de colunas,
envolvendo resultados de
pesquisas significativas,
utilizando termos como maior e
menor frequéncia, apropriando-se
desse tipo de linguagem para
compreender aspectos da
realidade sociocultural
significativos.



Coleta,
classificacao e
representacao de
dados referentes a
variaveis
categoricas, por
meio de tabelas e
gréaficos
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(EFO3MAZ28) Realizar pesquisa
envolvendo variaveis categoricas
em um universo de até 50
elementos, organizar os dados
coletados utilizando listas,
tabelas simples ou de dupla
entrada e representa-los em
gréaficos de colunas simples, com
e sem uso de tecnologias digitais.



