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RESUMO

A presente pesquisa, intitulada “As implicagdes da politica curricular na
formacao académico-profissional sob uma perspectiva inclusivo-inovadora”,
traz a tona discussdes, a partir de textos da politica, entrecruzadas com
PPCs de cursos de Mestrado. Lancamos este estudo com o proposito de
pesquisar as convergéncias e divergéncias inter e intra-documentos no que
se refere a formacdo académico-profissional, inclusdo educacional e
inovacdo pedagogica. Dessa forma, esta pesquisa apresenta fundamentos
tedrico-conceituais, para analise documental e andlise textual discursiva, dos
achados, com base em levantamento bibliografico e de noticias. Este olhar
qualitativo sustenta nossas discussdes, indagacdes e sugestbes frente ao
cenario educacional. A linha tedrico-metodoldgica descritivo-exploratdria nos
possibilitou transitar entre documentos da politica curricular e PPCs de cinco
cursos de Mestrados, nas areas de Ensino e Educacgdo, da UNIPAMPA. O
que permitiu a construgdo e comunicagcao de nossas discussdes acerca dos
desafios educacionais atuais, essencialmente no que diz respeito as trés
vertentes marcadas em nossa escrita e, que por hora, dada a emergéncia e
caréncia de mais analises, trazemos para problematizar nesta pesquisa.
Nossos achados relacionam textos de documentos legais, normativos e
institucionais com olhar para as entrelinhas, had nesta pesquisa alguns
confrontos tedrico-conceituais de autores-referéncia, nas areas de nossa
triade tematica, dentre o0s quais destacamos Saviani (2009), Beyer
(1998/2006), Baptista (2006), Carbonell (2002), Tardiff (2002), Lopes e
Macedo (2011), Cunha (2018), Diniz-Pereira (1999), Galiazzi (2018), GIL
(2010), N6vo (1999), Pacheco (2016), Sacristan (2013), Singer (2019).

Evidenciamos, através da analise realizada em Andlise Textual Discursiva,
que ha convergéncias e divergéncias pontuais nos textos analisados,
especialmente no que diz respeito a formacado académico-profissional, ha
presenca desta proposta em todos os textos analisados, projetos e diretrizes
que pensam a formacdo inicial e continuada de professores, inclusive através
de fomento financeiro e incentivo as atividades complementares de
aperfeicoamento. Além disso, apesar da ja homologada Lei Brasileira de

Incluséo, verificamos que aparecem propostas de inclusdo educacional na



politica curricular, mas ainda muito sutiimente nos PPCs analisados.
Percebemos um olhar a questdo do incluir, proposta que apareceu nas leis
estudadas, em que ha uma forte visdo voltada a assisténcia, a adaptacéo, ao
rotulo e & comparagdo. Um caminho que ao invés de promover a incluséo
com olhar as potencialidades e a um ensino com curriculos mais flexiveis
acaba excluindo, apontando o que € diferente e 0 que esta fora dos padrdes
sociais e dos resultados esperados; grandes barreiras que ainda precisam
ser transpostas. H4& em nossa pesquisa evidéncias de que a inovagao
pedagdgica, ja estd presente nas propostas das leis e normativas e nos
PPCs estudados, também se observa cada vez mais em projetos inovadores,
que preveem a construcdo de materiais, métodos e metodologias, o que
denota mudancas nos movimentos de ensino e aprendizagem; ou seja, ha
espaco para praticas mais reflexivas que buscam a ruptura com o tradicional
e de quebra das dicotomias que tanto fragmentam a educacdo. Ja se
verificam propostas de educacao integral, estética, democratica, inclusiva e
participativa, permitindo protagonismo, autonomia, autoria, ou Sseja,
coletividade. O que encontramos em nossas analises é de extrema
relevancia, pois além de reforcarem as garantias tanto docentes quanto
discentes, ressaltam a necessidade de continuar discussfes sobre formacéao
de professores essencialmente no que diz respeito aos desafios que uma

educacgéo inclusivo-inovadora representa.

Palavras-chave: Formacdo académico-profissional. Inclusdo educacional.

Inovagéo pedagdgica. Textos da politica curricular.



ABTRACT

This research, entitled "The implications of curricular policy in academic-
professional training from an inclusive-innovative perspective”, brings up
discussions based on texts of politics cross-crossed with PPCs of master's
courses. We launched this study with the purpose of researching the
convergences and divergences inter and intra-documents with regard to
academic-professional training, educational inclusion and pedagogical
innovation. Thus, this research presents theoretical and conceptual
foundations, for documental analysis and discursive textual analysis, of the
findings, based on bibliographic and news survey. This qualitative view
supports our discussions, questions and suggestions regarding the
educational scenario. The descriptive-exploratory, theoretical-methodological
line allowed us to move between curricular policy documents and PPCs of
five Master's courses, in the areas of Teaching and Education, from
UNIPAMPA. This allowed the construction and communication of our
discussions about the current educational challenges, essentially with regard
to the three strands marked in our writing and, for now, given the emergence
and lack of further analysis, we bring to problematize in this research. Our
findings relate texts of legal, normative and institutional documents with a
look between the lines, there are in this research some theoretical-conceptual
confrontations of reference authors, in the areas of our thematic triad, among
which we highlight Saviani (2009), Beyer (1998/2006), Baptista (2006),
Carbonell (2002), Tardiff (2002), Lopes e Macedo (2011), Cunha (2018),
Diniz-Pereira (1999), Galiazzi (2018), GIL (2010), N6vo (1999), Pacheco
(2016), Sacristan (2013), Singer (2019). We evidence, through the analysis
performed in Discursive Textual Analysis, that there are convergences and
specific divergences in the texts analyzed, especially with regard to
academic-professional training, there is the presence of this proposal in all
the texts analyzed, projects and guidelines that think about the initial and
continued training of teachers, including through financial promotion and
incentive to complementary activities of improvement. In addition, despite the

already approved Brazilian Inclusion Law, we found that proposals for



educational inclusion appear in the curriculum policy, but still very subtly in
the PPCs analyzed. We noticed a look at the issue of inclusion, a proposal
that appeared in the laws studied, in which there is a strong vision focused on
care, adaptation, labeling and comparison. A path that instead of promoting
inclusion with a view to potentialities and teaching with more flexible curricula
ends up excluding, pointing out what is different and what is outside the social
standards and expected results; barriers that still need to be crossed. There is
evidence in our research that pedagogical innovation is already present in the
proposals of laws and regulations and in the PPCs studied, is also
increasingly observed in innovative projects, which provide for the
construction of materials, methods and methodologies, which denotes
changes in teaching and learning movements; that is, there is places for more
reflective practices that seek to break with the traditional and break the
dichotomies that so fragment education. There are already proposals for
integral, aesthetic, democratic, inclusive and participatory education, allowing
protagonism, autonomy, authorship, that is, collectivity. What we find in our
analyses is extremely relevant, because in addition to reinforcing the
guarantees both teachers and students, they highlight the need to continue
discussions on teacher education essentially with regard to the challenges

that an inclusive-innovative education represents.

Keywords:  Academic-professional  training.  Educational inclusion.
Pedagogical innovation. Texts of curriculum policy.
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1 COMO TUDO COMECOU...

1.1 Trajetéria académico-profissional da pesquisadoral.

Em meados dos anos 80, na minha infancia, ainda sem total
consciéncia sobre o que seria docéncia, jA me pegava a brincar de ensinar
meus alunos imaginarios. Na época, muitas vezes, apenas reproduzia o que
de fato ocorria em meus primeiros anos escolares, momentos esses de
memoria ainda muito nitida, como se fosse hoje, ainda posso ver as folhas
distribuidas sobre a mesa, os riscos coloridos que reproduziam personagens
de contos infantis, os nomes inventados, as letras grandes, mas que, com
muito orgulho, iam desenhando e definindo minhas futuras escolhas.

Considero que professor ndo nasce professor, tampouco recebe um
dom divino; professor escolhe, assume, apaixona-se, valoriza-se, questiona-
se e, muitas vezes, pensa em desisti, mas a vontade de prosseguir é
sempre mais forte.

Meus primeiros anos escolares foram um pouco complicados, ndo
cognitivamente, pois eu aprendia tudo com tranquilidade; mas conturbado,
pois vivenciei junto a minha irm& gémea o quanto suas limita¢gfes intelectuais
e comportamento agitado, desacomodou muitos docentes que a
acompanharam. Entdo, desde a infancia, sempre fomos comparadas, o que
inevitavelmente nossa sociedade tradicional, padronizada, discriminatéria
sempre fez e ainda faz; pense nisso ha 30 anos. Sem entender na época,
com o tempo percebi que isso me deixou muitas marcas. Nem imagino o
guanto ela pode ter sido machucada e ndo tenho a dimensdo das marcas
que ela carrega. Eu e ela sentimos na pele as barreiras sociais, atitudinais,
educacionais, estruturais, pedagogicas, mas o melhor de tudo foi quando
percebi que era necessario pensar a diferenga com outros olhos, pois eu ndo
aceitava, nem entendia a forma como tratavam, ou melhor, maltratavam

alguém que néo escolhe, ndo tem culpa de ter um ritmo diferente, jeitos de

1Optamos por usar a 12 pessoa do singular somente neste subitem por se tratar do percurso
formativo da mestranda; nos demais utilizaremos a 12 pessoa do plural, por entendermos
gue a escrita € um processo coletivo.
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aprender diferentes, ou seja, de ser diferente, o que todos somos, mesmo
assim ainda € mais facil ser igual, pensar igual, concordar.

Essas indagacdes persistem comigo até hoje. Com o tempo entendi
que era necessario buscar novos olhares, novos ensinares, novos
aprenderes. Tenho encontrado mais respostas e tenho visto muitas
mudancas no pensamento, no fazer e nas filosofias sociais e educacionais,
porém nao considero que ja tenhamos uma realidade tdo diferente, mas ha,
pelo menos, politicas publicas, pensamentos inovadores, propostas de
flexibilizacdo curricular, um olhar atento a diversidade, em especial a inclusado
escolar.

Consciente de que € preciso mudar primeiro algo em si para, entao,
tentar transformar algo no outro, decidi me dedicar a entender melhor a area
da educacéo e, posteriormente, a inclusao.

Conclui Magistério em 2003, momento em que percebi que nesta
etapa ha uma riqueza de teorias e de materiais produzidos, mas ainda h&a
grandes desafios nas praticas, especialmente nos estagios.

Em seguida, cursei, em 2007, a graduacdo de Letras/Lingua Inglesa,
area que sempre admirei e que, com certeza, tem aberto muitas portas e
ampliado meu entendimento de mundo, uma via de acesso necessaria a
todos n6s. Também senti, nesta etapa, a necessidade de entender a relacéo
entre a universidade e a escola, para que minhas préprias propostas de
pratica docente fossem mais pertinentes, significativas, com conhecimento
do contexto e maior familiarizacdo dos graduandos com o ambiente da sala
de aula; entendendo melhor o papel de professores, com maior interacéo
entre a formacédo inicial e a formacdo continuada, que € um dos eixos
norteadores de nossa pesquisa, no sentido de refletir e investigar a formacao
académico-profissional®> dos professores.

Apo6s concluir a graduagdo, had 11 anos, realizei as seguintes
especializacbes, sempre dedicadas a area da docéncia e da incluséo:
Docéncia em LIBRAS-Lingua Brasileira de Sinais (2009); Especializagdo em

Docéncia Universitaria (2011); Neuropsicopedagogia e Educacdo Especial

2Formagdo académico-profissional refere-se a termo utilizado por Diniz-Pereira (2008) para
designar a inter-relacdo entre formacdo inicial e continuada de professores como um
processo Unico e salientar a importancia da responsabilidade compartilhada Universidade e
Escola de Educacao Basica nessa formacao.
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Inclusiva (2013); Neuropsicopedagogia Clinica (2015); Neurociéncia aplicada
a Educacao (2017), quando encontrei muitas explicacdes cientificas que déo
suporte a educacdo. Mas, o essencial foi entender que temos cérebros
diferentes e que estimular as areas cerebrais pode ampliar muito a
capacidade de memodria, atencdo, aprendizagem, funcbes executivas,
psicomotricidade, emocdes, etc. dos alunos. (SILVA, 2018).

Esses cursos permitiram-me aprofundar e ampliar horizontes acerca
do ensino, da docéncia, e repensar minha prética no viés da inclusao
escolar, sempre buscando estratégias para melhor atender, auxiliar e
promover a construcdo de conhecimento de meus alunos.

Dediquei muitos dos meus dias e ainda dedico a entender melhor
deficiéncias, dificuldades de aprendizagem, distlrbios, sindromes etc. e
também a construir estratégias, propostas, materiais que possam estreitar as
relacbes desses alunos com o aprender, buscando promover o
desenvolvimento de suas potencialidades por meio da interacdo com oS
grupos onde se inserem. Desde o meu primeiro ano como docente na rede
regular de ensino, em 2009, encontrei alunos incluidos, cego, surdo,
Transtorno do Espectro Autista, Asperger, Esquizofrenia, Sindrome de
Angelman, Sindrome de Down e, aos poucos, percebi que meu olhar e
minhas propostas precisavam mudar, no sentido de que o0 processo é o que
importa e ndo apenas os resultados; ja era hora de olhar mais para o
caminho e ndo para o destino final, buscar curar as feridas e resistir em
busca de um futuro melhor.

Desde entdo, dediquei-me a encontrar estratégias para uma melhor
atuacdo frente aos desafios trazidos pela inclusdo as salas de aulas
regulares.

Desde o ingresso na rede estadual de ensino, vivencio momentos de
muita realizac&o, que envolvem tanto o profissional, quanto o pessoal, pois a
docéncia exige dedicacdo, motivacdo, superacdo. Identifiquei muitas
barreiras, dentro das escolas, algumas de docentes, outras colocadas pelos
préprios colegas em sala de aula; algumas barreiras vistas pelos proprios
alunos incluidos e, muitas vezes, barreiras impostas pela familia, pela equipe
pedagogica, pelos profissionais das salas de recurso do Atendimento

Educacional Especializado e até mesmo pelas equipes médicas.
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Tenho certeza de que estou no caminho certo, pois espacos estao
sendo abertos, barreiras derrubadas, novas propostas tém tido éxito, estou
reconstruindo concepgbes, a partir de novos olhares, modificando
paradigmas em busca de uma educacgéao para todos.

Apesar disso, as dificuldades pessoais e profissionais continuaram, foi
quando o desafio de entrar no Mestrado Académico em Ensino surgiu. Foi
necessario reorganizar toda minha vida, abrir mdo de muitas coisas para
alcancar outras; mas, com certeza, esta foi uma oportunidade Unica e muito
valiosa.

O incentivo maior veio da familia, dos mestres encantadores que tive,
pois 0 sistema de ensino pouco incentiva ou valoriza os educadores que
buscam se atualizar. Percebo que as propostas expressas nos textos da
politica sdo muito bem elaboradas, mas a passos lentos chegam a vida real.
Ha sempre a critica, a comparacdo, as palavras de desmotivacao.
Entretanto, a chance de encontrar mais respostas, de aprofundar
conhecimentos e de fazer algo socialmente valido, especialmente no campo
da inclusdo, motiva-me a sempre continuar.

Motivo-me e concordo com Paulo Freire (2016), em sua obra
Pedagogia da Autonomia, ao indicar que a docéncia perpassa
essencialmente a busca por um ensino, para além da transmissdo de
conhecimentos; com educandos e educadores mais autbnomos, respeitados
em seus direitos, atuantes, transformadores de realidade, confiantes em uma
educacao como forma e forca de intervencdo no mundo.

Sendo assim, esta pesquisa, além de ser um dos critérios a conclusao
do Curso de Mestrado Académico em Ensino e com isso a obtencao do titulo
de Mestre, configura-se muito mais como possibilidade de aprofundamento
nas discussdes sobre a inclusdo e inovacdo na formagdo académico-
profissional de professores a partir de um olhar bastante curioso aos textos
da politica educacional de nosso pais nos entremeios de imposicoes e

proposicoes.

1.2 A esséncia da pesquisa
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Esta pesquisa intitula-se “As implicagdes da politica curricular na
formacdo académico-profissional sob uma perspectiva inclusivo-inovadora
pedagodgica”. Esse titulo traz a perspectiva de olhar a formagdo académico-
profissional dos professores, a inclusdo educacional e a inovacéo
pedagogica, uma vez que percebemos a essencialidade das relagbes entre
formacdo inicial e continuada dos docentes.

Atualmente os profissionais que atuam em salas de aula regulares,
principalmente os que tém alunos incluidos, precisam assumir como
compromisso a formacado continuada. Pois, € evidente que existem muitas
lacunas desde a formacédo inicial (graduacao/especializacdo) docente que
demandam enorme compromisso emocional, atitudinal e pedagdgico,
especialmente no que se refere ao processo de inclusdo. Cada dia,
percebemos mais atencéo as questdes da inclusdo, mas que na maioria das
vezes ainda permanece somente no nivel do discurso, dados os frequentes
relatos ambitos local, estadual ou nacional, que ainda muito ouvimos por
onde passamos, especialmente no que se refere a formacao para a incluséo
educacional.

Frente a tudo isso, assumimos a nhecessidade de investigar na
tentativa de responder o seguinte problema de pesquisa: “Em que aspectos
0s textos da politica curricular da Educacgdo Basica convergem, divergem ou
perpassam o0s curriculos dos Mestrados em Ensino e Educacdo da
UNIPAMPA no que se refere a formacdo de professores, inclusdo
educacional e inovagao pedagoégica?”.

O presente estudo tem como objetivo geral: “Investigar as
perspectivas de inclusdo escolar e inovacdo pedagoégica e formacédo
académico-profissional de professores, presentes nos textos da politica
curricular da Educacdo Béasica e da Educacdo Superior, evidenciando
convergéncias e divergéncias presentes no texto dessa politica.”.

Esse objetivo € complementado com 0s objetivos especificos a
sequir:

- Analisar os curriculos de cinco cursos de Mestrado nas areas de Ensino e
Educacdo da UNIPAMPA, no que se refere as perspectivas de formacéo de

professores, inclusdo educacional e inovacao pedagogica.
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- Evidenciar perspectivas convergentes e divergentes entre os textos da
politica curricular e os curriculos dos Mestrados nas areas de Ensino e
Educacdo da UNIPAMPA relacionadas a inclusdo educacional, a inovagéo
pedagdgica e a formacdo académico-profissional de professores.

- Realizar levantamento teorico-conceitual relacionado as tematicas de
inclusdo educacional, inovacdo pedagodgica e formacdo académico-
profissional de professores.

Nesse capitulo, inicialmente, como forma de introduzir nossos leitores
a pesquisa, apresentamos trajetoria da pesquisadora e o foco da presente
pesquisa, a partir dos pilares pessoais e profissionais da pesquisadora
conforme suas vivéncias frente a exclusdo em suas formas mais
discriminat6rias em uma época em que se dava voz ao preconceito e lado a
lado aos desafios da inclusdo. Aproveitamos para apontar o problema
investigativo, 0s objetivos de pesquisa e alguns alicerces teodrico-
metodoldgicos que fundamentam nossa perspectiva de investigacao
qualitativa; abordagem essa que, para Ollaik e Ziler (2012), permite a
compreensao e extrapolacdo através da descricdo de fendmenos. Além
disso, embasamo-nos em diferentes documentos, ou seja, utilizamos o que
Gil (2010) chama de analise documental.

Na sequéncia, trazemos, no Capitulo 2, aprofundamentos sobre as
tematicas foco da pesquisa: formacdo académico-profissional, inclusao
educacional e inovacdo pedagogica. Momento em que ideias-chave vém a
tona através de conceituacdes e levantamento tedrico-conceitual que
enriquecem a pesquisa. Neste capitulo nos encontramos com autores-
referéncia como Moraes e Galiazzi (2012) e Gil (2010) que tecem
consideracfes bastante relevantes sobre cada uma das tematicas da
pesquisa.

Antes de abordarmos a tematica da formacdo de professores,
aproveitamos para referendar alguns teoricos que discutem o curriculo e as
guestdes relacionadas aos textos da politica que sao pontos-chave em nossa
pesquisa. Sendo assim, trazemos: Tadeu da Silva (2011), com ideias sobre
curriculo e as perspectivas tradicionais, criticas e poés-criticas; Lopes e
Macedo (2011), que discutem a relevancia de se fazer um planejamento

curricular; Sacristan (2013), que nos apresenta a génese do Curriculo;
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Shiroma, Campos e Garcia (2005) referem-se ao Ciclo de Politicas de Bowe
e Ball (1992), discursando sobre os contextos de analise da politica a partir
da influéncia, da producgdo, da prética, dos resultados e das estratégias e
também ressaltam a intertextualidade e a desconstru¢do de textos como
forma de anadlise. Esse ultimo aspecto fortalece nossa opcao de analise por
meio da ATD - Andlise Textual Discursiva, por ser esse um processo que
prevé a desmontagem e reconstrucao textual, de Moraes e Galiazzi (2012).

Quanto ao aspecto da formacdo docente, destacamos as
contribuicbes de Saviani (2009), que faz referéncia a dois modelos de
formacdo de professores: o de conteudos -culturais cognitivos e o
pedagdgico-didatico; Ribeiro (2015), que discute a fragmentacdo na
formacdo e traca reflexdes sobre quais profissionais se esta querendo
formar; Novoa (1999) nos apresenta a génese da profissdo docente e
destaca os movimentos de profissionalizacdo e desprofissionalizacdo da
categoria dos professores; Scheibe (2008) traz para debate a importancia de
se pensar em um sistema nacional de formacédo de professores o que
oportunizaria mudancas metodologicas, curriculares e pedagdgicas na
profissdo; e Julio Diniz-Pereira (1999) nos apresenta a ideia-chave da
formacao académico-profissional.

Ja com relagdo a inclusao educacional, encontramos nas palavras de
Padilha (2006) discussé@o entre os extremos inclusdo versus exclusdo em
espacos regulares; Baptista (2006) traz questionamento ao pressuposto de
anormalidade e a perspectiva de reabilitar e, em contrapartida, propde
autonomia para emancipar. Outro autor que colabora muito nesta pesquisa €
Beyer (2006), que apresenta os paradigmas médico-clinico, sistémico-
socioldgico, soOcio-interacionista e critico-materialista e referenda que um
paradigma inclusivo demandaria um projeto pedagdgico em que olhamos
para todos e percebemos as necessidades variadas dentro desse todo;
Brizolla (2007) amplia a ideia denominando “paradigmas mistos”, esse
concomitante movimento de paradigmas em um mesmo espaco-tempo; Orri
(2012) reforca a ideia de que € preciso renovar as praticas pedagoégicas
frente a este sistema educacional ainda homogeneizante o que permite que

se instale a “pseudoinclusao”; e Coelho (2012) apresenta a ideia de que o
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reconhecimento de direitos e deveres ndao garantem aprendizagem, mas que
0s rotulos despersonalizam o outro.

No que se refere a tematica da inovacdo pedagdgica, trazemos
algumas ideias basilares de Cunha (2018), que considera o inovar como uma
busca por novos conhecimentos e praticas e apresenta indicadores de
inovacao; outra autora fundamental a esta tematica € Singer (2019) que
destaca dois campos de inovacdo: o econdmico e o social. Além disso,
acrescenta o coletivo, a pesquisa e 0 contexto como pilares de inovagao
educacional. A mesma autora referencia cinco dimensdes de inovacao na
educacao, sendo elas: gestédo, curriculo, ambiente, metodologia e articulacédo
com outros agentes; dimensdes essas amplamente discutidas no GRUPI® -
Grupo de Pesquisa em Inovacdo Pedagdgica na Formacdo Académico-
profissional de Profissionais da Educac¢éo, dedicado a pesquisar movimentos
de inovacdo na Educacdo Basica promovendo inter-relacdo entre a
universidade e a escola, grupo este ao qual esta pesquisa vincula-se por
perpassar a tematica inovacdo pedagdgica e por vivenciarmos, enquanto
professoras-autoras-pesquisadoras, a caminhada reflexiva por uma
educacdo emancipatoria.

Acrescentamos ainda as ideias de Carbonell (2002), que apresenta
treze elementos implicados na inovacdo educativa, aliando-os a dez
componentes que se relacionam ao conhecimento inovador; Mello e
Salomao de Freitas (2019) destacam ainda as concepc¢des do GRUPI sobre
inovacdo como estratégia para construcdo de conhecimento através da
participacéo coletiva.

Além disso, aproveitamos para realizar o estado do conhecimento de
nossa pesquisa, 0 que possibilitou atualizarmos nosso referencial com
autores contemporaneos que tém escrito sobre as tematicas centrais de

nosso estudo.

3GRUPI- Grupo de Pesquisa em Inovacdo Pedagdgica na Formagao Académico-profissional
de Profissionais da Educacgéo, da Universidade Federal do Pampa, certificado pelo CNPq,
ao qual o projeto de pesquisa amplo intitulado “Inovagdo Pedagdgica na formacdo de
profissionais do magistério/ da educagao”, registrado no SIPPEE sob o numero 10.025.16 e
na Plataforma Brasil CAAE 56831616.3.000.5323, est& vinculado.
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No Capitulo 3, apresentamos aspectos tedrico-metodologicos desta
pesquisa; sendo que, no que se refere a abrangéncia, define-se como
pesquisa qualitativa; quanto aos objetivos é uma pesquisa exploratorio-
descritiva; e quanto aos procedimentos metodoldgicos caracteriza-se como
pesquisa documental, com carater descritivo-exploratorio. Para analise dos
achados, utilizamos a Analise Textual Discursiva (ATD), a partir de trés
categorias, a priori: formacdo de professores, inclusdo educacional e
inovagdo pedagogica, organizada a partir de excertos dos textos da politica
selecionados (Apéndice A), seguido por levantamento das unidades de
sentido de cada texto da politica em quadros-sintese (Apéndice B-
Ordenamento Legal), (Apéndice C-Ordenamento Normativo) e (Apéndice D-
Ordenamento Institucional) e da Matriz Analitica (Apéndice E- categorizacdo
e codificacdo em ATD).

O Capitulo 4 traz a descricdo dos textos da politica selecionados para
a presente pesquisa exploratorio-descritiva: Plano Nacional de Educacéo
(PNE), Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica e da Educacdo Especial (DCN), Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), Diretrizes para a
Formacédo Inicial e Continuada de Profissionais da Educacdo (DCNs)* e
normativas relacionadas, como Resolucdo 02/2015 e Parecer 02/2015.
Apresentamos foco na analise dos PPCs dos Programas de Pds-graduacao
em Ensino e Educacado Stricto Sensu oferecidos pela Universidade Federal
do Pampa (UNIPAMPA): Mestrado Profissional em Educacédo (PPGEdu),
Mestrado Académico em Ensino (PPGMAE), Mestrado Profissional em
Ensino de Ciéncias (PPGEC), Mestrado Profissional em Ensino de Linguas
(PPGEL) e Mestrado Académico em Ensino de Ciéncias Quimica da Vida e
Saude (PPGECQVS), sendo que este ultimo oferta também doutorado;

entretanto, a presente pesquisa se restringe ao mestrado.

4As DCNs para formacéo dos professores foram alteradas no final do ano de 2019, sendo
apresentadas por meio do Parecer 2019- homologado pela Portaria n°® 2.167 no D.O.U. —
Diéario Oficial da Unido em 20 de dezembro de 2019 e Resolucdo n° 1 de julho de 2019 que
altera o Art.22 da Resolugdo CNE/CP de 1° de julho de 2015 e a Resolu¢cdo CNE/CP n° 2 de
20 de dezembro de 2019 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a
Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacdo). Esses atuais
documentos serdo analisados em futura pesquisa.
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No Capitulo 5, as proposi¢cdes e imposicdes dos textos da politica
educacional, nos ambitos nacional e institucional, sdo evidenciadas a partir
do entrecruzamento de olhares tedrico-conceituais no que se refere as
tematicas "formacdo de professores, inclusdo educacional e inovagao
pedagogica”. Neste capitulo, fica nitida a presenca de propostas legais que
direcionam olhar a formacao inicial e continuada de professores, com vistas a
melhoria da qualificacdo das praticas docentes, da valorizagcdo e
profissionalizacdo dos professores. Fica evidente ainda que ha documentos
que propdem mudancas a longo prazo como o PNE- Plano Nacional de
Educacao e outros que ja estdo ai para serem implementados que chegam
com tom mais impositivo, como a BNCC que, apesar de ser um texto legal
que indica construgdo curricular, ja traz um esquema estrutural de
habilidades e competéncias a serem atingidas para todas as etapas de
ensino e agora, recentemente, também para a formacdo de professores.

Verificamos que, no capitulo referido, os textos da politica,
especialmente LBI, LDB, DCNs trazem as questdes de inclusédo e continuam
propondo acessibilidade, garantindo matricula, permanéncia, atendimento
educacional especializado, monitorias, salas de recursos, materiais
acessiveis; porém esta ainda é uma proposta que ndo encontramos tao
claramente nos documentos institucionais estudados: PPCs da UNIPAMPA,;
além de outros documentos legais, como a BNCC, que sutiimente discute a
guestao da inclusdo na ultima versédo e o PNE traz apenas a Meta 4, com 12
estratégias direcionada a inclusao educacional.

No entanto, ficou evidente que a tematica da inovacao pedagdgica se
fez mais presente nos textos da politica dos PPCs da UNIPAMPA que trazem
incentivo a projetos, e ao desenvolvimento de metodologias e tecnologias
inovadores, inclusive através das matrizes curriculares que perpassam
aspectos de inovacao através de componentes mais flexiveis, com olhar as
demandas contemporaneas como TICs -Tecnologias de Informacédo e
Comunicagdo, Educacédo Integral, abordagem interdisciplinar (inter e
multicampi), que denotam movimentos de construgdo coletiva do
conhecimento, participacdo e protagonismo, dimensdes que nos remetem as

ideias de inovacao pedagogica.
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As Consideracdes Finais, Capitulo 6, apresentam reflexdes sobre
nossa pesquisa, tecendo certas propostas que consideramos como
pressupostos inclusivo-inovadores. Neste momento final fica evidente que
conseguimos discutir em nossa pesquisa a problematica central que era
evidenciar: “Em que aspectos os textos da politica curricular da Educagao
Basica convergem, divergem ou perpassam os curriculos dos Mestrados em
Ensino e Educacdo da UNIPAMPA, no que se refere a formacdo de
professores sob a perspectiva da inclusdo escolar e inovagao pedagogica?”.
Percebemos que ocorrem convergéncias entre todos os textos da politica
analisados no que se refere a formacdo docente, havendo propostas a
formacdo académico-profissional, a qualificacdo e a valorizagdo docente.
Porém, encontramos divergéncias que consideramos como auséncias e nao
como contradicbes no que diz respeito a inclusdo educacional, teméatica
recorrente nos textos legais LBI, LDB, DCNs, que perpassam a BNCC e o
PNE, com sutil referéncia nos PPCs, aparecendo apenas em algumas
propostas de componentes curriculares nao obrigatérios.

Com isto, conseguimos atingir também nosso objetivo geral que era
de “Investigar as perspectivas de inclusao escolar e inovagcao pedagogica na
formacdo académico-profissional de professores, presentes nos textos da
politica curricular da Educacéo Bésica e da Educacao Superior, evidenciando
convergéncias e divergéncias presentes no texto dessa politica.” E
consequentemente 0s objetivos especificos, ao analisar os curriculos dos
cursos de Mestrado em Ensino e Educacdo da UNIPAMPA nas tematicas
inclusdo educacional e inovacdo pedagdgica com olhar a formacdo de
professores. Além disso, também conseguimos evidenciar, por meio da ATD-
Andlise Textual Discursiva, convergéncias e divergéncias relacionando,
categorizando e codificando os textos legais, normativas e institucionais da
politica, igualmente na perspectiva da inclusdo educacional, inovacéo
pedagogica na formacgéao académico-profissional de professores.

Aproveitamos para nos desafiar, e igualmente desafiar a todos
agueles que queiram mergulhar em busca de praticas mais inclusivo-
inovadoras, e ousamos tecer alguns pressupostos que surgiram durante
nossa caminhada docente, por uma educacdo mais humana e por uma

formacao mais integral.
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2 REFERENCIAL TEORICO-CONCEITUAL SOBRE FORMACAO
ACADEMICO-PROFISSIONAL, INCLUSAO EDUCACIONAL E INOVACAO
PEDAGOGICA

2.1 Estado do conhecimento sobre a formacgéo inclusivo-inovadora

Optamos por realizar um Estado do Conhecimento, uma vez que
condensamos nossa busca estritamente na secéo de periodicos, e conforme
Romanowsli e Ens (2006, apud, PRIGOL, 2013) para realizar pesquisas
nesse tipo langa-se mao de descri¢cao para assim produzir amostras e
realizar anélises.

Realizamos pesquisa de estado do conhecimento para atualizar nosso
olhar as tematicas principais da pesquisa. Nossa busca foi centralizada a
partir do Portal de Periddicos da CAPES, até dezembro de 2019. Adotamos
como critérios de inclusdo artigos escritos desde 2005 e que perpassam as
ideias-chave de nossa pesquisa, a partir das tematicas “formacédo de
professores, inclusdo escolar e inovagéao pedagogica”.

Foram encontrados, portanto, dentre os descritores: 12.562 artigos
sobre formacédo de professores; 173 sobre formacao académico-profissional;
3.277 sobre politica curricular; 3.856 sobre inclusdo escolar e 605 sobre
inovacao pedagogica.

Apbs esta busca geral, refinamos nossa pesquisa optando por
escolher artigos desde 2005, que citassem as tematicas da formacdo de
professores, inclusdo educacional e inovagédo pedagdgica em seus titulos.

Sendo assim, dentre muitos titulos selecionamos 11, que devido a
ampla afinidade com nossa pesquisa, consideramos relevantes.

Os autores a seguir mencionados enriquecem nosso referencial,
atualizam conceitos, ampliam ideias pesquisadas e fortalecem e contribuem
com a discussao das tematicas centrais em estudo, por tal motivo trazemos

sua esséncia aqui.



Tabela 1 - Periddicos afinados a pesquisa.

universitarios sobre inovacgao
pedagdgica

Rosélie Belian

Titulo Autor Ano
1-Qualificacédo, competéncia Laura da Veiga, Maria Ruth S.D.T. 2005
técnica e inovacado no oficio Leite, Vanda Catarina Duarte
docente para a melhoria da

qualidade do ensino
fundamental
2-Formacéao de professores: Lazara Cristina da Silva 2015
desafios a educacdo inclusiva.
3-Refletindo sobre a Incluséo Antbnio dos Reis Lopes Mello 2016
Escolar brasileira
4-Formacao de professores Karina Soledad Maldonado Molina 2016
para atuar na Inclusdo Escolar Pagnez,
5-Formacéao de professores: Bernardete A. Gatti, 2016
condicdes e problemas atuais
6-A incorporacao dos saberes Hildizina Norberto Dias 2016
docentes na formacao de
professores.
7-A formagéo de professores Adriana Fratoni dos Santos; Roberta | 2016
para a Educacao Inclusiva: um . .
. Negréo de Araujo
olhar critico
8-Curriculo e incluséo Jaqueline Lidiane de Souza Prais, 2018
educacional: percepcoes de Hallison Fernando Rosa,
docentes da Educacédo Basica Adriana Regina de Jesus Santos
9-Representacdes sociais de Silvio Duarte Domingos, 2018
inovacao pedagogica por Ménica Rabello de Castro
professores da Educacao
Bésica
10-Incluséo, arte e Marcelo Bafica Coelho, 2018
docéncia:caminhos para a Maria Angélica Augusto de Mello
inovacdo pedagogica Pisetta
11-ConcepcoOes de professores Raul Araujo, 2018

Fonte: Autora (2020).

2.2 Achados sobre formacéao

professores.

na perspectiva inclusivo-inovadora de

O artigo (1) “Qualificagdo, competéncia técnica e inovagédo no oficio

docente para a melhoria da qualidade do ensino fundamental”, de Veiga

Leite e Duarte (2005), discute a capacitacdo de professores e aponta iSso

como um indicador de qualidade no ensino em nosso pais. Embora o texto
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esteja relacionado a questdo do preparo docente frente a diversidade
socioeconémica e cultural, permite reflexdes acerca da formacdo de
professores que, segundo seus autores, ndo poderia ser “padronizada”,
sendo que em nosso pais ha muitas diferencas regionais, devendo ser
considerado, portanto, o contexto educacional.

Outro artigo que destacamos € (2) "Formacdo de professores:
desafios a educagédo inclusiva”, de Silva (2015) que versa sobre direito a
educacdo para todos, em defesa do gratuito e do publico. Discute as
questdes do tempo, da informacdo e do conhecimento numa realidade em
que tudo esta muito rapido e reforga a ideia de que é necessario “trabalhar
com a informagé&o para se chegar ao conhecimento” (SILVA, 2015, p. 3). A
mesma autora, baseada em (JONASSEN, 2007), ressalta como essenciais
ao exercicio formativo: “olhar critico; compor, decompor e recompor a
informacdo e aplicar o conhecimento relacionando as informagdes” e
considera que a formacgéo inicial e continuada passam por trés pilares: o
geral (relacionado ao que é fundamental, diario); o especifico (ligado ao
saber cientifico, a area de formacdo) e o pedagdgico (através de trés
momentos: avaliar, analisar e compreender, articular e dimensionar).

O titulo (3) “Refletindo sobre a inclusdo escolar brasileira”, de Mello
(2016), € uma reflexdo sobre alguns indicativos das a¢fes de inclusdo nos
altimos 30 anos. O texto considera que as leis possibilitaram acesso,
avancos arquitetbnicos, porém ainda ha exclusdo e as metas de boa
qualidade estdo longe de se tornarem reais, tendo ainda as adaptacdes
curriculares como parametro a educacédo inclusiva. O autor destaca ainda
que surgiram algumas estratégias como frequéncia em sala regular e salas
de recurso, atendimento por profissionais especializados, transporte escolar

gratuito, mas o mais interessante sobre a baixa qualidade educacional é que:
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[...] a cultura que perpassa a concepcéo dos educadores e a da
comunidade ndo se modifica, a partir de imperativos legais e de
acOes técnicas focais. A formacdo escolar parece nao incomodar
as organizacdes sociais que excluem, selecionam e exploram as
pessoas. As praticas desenvolvidas nas escolas restringem-se a
aspectos comportamentais e estruturais. Sdo agbes que visam a
remediar as condi¢cdes visiveis do processo de exclusdo. A
reflexdo filoséfica aponta e oferece condicdes ideais para
entendermos que, enquanto as desigualdades cercearem nossa
liberdade, determinadas modificacdes estratégicas na educacao
significam apenas mudancas na forma de controle de um sobre o
outro. A razao instrumental assume um papel de moldar a moral,
0s gestos, as concepcgdes e os desejos ha sociedade administrada.
A inclusdo como realidade escolar, ainda demanda um profissional
de uma consciéncia critica, visando a emancipacdo e a formagao
humana. (MELLO, 2016, p. 1).

O artigo (4) de Pagnez (2016, p. 1), que discute a “Formacdo de
professores para atuar na Inclusdo Escolar” através de um olhar a mediacéo
pedagdgica em curso de formacdo de professores para atuarem na
Educacao Especial, na perspectiva da Educacéo Inclusiva, trazendo a tona
discussbes sobre a Educacdo a Distancia EaD, proposta que oportuniza
atividades presenciais e virtuais que, segundo a autora, possibilitam
“articular os conhecimentos “ através de relagbes tedrico-praticas e que ja
compde o cendrio educacional desde meados dos anos 60.

O texto (5) “Formacéao de professores: condicdes e problemas atuais”,
de Gatti (2016), também traz reflexdes sobre a formacao dos que irdo formar
outros, com olhar a uma formacdo participativa, discutindo questées como:
condicbes de trabalho, carreira e identidade docente e qualidade
educacional. Gatti (2016, p.8) traz oito pontos problematicos nos cursos de
formacao de professores com destaque as seguintes ideias-chave: “sentido
social do conhecimento”, “professor enquanto profissional”; "integracéo de
areas”; “conteudos”; “formagao de formadores”; “condi¢gdes de trabalho e
carreira”.

O artigo (6) “A incorporacéo dos saberes docentes na formagéo de
professores”, de autoria de Dias (2016), dispde sobre saberes e sua relagéo
com a formacéo de professores e evidencia um olhar sobre a articulagéo
entre teoria e pratica. Interessante destacar que o autor discute as trés
funcdes da Universidade - pesquisa, ensino e extensao, ampliando a reflexao

para as questdes da pratica e da profissionalizacdo. Traz também as ideias
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de Tardiff (2004, p. 3) com relacdo ao modelo aplicacionista presente na
formacéo de professores em que os “pesquisadores produzem conhecimento
que é transmitido nos cursos de formacédo de professores e, por sua vez, 0s
formadores repassam tais conhecimentos aos estudantes para que eles no
futuro apliquem tais conhecimentos na pratica.”. Este mesmo autor concorda
com Tardiff (2004) quanto as trés mudancas necessarias na formacéo
docente, a partir dos saberes docentes: reconhecer que os professores séo
sujeitos do conhecimento; a formacdo deveria ser baseada em saberes
cotidianos; as disciplinas estdo separadas e fragmentadas. O referido autor
propde quatro mudancas fundamentais a serem implementadas na formacao

de professores:

[...] os pesquisadores universitarios devem comecar a trabalhar nas
escolas e a realizar pesquisas em colaboracéo com os professores
de forma a construirem um repertério de saberes; 2) é necessario
criar dispositivos de formacédo, de accdo e de pesquisa que sejam
Uteis para os professores; 3) é preciso quebrar a légica disciplinar
nos cursos de formacdo de professores de forma a que seja
possivel impedir a fragmentacdo dos saberes e a criacdo de
equipes de formacdo pluricategoriais; 4) o0s professores
universitarios devem comecar a realizar pesquisas e reflexdes
criticas sobre as suas préprias préaticas. (TARDIFF, 2004 apud
DIAS, 2016, p. 274-276).

O artigo (7) “A formagao de professores para a educagéo inclusiva: um
olhar critico”, de Santos e Araujo (2016) também colabora com nossa
pesquisa, pois traz uma visdo sobre a formacéo inicial de docentes dos anos
iniciais para a educacéo inclusiva, considerando que ja ha avancos legais e
educacionais nos cursos de Pedagogia do Brasil.

O titulo (8) “Curriculo e inclusdo educacional: percepg¢oes de docentes
da Educacéo Basica”, de Prais, Rosa e Santos (2018), refere-se a um olhar
para as relacdes entre o curriculo e a inclusédo, eles entendem o projeto da
educacdo, como projeto social. Apoiados nas ideias de Mantoan (2015), os
autores Prais, Rosa e Santos (2018, p. 319) percebem a incluséo
educacional como “‘um movimento em luta pelo acesso de todos os sujeitos
no processo educativo no contexto regular de ensino, resultante em um
projeto de educacdo, logo, social.” Os autores contribuem com nossa

pesquisa ao apresentarem algumas mudancas nas terminologias para
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identificar grupos dentro da educacao inclusiva. Os autores ainda destacam
as cinco estratégias para um curriculo sem exclusdes, garantindo o direito a
educacao para todos, apresentadas por Melero (2013): direito de aprender a
todos os alunos; os professores aprendem enquanto ensinam; aprendizagem
dialogica (por meio de conversacao e interacdo); aprendizagem colaborativa
e solidaria, o desenvolvimento € o ponto em comum; e 0 compromisso da
acao docente.

O texto (9) de Domingos e Castro (2018) refere-se as
“‘Representacdes sociais de inovagdo pedagogica por professores da
Educacao Basica”’, sendo que os autores discorrem sobre os campos de
inovagao que, segundo eles, estdo implicados na qualificagdo da escola e na
transformacao do modelo educacional existente.

O artigo (10) de Coelho e Pisetta (2018) intitulado “Inclusdo, arte e
docéncia: caminhos para a inovagao pedagdgica” discute questdes como a
relevancia do aperfeicoamento docente, o direito a educacdo, e a
democratizacdo do acesso através de uma educacao emancipatéria. Os
autores acreditam que para formar individuos criticos é necessario que haja
espaco para diadlogo; além disso, pensam ser essencial ao docente a
sensibilidade e a escuta.

No texto (11) “Concepgdes de professores universitarios sobre
inovacao pedagogica”, os autores Araujo e Belian (2018) pensam que para a
inovacdo pedagodgica acontecer é necessario tanto o educador quanto o
educando colocarem-se como autores e co-responsaveis frente a esta nova
perspectiva educacional.

Utilizamos estas referéncias ao longo de nossas analises, pois 0s
autores presentes no Quadro 1, anteriormente apresentado, ofertam ideias
atualizadas e enriquecedoras a nossa pesquisa.

Vejamos, a seguir, algumas concepcoes sobre a politica curricular na

visdo de autores estudiosos na area.

2.3 Politica curricular
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Apresentamos, inicialmente, a compreensao sobre politica curricular
com as ideias de Silva (2011), a partir de algumas concepcbes sobre
curriculo escolar. O autor destaca que a esséncia da palavra teoria vem de
“descobrir o real”’, sendo ela uma reflexdo, uma representagéo, que espelha
uma realidade. Neste sentido, 0 mesmo autor apresenta a noc¢ao de curriculo
como um objeto de estudo, originario de curriculum, como pista de corrida.

Silva (2011, p.12) faz referéncia ao inicio das pesquisas sobre o
curriculo nos anos 20, nos Estados Unidos, com a visdo de administracdo da
educacdo em que o curriculo escolar revela-se como uma fabrica e os
estudantes seriam o produto fabricado por ela; sendo, neste momento, “o
curriculo é supostamente isso: a especificacdo precisa de objetivos,
procedimentos e métodos para obtencdo de resultados que possam ser
precisamente mensurados.”. A visao de curriculo como resultado de uma
selecdo de conhecimentos e saberes que sdo realizados e validados por

seus autores e teorias.

Selecionar é uma operagdo de poder. Privilegiar um tipo de
conhecimento é uma operacdo de poder. Destacar, entre as
multiplas possibilidades, uma identidade ou subjetividade como
sendo a ideal € uma operagédo de poder [...] a questao de poder vai
separar as teorias tradicionais das teorias criticas e pds-criticas do

curriculo. (SILVA, 2011, p. 16).

O autor destaca as trés perspectivas das teorias curriculares:
tradicionais, criticas e poés-criticas, que sédo definidas a partir da énfase que
se d& a aprendizagem, ao conhecimento, a cultura, a sociedade, a natureza
humana, uma vez que a teoria tradicional estrutura-se com base na
organizacdo com énfase nas questdes pedagodgicas de ensino,
aprendizagem, avaliacdo, didatica, planejamento, objetivos que, por meio do
pensamento técnico, permite que se consolidem conhecimentos e saberes
dominantes; ou seja, que se estabeleca um status quo.

As perspectivas critica e pés-criticas trazem um curriculo que propde
guestionamentos a saberes, identidades e relagcdes de poder. Sendo que,
conforme destaca Silva (2011), as teorias curriculares criticas deslocam seu
foco pedagdgico para pensar relacdes de ideologia e poder, relagbes sociais,

capitalismo, emancipacao, incluindo reflexdes sobre curriculo oculto as
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discussbes. O autor ainda auxilia no entendimento das teorias pos-criticas
esclarecendo que essas se propdem a observacao de conceitos a partir do
discurso que valida a subjetividade, a alteridade, a diferenca, a subjetividade,
e traz questionamentos que buscam aprofundar as perspectivas do
multiculturalismo, repensando as ideias de género, raca, etnia, sexualidade.

Podemos encontrar mais embasamento ao que estamos tentando
discutir a partir do texto de Lopes e Macedo (2011), no sentido de que é
necessario refletir sobre planejamento curricular e abrir espago para uma
discusséo sobre a aplicacédo da politica curricular. As autoras destacam que
a aplicacdo de modelos e métodos na elaboracdo de curriculos sdo ainda
tradicdo nos dias de hoje, tentativa que vemos novamente posta em nossa
politica educacional.

Assim como o modelo Tyleriano apresentado pelas autoras Lopes e
Macedo (2011), a proposta essencial de algumas normativas estd em busca
da construcdo de um projeto a nivel nacional que organize nosso sistema
educacional.

Lopes e Macedo (2011, p. 5), destacam que Tyler no auge nos anos
50, apresenta-nos uma racionalidade sistémica e técnica para a elaboracao
de curriculos que prevé metas/ objetivos e formas de verificacdo. O autor
referido apresenta principios béasicos de curriculo e ensino em cinco
indagacdes centrais que podemos relacionar diretamente aos textos da
politica, sdo elas: “-Que objetivos educacionais deve a escola procurar
alcangar?”. Em que o autor deixa claro que € preciso ter analise da realidade
e valores (aspecto filosofico) que se pretende passar através da escola. Isso,
conforme destacam Lopes e Macedo (2011), indica que o curriculo seria um
‘instrumento de forte controle social’”, em outras palavras de
dominagdo/poder, social, relacionando dessa forma, conteddo e
comportamento, evitando assim o pensamento critico.

Outra indagacdo seria em torno de “O que fortaleceria a
homogeneizacgao, a possibilidade de resultados premeditados, controlados e
controladores de uma sociedade com pensamento direcionado?”. O que
muito claramente aparece em muitos trechos e artigos de nossos textos da

politica, uma vez que ha um pensamento com foco nos resultados a partir do
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planejamento de acdes, sem considerar as identidades, as condicfes e 0
espaco-tempo das instituicdes e dos educandos.

Na ideia fundamental de planejamento de curriculo Lopes e Macedo
(2011) destacam os principios apresentados por Tyler, de continuidade,
sequéncia e integracdo como organizadores de um curriculo; ou seja,
aspectos que deverao ser observados a cada etapa da escolarizacao.

Essencialmente notamos que a proposta Tyleriana ainda se encontra
em inumeros pontos de nossas politicas curriculares, retratando teorias,
conceitos e ideias que se mantém muito tradicionais quando se trata de
organizacao curricular.

Nossa realidade precisa continuar a ser questionada, repensada e
modificada a partir de indagacfes acerca do que é imposto, e do que esta
posto. Muitas vezes ndo criticamos, pois nossa contemporaneidade nos
exige posturas mais democraticas, inclusivas e respeito a diversidade,
porém, insistimos em nos manter na passividade.

N&o h& como entender uma politica pronta, fechada, e que se propde
a padronizar um pais tdo diverso como o Brasil. Necessitamos rever essa
postura e, democraticamente, construir, reconstruir, desconstruir o que
reforca nossa identidade e nos fortalece enquanto cidadéaos.

Ampliando as ideias sobre curriculo, Sacristan (2013, p. 2) esclarece
que o “Curriculo também tem o sentido de constituir a carreira do estudante
e, de maneira mais concreta, 0os conteldos deste percurso; sobretudo sua
organizacdo, aquilo que o aluno devera aprender e superar [...]". O autor
ressalta a génese do Curriculo que, ao longo da histéria, tornou-se um
instrumento regulador de contetdos de ensino e aprendizagem e,
consequentemente de métodos, ordenador de classes e graus, regulando

verticalmente o tempo da escolaridade. O mesmo autor acrescenta que:

[...] entre a cultura mais elaborada (pelos especialistas) e a
recepcdo do saber (pelos estudantes), existem agentes culturais
mediadores, como os professores, os livros didaticos e demais
materiais didaticos. Existe uma cultura que propde contelidos para
os curriculos; ha outra cultura mediadora, dos professores; prop&e-
se um conhecimento peculiar expresso nos materiais didaticos; e,
fruto das interacBes entre tudo isso, surge o conhecimento escolar
que é transferido aos alunos. (SACRISTAN, 2013, p. 8).
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Sacristan (2013, p. 8) destaca também que como nao “atuamos sem a
existéncia de uma base, nos encontramos imersos em contextos fortemente
marcados pelas opgdes cristalizadas [...] nas dimensfes estruturantes que
predeterminam o que nos parece ser o normal a fazer.”,

Para melhor entendermos a politica curricular, acrescentamos
reflexdes sobre politica educacional, mais especificamente sobre os textos
da politica, a partir de autores que comungam a mesma matriz teodrico-
epistemologico-critica.

As autoras Shiroma, Campos e Garcia (2005) fazem referéncia ao
ciclo da politica educacional sob os contextos apresentados por Bowe e Ball
em 1992, que sdo: contexto de influéncia da politica, contexto da producao
de textos da politica, contexto da pratica da politica, contexto dos resultados
da politica e contexto das estratégias politicas. Destacamos o0s trés primeiros
contextos da politica por serem os mais utilizados pelo proprio autor Ball.

Nesse sentido, a andlise da politica educacional pode ser realizada a
partir do “contexto de influéncia”, quando relacionamos as politicas publicas
a intencionalidades, do discurso e dos propésitos sociais em que Sao
planejadas e elaboradas; jA no “contexto da producao de textos”, que diz
respeito aos documentos oficiais da politica, que podem ser textos oficiais e
documentos politicos, geralmente outros textos fazem referéncia a esses
para garantir sua compreensao e as intengcdes de quem as produziu. Temos
ainda, o “contexto da pratica”, ou seja, da implementacdo em que o0s
educadores sdo os principais e mais importantes agentes, porque é no chéo
da escola que ha atuacdo das politicas pelos professores para a
implantacdo. Shiroma, Campos e Garcia (2005, p. 8) destacam que “os
educadores sao influenciados pelos discursos da politica”.

Conforme Shiroma, Campos e Garcia, apesar do “tom prescritivo e
recorrendo a argumento de autoridade, os textos da politica ddo margem a
interpretacbes e reinterpretagcdes”. As autoras referem-se ainda a uma
hegemonia discursiva, destacando que “a andlise desses documentos
parece decorrer da exploracdo das contradicbes internas as formulagoes,
posto que o0s textos evidenciam vozes discordantes|...]". (SHIROMA,;
CAMPOS; GARCIA, 2005, p. 5).
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Outra questdo bastante relevante destacada pelas mesmas autoras
diz respeito a forma como devemos ler os textos da politica; segundo
Shiroma, Campos e Garcia (2005, p. 6): “textos devem ser lidos com e contra
outros, ou seja, compreendidos em sua articulagdo ou confronto com outros
textos.”, o que segundo as autoras refere-se a intertextualidade.

Precisamos acrescentar ainda aqui outra afirmacdo apontada pelas

autoras:

[...] a desconstrugéo dos textos visando a compreensdo de seu
processo de produgdo torna-se um importante mecanismo de
andlise discursiva, na medida em que permite localizar a
inconsisténcia dos textos, 0os pontos em que transgride os limites
dentro dos quais foi construido. [...] Se os textos sdo, a0 mesmo
tempo, produto e produtores de orientacfes politicas ho campo da
educacéo, sua difusdo e promulgac@o geram também situacdes de
mudancas ou inovacdes, experienciadas no contexto das praticas
educativas. Relembrando que os textos de politica ndo sédo
simplesmente recebidos e implementados, mas ao contrario,
dentro da arena da pratica estdo sujeitos a interpretacdo e
recriacao. (SHIROMA; CAMPOS; GARCIA, 2005, p. 7).

Shiroma, Campos e Garcia (2005, p. 11) trazem uma interessante
referéncia ao autor Apple (1995, p. 120), quando esse destacou 0 posSSessivo
‘nosso” como que na busca por estabelecer “vinculo imaginario entre
governantes e governados”, apresentando a relacdo de “dominagdo e
subordinacao”.

As autoras Shiroma, Campos e Garcia (2005, p. 12) ressaltam ainda a
tendéncia de utilizar as crises como forma de apontar o que é necessario
modificar na educacao, e destacam o que coloca Richards (1998), de que ha
nos textos da politica o uso de linguagem empresarial como “investimento,
recursos, inovacgdes técnicas”, relacionando as formas de solucionar
problemas.

Shiroma, Campos e Garcia (2005, p. 11), a partir dos estudos de Ball
e Bowe (1992), destacam que os problemas educacionais transformaram-se
em problema de gestdo da educacdo, aparecendo entdo palavras como
‘monitoramento, gerenciar, avaliar” e outros termos como “individualismo,
escolha, diversidade, competicdo, forcas de mercado, exceléncia,
oportunidade, = modernizacdo, eficiéncia, autonomia, responsavel,

descentralizagao, participagao”.

39



Na percepcdo de Shiroma, Campos e Garcia (2005, p. 1) o que da
sentido aos textos da politica ndo sdo os papéis em si, um texto deve ser
“aberto a re-leituras, ndo um objeto para consumo passivo, mas um objeto a
ser trabalhado pelo pesquisador para produzir sentido.”

Complementando esta ideia, Mello (2010, p. 34), também com
fundamentacdo em Ball (2006), esclarece-nos que, ao buscar entender a
politica educacional, precisamos compreender seus “processos micro e
macropoliticos que permeiam as politicas [...]".

Conforme esclarece Mello (2010, p. 34), coadunando com Ball (2001)
e Mainardes (2007), quando analisamos o contexto da influéncia da politica
entendemos que a politica é influenciada tanto por ideias quanto por
discursos, de acordo com o contexto de sua produgdo. Ampliando esta ideia
a autora referida traz a discusséo as consideracdes de Ball (2001), com base
nos estudos de Bernstein (1998), que nos acrescenta a ideia de
recontextualizagdo do conhecimento ao ser “(re)criado na instituicdo
educativa, em que o discurso (re)produzido ndo €é estatico, existindo espaco
para ideologia atuar. Com isso, a politica deve ser compreendida como
produto de influéncias, interdependéncias e combinagdes [...]”. (MELLO,
2010. p. 34).

No que se refere ao contexto de producdo da politica, Mello (2010, p.
35), embasada em Mainardes (2007), esclarece que 0 suporte para as
politicas serem aplicadas de fato esta na producéo desses textos, que estdo
impregnados de “ideologias, intengdes, interesses, vivéncias, valores.

O ultimo contexto do ciclo de politicas de Ball, apresentado por Mello
(2010, p.35), refere-se aos efeitos da politica a partir das ideias de Ball
(2001) e Mainardes (2007), referem-se a aspectos de mudanca e respostas,
observando “dimensdes e implicagbes” de cada politica analisada
“impregnados de ideologias, intengbes, interesses, vivéncias, valores”,
relacionando-a a outras, momento esse em que as vozes explicitas ou
implicitas podem ser evidenciadas.

Brizolla (2007, p. 6, apud MULLER: SUREL, 2002), refere-se a politica
como uma tomada de decisdes, sendo que as “politicas publicas tém como

caracteristica fundamental construir e transformar os espagos de sentido [...]
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ndo € pois, “resolver’” um problema; mas, sim, construir uma nova
representacdo dos problemas".

Com essas ideias, € possivel ampliar nosso olhar acerca das
concepcdes sobre os textos da politica e, dessa forma, perceber os
diferentes contextos do Ciclo das Politicas apresentados aqui. Vejamos, a

seguir, concepcdes sobre a formacao académico-profissional de professores.

2.4 Formacao académico-profissional de professores

A partir de uma breve trajetdria histérica e das perspectivas implicadas
na caracterizacao historica da profissdo docente, analisaremos a constituicao
da formacé&o académico-profissional de professores no Brasil.

Encontramos na descri¢cdo de Saviani (2009, p. 148), sobre a trajetoria
histérica da educacdo, que ha muito tempo havia “escolas tipificadas pelas
universidades, instituidas desde o século Xl e pelos colégios de humanidade
que se expandiram a partir do século XVII”, onde o foco estava no aprender
fazendo; mesma época em que Comenius traz a tona a questao da formacao
docente, quando S&o Jodo Batista La Salle assume o primeiro
estabelecimento destinado a este fim, que foi o Seminario dos Mestres,
criado em 1684.

O mesmo autor esclarece que, apés a Revolugdo Francesa, surgem
questionamentos com relacdo a necessidade de universalizar a educacao
popular, quando séo criados os sistemas nacionais de ensino e ampliado o
namero de escolas. No século XIX, surgem as primeiras Escolas Normais;
por toda a parte, na Franca, Itdlia, Alemanha, Inglaterra e Estados Unidos
com foco especifico a formacao de professores. No Brasil, esse movimento,
para atender a demanda social de instru¢do publica, surge logo apds a sua
independéncia.

Conforme destaca Saviani (2009), o Brasil apresenta seis periodos
gque marcam a histéria da formacdo de professores no Brasil, sendo elas
intituladas de “Ensaios intermitentes de formacédo de professores (1827-
1890)”; “Estabelecimento e expansao do padrao das Escolas Normais (1890-
1932)”; “Organizacéao dos Institutos de Educacao (1932-1939)”; “Organizacao
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e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e consolidacéo do
modelo das Escolas Normais (1939-1971)”; “Substituicdo da Escola Normal
pela Habilitacdo Especifica de Magistério (1971-1996)” e “Advento dos
Institutos Superiores de Educagédo, Escolas Normais Superiores e 0 novo
perfil do Curso de Pedagogia (1996- 2006)".

Segundo Saviani (2009), foram instituidos dois modelos de formacao
de professores, sendo o de conteddos culturais-cognitivos (que exige
dominio especifico de conteddos na area de atuacdo) e o pedagdgico-
didatico (que considera a formacédo didatica do professor). O autor indica
ainda que o primeiro modelo estad perpetuado em algumas universidades,
onde h& uma unificacdo estrutural dos curriculos formativos que perpetua
uma elite dominante e o segundo modelo seria antielitista referente, portanto,
ao povo-massa e presente nas Escolas Normais para formacdo de
professores primarios.

Saviani (2009) destaca também que, apesar deste segundo modelo
pedagdgico-didatico ter encontrado espagco em algumas universidades, o que
nos remete ainda a um movimento bastante formal. Além disso, houve, ao
longo de século XX, uma separacao que dicotomizou esses dois modelos,
pois 0 modelo pedagogico-didatico passou a ser compromisso das
Faculdades de Educacdo, enquanto que o modelo dos conteludos culturais-
cognitivos foram atribuidos as faculdades. Sendo assim, “na raiz desse
dilema, esta a dissociacdo entre os dois aspectos indissociaveis da funcéo
docente: a forma e o conteudo.” (SAVIANI, 2009, p. 151).

Ribeiro (2015) propde olhar para o campo da formacao de professores
de modo a refletir sobre quais profissionais se esta querendo formar. A
referida autora considera que para tal compreensdo se faz necessario
reconhecer, além dos aspectos técnico-metodologicos da pratica, as

guestdes de reflexdo-acéo. A autora destaca ainda que:
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Pensar os cursos de formacdo de professores na atualidade,
demanda obrigatoriamente inseri-los em um contexto politico-
econdbmico, que tem no modelo neoliberal sua base de
sustentacdo. Trata-se de hoje pensar o curriculo e de pensar o
professor em tempo de hegemonia do neoliberalismo. (RIBEIRO,
2015, p. 412-413).

Essa proposta de formacdo docente, de acordo com a autora, mostra
uma educacao neoliberalistas, com estratégias mercantis, para uma minoria,
em que a educacao tem como finalidade apenas o emprego, em que as
pessoas precisam ter competéncia para conquistar uma boa formacgéo, com
foco no individuo. Este é o cenario e 0 modelo educacional predominante no
qual ainda nosso Pais esté inserido.

Segundo Ribeiro (2015), ainda h4 uma presente fragmentacdo dos
curriculos de Pedagogia e das Licenciaturas, carga elevada de referenciais
tedricos que, muitas vezes, sdo desconectados da pratica, além de precério
suporte de supervisdo e orientagcdo. A autora acrescenta ainda que as
escolas, enquanto elemento fundamental ao ensino, esta pouco presente nas
ementas, o que pode levar a uma formacédo abstrata, desligada do contexto
concreto/real de aplicacdo. As atuais percepcbes sobre formacdo de

professores:

[...] se misturam e sédo inseridas em um quadro de transformacgdes
decorrentes do fen6meno da globalizacdo, dos avancos cientificos
e tecnoldgicos e da adesdo a um mundo produtivo cada vez mais
competitivo e individual e constitui-se num grande desafio, que nos
remete a uma necessaria discusséo histérica sobre essa tematica.
(RIBEIRO, 2015, p. 415).

Brevemente, destacamos alguns pontos relevantes na historia da
formacado de professores no Brasil que tém implicado diretamente no perfil
docente. Para Scheibe (2008), inicia em nosso Pais, ap0s o estabelecimento
da Republica, o momento em que discutir a formac¢do docente torna-se uma
estratégia para construir uma proposta de projeto nacional, quando a
identidade do professor passa a ser pensada com objetivos econdmicos,

sociais e culturais. Foi neste momento em que as escolas de formacédo de

>Neoliberal sob a perspectiva Marxista refere-se a um conjunto de ideias, um conjunto de
politicas, instituicdes e praticas, um momento da luta de classes e um sistema de
acumulacgéo. (SILVA FILHO, 2015).



professores passaram a se espalhar pelo Brasil. Com a reforma da Escola
Normal de Sdo Paulo mudam os curriculos, amplia o tempo do curso e
aparece tanto énfase as matérias cientificas quanto a pratica, e o trabalho
pedagdgico.

Scheibe (2008) chama esta trajetoria de inacabada, seguindo na
década de 1970, com a busca pela reformulacéo das Licenciaturas que ainda
mantinham a caracteristica de formar especialistas em educacdo. Em 1980,
surge a intencdo de adequar os cursos de pedagogia a formacédo de
professores para anos iniciais e educacéao infantil, 0 que gerou uma grande
mobilizacdo pela formacé&o superior dos profissionais da educacéo.

Segundo Scheibe (2008), era necessario perceber que um sistema
nacional de formacgao de professores poderia oportunizar transformacfes em
prol da democracia e da justica social. A autora refere-se as mudancas nos
anos de 1990 com a reforma educacional dentro de um movimento
neoliberal, que visavam a expansdo da Educacdo Basica, com discussfes
nacionais para transformacbes em ambito curricular, metodologico e
pedagadgico.

Nas palavras de Novoa (1999, p. 6-7), a génese da profissdo docente
surge através de congregacdes religiosas, responsaveis por organizar
saberes, técnicas, normas e valores da profissdo. O autor ja referido destaca
que, no século XVIII, passam a serem exigidas licencas do Estado para
exercer a docéncia, momento de profissionalizacdo da profissdo. O professor
torna-se agente de cultura e politica, sendo “protagonistas no terreno da
grande operacao histoérica da escolarizacdo, assumindo a tarefa de promover
o valor educacéao: ao fazé-lo criam as condi¢cdes para a valorizagéo das suas
fungdes [...]". (NOVOA, 1999, p. 8), utilizando ainda dois argumentos em sua
defesa: um que se refere ao carater especializado e outro em defesa da alta
relevancia social de seu trabalho na sociedade.

Novoa (1999) descreve os movimentos de profissionalizagdo e
desprofissionalizacdo. E destaca que, em meados dos anos vinte, embora
atravessada por diferentes atores, como a Igreja e o Estado, a sociedade, a
classe dos professores ainda se direcionava a um processo de
profissionalizacdo. Em contrapartida, atualmente, temos um cenario que

além da quase total feminilizacdo da profissdo, passa por um forte processo
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de desprofissionalizacdo. Frente a isso, Novoa (1999, p.11) destaca que,
dentre outros motivos, “é evidente que a expansao escolar e o aumento do
pessoal docente, bem como uma relativa incerteza face as finalidades e as
missdes da escola e ao seu papel na reproducéo cultural e na formacéo das
elites” tém contribuido para esse ultimo movimento.

Névoa (1999) destaca a existéncia do “mal-estar docente” em atitudes
de desmotivacdo, abandono, insatisfacdo, indisposicdo, autodepreciagao,
desconfianca quanto a qualidade do trabalho desenvolvido etc. Mesmo
assim, o autor destaca que a profissdo docente é defendida. Sendo assim,
em meio a esta luta de ideias é que esta a crise dessa profissdo. Para autor

Névoa:

E preciso romper com a logica estatal da educagdo e com a
imagem profissionalizada das escolas: o papel do Estado na area
do ensino encontra-se esgotado, a varios titulos, sendo urgente
legitimar novas instancias e grupos de referéncia no dominio
educativo; simultaneamente imp8e-se questionar o papel exclusivo
dos professores na organizagéo e dire¢do do trabalho escolar, e a
sua subordinac&o as autoridades estatais. (NOVOA, 1999, p. 13).

O autor sugere ainda uma proposta bastante drastica de extincdo do
MEC (Ministério de Educacao), o que possibilitaria que os profissionais e a
sociedade assumissem suas responsabilidades o que permitiria 0 surgimento
de novas acbes e formas de funcionamento escolar. Névoa (1999, p. 15),
concordando com Costa (1989), nos traz forte reflexdo acerca da profissao
docente, pois acredita que ja esta na hora de se “contrariar a légica de uma
“‘passagem pelo ensino”, a espera de encontrar uma coisa melhor [...]. Até
porque esta espera eterniza-se muitas vezes, mantendo no ensino
professores a contragosto, que buscam uma identidade (pessoal e social)
noutras atividades [...]".

Nessa linha de pensamento sobre formacgéo para a profissdo docente,
torna-se relevante apresentar algumas ideias sobre a formacéo académico-
profissional que, para autor Silvério (2014, p. 28), a partir das ideias de Diniz-
Pereira complementa nossa intencdo, a medida que nos esclarece que “a
preparacdo do professor inicia-se muito antes de ele ingressar no curso ou

programa de formacao, ja que o licenciado conviveu durante muito tempo
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com esse profissional em sua escolarizagdo”. Podemos destacar ainda a
ideia de “parceria” destacada pelo mesmo autor, que funciona como
iniciativas que se estabelecem entre individuos e/ou instituicbes e que
tenham uma finalidade, um objetivo ou interesse comum.

Segundo Diniz-Pereira (1999), discutir a formacéo docente é essencial
a medida que se percebe, cada vez mais, 0s processos educativos como
desafiadores. Segundo o referido autor, “sdo varios os fatores externos ao
processo pedagodgico que vém prejudicando a formagéo inicial e continuada
dos professores no pais” (DINIZ-PEREIRA, 1999, p. 3). Ainda ele destaca
como fatores relevantes a serem observados o “aviltamento salarial e a
precariedade do trabalho escolar [...], o desestimulo dos jovens a escolha do
magistério como profissdo futura e a desmotivagdo dos professores em
exercicio para buscar aprimoramento”.

Além disso, evidenciamos cada vez mais consequéncias que tém
influenciado na atuacéo e formacéo docente, dentre elas as “mas condi¢des
de trabalho, salarios pouco atraentes, jornada de trabalho excessiva e da
inexisténcia de planos de carreira” também sédo destacadas por Diniz-Pereira
(1999, p. 3).

Podemos ainda compreender melhor a formacdo académico-
profissional a partir do que colocam Mello e Saloméo de Freitas (2016), que
concordando com Diniz-Pereira, concebem-na como um processo de
transformacdo humana, por meio das inter-relacées e da responsabilidade
compartilhada entre a universidade e a escola de Educacéo Basica, que sao
corresponsaveis pela formacdo docente. As autoras esclarecem ainda que,
em vez de lidarmos com dois momentos que seriam o de formacgéo inicial e
continuada, une-se este processo pela formacédo académico-profissional.

Em continuidade, pensamos na formacdo académico-profissional de
professores para atuar na inclusdo educacional. Para tanto, apresentamos

breves reflexdes tedricas relacionadas a inclusao.

2.5 Inclusdo Educacional
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Nas linhas de concepcdes sobre inclusdo, em meio a complexidade de
uma sociedade de regulacfes disfarcadas, discutimos; por meio de outros
olhares, o movimento de incluir. Inclusive a partir das concepcoes
apresentadas por Bauman (2001) acerca dos tempos liquidos quando todos
vislumbram uma horizontalidade que expressa, na verdade, uma liberdade
imaginaria.

Observamos que cada vez mais diferengcas, desigualdades e
verticalidades estdo em destaque na sociedade. As avessas da necessidade
humana o que mais observamos é o individual, cada um por si; mas, sem
deixar de apontar para o outro, cada vez mais se fortalecem as comparacdes
e a competicdo que em vez de unir e acolher, muito mais segregam, afastam
e excluem.

Esses movimentos paralelos em que todos olham o que é de todos,
cuidam o que é dos outros, ocupam seu tempo se dedicando essencialmente
a perceber o que esté errado, incorreto, diferente e distante; constroem uma
estrutura descentralizada que nos deixa a mercé das tendéncias e diria até
dos vicios propostos pelo mercado oportunista que estimula muito mais os
desejos do que reais necessidades.

Sa0 aspectos como esses que nos levam a questionar se ha
possibilidades de emancipacdo, libertagdo, inclusdo nessas condicdes,
nesse formato regulador, que domina, aliena e degrada as acdes e a propria
capacidade de conscientizacdo humana.

Alguns autores irdo subsidiar nossa discusséao frente aos movimentos
de inclusdo, na tentativa de desvelar um pouco esta complexa e instituida
condicao de exclusédo e regulagéo social, governamental e mercantil as quais
estamos vinculados.

A ideia de “incluir’ na escola o diferente, o incontrolavel, o improdutivo,
o inutil, o discriminado, o dependente, ou seja, aqueles que estdo a margem
ou fora dos padrdes sociais, nos surge como desafio a todo o0 momento.

As consideragdes de Padilha (2006) podem exemplificar e nos auxiliar
a abrir novos horizontes com relacdo a relevancia de se analisar os
diferentes discursos sobre o que fundamenta a inclusdo/exclusédo escolar.

Segundo a autora:
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A colocacao de criancas e jovens em salas de aula indevidamente
chamadas de regulares, muitas vezes € a inclusdo delas em um
espacgo que as exclui do processo de aprendizado e, portanto, de
desenvolvimento. A inclusdo das criangcas nas ruas € causa e
consequéncia da inclusdo da violéncia em suas vidas e
consequente exclusdo da escola, da familia e da dignidade. A
exclusdo do mundo do trabalho determina a incluséo no mundo da
indignidade do humano, ao mesmo tempo em que a inclusdo dos
trabalhadores em postos de trabalho pode representar a alienacéo
de sua forca de trabalho. (PADILHA, 2006, p. 135).

A autora nos traz neste trecho a possibilidade de tomada de
consciéncia e reflexdo sobre a realidade, extremamente relevante nesta
nossa discussao, pois mostra o olhar para o sim e para o nédo das verdades
postas.

Nas palavras de Baptista (2006, p.8), continuamos nossa discussao
percebendo a complexidade do movimento de incluir, uma vez que o autor
nos faz refletir sobre nossas condigbes enquanto sociedade, indicando que
“[...] somos sujeitos imersos em processos histéricos complexos, produtores
e produzidos por tais processos, seres em constante transformacao que nao
podem ser descritos por instrumentos que nos fragmentam [...]".

Percebemos que ao longo da histéria no mundo ocidental ha muitas
marcas de dominacgdo e regulacdo social, politica, econémica, educacional
gue exercem controle sobre os seres e 0 ambiente, e que sempre definiram a
verdade das coisas, desde 0 momento em gue nNnosso pensamento passou a
ser mais cientifico, quando tudo passou a ser organizado, selecionado,
classificado.

Baptista (2006) destaca que as ac¢Oes educativas ainda sao
determinadas pelo pressuposto da anormalidade. Sendo assim, o sujeito
poderia receber apenas intervencdes com relacdo a sua reabilitacdo ou ao
estimulo de alguma possivel habilidade. E como o autor chama um mito da
técnica, que vé o outro imutavel. Ao invés disso, é necessario pensar um
outro que pode se emancipar por meio de igualdade e autonomia.

A inclusdo, em nossa pesquisa, tem um enfoque que se direciona a
investigar mais especificamente questdes educacionais, 0 que conforme
Seabra Junior e Lacerda (2018), tem se modificado ao longo das ultimas

décadas, por meio de:
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[...] adequacgao curricular, politica de acessibilidade na escola;
andlise académico-cientifica das tecnologias de informagédo e
comunicacdo (TIC); desenvolvimento de recursos de tecnologia
assistiva (TA); implantacdo das salas de recursos multifuncionais
(SRM); Plano de Atendimento Individualizado (PAl); formacao
continuada para professores da rede regular; salas de recursos e
para gestores; entre outras acfes que compreendem as inovacdes
e oportunidades igualitarias, que promovam a inclusdo como um
direito de todos. (SEABRA JUNIOR; LACERDA, 2018, p. 3).

Conforme esclarece Beyer (2006), foram essencialmente dois
documentos que iniciaram o0s debates acerca da educacdo inclusiva: a
Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, na Tailandia em 1990, e
Conferéncia Mundial de Educacdo Especial, em Salamanca em 1994,
Indicando que ambos trazem questbes como heterogeneidade,
aprendizagens reciprocas e uma pedagogia para a diferenca a tona.

O mesmo autor destaca que a formalizacdo da educacéo inclusiva néo
tem garantido acdes dentro de um paradigma inclusivo e que ainda se
percebe a perspectiva de integracdo que prevé uma educacao conjunta, mas
que ainda diferencia especiais dos ditos “normais”, através de acbes
escolares para aproximar as criangas gradualmente.

Ao contrario desta ideia categorizante que dicotomiza especiais e
normais, Beyer (2006) um projeto pedagdgico inclusivo prevé uma
abordagem que observa todas as criancas como parte de uma comunidade

escolar com necessidades variadas.

O desafio é construir e pér em pratica no ambiente escolar uma
pedagogia que consiga ser comum ou valida para todos os alunos
da classe escolar, porém capaz de atender os alunos cujas
situacdes pessoais e caracteristicas de aprendizagem requeiram
uma pedagogia diferenciada. Tudo isto sem demarcag0es,
preconceitos ou atitudes nutridoras dos indesejados estigmas. Ao
contrario, pondo em andamento, na comunidade escolar uma
conscientizacdo crescente dos direitos de cada um. (BEYER, 2006,
p. 76)

Todas essas questdes resgatam a intencéo também nossa de refletir e
trazer em pesquisa as perspectivas de flexibilidade curricular e acessibilidade
pedagdgica com vistas a uma real educacdo para todos que podem/devem

estar nos textos da politica de formacéo de professores.
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Nesse sentido, encontramos, nas pesquisas Orri (2012), referéncia a
educacdo inclusiva como algo que demanda olhar diferenciado e a
reconstrucao de propostas que busquem compreender as singularidades dos
estudantes e que, a partir desse entendimento, entendemos que novos
conhecimentos, metodologias e novas praticas pedagdgicas sdo necessarias
tanto dentro quanto fora das salas de aula.

A autora destaca que as discussdes sobre inclusdo precedem até
mesmo 0s marcos legais da Declaracdo de Salamanca (1994) e da Lei de
Diretrizes e Bases (1996); mas que, embora a tematica esteja em pauta,
perpetua-se a ideia de um ensino homogéneo que acaba “desencadeando
uma pseudoinclusdo que exclui, marginaliza e fere o outro.” (Orrt, 2012, p.
24). Ela acrescenta que “incluir ndo é tdo somente permitir o acesso a escola
ou a socializacdo, mas sim oportunizar a superacao de dificuldades
pessoais, escolares, sociais durante o processo de aprendizagem [...]
(ORRU, 2012, p. 24)

Coelho (2012) apresenta-nos abordagens que remontam desde a
época da exclusao total, politicas de integracdo ao Ensino Especial até os
atuais desafios de uma educacdo inclusiva. A autora afirma que embora os
direitos e deveres inclusivos sejam reconhecidos, isso ndo é suficiente para
garantir processos educacionais efetivos, cabendo ao professor a funcéo de

refletir sobre sujeito, aprendizagem e desenvolvimento.

[...] assume-se que a reflexdo continuada sobre esses conceitos
esteja na base do trabalho pedagégico nas turmas inclusivas, se
refita na acdo administrativo-pedagogica do(a) diretor(a) de
escola, nas discussbes para a elaboragdo do projeto pedagégico
da escola, nas interagbes dos diversos grupos que organizam o
cotidiano da escola, no trabalho da coordenacdo pedagédgica etc.,
enfim, em todas e cada uma das instdncias que organizam o
contexto educacional formalizado. (COELHO, 2012, p. 32).

Nas palavras de Coelho (2012, p. 36) conseguimos evidenciar uma
sociedade moderna ocidental ainda marcada pela estigmatizacdo do belo e

do util, referindo-se a autora a
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“Beleza dos corpos e a utilidade da mente”. Isso fortaleceria,
segundo ela, a criagdo de rotulos sociais relacionados a
imperfeicdo, fragilidade, a incompletude e a inferioridade, que
revelam os estigmas “desvantagem em relacdo ao outro”.
(COELHO, 2012, p. 36).

Coelho (2012, p. 36) complementa indicando que quando se rotula um
individuo ocorre a despersonalizagao, havendo uma “perspectiva ideoldgica
de usos linguisticos”. De forma generalizada s&o chamados de
“excepcionais, deficientes, portadores de necessidades especiais” e, a partir
dai, as relacfes séo estabelecidas com o rétulo e ndo com a pessoa.

Beyer (1998), embasado nas pesquisas de Bleidick, traz pontos muito
importantes a nossa investigacdo, que se configuraram, conforme ele afirma,
em abordagens paradigmaticas implicadas na educacdo especial, sendo
elas: paradigma médico-clinico; o paradigma sistémico-socioldégico e o
paradigma sdcio interacionista.

Para o autor, no paradigma médico-clinico, com foco na deficiéncia e
na individualidade, ha um direcionamento para a correcdo, a compensacao,
configurando-se como modelo terapéutico; enquanto que, no paradigma
sistémico-socioldgico, ha a presenca de diferentes modalidades institucionais
com o sistema regular de ensino e as escolas especiais, uma forma de
segregacao que retira para espacos especiais, ou seja, para subsistemas 0s
deficientes; j& no paradigma socio interacionista a deficiéncia é percebida
como um construto de estigma social e cultural.

Esta ideia inicial organizada em trés paradigmas € ampliada quando
Beyer (1998) nos apresenta as considera¢des de Reichmann (1984) sobre o
paradigma critico-materialista que tem um forte aspecto historico-social, onde
se percebe todo o contexto da deficiéncia observando-se situacdes socio
econdmicas, ideologia capitalista, relacdes de condi¢des de vida, relacdes de
discriminagdo e dominagao social; ou seja, prevalecem as expectativas
sociais sobre as caracteristicas individuais.

E relevante acrescentar aqui uma terminologia sobre esse Ultimo
paradigma apresentada por Brizolla (2007, p. 115) que destaca que a
“pessoa com deficiéncia, nesta concepcgao critica, configura uma mao-de-
obra secundéria [...] um contingente de trabalho destinado a funcgdes

menores, de carater mecanicista.”.

51



Brizolla (2007, p. 116) nos traz um olhar ao entrecruzamento de
paradigmas que atuam nas “politicas e discursos de inclusdo”, que a autora
denominou de “paradigmas mistos”. Segundo esta mesma autora ha
“vontade politica” [...] “de que a area da educacéao especial seja integrada ao
trabalho administrativo e pedagdgico dos niveis de ensino e demais
modalidades; na pratica, 0 modelo de gestdo empregado ainda ndo atende a
estes principios [...]". (BRIZOLLA, 2007, p. 135).

Segundo Brizzola (2007, p. 135 apud MAZZOTTA, 1996) h&a ainda
muitos “educadores e legisladores que veem como meritdria obra de alguns
abnegados que se dispdem a tratar de criangas e jovens deficientes fisicos e
mentais [...]°. Para Brizolla (2007, p. 135) “A educacéo especial tem sido
definida como simples opcado de métodos, técnicas e materiais didaticos
diferentes dos usuais.”

A autora destaca, ainda, que:

[...]politica de formag&o profissional, a formacdo inicial dos
professores e professoras da educacéo basica ndo apresenta uma
eixo capacitador para uma educacdo na perspectiva da
diversidade, mas estabeleceu uma programacdo que discute a
formacdo em termos de um conjunto idealizado de alunos que
aprende, acompanhada da homogeneizacdo que exclui toda e
qualquer diferenca. (BRIZOLLA, 2007, p. 139).

Complementa nosso entendimento o Tabela 2, a seguir, que evidencia
os Paradigmas da Deficiéncia, que conforme temos analisado ainda

perpassam nossa atualidade:

Tabela 2 - Paradigmas da deficiéncia

(continua)
Deficiéncia é ... Deficiéncia como... Paradigma
1. um fato clinicamente categoria médica Individualmente orientado
apreensivel
2. uma atribuicéo fruto de rotulo interacionista
expectativas sociais




Tabela 2 - Paradigmas da deficiéncia

(concluséo)

3. um produto do sistema a | Resultado do sistema tedrico-sistémico
partir da diferenciacéo no
desempenho escolar

4. produzida pela sociedade produto social tedrico-social

Fonte: Beyer (1998).

Esses paradigmas sdo ainda visiveis em muitas situacdes
educacionais atuais e por este motivo 0s trouxemos a nossa discussao.

Para ampliar um pouco as questbes sobre a educacao inclusiva por
adaptacao, acrescentamos as ideias de Silva (2018, p. 16 apud GARCIA,
2007), que destaca a relevancia de se pensar em flexibilizagdo curricular.
Para isso é necessario pensar em termos como: “qualidade, inclusivo,
inovacdo, nao tradicional, ndo rigido, ndo homogéneo, dinamicidade,
movimento, atendimento ao local”’. Para o autor, com um olhar afinado a
essas concepcdes, haveria ligacdo entre curriculo e acdo docente em uma
perspectiva mais inclusiva.

A mesma autora novamente concorda com Garcia (2007) e chama
atencdo para as duas vertentes vigentes nas normativas politicas e que se
referem a flexibilizacdo curricular, sendo que uma pensa que os curriculos
devem ser adaptados as necessidades de aprendizagem dos educandos e
outra linha que defende que € necessario pensar uma escola que se
organize e funcione de forma flexivel para entdo atender e melhor entender a
diversidade de seus estudantes.

Aproveitamos, aqui, para aprofundar nossa pesquisa com as ideias de
Correia (2016, p. 4) que nos traz consideragbes valiosas sobre o transitar
entre adaptacdo e acessibilidade curricular, e nos diz que apos a
“universalizagdo da educagao” a “escola perde seu eixo organizador no
momento em que muitas diferencas passam a coexistir e tencionar esse
lugar. Com um fato novo: com o avango do direito a educacao”. Para esta
mesma autora ha ainda uma “visdo monocultural” e frente a isto séo
realizadas adaptacgdes curriculares; como forma de “acomodar’ estudantes

com deficiéncia.
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Correira (2016, p. 10) concordando com Santos (2004), acredita que
devemos estar atentos ao “ndo desperdicio da experiéncia, ao contemplar
um tipo especifico de conhecimento e ndo considerar toda a riqueza
existente na diversidade” e traz uma ideia de “acessibilidade” a partir de um
olhar as “diferentes formas de acesso, construcdo e expressao dos mesmos
conhecimentos, priorizando-se a igualdade de oportunidades.” como
destacou Correira (2016, p. 11).

E nesse transitar de proposicbes vamos ampliando nosso

entendimento e buscando caminhar por uma educac&o mais inclusiva.

2.6 Inovacao Pedagdgica

Quando precisamos pensar sobre a perspectiva de inovagao
pedagdgica encontramos nas consideragbes de Cunha (2018)
fundamentacéo para nossa pesquisa. A autora esclarece que as inovacdes
revelam-se como “alternativas de saberes e experiéncias”, na busca de

novos conhecimentos através de novas praticas, frente a um contexto.

Incentivar o processo de inovagdes é agir contra um modelo
politico que impdem, nado raras vezes, a homogeneizacdo como
paradigma. O homem é por natureza inventivo e carrega a
possibilidade de contradicdo. Sua capacidade inventiva €
inesgotavel e a possibilidade de uma energia emancipatéria esta
sempre presente na educacdo. Tratar a inovagdo como ruptura
epistemolégica é dar-lhe uma dimensdo emancipatéria. Nao numa
perspectiva de negac¢éo da histéria, mas tentando partir desta para
fazer avancar o processo de mudanga, assumindo a fluidez das
fronteiras que se estabelecem entre o0s paradigmas em
competicdo. (CUNHA, 2018, p. 12).

A mesma autora destaca ainda que ha inovacdes de abrangéncia
macro e micro e que envolvem diferentes sujeitos, alunos, professores,
gestao; direcionadas a olhar diferentes eixos, seja a metodologia, a relacéo
teoria e pratica, seja através das tecnologias virtuais, para além das salas de

aulas tradicionais, havendo ainda acobes interdisciplinares que visam ao
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emancipatério através de processos de ensino-aprendizagem mais
significativos.

Cunha (2018), inspirada em pesquisadores como Sousa Santos e
Lucarelli, apresenta indicadores de inovacdo na educagao:

-Ruptura com a forma tradicional de ensinar e aprender e/ou com
os procedimentos académicos inspirados nos principios positivistas
da ciéncia moderna;

-Gestdo participativa, por meio da qual os sujeitos do processo
inovador sdo protagonistas da experiéncia, desde a concepcao até
a andlise dos resultados; -reconfiguracdo dos saberes, com a
anulagdo ou diminuicdo das classicas dualidades entre saber
cientifico/ saber popular, ciéncia/ cultura, educacéo/ trabalho, etc;
-Reorganizacédo da relacao teoria/préatica, rompendo com a classica
proposicdo de que a teoria precede a pratica, dicotomizando a
viséo de totalidade;

-Perspectiva organica no processo de concepcéo, desenvolvimento
e avaliacao da experiéncia desenvolvida;

-Mediacdo entre as subjetividades dos envolvidos e o
conhecimento, envolvendo a dimenséo das rela¢des e do gosto, do
respeito mutuo, dos lagcos que se estabelecem entre os sujeitos e o
gue se propéem conhecer;

-Protagonismo, compreendido como a participacdo dos alunos nas
decisdes pedagogicas, valorizacdo da producdo pessoal, original e
criativa dos estudantes, estimulando processos intelectuais mais
complexos e néo repetitivos. (CUNHA, 2018, p. 13-14).

Consideramos relevante acrescentar a concepcdo de inovacao
pedagdgica, dialogadas em nosso Grupo de Pesquisa em Inovacéo
Pedagdgica na Formacdo Académico-profissional de Profissionais da
Educacao - GRUPI, concebida como:

IntervengBes de natureza administrativo-pedagégica criadas por
decisfes coletivas e participativas, com intencionalidade deliberada
para gerar mudancas nas estratégias de construgdo ou
organizacdo de conhecimentos que se alinhem as transformacgdes
historico-sociais necessarias aos nossos tempos. (MELLO;
SALOMAO DE FREITAS, 2019).

A autora Helena Singer destaca que ha dois campos de inovacao: o
econdmico e o social, sendo que ambos afetam diretamente a educacéo.

Uma vez que a inovagao:



[...] & produzida pelas préprias escolas e demais organizacdes
educativas que criam metodologias e tecnologias para enfrentar os
desafios sociais de seu dia a dia. [...] € no enfrentamento da
desigualdade, da degradacdo socioambiental e do autoritarismo
que educadores criam as tecnologias, estratégias, dispositivos e
metodologias capazes de supera-los para garantir que todos
aprendam. (SINGER, 2019, p. 15).

Este pensamento vem ao encontro das propostas atuais tanto na
perspectiva de inovagdo quanto inclusiva em que se pensa uma educagao
para todos. Singer, quando atuou como membro do Grupo de Trabalho no
MEC, colaborou na selecao de cinco dimensfes da inovacdo na educacao:
gestdao, curriculo, ambiente, metodologia e articulagdo com outros agentes.

Dimensfes essas dialogadas no GRUPI — UNIPAMPA (2019) no
sentido da criatividade e da inovacdo que entende gestdo pedagdgica
através da promocdo de responsabilidade partihada e da participacéo
coletiva, o curriculo na perspectiva da educacao integral, reconhecendo a
multidimensionalidade da experiéncia humano-afetiva, ética, social, cultural e
intelectual; observando-se a presenca de uma organizagao curricular voltada
as percepcoes estéticas, a promocao e criacdo de espacos de participacao,
a valorizacdo dos saberes locais, da diversidade e acessibilidade, producéo
de conhecimento e cultura, as relagdes do ser humano com o contexto, a
prevencdo a retencdo e evasdo e promocdo de atividades culturais e
esportivas.

Com relacdo a dimensdo ambiente, o GRUPI pensa as questbes de
organizacdo dos espacos fisicos que manifestam intencbes educacionais
(comportamentais, sociointeracionistas, humanizadas, dentre outras)
observando a presenca de espacos coletivos que estimulem o dialogo,
mediacoes, e valorizacdo da diversidade, seja no recreio, merenda ou salas
de aula. Além disso, ha um olhar as questdes de acessibilidade.

Quanto a dimensao da metodologia, o Grupo de Pesquisa onde sdo
identificadas as técnicas, métodos, estratégias de ensino, com olhar a
participacdo dos estudantes, incluindo a comunidade escolar, com olhar a
organizagdo metodologica a partir dos tipos (formativo, somatico,
diagndéstico, compreensivo, emancipatorio), as formas (oral, escrito, pratico),
aos recursos didaticos e instrumentos avaliativos; e como ultima dimensao o

GRUPI destaca as inter-relagdes estabelecidas entre segmentos, ou seja, a
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participacdo de todos os segmentos da escola (professores, alunos, equipe
gestora, comunidade local, funcionarios) e as relagdes com outros agentes
educacionais como Secretarias e Coordenadorias de Educacdo, além de
observar como s&o propostos projetos e programas.

Singer (2019, p.16) apresenta como pilares da inovagao “o coletivo, a
pesquisa, contexto social”’ e destaca que a relagao entre eles é que garantira
0 sucesso e aprendizado por parte de todos os envolvidos. Para a autora
‘inovagdo comega com um grupo, um coletivo ou equipe que sonha e projeta
junto.”

Ampliando nosso entendimento sobre inovacdo, encontramos
algumas ideias relevantes a partir de Aradjo e Belian (2018, p. 4) que, com
base em Boaventura de Souza Santos, trazem para discussdo o
aparecimento de “modelos pedagodgicos emergentes” e que estes buscam
compreensao a partir da problematizacdo de praticas. Isso possibilita o
rompimento com o tradicional nos modos de ensinar e aprender,
‘reconhecendo-se a existéncia de outras formas de produzir conhecimento
que relevam a historicidade, a insercdo social e o protagonismo dos
educandos, e reorganizam a relacdo entre teoria e pratica [...]”. Questdes
essas discutidas e referenciadas por outros autores.

Para complementar nosso entendimento sobre a ideia de inovagéo,
encontramos em Carbonell (2002) treze elementos que fazem parte da

inovacédo educativa:

57



1. A mudanca e a inovagcdo sao experiéncias pessoais que
adquirem um significado particular na pratica, ja que devem
atender tanto os interesses coletivos quanto aos individuais. 2. A
inovacdo permite estabelecer relagbes significativas entre
diferentes saberes, de maneira progressiva, para ir adquirindo uma
perspectiva mais elaborada e complexa da realidade. 3. A
inovacdo procura converter as escolas em lugares mais
democraticos, atrativos e estimulantes. 4. A inovacao procura
estimular a reflexdo teérica sobre as vivéncias, experiéncias e
interacdes da classe. 5. A inovacdo rompe com a classica cisédo
entre concepcao e execu¢do, uma divisdo propria do mundo do
trabalho e muito arraigada na escola mediante o saber do
especialista e 0 “ndo-saber” dos professores, simples aplicadores
das propostas e receitas que lhe séo ditadas.6. A inovagcdo amplia
0 ambito da autonomia pedagdgica- certamente socioeconémica-
das escolas e do professorado. 7. A inovacéo apela a razdes e fins
da educacdo e a sua continua reformulagdo em funcdo de
contextos especificos e mutaveis. 8. A inovagdo nunca é
empreendida a partir do isolamento e do saudosismo, mas a partir
do intercambio e da cooperagdo permanente como fonte de
contraste e enriquecimento. 9. A inovagdo procura traduzir ideias
na pratica cotidiana, mas sem esquecer-se nunca da teoria,
conceitos indissociaveis. 10. A inovacdo faz com que aflorem
desejos, inquietacdes e interesses ocultos- ou que habitualmente
passam despercebidos- nos alunos. 11. A inovacdo facilita a
aquisicdo do conhecimento, mas também a compreensdo daquilo
gue d& sentido ao conhecimento. 12. A Inovacédo é conflituosa e
gera um foco de agitacdo intelectual permanente. 13. Na inovacgéo
ndo ha instrucdo sem educacao, algo que, talvez por ser ébvio e
essencial, se esquece com muita frequéncia. (CARBONELL, 2002,
p. 22).

Elementos esses diretamente implicados na busca constante por
inovacédo, corroboram com os indicadores de Cunha (2018), especialmente
no que diz respeito a ruptura com o tradicional, participacdo e protagonismo
previsto nos itens 5, 6 e 8 apresentados por Carbonell (2002).

Carbonell (2002, p. 60) nos apresenta a seguir dez componentes que
ampliam os elementos destacados acima, pois o autor acredita que o
conhecimento inovador: 1) afeta todos os aspectos do desenvolvimento
pessoal; 2) tem de ser relevante; 3) se enriquece com a interculturalidade; 4)
apela a emancipacdo e a busca da verdade; 5) desenvolve o pensamento
reflexivo e possibilita entender um pouco melhor os tempos; 6) requer mais
perguntas que respostas; 7) se enriqguece com experiéncia pessoal; 8) tem

uma forte carga emotiva e faz parte da subjetividade; 9) olha o entorno para
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interpreta-lo e tratar de transforma-lo, e 10) indica que o conhecimento é
publico e democratico.

Ideias que complementam nossa pesquisa sao apresentadas por
Masseto (2012, apud ARAUJO; BELIAN, 2018, p. 5) quando afirma que “a
inovacdo pedagodgica na educacdo superior poderia colaborar com a
disposicédo dos educandos em aprender e em tornar o conteudo significativo
para cada um deles e aprendé-lo, convergindo para uma educagéo
significativa.”.

Araljo e Belian (2018, p. 5), concordando com Freire (2014),
acreditam que a “inovagcdo pedagdgica na educacado superior coloca
educadores e educandos como autores e co-responsaveis” e isto quebra a
ideia de receptividade do conhecimento, de aprendizagem passiva para um
aprender ativo, autbnomao, livre, ou seja, que possa ser construido.

Domingos e Castro (2018, p.1) pensam que a melhoria da educacéo
no Brasil esta na proposta de inovacdo nas préaticas pedagogicas, e
destacam que o inovar ainda néo se faz presente nas praticas docentes.

Os mesmos autores Domingos e Castro (2018, p. 3) destacam que 0s
campos de inovacdo estariam relacionados a “qualificacdo da escola” e a
“transformacdo no modelo educacional existente”. Nesse sentido, é
importante que, bem mais que memorizar conteddos, as pessoas aprendam
a pesquisar e assumir novas atitudes e comportamentos. Os autores
destacam ainda a presenca cada vez maior de TICs -Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo, e consideram que devido a elas o
“autoaprendizado” e a produgdo do conhecimento estdo modificando o
modelo de educacéo, além de oportunizar o protagonismo.

Segundo Domingos e Castro (2018, p. 4), a educacédo garante além de
conteudos académicos, desenvolver questbes éticas, afetivas, sociais,
corporais, numa gestao participativa, com ambiente acolhedor, que se
caracteriza como uma “proposta de personalizagdo do ensino". Os autores
contribuem trazendo o Mapa da Inovacdo e Criatividade na Educagéo

Basica, proposto pelo MEC, e que obijetiva
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1. Estabelecer pardmetros e referenciais em inovacdo e
criatividade na educacdo basica. 2. Conhecer a extensdo, a
distribuicdo geogréfica e o perfil da inovacdo e criatividade na
educacdo bésica brasileira. 3. Fortalecer as organizacdes
educativas inovadoras e criativas. 4. Ampliar o impacto das
experiéncias inovadoras relevantes para além de seu polo inicial.
5. Criar, ampliar e qualificar a demanda social por educacédo
inovadora e criativa. 6. Promover a formacdo de educadores
abertos e qualificados para a inovacéo e criatividade. 7. Promover
a reorientagdo das politicas publicas de educacdo basica a partir
do referencial da criatividade e inovagédo. (BRASIL, 2015, apud
DOMINGOS; CASTRO, 2018, p. 4).

Acrescentamos ainda algumas considerac¢des apontadas por Coelho e
Pisetta (2018) que agregam os termos inclusdo e inovacgéo, proposta essa
muito relacionada a esta pesquisa.

Os autores trazem para esta discussdo questdes relacionadas a
necessidade de aperfeicoamento docente, direito a educacdo, a
democratizacao do acesso; defendendo acgdes de reflexdo, criacéo e debate,
0s autores entendem a emergéncia de uma educacdo emancipatoéria frente
ao atual cenario politico que vivenciamos.

Coelho e Pisetta (2018, p. 3) citam os “saberes-fazeres docentes que
promovam praticas inovadoras [...] aguelas que rompem com o paradigma da
racionalidade técnica [...] pura transmissao de conhecimentos cientificos.”.

No que se refere ao exercicio pedagogico, Coelho e Pisetta (2018, p.
4-5) chamam atencdo a necessidade de constante aperfeicoamento das
praticas, pois ainda € comum observar meras repeticbes de teorias e
meétodos la no “chdo da escola” o que poderia estar ocasionando muitos dos
problemas escolares, inclusive nas relacdes professor e aluno. Uma das
provas esta nas frequentes queixas com relacdo a qualidade do ensino e os
resultados bastante insatisfatorios de modo geral.

Evidenciamos esta realidade especialmente nas redes publicas de
ensino, o0 que nos inquieta e leva sempre a busca por ampliar discussées de
forma critica e construtiva, seja no dialogo com os estudantes, com outros
docentes, com equipes gestoras ou com a comunidade escolar.

Conforme destaca Pozo (1998, apud, COELHO; PISETTA, 2018, p. 5)

‘existe uma exigéncia social em torno da aprendizagem, que instaura na

60



profissdo docente uma voracidade crescente por 'atualizacdo' [...] novas
tecnologias e técnicas que deixam o professor [...] destituido de uma posicéo
de mestria [...]".

Os autores Coelho e Pisetta (2018, p. 7) destacam como relevante
pensarmos as relagdes de sala de aula, que “extrapolam os limites escolares
ou académicos. Para que sejam formados individuos com capacidade critica,
€ preciso que haja, de fato, a possibilidade de dialogo.”

Eles consideram essenciais a inovacdo pedagodgica as dimensdes da

sensibilidade e a escuta docente, pois:

Trabalhar com inovagdo pedagdgica requer atengdo especial aos
mecanismos psiquicos internos, as relagdes que se estabelecem
entre professores, alunos e toda comunidade escolar ou
académica, em suma, a todos 0s aspectos problematicos
envolvidos na dindmica educacional, assim como alternativas
promissoras que emergem de nosso cotidiano. (COELHO;
PISETTA, 2018, p. 10).

Com todas essas ideias, elementos e componentes relacionados a
inovacdo podemos ampliar nossa fundamentacao, reflexdes, entendimento e
nossas andlises acerca desta tematica.

Aproveitamos para esclarecer que naturalmente se desenhou o termo
“‘inclusivo-inovador”, bastante utilizado nesta pesquisa, uma vez que apesar
de serem duas areas em campos de discussao independentes, convergem
no que se refere ao olhar para o coletivo, para a construcdo de uma
educacao participativa, envolvente, ativa, como um todo.

Com isso, entendemos, portanto, que esse termo une forgas em prol
de uma educacdo mais humana, democratica e especialmente de

valorizac&o as potencialidades.
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3 CAMINHO METODOLOGICO PERCORRIDO

Apresentamos, a seguir, o caminho metodoldgico percorrido em nossa
pesquisa, sendo que no que se refere a abrangéncia se define como
pesquisa qualitativa; quanto aos objetivos é uma pesquisa exploratério-
descritiva; e quanto aos procedimentos metodologicos caracteriza-se como
pesquisa documental, com carater descritivo-exploratério. Para analise dos
achados, utilizamos a Andlise Textual Discursiva (ATD), a partir de trés
categorias, a priori; formacdo de professores, inclusdo educacional e
inovacao pedagogica.

Encontramos nas palavras de Guinther (2006), quatro bases tedricas
relacionadas a abordagens qualitativas que referem-se a:

a) A realidade social é vista como construcéo e atribuicdo social; b)
a énfase no carater processual e na reflexdo; c) as condi¢Bes
“objetivas” de vida tornam-se relevantes por meio de significados
subjetivos; d) o cardter comunicativo da realidade social permite
gue o refazer do processo de construcdo das realidades sociais
torne-se ponto de partida da pesquisa. (GUNTHER, 2006, p. 202).

Ollaik e Ziler (2012, p. 232) esclarecem que ao contrario de escalas e
medicbes aplicadas as pesquisas quantitativas, nas pesquisas qualitativas
faz-se necessaria a compreensdo da validade, uma vez que “a pesquisa
qualitativa busca descrever e compreender um fendmeno e nao explica-lo ou
fazer previsdes”. Partindo do pensamento de Golafshani, os referidos autores
nos permitem compreender que no quantitativo ha explicacdo, previsao,
generalizacdo, enquanto em no qualitativo ha descricdo, compreensdo e
extrapolacéo.

Utilizamos a andlise documental a partir das ideias de Gil (2010), que
esclarece que as pesquisas documentais permitem olhares diferentes para
documentos com diferentes fins. Esse mesmo autor apresenta as etapas
para a realizagdo de uma analise documental, que consistem em formular o
problema, tracar o plano de trabalho, identificar e localizar as fontes, ter
acesso aos materiais, analisar, interpretar e realizar relatorio, que pode ser a

partir de categorias analiticas; o que fazemos aqui nesta pesquisa, uma vez
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gue nossa proposta € observar unidades de sentido, € a elaboracdo de
intertextos da politica em carater descritivo-exploratorio.

Ollaik e Ziler (2012) nos fundamentam com relacdo ao qualitativo em
nosso estudo; pois, segundo eles, na pesquisa qualitativa pretende-se
descrever um fenbmeno, ndo se esta buscando explicar ou prever algo, abre-
se espaco a compreensao e extrapolacdo. Ainda com relacdo ao qualitativo,
encontramos quatro bases tedricas apresentadas por Gunther (2006) com
foco na: realidade social, no processo e reflexdo, nas condi¢des e no carater
comunicativo. Nesta pesquisa, descrevemos momentos onde percebemos
convergéncias e divergéncias, explorando trechos, excertos nos textos da
politica em busca de unidades de sentido e relacdes entre eles.

Ao delinearmos esta pesquisa de forma exploratorio-descritiva,
apoiamo-nos nas ideias de Moraes e Galiazzi (2013), que acreditam que
descrever € uma forma de interpretar com base em fundamentacdes
tedricas. Gil (2010) complementa nossa intencdo metodoldgica ao esclarecer
que exploratorio se refere a algo onde tudo € observado, para assim ser
possivel ter uma visdo mais geral e mais objetiva do que se esta
pesquisando. Exatamente o caminho que tracamos aqui, com O
embasamento tedrico-critico, observamos e analisamos 0s assuntos
relacionados a nossa triade tematica “formacao, inovagao e inclusdo” nos
textos da politica educacional, estabelecendo relagbes e indicando a
presenca ou nao de pressupostos de formacdo inclusivo-inovadora de
professores.

Sendo assim, apés levantamento e discussdo de documentos da
politica, observamos suas implica¢cées no cenario educacional atual no que
se refere a formacdo académico-profissional de professores sob a
perspectiva da inclusdo escolar e inovacao pedagogica.

Discutir  as propostas pedagdgicas, metodoldgicas, as
intencionalidades presentes em curriculos e a forma como s&o construidos
nos espacgos educacionais, permite-nos perceber articulagcdes entre textos da
politica e um contexto de processos educacionais em acao; e, dessa forma,
identificar inter-relagdes universidade e escola, ndo apenas no que se refere
a infraestrutura; ou seja, as organizacdes visiveis, mas especialmente com

by

relacdo a acessibilidade, a flexibilizagdo curricular e as estratégias
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pedagogicas inovadoras que, embora ainda tenham se mantido mais a nivel
tedrico, j& comecam a ganhar espacos cada vez maiores em vivéncias e
experiéncias e, aos poucos, estdo gerando transformacdes nos pensamentos
e movimentos sociais.

Aliado a este olhar qualitativo, encontramos em Gil (2010),
explicacbes para nosso foco em leituras exploratorias, o que buscamos
verificar em nossa pesquisa. Este mesmo autor explica de que modo, em que
medida, os materiais que estdo sendo consultados devem ser analisados,
comparando este processo a uma expedicdo para reconhecer territério.
Neste momento, tudo € observado: notas de rodapé, indices bibliograficos,
folhas de rosto, introducédo, preféacio, conclusfes, para que assim possamos
ter uma visé@o geral e objetiva da utilidade de cada material na pesquisa. E é
0 que realizamos nesta pesquisa, olhamos cada um dos textos da politica
selecionados do inicio ao fim da proposta.

A analise documental aqui proposta se da essencialmente através da
ATD - Analise Textual Discursiva e, para tal acdo, propusemos uma Matriz
Analitica que apresenta excertos e a discussdo de textos da politica
curricular; ou seja, de algumas normativas ja implementadas em nosso pais,
relacionando-as aos Planos Pedagogicos de Cursos- PPCs de Mestrado em
Ensino e em Educacao, da UNIPAMPA/RS com foco de analise na formagéo
académico-profissional de professores, inclusdo educacional e inovacgao
pedagdgica.

Os Projetos Pedagdgicos de Cursos de pés-graduacdo Stricto Sensu
analisados séo do: Mestrado Académico em Ensino, Mestrado Profissional
em Ensino de Linguas e o Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias, do
Campus Bagé; Mestrado Profissional em Educacéo, do Campus Jaguarao; e
Mestrado em Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude, do Campus
Uruguaiana.

Para esclarecer-nos sobre os propositos da analise realizada em nivel
documental, tomamos por referéncia Gil (2010, p.31), que considera as
pesquisas com bases documentais Uteis a todas as ciéncias sociais, uma vez
que possibilitam levantamento de documentos com diferentes finalidades,
apresentam semelhancas com pesquisa bibliografica; mas o que as difere

sao as fontes, tendo por finalidade principal os textos escritos em papel ou
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eletrbnicos, sendo que é necessario ter claro que o “conceito de documento,
por sua vez, € bastante amplo, ja que este pode ser constituido por qualquer

objeto capaz de comprovar algum fato ou documento”.

Dentre os mais utilizados nas pesquisas estdo: 1. documentos
institucionais, mantidos em arquivos de empresas, 6rgédos publicos
e outras organizacdes; 2. documentos pessoais, como cartas e
diarios; 3. material elaborado para fins de divulgacdo, como
folders, catélogos, convites; 4. documentos juridicos, como
certidbes, escrituras, testamentos e inventarios; 5. documentos
iconograficos, como fotografias, quadros e imagens; e 6. registros
estatisticos. (GIL, 2010, p. 31).

Uma pesquisa documental pode ser organizada a partir de algumas
etapas definidas por Gil (2010) que passam pela: formulacdo do problema;
elaboracdo do plano de trabalho; identificagdo das fontes; localizagdo das
fontes e obtencdo do material; andlise e interpretacdo dos dados; e redacdo
do relatério.

Gil (2010, p.66) define que a “pesquisa documental geralmente é
descritiva ou explicativa, requerendo, portanto, um problema mais claro,
preciso e especifico”.

Segundo Gil (2010, p. 67), a analise e interpretacdo de dados varia
conforme a natureza dos documentos. Em caso de dados quantitativos, a
analise é realizada com base estatistica, mas quando os documentos
referem-se a textos escritos ou transcritos, o procedimento de analise
sugerido pelo autor € analise de conteudo que visa “descrever de forma
objetiva, sistematica e qualitativa o conteudo manifesto da comunicacao”.

O mesmo autor destaca que em um processo de analise e
interpretacéo pode haver diferentes delineamentos, sendo eles: definigdo dos
objetivos ou hipoteses; constituicdo de um quadro de referéncia; sele¢cdo dos
documentos a serem analisados; construgdo de um sistema de categorias e
de indicadores; definicdo de unidades de analise; definicdo de regras de
enumeracgao; teste de validade e fidedignidade, tratamento dos dados e
interpretacéo dos dados.

Gil (2010, p.125) finaliza este item sobre pesquisa documental
considerando que, quando se pretende organizar a redacdo de relatorios

quantitativos, podemos utilizar tabelas e testes estatisticos. Mas, neste caso,
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como nossa pesquisa é de cunho qualitativo, indica-se a elaboracdo de um
relatorio que pode ser estruturado através da: codificacdo dos dados;
estabelecimento de categorias analiticas; exibicdo dos dados (sumarios,
matrizes, diagramas); atentos a busca de significados; de credibilidade
(verificando a representatividade dos participantes, a qualidade dos dados,
fazendo triangulacdes, obtendo feedback dos participantes ou por avaliacédo
externa). Com a redacdo do relatério, o autor prop8e estruturas redacionais,
que podem ser: classica, narrativa, descritiva, etc.

Utilizamos nesta pesquisa como ja explicitado anteriormente a forma
descritiva. Aqui em nossa investigacdo, optamos por exibir nossos dados em
relatérios descritivo-exploratorios e matrizes de andlise, sempre pautados em
nossa triade tematica que, sdo as categorias, a priori: “formacdo de
professores, inclusdo educacional e inovacdo pedagodgica”, e podem ser
observadas nos Apéndices desta dissertacéo.

Embasando nossos estudos, acrescentamos as consideracdes de
Shiroma, Campos e Garcia (2005, p. 431) no que se refere a andlise dos
textos da politica para compreender o que “dizem” e o que “nao dizem” em
relacdo a inclusdo e a inovagcdo pedagdgica na politica curricular para a

formacao de professores:

[...] embora caracterizados por um tom prescritivo e recorrendo a
argumento de autoridade, os textos da politica ddo margem a
interpretacbes e reinterpretacdes, gerando, como consequéncia,
atribuic@o de significados e de sentidos diversos a um mesmo termo.
(SHIROMA; CAMPOS; GARCIA, 2005, p. 431).

Encontramos nas consideracfes de Moraes e Galiazzi (2013),
esclarecimentos sobre descricdo, que prevé o levantamento de elementos
relacionados ao nosso objeto de pesquisa, e explicacdes sobre analise
textual discursiva, utilizando categorias e subcategorias, aproximando da
realidade de forma concreta.

Segundo esses autores descrever € um modo de interpretar; ou seja,
um modo de expressar a leitura do pesquisador e dos pesquisados com base
em fundamentacdes tedricas, mas destaca que a “pesquisa deve ir além de

uma simples descricdo, chegando a uma interpretacdo, entendida como
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abstracdo e afastamento dos elementos e instancias concretas dos
fendmenos estudados”. (MORAES; GALIAZZI, 2013, p. 124).

A proposta deste estudo indica uma abordagem qualitativa em que se
busca realizar aproximagGes a Andlise Textual Discursiva - ATD (MORAES;
GALIAZZI, 2007), tendo como corpus de analise dados coletados de
documentos legais, normativos e institucionais.

A ATD, conforme descrevem Moraes e Galiazzi (2013, p. 8), trata-se
de uma metodologia que utiliza dados e informacdes de ordem qualitativa e
que se propde a “produzir novas compreensdes sobre fendmenos e
discursos [...] representando um movimento interpretativo de carater
hermenéutico.”.

Moraes e Galiazzi (2013) indicam que a ATD se organiza a partir de
um ciclo com trés momentos, sendo eles: “desmontagem dos textos,
estabelecimento de relagbes e captagcdo do novo emergente”.

Os autores nos auxiliam no entendimento destas etapas explicando
que o primeiro momento se refere, essencialmente, a desconstrucdo e
unitarizacdo dos elementos textuais, com o levantamento de unidades de
sentido - utilizando codigos para indicar essas unidades; em seguida
tratamos do corpus - que é o conjunto de documentos com informacfes
sobre a pesquisa e resultados.

A unitarizagdo, conforme esclarecem Moraes e Galiazzi (2013),
organiza-se praticamente em trés momentos: fragmentacdo, reescrita de
cada unidade e atribuicdo de nome ou titulo para cada unidade de analise.

Com relacdo a categorizacdo, os autores ressaltam que pode haver
categorias iniciais, intermediarias e finais e, além disso, as categorias de
analise podem constituir-se em diferentes metodologias, sendo elas: método
dedutivo- do geral para o particular que se refere as categorias, a priori,
determinadas antes da analise do corpus; método indutivo- do particular para
o geral, relacionando-se as categorias emergentes que surgem durante a
analise, além disso, pode haver ainda métodos mistos que unem dedutivo e
indutivo e um outro método de intuicdo —através de inspiracdes ou insights
que surgem de um conjunto mais complexo, que geram uma nova ordem

através de auto-organizagao.
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A andlise textual discursiva, culminando numa producdo de
metatextos, pode ser descrita como um processo emergente de
compreensdo, que se inicia com um movimento de desconstrucéo,
em que os textos do corpus sdo fragmentados e desorganizados,
seguindo-se um  processo intuitivo  auto-organizado de
reconstrugdo, com emergéncia de novas compreensdes que,
entdo, necessitam ser comunicadas e validadas cada vez mais
com maior clareza em forma de producdes escritas. Esse conjunto
de movimentos constitui um exercicio de aprender em que
lancamos méao da desordem e do caos para possibilitar a
emergéncia de formas novas e criativas de entender os fenébmenos
investigados. (MORAES; GALIAZZI, 2013, p. 41).

Esta citacdo resume 0s processos que envolvem uma andlise textual
discursiva e esclarece nossa proposta de pesquisa a partir dos textos e seus
significados.

E possivel verificar esses movimentos em ATD nos Apéndices A -
Corpus de andlise, Apéndices B, C e D que sao, respectivamente, as
unidades de sentido extraidas de cada ordenamento ((B) legal, (C) normativo
e (D) institucional e no Apéndice E apresentamos a Matriz Analitica com a
categorizacdo e codificagdo em ATD, observando-se como categorias (a
priori) a formagao docente.

Veja, no esquema a seguir, 0 movimento metodoldgico construido e
percorrido pela autora, com base nas etapas de pesquisa documental
apresentadas por Gil (2010).

A seguir, apresentamos a Figura 1 com o fluxograma do caminho
metodoldgico percorrido nesta pesquisa.

Indicamos nosso caminho documental seguindo as etapas de Gil
(2010) em que apresentamos um problema; apés elaboramos um plano de
trabalho em 6 acdes; em seguida destacamos o0s textos da politica
educacional nacionais separados legais, normativos e institucionais, que
estdo diretamente relacionados ao nosso estudo; a proxima etapa consiste
em analise e interpretacdo que neste caso realizamos a partir da ATD; sendo
a ultima etapa o momento de redacdo /ou relatério, escrita com base em
achados documentais inter-relacionados em suas vias de convergéncias e

divergéncias entre textos.
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Figura 1- Fluxograma caminho metodoldgico percorrido

4 N\
Problema:

“Em que aspectos os textos da politica curricular da Educacdo Basica
convergem, divergem ou perpassam os curriculos dos Mestrados em Ensino
e Educacdo da UNIPAMPA no que se refere a formacdo de professores sob a
S perspectiva da inclusdo escolar e inovacdo pedagdgica?”.

J

4 Plano de Trabalho N\

(1)Levantamento tedrico-metodoldgico (qualitativo, descritivo-exploratdrio, andlise
documental com ATD; (2) Levantamento tedrico-conceitual (referencial tedérico nas
tematicas: curriculo, textos da politica, formacao de professores, inclusdo educacional
e inovagdo pedagodgica); (3) Construgdo do Corpus de Andlise —Apéndice A; (4) Selegdo
de Unidades de Sentido nos Ordenamentos legais —Apéndice B, Ordenamentos
normativos —Apéndice C e Ordenamentos Institucionais —Apéndice D; (5) Matriz
Analitica —ATD — unitarizacdo, categorizacdo e codificacdo da triade tematica formacao
de professores, inclusdo educacional e inovacao pedagdgica —Apéndice E; (6) Andlise e
discussao dos achados.

Textos da Politica Educacional

Legais (PNE, LDB, LBI, BNCC e DCNs), Normativos (Resolucdo CNE/CP 02/2015 e
Parecer 02/2015 atualizados no final de 2019 pelas Resolu¢des CNE/CP 01 e 02/2019 e
Parecer/2019 Portaria n22.167) e Institucionais PPCs de Mestrados em Ensino e

9 Educagdo da UNIPAMPA (PPGEdu, PPGMAE, PPGEC, PPGEL, PPGECQVS) )

Analise e Interpretacao

(ATD - Andlise Textual Discursiva - Apéndices A, B,C,D e E)

Redacao ou relatoério

(Hipertextualizando: Imposicdes e ProposicGes dos
textos da politica, consideracGes finais e
pressupostos inclusivo-inovadores)

Fonte: Autora (2020).



4 ANALISANDO OS TEXTOS E DESMISTIFICANDO DISCURSOS

Apresentamos, neste capitulo, os textos da politica curricular nacional
em que a analise e discussdes foram realizadas ao longo de nossa pesquisa,
sendo eles: Plano Nacional de Educacdo (PNE), Base Nacional Comum
Curricular (BNCC),Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), Lei de Diretrizes
e Bases (LDB), Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) e Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPC) de Mestrado
nas areas de ensino e educacdo da Universidade Federal do Pampa
(UNIPAMPA).

4.1. Plano Nacional de Educagéo - PNE 2014-2024.

No Plano Nacional de Educacao (PNE 2014-2024), aprovado pela lei
10.035, de 25 de junho de 2014, sdo apresentadas diretrizes, metas e
estratégias para todas as etapas educacionais, sendo esse um projeto para
10 anos, planejando as metas a serem atingidas, a partir do preceito de uma
educacdo de qualidade, com olhar atento a profissdo docente, a gestéo
democratica, ao financiamento do ensino e as propostas para a reducédo da
desigualdade e incluséo.

O Plano Nacional de Educacdo aponta, em seu Artigo 2° dez

Diretrizes:

| - erradicagdo do analfabetismo; II- Universalizacdo do
atendimento  escolar; lll- superacdo das desigualdades
educacionais, com énfase na promocdo da cidadania e na
erradicacdo de todas as formas de discriminacéo; IV- melhoria da
gualidade da educacéo; V- formagcdo para o trabalho e para a
cidadania, com énfase nos valores morais e éticos em que se
fundamenta a sociedade; VI- promoc¢do do principio da gestado
democréatica na educacdo publica; VII- promocdo humanistica,
cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais; VIII- estabelecimento de
meta de aplicagcdo de recursos publicos em educacdo como
proporcdo do Produto Interno Bruto -PIB, que assegure
atendimento as necessidades de expansdo, com padrdo de
gualidade e equidade; IX- valorizacdo dos (as) profissionais da
educacdo; X- promocao dos principios do respeito aos direitos
humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental.
(BRASIL, 2019b, p. 1).
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O PNE 2014-2024 propde 20 metas e para cada uma delas dispbe
estratégias, dentre as quais destacamos a Meta.4,- referente ao acesso e
atendimento na rede regular de ensino a pessoas com deficiéncia , Meta 12-
que dispbe sobre o aumento das taxas de matricula no ensino superior e

Meta 13- que se refere a qualificacéo do ensino superior.

Meta 4: universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17
(dezessete) anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, 0 acesso a
educacdo basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados,
publicos ou conveniados. Meta 12: elevar a taxa bruta de matricula
na educacdo superior para 50% (cinquenta por cento) e a taxa
liguida para 33% (trinta e trés por cento) da populacdo de 18
(dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos, assegurada a qualidade da
oferta e expanséo para, pelo menos, 40% (quarenta por cento) das
novas matriculas, no segmento publico. Meta 13: elevar a
gualidade da educacgé&o superior e ampliar a propor¢cédo de mestres
e doutores do corpo docente em efetivo exercicio no conjunto do
sistema de educacdo superior para 75% (setenta e cinco por
cento), sendo, do total, no minimo, 35% (trinta e cinco por cento)
doutores. (BRASIL, 2019b, p. 5-33).

Além disso, a Meta 14- trata da elevacdo de matriculas na pos-
graduacdo, a Metal6- dispde sobre a formacdo em pos-graduacdo aos
professores de educacao basica, a Meta 17- esta relacionada a valorizacéo
dos profissionais do magistério e a Meta 18-refere-se aos Planos de Carreira

dos Profissionais da educacéo.

Meta 14: elevar gradualmente o nimero de matriculas na pos-
graduacgdo stricto sensu, de modo a atingir a titulacdo anual de
60.000 (sessenta mil) mestres e 25.000 (vinte e cinco mil)
doutores. Meta 16: formar, em nivel de pos-graduacdo, 50%
(cinquenta por cento) dos professores da educagdo basica, até o
ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos (as) os (as)
profissionais da educacdo basica formacdo continuada em sua
area de atuacgdo, considerando as necessidades, demandas e
contextualizagBes dos sistemas de ensino. Meta 17: valorizar os
(as) profissionais do magistério das redes publicas de educacao
basica de forma a equiparar seu rendimento médio ao dos (as)
demais profissionais com escolaridade equivalente, até o final do
sexto ano de vigéncia deste PNE. Meta 18: assegurar, no prazo de
2 (dois) anos, a existéncia de planos de Carreira para os (as)
profissionais da educagdo bdsica e superior publica de todos os
sistemas de ensino e, para o plano de Carreira dos (as)
profissionais da educacéo bésica publica, tomar como referéncia o
piso salarial nacional profissional. (BRASIL, 2019b, p. 5-33).
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Algumas estratégias referentes a cada uma das Metas propostas pelo
PNE podem ser encontradas no Apéndice A desta pesquisa, porém estas ja
estdo agrupadas conforme as tematicas de nosso estudo “formacdo de
professores, inclusdo educacional e inovagao pedagodgica”.

As Metas que destacamos estdo diretamente implicadas em nossa
pesquisa uma vez que estamos discutindo aqui as questdes relacionadas a
inclusdo e a Meta 4 garante atencdo a esta questdo e estamos refletindo
sobre as questdes de formacdo docente e especialmente analisando os
PPCs que pensam a pos-graduacdo explicitas nas Metas 12, 13, 14, 16 e
sdo complementadas pelas Metas 17 e 18, pois apontam duas questdes
bastante presentes em nosso estudo que se referem a qualificacdo e aos
planos de carreira dos professores.

A partir desta prévia identificacdo, analisamos mais atentamente as
propostas do PNE no Capitulo dedicado a ATD - Analise Textual Discursiva,
metodologia de analise afinada a nossa pesquisa.

Vejamos a seguir alguns delineamentos sobre a LDB- Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional n® 9.394/1996.

4.2 Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao - LDB

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394 foi
promulgada em 20 de dezembro de 1996. Este documento esta disposto em
titulos, secdes e capitulos.

Dentre os tais, destacamos os itens sobre Educac¢do Nacional com
seus principios e fins e os direitos e deveres relacionados ao Educar.

Podem ser encontrados ainda na LDB/ 96 os niveis e modalidades de
ensino e alguns capitulos destinados & Educacdo Superior, Educacgéo
Especial e sobre Profissionais da Educacdo; tematicas diretamente
relacionadas a esta pesquisa.

Observando essa estrutura, esclarecemos que nossas analises sobre
a LDB contemplardo mais especificamente as tematicas supracitadas devido

as afinidades destes itens a problematica de nossa pesquisa.
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Ja em seu Artigo 1°: “A educagao abrange os processos formativos
que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicdes de ensino e pesquisa, N0s movimentos sociais e organizacao
da sociedade civil e nas manifestagdes culturais” (BRASIL, 2018(k), p.8).

O Artigo 2° é de vital importancia uma vez que destaca a familia e o
Estado como responsaveis por garantir o desenvolvimento dos educandos,
para que possa exercer sua cidadania e seu trabalho com qualidade.

Também no Artigo 3° estdo dispostos treze principios para embasar o

ensino que consideramos fundamentais em nossas analises:

I-lgualdade de condi¢8es para 0 acesso e permanéncia na escola;
II- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; lll- pluralismo de ideias e de
concepcdes pedagdgicas; IV- respeito a liberdade e apreco a
toleréncia; V- coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de
ensino; VI- gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais; VII- valorizagdo do profissional da educac¢éo escolar; VIII-
gestdo democrética do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislagdo dos sistemas de ensino; IX- garantia de padrdo de
gualidade;X-valorizacdo da experiéncia extraescolar;  XlI-
vinculacdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas
sociais; Xll- consideracdo com a diversidade étnico-racial; XllI-
garantia do direito a educacao e a aprendizagem ao longo da vida.
(BRASIL, 2018k, p. 9).

Outros artigos dessa legislacdo que estdo alinhados com nossa
pesquisa sdo o Art. 4° que faz referéncia ao atendimento educacional
especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino; nos itens referentes ao acesso aos niveis de ensino, da pesquisa
e da criacéo artistica; o Art. 9° que se refere as incumbéncias da Unido com
relacdo ao ensino, estando estes itens inter-relacionados a BNCC.

Também destacamos aqui o0 Art. 10° que dispde sobre as politicas e
os planos educacionais; sua relacdo com o plano nacional e algumas
diretrizes; o Art. 13°, que dispBe sobre os docentes e suas incumbéncias
guanto aos PPPs dos estabelecimentos de ensino; e o Art. 14°, que trata das
Disposicdes Gerais, além do Art. 26° que discute questdes relacionadas aos
Curriculos dos Sistemas de Ensino. Cabe ainda acrescentar que o Art. 27°
apresenta os conteudos curriculares da Educacdo Basica e traz quatro

diretrizes, sendo elas:

73



| — a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos
direitos e deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a
ordem democratica; Il — consideracdo das condicbes de
escolaridade dos alunos em cada estabelecimento; Il — orientagcéo
para o trabalho; IV — promoc¢éo do desporto educacional e apoio as
praticas desportivas nédo formais. (BRASIL, 2018k, p. 21).

O Art. 35°A esclarece que a BNCC definira como éareas do
conhecimento as Linguagens e suas tecnologias, Matematica e suas
tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, como direitos de aprendizagem ao Ensino Médio.
Proposta esta aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo — CNE, no
ltimo documento de BNCC para o Ensino Médio, em 2018.

Outro Artigo relevante da LDB é o 40° o qual esclarece que a
educacao profissional estard em articulacdo com o ensino regular através de
estratégias para uma educacao continuada.

Os Capitulos IV e V referem-se respectivamente a Educagéo Superior
e a Educacédo Especial.

Quanto a Educacdo Superior, ja no Art.43, estdo descritas suas

finalidades, sendo elas:
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| — estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito
cientifico e do pensamento reflexivo; Il — formar diplomados nas
diferentes areas de conhecimento, aptos para a inser¢cdo em
setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da
sociedade brasileira, e colaborar na sua formacado continua; Ill —
incentivar o trabalho de pesquisa e investigacéo cientifica, visando
o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e
difusdo da cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do
homem e do meio em que vive; IV — promover a divulgacédo de
conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que constituem
patriménio da humanidade e comunicar o saber através do ensino,
de publicacdes ou de outras formas de comunicacado; V — suscitar
0 desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizacdo, integrando o0s
conhecimentos que vao sendo adquiridos numa estrutura
intelectual sistematizadora do conhecimento de cada geracéo; VI —
estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais, prestar servicos especializados
a comunidade e estabelecer com esta uma relacdo de
reciprocidade; VII — promover a extensao, aberta a participacéo da
populagdo, visando a difusdo das conquistas e beneficios
resultantes da criagdo cultural e da pesquisa cientifica e
tecnoldgica geradas na instituicdo;32 Lei de diretrizes e bases da
educacédo nacional; VIII — atuar em favor da universalizacdo e do
aprimoramento da educacdo basica, mediante a formacdo e a
capacitacdo de profissionais, a realizacdo de pesquisas
pedagdgicas e o desenvolvimento de atividades de extensdo que
aproximem os dois niveis escolares. (BRASIL, 2018k, p. 31-32).

O Art 44° complementa o artigo anterior, pois apresenta 0S Cursos e
programas previstos a Educacdo Superior que sdo: cursos sequenciais, de
graduacdo, de pds-graduacao e de extensao.

Destacamos ainda o Art.52° que nos permite entender a Universidade
como “instituicdes pluridisciplinares de formagao dos quadros profissionais

de nivel superior caracterizados por:

| — producéo intelectual institucionalizada mediante o estudo
sistematico dos temas e problemas mais relevantes, tanto do ponto
de vista cientifico e cultural, quanto regional e nacional; Il — um
terco do corpo docente, pelo menos, com titulacdo académica de
mestrado ou doutorado; Il — um terco do corpo docente em regime
de tempo integral. Paragrafo Unico. E facultada a criacdo de
universidades especializadas. (BRASIL, 2018k, p. 36).

O Art. 56 indica ainda que as instituicbes publicas de educacao
superior seguirdo o principio da gestdo democratica, e serdo assegurados
orgaos para participacdo de todos os segmentos pertencentes a ela, sejam

de ordem de sua comunidade institucional, local, regional.
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Ja a partir do Art.58, esclarece-se sobre a Educacdo Especial como
modalidade escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacéo. Além disso, 0 mesmo artigo dispde sobre
a oferta de apoio especializado em classes, escolas ou servicos
especializados quando nao for possivel sua integracdo em turmas
comuns/regulares, sendo que esta oferta se estende da Educacéo Infantil ao
longo da vida.

O Art. 59 dispde sobre as garantias na Educacao Especial de

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacdo especificos, para atender as suas necessidades; Il —
terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o
nivel exigido para a conclusé@o do ensino fundamental, em virtude
de suas deficiéncias, e aceleracao para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados; Ill — professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns; IV — educagéo especial para o trabalho, visando a
sua efetiva integracdo na vida em sociedade, inclusive condi¢des
adequadas para 0s que ndo revelarem capacidade de inser¢cdo no
trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgéos oficiais
afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora; V — acesso
igualitdrio aos beneficios dos programas sociais suplementares

disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular. (BRASIL,
2018k, p. 39).

No Art. 61, encontramos legislacdo referente aos Profissionais da
Educacdo que considera todos aqueles em efetivo exercicio que tenham
formacg&o em cursos reconhecidos, em nivel médio ou superior para 0s niveis
infantil, fundamental e médio; aqueles com diploma em Pedagogia,
habilitados em administracdo, planejamento, supervisdo, inspecdo e
orientacdo escolar e os que tenham mestrado ou doutorado. Consideramos
ainda neste Artigo os profissionais com diplomas de curso técnico, com
notério saber, graduados com complementacdo pedagdgica. No paragrafo
anico deste Artigo, encontramos ainda os fundamentos da formacdo dos

profissionais da educacéao, sendo:

76



| — a presenca de sdlida formacdo basica, que propicie o
conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas
competéncias de trabalho;

Il — a associagao entre teorias e praticas, mediante estagios
supervisionados e capacitacdo em servico; Il — o aproveitamento
da formag&o e experiéncias anteriores, em instituicdes de ensino e
em outras atividades. (BRASIL, 2018k, p. 41).

Ressaltamos ainda o Art. 63 o qual esclarece que os institutos de
educacdo manterdo: cursos formadores de profissionais; programas de
formacao pedagdgica e programas de educacao continuada.

E um Jdltimo artigo Art. 67 que dispde sobre a valorizacdo dos

profissionais da educacéo que conforme a LDB, referem-se ao:

| — ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos; Il — aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periddico remunerado para esse fim; lll — piso
salarial profissional; IV — progresséo funcional baseada na titulagédo
ou habilitacéo, e na avaliagdo do desempenho;

V — periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagédo,
incluido na carga de trabalho; VI — condicdes adequadas de
trabalho. (BRASIL, 2018k, p. 44).

Temética esta amplamente discutida em nossa pesquisa, recorrente
em nossa Matriz Analitica e presente em praticamente todas as normativas
estudadas, questbes também amplamente discutidas atualmente nas redes
municipais, estaduais e federais de ensino e que ainda, infelizmente, ndo se
tornaram realidade.

Apresentamos a seguir uma descricdo sobre a Lei Brasileira de

Inclusdo n° 13.146 e algumas propostas bastante afinadas a nossa pesquisa.

4.3 Lei Brasileira de Incluséao - LBI

A Lei Brasileira de Inclusdo, ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, foi
decretado sob o n° 13.146, no dia 06 de julho de 2015. Esta lei, em seu Livro
I, prevé em suas disposicOes gerais a igualdade e a ndo discriminacao e traz
em termos juridicos a garantia dos direitos fundamentais as pessoas com
deficiéncia a: vida, habilitacdo e reabilitagcdo, saude, educacdo, moradia,

trabalho, assisténcia social, previdéncia social, cultura, esporte, turismo,
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lazer, transporte e mobilidade, detalhando ainda itens sobre as garantias de
acessibilidade como: acesso a informacdo e comunicacdo, tecnologia
assistiva, direito a participacdo na vida publica e politica, ciéncia e
tecnologia.

No Livro Il, uma parte especial da lei, ha disposicdes sobre o0 acesso a
justica, crimes e infracbes administrativas, disposicfes finais e transitorias,
trazendo ainda atencéo a tutela, curatela e tomada de decisdo apoiada.

Para a relatora da LBI (BRASIL, 2018(c),), o projeto tramitou durante 15
anos até gue fosse aprovado, e teve por base a Convencédo da ONU sobre

os Direitos da Pessoa com Deficiéncia.

No Brasil, desde 1988, com a promulgacdo da Constituicdo
Federal e a consolidacdo do Estado Democrético de Direito,
reconheceu-se a necessidade de garantir a inclusdo das pessoas
com deficiéncia na sociedade. Hoje, apds décadas de luta,
assistimos com orgulho a democracia de fato sendo colocada em
pratica. E dessa vez motivada pelas proprias pessoas com
deficiéncia. (BRASIL, 2018, p. 8).

A mesma autora nos traz uma linha do tempo muito clara, que auxilia
a entendermos a trajetoria de construcao deste texto da politica. Citando seu
inicio no ano de 2000, com a apresentacdo do texto da Lei Brasileira de
Inclusdo; em 2003, Paulo Paim apresenta ao senado a proposta; em 2006,
h& a aprovacdo do substitutivo da comissao especial para analisar o projeto
na Camara de Deputados; em 2008, houve a ratificagdo da Convencao da
ONU e grupos alegam lei ndo estar de acordo com a Convencédo da ONU;
em 2012, especialistas, juristas e sociedade civil rednem-se para ajustar o
texto; em 2013, o texto é colocado para consulta publica no portal e-
democracia; em 2014, audiéncias publicas recolhem sugestdes por todo o
Brasil e ha a apresentacdo do texto pela relatora Mara Gabrilli; em 2015,
ocorre a aprovacdo do texto na Camara de Deputados e no Senado, com
sancéo da lei pela presidenta.

A LBl (BRASIL, 2018c, p. 14-16) apresenta um glossario inclusivo
bastante interessante, trazendo brevemente esclarecimentos sobre termos
relacionados a inclusdo, dentre eles: Pessoa com Deficiéncia, Acessibilidade,
Desenho Universal, Tecnologia assistiva, Barreiras arquitetbnicas, Barreiras

atitudinais, Barreiras tecnoldgicas e outros.
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E interessante ampliar a relevancia deste estudo com as concepcées
de Grillo (2008, p. 35) que apresenta a ideia de que a identidade do
professor estd no equilibrio entre pessoal e profissional sendo constituido
nas relagdes sociais estabelecidas com “os alunos, com as familias, com a
instituicdo educativa, enfim com pessoas com as quais convive no cotidiano”
e que de alguma forma influenciam na construcéo dessa identidade.

Grillo (2008, p. 36) traz as definicdes Tardif de forma muito persistente
acerca do professor ideal e dos eixos que influenciam as préticas, uma vez
que o autor define trés pontos essenciais, sendo professor, aquele que (1)
conhece sua matéria de ensino, ou seja, tem conhecimentos sobre sua
disciplina e do programa que consta no curriculo, (2) tem conhecimentos nas
areas de Ciéncias da Educacao e Pedagogia e (3) desenvolve saber pratico
através de sua experiéncia profissional, sendo que esta se torna plural
qgquando se insere dentro da docéncia académica, sendo o professor um
profissional de sua area.

Dessa forma, segundo Grillo (2008), o professor constréi sua prética

sob trés eixos fundamentais:

O professor, portanto, necessita fundamentar sua pratica nos
saberes da docéncia - saberes cientificos, pedagogicos e
experienciais -, 0s quais, em dialogo com os desafios do cotidiano,
sustentam e possibilitam o desenvolvimento da identidade de um
profissional reflexivo, critico e pesquisador, articulado a contextos
mais amplos, considerando o ensino como uma préatica social.
(GRILLO, 2008, p. 38).

Esta Lei apresenta-se como uma grande conquista para os brasileiros,
uma enorme oportunidade, mas sabemos que ainda é necessario
acompanhar de que forma persistem os meios de efetivacdo dela em nosso
sistema educacional. Este olhar continuo e atento € tarefa de todos nés, pois
de nada adiantara termos documentos normativos, se as transformacodes
necessarias nao se tornarem reais.

Sabemos que inclusdo perpassa muitas esferas, sejam elas
econbmicas, sociais, estruturais, educacionais, e para que ela ocorra faz-se
necessaria uma luta por conscientizacdo, por quebra de barreiras muito
grande. Sendo assim, uma lei apenas nao solucionara todos os problemas,

mas ja € um passo adiante.
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A seguir, apresentamos descricbes sobre a organizacdo e propostas

implicadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

4.4 Base Nacional Comum Curricular - BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem sido discutida em
diferentes espacos educacionais, este documento surge como norte a
educacdo béasica e recentemente também como suporte a formacdo de
professores. Alguns concordam, mas ainda h& discordancia quando se
discute a BNCC, especialmente no que se refere a autonomia docente, ao

protagonismo tanto do estudante quanto do professor.

A Base Nacional Comum Curricular € um documento normativo
que define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos 0s
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Basica. Seu principal objetivo € ser a balizadora da
gualidade da educacdo no Pais por meio do estabelecimento de
um patamar de aprendizagem e desenvolvimento a que todos 0s
alunos tém direito. (BRASIL, 2019d, p. 1).

A Base Nacional Comum Curricular, apés sua aprovacéo, ja esta em
vias de implantacéo; com apoio do MEC- Ministério da Educacdo, CONSED -
Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo e UNDIME - Unido Nacional
dos Dirigentes Nacionais de Educacdo, lista uma série de aprendizagens
essenciais a todos os alunos da Educacéao Basica.

Vejamos, a seguir, tabela que organizamos para elucidar como a Base
foi sendo construida, desde seus primeiros movimentos com a Constituicao
Federal de 1988 até sua aprovagdo em 2017 seguida pela aprovagdo da

BNCC para o Ensino Médio e outra BNCC para a formacéao de professores.
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Tabela 3- Trajetoria de construcdo da BNCC

(continua)

1988 | Constituicdo da Republica | Assinada em 05 de outubro, por
Federativa do Brasil. Ulysses Guimardes entdo presidente

da Republica. Prevé em seu Artigo 210
a Base Nacional Comum Curricular.
Nesse artigo diz que “serdo fixados
conteuddos minimos para o Ensino
Fundamental, de maneira a assegurar
formacdo basica comum e respeito
aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais.”

1996 |LDB- Lei de Diretrizes e | E aprovada em 20 de dezembro de
Bases 1996 a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacgédo Nacional n°® 9394 (LDBEN)
gue regulamenta uma Base Nacional
comum para a Educacdo Béasica em
seu Artigo 26.

1997 PCNs - Parametros | Consolidados 10 volumes dos PCNS

(1° ao | Curriculares Nacionais para Ensino Fundamental.

50

ano).

1998

(6° ao

90

ano).

2000 PCNs- Parametros | Lancado em quatro partes com
Curriculares Nacionais do | objetivo de difundir a reforma curricular
Ensino Médio e orientar professores em busca de

novas metodologias e abordagens.

2010 |12 CONAE- Conferéncia | Conferéncia realizada de 28 de marco
Nacional de Educacéao a 01 de abril para debater a Educacgéao

Béasica e a necessidade de uma Base
Comum Curricular como parte do
Plano Nacional de Educacéo.

2010 | DCNs - Diretrizes | Em 13 de julho através da Resolucéo
Curriculares Nacionais | 04, sao definidas as Diretrizes
Educacéao Basica. Curriculares Nacionais da Educacgéo

Basica para orientar o planejamento
curricular das escolas e dos sistemas
de ensino.

2011 DCNS - Diretrizes | Através da Resolugdo n° 07 de
Curriculares Nacionais | dezembro é definida a DCN do Ensino
Ensino Fundamental de 9 | Fundamental.
anos.
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Tabela 3- Trajetdria de construgdo da BNCC

(continuacéo)

2014

22CONAE- Conferéncia
Nacional de Educacéao

Ocorreu de 19 a 23 de novembro a 22
CONAE, organizada pelo FNE —Fo6rum
Nacional de Educacdo onde foi
elaborado documento sobre as
propostas e reflexdes para a Educacéo
brasileira

2015

| Seminario
Interinstitucional

Seminario realizado entre 17 e 19 de
junho para elaboragédo da BNC, reuniu
assessores e especialistas e instituiu
Comissdo através da Portaria n° 592
de 17 de junho de 2015.

2015

12 versdao BNCC- Base
Nacional Comum Curricular

Disponibilizada em 16 de setembro a
12 versdo da BNCC.

2015

Dia D BNCC

Mobilizagdo em todo pais de 02 a 15
de dezembro para discussdao do
documento preliminar.

2016

22 versao BNCC

A 22 versdo da BNCC é disponibilizada
em 03 de maio de 2016.

2016

Seminarios Estaduais

Promovidos pelo Consed (Conselho
Nacional de Secretarios de Educacao)
e Undime (Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educac¢ao)
foram realizados 27 Seminério

Estaduais entre 23 de junho a 10 de
agosto, reunindo professores, gestores
e especialistas para debater a 22
versao da BNCC.

2016

Pareceres e estudo

comparativo

Comecam a ser elaborada a 32 verséo
da BNCC com base na 22 versao

2017

Ultima versdo BNCC

Em abril o MEC entrega ao CNE a
ultima versdo da BNCC para que seja
elaborado projeto e parecer de
resolucdo. Em 20 de dezembro é
homologada a BNCC, pelo ministro da
Educacdo Mendonca Filho.

2017

Resolucdo CNE/CP N° 02
de 22 de dezembro

Apresenta  orientacbes para a
implantagdo da BNCC no Ensino
Fundamental e Educacdao Infantil

2018

Dia D BNCC

Em 06 de marco educadores de todo
Brasil relinem-se para compreender a
implementacédo e impactos da BNCC
na Educacédo Basica.

2018

32 versao BNCC

Ensino Médio

para

Em 02 de abril, MEC entregou ao CNE
32versdo da BNCC Ensino Médio
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Tabela 3- Trajetoria de construcdo da BNCC

(concluséo)

2018 | ProBNCC Programa de Apoio a Implementacéo
da BNCC instituido em 05 de abril.

2018 | DiaDBNCC Ensino Médio |Em 02 de agosto realiza-se
mobilizacdo em todas as escolas do
Brasil para debater e contribuir com a
BNCC Ensino Médio.

2018 | Homologacéao BNCC | Homologada pelo  ministro da

Ensino Médio Educacdo Rossieli Soares a BNCC do

Ensino Médio.

2019 Dia D BNCC- Em 12 de abril ocorreu o primeiro de 4

encontros sobre a BNCC, nos
encontros  serdo  abordados O
Referencial Curricular Gaucho e a
Formacédo continuada de Professores.
E uma acéo em parceria da SEDUC —
Secretaria de Estado da Educacao,
UNDIME -Unido Nacional dos
Dirigentes  Municipais e SINEPE-
Sindicato do Ensino Privado/RS Os
proximos encontros foram em junho,

agosto e outubro.

Fonte: Autora (2020).

A Ultima versdo da BNCC, homologada em 20 de dezembro de 2017,
e complementada em dezembro de 2018, com a parte do Ensino Médio,
prevé o desenvolvimento de dez competéncias gerais para garantir 0s
direitos de aprendizagem dos estudantes, que resumidamente destinam-se a
desenvolver: 1. Conhecimentos historicamente construidos; 2. Curiosidade
intelectual; 3. Manifestacdes artisticas; 4. Diferentes linguagens; 5.
Tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo; 6. Diversidade de
saberes e vivéncias culturais; 7. Argumentar, negociar e defender ideias; 8.
Cuidar de sua saude; 9. Exercitar empatia, dialogo e cooperacdo e 10. Agir
pessoal e coletivamente seguindo principios.

Ha& que se destacar que na proposta da BNCC as competéncias e
diretrizes sdo comuns, porém os curriculos sdo diversos, e devem ser
complementados em cada sistema de ensino, por cada estabelecimento

escolar, de acordo com as caracteristicas regionais e locais.



A BNCC aprovada em 2017 Ensino Fundamental e Educacéo Infantil
traz textos introdutdrios, competéncias gerais, competéncias especificas e
direitos de aprendizagem ou habilidades; prevé ainda que o estudante seja

capaz de:

[...] reconhecer-se em seu contexto histérico e cultural, comunicar-
se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo,
colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel, requer muito mais
do que o acumulo de informagBes. Requer o desenvolvimento de
competéncias para aprender a aprender, saber lidar com a
informacéo cada vez mais disponivel, atuar com discernimento e
responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar
conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar
decisdes, ser proativo para identificar os dados de uma situacéo e
buscar solugdes, conviver e aprender com as diferencas e as
diversidades [...] a escola, como espaco de aprendizagem e de
democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica coerciva de nédo
discriminacdo, n&o preconceito e respeito, as diferengas e
diversidades. (BRASIL, 2018}, p. 12).

A BNCC apresenta um pacto interfederativo com foco na equidade,
igualdade e diversidade. E uma proposta que considera a autonomia das
redes e sistemas de ensino e a construcdo de curriculos com autonomia,
com atencdo a realidade e necessidades locais, possibilidades, interesses,
bem como, especial atencdo as identidades linguisticas, étnicas e culturais,
indicando a utilizacdo de temas contemporaneos da vida humana, local,
regional e global.

Essencialmente a proposta da Base Nacional Comum Curricular,
apresentada em 2017 pelo MEC, que ora se apresenta em fase de
implementacdo através do ProBNCC®, surge a partir de iniciativa
governamental brasileira, com o propésito de promover educacao para todos,
porém, embora sugira a construgcdo de curriculos para atender as
necessidades locais e regionais, ja traz as competéncias e habilidades que
devem ser atingidas ao longo da Educacdo Basica, para que ndo haja
diferencas, discriminagcdo, a partir de ideais de democracia, incluséo e

igualdade/ equidade.

®Programa disponivel no site oficial da BNCC onde podem ser encontradas ferramentas e
materiais de apoio as equipes que estdo trabalhando na (re)elaboracao do curriculo de seus
estados para a implementacéo da Base nos sistemas de ensino brasileiro.
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Vejamos como ficou a estrutura geral da BNCC que engloba a
Educacdo Basica em suas trés etapas: Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio.

Como competéncias gerais na Educacado Infantil temos “Direitos de
aprendizagem e desenvolvimento e Campos de Experiéncia agrupados em
niveis de bebés (0 a 1e 6 m), criancas bem pequenas (1 e 7m a 3 e 11m),
criancas pequenas (4 a 5 e 11m) com objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, enquanto que no Ensino Fundamental sdo propostas as
Areas do Conhecimento, Competéncias especificas de area, Componentes
Curriculares, Competéncias especificas de componente, organizadas em
Anos Iniciais (1° ao 5° ano) e Anos Finais (6° ao 9° ano) atravées de Unidades
tematicas, Objetivos de conhecimento e habilidades, e para o Ensino Médio
estdo previstas Areas do Conhecimento, Competéncias especificas das
areas de Lingua Portuguesa e Matematica através do desenvolvimento de
habilidades.

Estéo previstas na BNCC (2018, p. 26) dez competéncias gerais para
a Educacao Basica que devem assegurar uma “formacao humana integral”
em prol de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

Na Educacdo Infantil estdo previstos como eixos estruturantes as
“‘interagcbes e brincadeiras e sado garantidos seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se. Nos campos de experiéncias estao “O eu, o outro e nés; Corpo,
gestos e movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento
e imaginacao; e espacos, tempos, quantidades, relacbes e transformacdes.
Tudo organizado de acordo com a faixa etaria das criancas.

No Ensino Fundamental h& duas etapas Anos Iniciais (1° o 5° ano) e
Anos Finais (6° ao 9° ano) organizados em cinco areas do conhecimento
(Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino
Religioso) e dentro de cada uma delas estdo os componentes curriculares;
nas Linguagens estdo a Lingua Portuguesa, Arte, Educacéo Fisica e Lingua
Inglesa, na Mateméatica a Matematica, na Ciéncias da Natureza a Ciéncias,
nas Ciéncias Humanas estdo a Geografia e Historia e no Ensino Religioso o

Ensino Religioso.
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A proposta do documento prevé articulacdo horizontal entre areas e
perpassando todas as componentes; e articulagdo vertical através da
progresséo dos Anos iniciais para os Anos Finais.

No Ensino Médio foram organizadas quatro areas do conhecimento e
seus respectivos componentes curriculares, divididos nos trés anos da etapa,
conforme o documento BNCC, isto fortaleceria as relagdes e contextualizaria
as disciplinas. A organizacdo pensada ficou assim: areas de Linguagens e
suas Tecnologias com as componentes de Lingua Portuguesa, Arte,
Educacao Fisica e Lingua Inglesa; area da Matematica e suas Tecnologias
com a componente Matematica; a area das Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias com as componentes Biologia, Fisica e Quimica e a area das
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas através das componentes Historia,
Geografia, Sociologia e Filosofia.

As propostas ao Ensino Médio indicam que cada sistema de ensino e
cada escola deverao pensar suas “propostas pedagdgicas de forma flexivel e
adequada a realidade”. Porém, ha também nele um “conjunto de habilidades”
relacionadas as competéncias especificas por area, propostas como garantia
de desenvolvimento das aprendizagens essenciais.

Cabe aqui ressaltar que ja esta homologada a proposta de BNCC para
a formacédo de professores que podemos evidenciar no Parecer de 08 de
setembro de 2019 o qual dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais e
Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial e Continuada de Professores
da Educacao Bésica, propfe-se a revisar a Resoluc¢do 02/2015, bem como o

Parecer 02/2015, uma vez que:

A BNCC deve, ndo apenas fundamentar a concepc¢éo, formulagéo,
implementacéo, avaliacdo e revisdo dos curriculos e das propostas
pedagégicas das instituicbes escolares, como também deve
contribuir para a coordenac¢éo nacional do devido alinhamento das
politicas e a¢Bes educacionais, especialmente a politica para a
formacdo inicial e continuada de professores. [...] Para tornar
efetivas as aprendizagens essenciais que estdo previstas nos
curriculos da Educacdo Bésica, os professores terdo que
desenvolver um conjunto de competéncias profissionais que os
qualifiguem para uma docéncia sintonizada com as demandas
educacionais de uma sociedade cada vez mais complexa, que
exige continuar aprendendo [...]. (BRASIL, 2020h, p. 1).
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Este mesmo documento (BRASILh, 2020, p. 2-3) demonstra que tém
sido realizadas inumeras reunifes com instituicdes/ agentes da educacao
como MEC -Ministério da Educacdo, Consed- Conselho Nacional de
Secretarios da Educacdo Basica, Undime- Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacédo, ANPEd- Associacdo Nacional de Pés-Graduacao e
Pesquisa em Educacao, Anfope- Associacdo Nacional pela Formacédo dos
Profissionais da Educacgéo dentre outros; e destaca que nos ultimos tempos
tem-se pensado e ampliado politicas publicas de formacdo docente desde a
Constituicdo de 88, seguida por Leis, Resolucbes, Foruns, Redes,
Programas de apoio, Comissdo Bicameral, Conae(s), DCNs, Decretos,
Portarias, e confere destaque as metas 15, 16, 17 e 18 do PNE que estédo
direcionadas as questdes de formacao e valorizacdo docente.

O Parecer/2019 (BRASIL, 2020h, p. 6) traca ainda um panorama
sobre a aprendizagem em nosso pais e afirma que dois aspectos estdo
diretamente relacionados ao cenario educacional que temos atualmente,
citando como primeiro “a regulagdo da formacgéo e do exercicio profissional
para o magistério” e o segundo se refere “a importancia da qualidade do
professor no processo de aprendizagem escolar dos estudantes”.

H& uma visivel precariedade e desvalorizacdo social na formacao
docente, (BRASIL, 2020h, p. 8) o que poderia estar causando a ndo melhoria
da qualidade dos processos de ensino e aprendizagem, e que para mudar
essa situagdao € necessario “fortalecer as politicas de Estado relativas a
valorizacao do professor no Brasil.”.

Nesse Parecer (BRASIL, 2020h, p. 13) encontramos 0 posicionamento
do Consed- Conselho Nacional de Secretarios Estaduais de Educacéo.
Entende que a BNCC possibilita o “aprimoramento da atuacdo dos
professores em sala de aula”, uma vez que seria necessario um “conjunto de
competéncias profissionais dos professores” para garantir as “aprendizagens
essenciais dos estudantes”.

Conforme indicado no mesmo Parecer, a proposta de elaboracao de
curriculos prol desenvolvimento integral, ndo havendo dicotomias com
espaco a uma educacdo de qualidade com olhar ao desenvolvimento
humano através de formacdo docente atualizada. Para tal, as dez

competéncias gerais previstas na BNCC Educacdo Basica acrescidas de
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competéncias socioemocionais (relacionadas aos comportamentos,

pensamento e sentimento) serviriam como fundamento nos cursos de

formacdo inicial e continuada para professores. (BRASIL, 2019, p. 15).
Frente a essas discuss6es em torno da formacdo docente, ainda é

preciso acrescentar que, conforme destacado no documento é:

[...] essencial ressaltar que as competéncias que professores
profissionais precisam desenvolver sdo especificas e vao além das
competéncias da BNCC. Espera-se um profissional que ele esteja
preparado para articular estratégias e conhecimentos que
permitam desenvolver essas referidas competéncias em seus
estudantes. Ao longo da formagdo no nivel superior,0s
licenciandos dever&o construir uma base robusta de conhecimento
profissional que permita agir sobre a realidade, apoiar as
aprendizagens dos estudantes com os quais estdo trabalhando, e
gue ofereca bases substanciais para continuarem aprendendo ao
longo de sua carreira. (BRASIL, 2020h, p. 17).

Ao buscarmos o item que trata da educacdo inclusiva nha BNCC,
percebemos que, na primeira versdo, fazia mencdo a uma Educacéo
Inclusiva, especialmente no que se referia aos direitos das pessoas com
deficiéncia; na proposta anterior, apontavam-se concepc¢des curriculares de
oferta e atendimento as pessoas com deficiéncias, inclusive havia capitulo
especifico tratando dos Atendimentos Educacionais Especializados, das
salas de recursos e materiais voltados a acessibilidade. Evidenciava-se
Educacdo Especial transversal e de carater complementar, inclusive com
previsao da atuacao de profissionais.

Porém, nesta ultima versao, as questdes relacionadas a inclusdo séo
citadas em algumas passagens, mas com amplo sentido, referindo-se a
guestbes de diversidade, direitos humanos, atencdo as diferencas, como
quando trata do fundamento pedagogico educacdo integral e quando
apresenta a necessidade de atencao as dimensdes igualdade, diversidade e
equidade no capitulo destinado ao pacto interfederativo,(BRASIL, 2018(j), p.
14), como podemos observar no trecho: ‘“requer o compromisso com 0s
alunos com deficiéncia, reconhecendo a necessidade de praticas
pedagogicas inclusivas e de diferenciacdo curricular, conforme estabelecido

na Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia”.
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Neste ultimo documento, ha objetivos de aprendizagem por area do
conhecimento com atencédo aos estudantes e suas individualidades; sendo
este, organizado por eixos que articulavam componentes curriculares a
temas integradores, valorizado especialmente as experiéncias e o contexto
de vida dos sujeitos para além da aprendizagem cognitiva, em busca da
formacdo ética, politica, estética dos individuos.

Ao consultar Galiazzi (2018, p. 3) encontramos algumas questbes
favoraveis e desfavoraveis no que diz respeito a implantagdo de uma (BNCC)
Base Nacional Comum Curricular. A autora destaca que desde o Manifesto
dos Pioneiros em 1932, seguida pela Constituicdo de 1988 e pelas LDBs 61,
71 e 96 ja se discutia sobre a relevancia de se ter ou ndo uma base de
“conteudos a serem ensinados”.

Conforme destaca Galiazzi (2018, apud SANTOS, 2017), a BNCC
teve suas primeiras discussfes em 2015, momento em que a versao ja foi
criticada, abrindo espaco no ano de 2016 para uma versao mais participativa,
porém a nova versdo nao contemplou o Ensino Médio. Entdo, j& em 2017
impactados pelas mudancas governamentais surge uma nova BNCC ja com
a proposta para o Ensino Médio e para a formacao de professores.
Encontramos ainda nas palavras de Galiazzi (2018) alguns posicionamentos
das Associagbfes civis que passaram a apresentar argumentos
essencialmente contrarios a implementacao desta nova BNCC.

A mesma autora apresenta ideias da (ABdc) Associacdo Brasileira de
Curriculo, que considerou o documento como favoravel a exclusdo social,
distancia-se de uma educacao integral por prever o que se deve aprender,
ferindo o protagonismo docente e considera ainda que mais parece um fim
do que uma base, pois com as habilidades previstas jA determinam onde se
quer chegar. Segundo a mesma Associagdo, mais parece um controle do
“fazer docente” a partir de avaliacbes externas o que culpabiliza o professor

por qualquer fracasso nos resultados.

89



Quanto aos conteudos, quando é feita uma escolha por um
conteudo, esta escolha é sempre politica. Outros poderiam ser os
conteddos e conteudos iguais para diferentes ndo leva a uma
diminuicdo das diferengas sociais como anuncia a BNCC. As
autoras alertam que para a equalizacdo social e a reducdo das
desigualdades ¢é preciso tratar diferente os desiguais com
propostas diversas e plurais. (CUNHA; LOPES, 2017, apud,
GALIAZZI, 2018, p. 4).

Segundo Galiazzi (2018), a (ANPED) Associacdo Nacional de
Pesquisadores em Educacédo critica o documento BNCC devido ao seu
distanciamento das escolas e que a proposta prevista no documento
demandaria homogeneizacéo curricular. A Associagao considera ainda que
as competéncias fragmentam a educacao integral; além disso, a retirada de
guestdes como género e diversidade na visdo da autora denotariam lutas
politicas com conservadores que ainda entendem a “diferenca como uma
doenca que a sociedade deve curar”.

Ainda, nessa discussdo, podemos acrescentar o posicionamento da
Associacdo Nacional pela Formacdo de Profissionais da Educacéo
(ANFOPE) que, conforme relata Galiazzi (2018), esta preocupada com a
condi¢do de uma matriz curricular centralizadora e com o retorno a ideia de
aprendizagem por competéncias o que estaria lesando a autonomia dos
sistemas educacionais especialmente no que diz respeito ao contexto, ou
seja, ao que € local.

A BNCC aprovada pelo CNE, na ultima edi¢do, nos passa uma Vvisdo
orientadora de que, bem como descrito no documento, “as competéncias e
diretrizes sdo comuns, os curriculos sao diversos” (BRASILj, 2018, p. 11). O
documento traz marcos legais que o embasam, assim como fundamentos
pedagdgicos e um item especifico para a implementagdo da BNCC chamado
“pacto interfederativo”, mas em nenhum momento faz referéncia a educacéo
especial ou traz algum topico que esclareca as propostas a esta demanda.

Na sequéncia, alguns aspectos das DCNs sdo apresentados; outro
texto da politica essencial a este estudo.

4.5 Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Béasica - DCN
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Encontramos nas Diretrizes Nacionais para Educacdo Basica
(BRASIL(e), 2013) algumas afirmacdes relevantes que, conforme o proprio
documento destaca, € resultado do trabalho do CNE — Conselho Nacional de
Educacao, embora este esteja sendo complementado, modificado e discutido
continuamente através de outros textos da politica nos ultimos anos.

As DCNs, conforme (BRASIL, 2018e, p. 4) consideram que uma
Educacdo Béasica de qualidade se configura como direito fundamental ao
exercicio da cidadania, garantindo assim nossos direitos sociais,
econdmicos, civis e politicos. Além disso, fica claro neste documento que “A
educacdo deve proporcionar o desenvolvimento humano na sua plenitude,
em condicbes de liberdade e dignidade, respeitando e valorizando as
diferengas.”.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais entendemos como etapas da
Educacdo Basica a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio, porém nas Novas DCNs foi dada especial atencdo as modalidades de
ensino como: Educacdo no Campo, Educacdo Indigena, Quilombola,
Educacao Especial, Educacao de Jovens e Adultos, em situacdo de Privacdo
de liberdade e para Educacédo Técnica de Nivel Médio. Em nossa pesquisa
nos deteremos as Diretrizes para Educacdo Basica, as Diretrizes
Operacionais para o atendimento educacional na Educacdo Béasica e a
modalidade Educacgao Especial.

Conforme consta na Resolucdo CNE/CEB 02/98, as Diretrizes séo
definidas como “conjunto de definicbes doutrinarias sobre principios,
fundamentos e procedimentos na Educacdo Basica [...] que orientardo as
escolas brasileiras [...] na organizacdo, na articulacdo, no desenvolvimento e
na avaliacdo de suas propostas pedagodgicas. As DCN (BRASIL,2018(e), p.
9) para Educagao Basica “visam estabelecer bases comuns nacionais para
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio [...] os sistemas
federal, estadual, distrital e municipal [...] formulardo as suas orientacdes
assegurando a integracao curricular das trés etapas [...]".

Conforme consta nesse mesmo documento, as DCNs para Educagéao

Basica tém por objetivos:
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I- sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educacéo Béasica
contidos na Constituicdo, na LDB e demais dispositivos legais,
traduzindo-os em orientacdes que contribuam para assegurar a
formagdo béasica e comum nacional, tendo como foco os sujeitos
que déo vida ao curriculo e a escola; II- estimular a reflexao critica
e propositiva que deve subsidiar a formulagdo, execugdo e
avaliagdo do projeto politico-pedagdgico da escola de Educacao
Basica; IlI- orientar os cursos de formacao inicial e continuada de
profissionais —docentes técnicos, funcionarios — da Educacédo
Bésica, os sistemas educativos dos diferentes entes federados e
as escolas que os integram, indistintamente da rede a que
pertencam. (BRASIL, 2018e, p. 7-8).

E relevante trazer aqui algumas ideias-chave destacadas no
documento das DCNs (BRASIL, 2018e, p. 9) que constituiram e constituem
assunto nas comissbes do MEC sobre Curriculo em Movimento, dentre as
quais destacamos os itens: IV que se refere a indissociabilidade dos
conceitos de cuidar e educar nas trés etapas e modalidades da Educacéo
Basica, V- que dispde sobre o debate da politica curricular que orienta a
Educacdo Basica como sistema educacional articulado e integrado, VI-
referente ao acesso, permanéncia e sucesso escolar e item IX- que dispde
sobre a formacéao e valorizacdo dos profissionais da educacéao.

Uma importante considera¢céo contida no documento (BRASIL, 2018e,
p. 14) esclarece-nos muito sobre educacédo direito de todos, pois afirma que
essa “ndo é viabilizada por decreto, resolugdo, portaria, ou similar, ou seja,
nao se efetiva tdo somente por meio de prescricdo de atividades [...]
parametros ou diretrizes curriculares: a educacédo de qualidade é conquista
[...] da sociedade brasileira, manifestada por movimentos sociais [...]". Ha
ainda indicagédo na p.15, de que para melhoria do desempenho das escolas
devem estar associadas politicas de formacdo de profissionais, parametros
de qualidade do MEC, normas Estaduais, Distritais, Federais e Municipais;

ou seja, em uma acao de todos os sujeitos. Sendo assim as:

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica
terdo como fundamento essencial a responsabilidade que o Estado
brasileiro, a familia e a sociedade tém de garantir a democratizacéo
do acesso, inclusdo, permanéncia e sucesso das criangas, jovens e
adultos na instituicdo educacional, sobretudo em idade propria a
cada etapa e modalidade; a aprendizagem para continuidade dos
estudos, e a extensdo da obrigatoriedade e da gratuidade da
Educacao Bésica. (BRASIL, 2018e, p. 15).
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Consideramos oportuno acrescentar aqui, a afirmacao de Arroyo
(1999, p. 151), trazida nas DCN (BRASIL, 2018e, p. 16) em que o autor
esclarece que “ndo se implantardo propostas inovadoras listando o que
teremos de inovar, listando as competéncias que os educadores devem
aprender e montando cursos de treinamento para forma-los”. Fica claro que
para ele é necesséria a formacao dos educadores, pois afinal seréo eles que
deverdo realizar a implementacdo das Diretrizes. Assim, entendemos que
seja necesséria essa formacao em todo e qualquer movimento de construcéo
de normativas no campo da educacao; ou seja, os profissionais da educacéao
precisam estar diretamente envolvidos nesses processos, pois sua pratica €
amplamente influenciada por elas.

Entendendo estes pontos-chave da DCN Educacdo Basica,
observamos a seguir alguns dados referentes a DCN para Educacéo
Especial, que vem ao encontro de nossa pesquisa, documento de que
consideramos poder extrair valiosas contribuigdes.

Dentre as modalidades da Educacdo Bésica apresentadas nesta
normativa destacamos a Educacdo Especial que deve estar presente em
todas as etapas e inclusive nos Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas.
Além da garantia a matricula e atendimento educacional especializado para
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/ superdotacdo devem ser garantidas:

| — a dignidade humana e a observancia do direito de cada
estudante de realizar seus projetos e estudo, de trabalho e de
insercdo na vida social, com autonomia e independéncia; Il — a
busca da identidade propria de cada estudante, o reconhecimento
e a valorizacao das diferencas e potencialidades, o atendimento as
necessidades educacionais no processo de ensino e
aprendizagem, como base para a constituicdo e ampliacdo de
valores, atitudes, conhecimentos, habilidades e competéncias; Il —
o desenvolvimento para o exercicio da cidadania, da capacidade
de participacdo social, politica e econdmica e sua ampliacao,
mediante o cumprimento de seus deveres e o usufruto de seus
direitos. (BRASIL, 2018e, p. 44).

E relevante destacar que os atendimentos em AEE existem para que
se possa atender estudantes em suas necessidades e habilidades, mas este

atendimento “ndo substitui a escolarizagdo em classe comum e é ofertado no
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contraturno da escolarizacdo em salas de recursos multifucionais” (BRASIL,
2018e, p. 44).

Dentre outras questdes apresentadas neste documento como sobre o
projeto politico pedagdgico e regimento escolar - em que pensa a escola
como espaco democratico e autbnomo; sobre a avaliacdo educacional - vista
sob trés dimensbes, a da aprendizagem que prevé “promocgao, aceleragao de
estudos e classificagdo”; as avaliagdes institucionais que podem ser internas
e externas e as avaliacbes de redes; sobre gestdo democratica e
organizacdo da escola onde se destaca a ideia muito forte de uma educacéo
para humanizar e outro ponto trazido é o da formacéo inicial e continuada do
professor sobre sua valorizagcdo e exigéncias para sua formacdo enquanto

profissional da educacéo, devendo pois, dominar:

I- conhecimento da escola como organizagdo complexa que tem a
funcdo de promover a educacdo para e na cidadania; Il — a
pesquisa, a analise e a aplicacdo dos resultados de investigacdes
de interesse da area educacional; Ill — a participacdo na gestdo de
processos educativos e na organizacdo e funcionamento de
sistemas e institui¢bes de ensino. (BRASIL, 2018e, p. 60).

A partir desse levantamento € possivel ter uma breve visdo do que
esta disposto na DCN, de 2013; inclusive no que se refere a formacédo de
professores e inclusdo escolar, tematicas centrais de nossa pesquisa.
Observamos ainda que este documento esta relacionado a muitos outros,
como a LDB - Lei de Diretrizes e Bases e alguns Decretos e Resolucdes,
especialmente quando se trata da Educacdo Especial, na perspectiva da

inclusao.

4.5.1 Diretrizes Operacionais para o atendimento educacional na
Educacéo Basica, modalidade Educacao Especial

Conforme especificado no DCN (BRASIL, 2018e, p. 279), em 2008, foi
lancada uma Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Inclusdo surge para “orientar os sistemas educacionais a organizacdo dos
servigos e recursos da Educacéao Especial de forma complementar ao ensino

regular,como oferta obrigatéria e de responsabilidade dos sistemas de
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ensino”. E interessante trazer a concepcdo de Educacdo Especial na

perspectiva da educacao inclusiva expressa nesse documento, que:

[...] busca superar a visdo do carater substitutivo da Educagéo
Especial ao ensino comum, bem como a organiza¢cédo de espacos
educacionais separados para alunos com deficiéncia. Essa
concepcao orienta que a oferta do AEE sera planejada para ser
realizada em turno inverso ao da escolarizagdo, contribuindo
efetivamente para garantir o acesso dos alunos a educacédo
comum e disponibilizando os servi¢os e apoios que complementam
a formacao desses alunos nas classes comuns da rede regular de
ensino. (BRASIL, 2018e, p. 279).

Consta ainda na DCN (BRASIL, 2018, p. 280) que o Decreto
6.571/2008 estabelece em seu inciso 1°, que o AEE - Atendimento
Educacional Especializado é “o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de
forma complementar ou suplementar a formacdo dos alunos no ensino
regular”. E em seu inciso 2° declara-se que o AEE “deve integrar a proposta
pedagogica da escola, envolver a participacdo da familia e ser realizado em
articulacdo com as demais politicas publicas”.

E interessante ressaltar que essas Diretrizes Operacionais na
concepcdo de AEE, conforme especificado nas DCN (BRASIL, 2018e, p.
281) ndo devem ser entendidas como substitutivas a escolarizacdo em
classe regular. Além disso, nessa mesma normativa encontramos a
Resolucdo 04/2009, que define algumas prioridades relacionadas ao AEE,

dentre as quais destacamos:

As orientagbes para elaboragéo de plano do AEE e competéncias
do professor do AEE. A inclusdo do AEE no projeto pedagégico da
escola da rede regular de ensino. As condi¢cbes para a realizacdo
do AEE em centros de atendimento educacional especializado. As
atribuicbes do professor que realiza o AEE. A formacdo do
professor para atuar na Educacdo Especial e no AEE. (BRASIL,
2018e, p. 281).

Acrescentamos aqui os Artigos 3°, 4° e 5° pois nos trazem um
panorama bastante objetivo do que prevé esta DCN para a Educacao
Especial e AEEs.
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Art. 3° A Educacéo Especial se realiza em todos os niveis, etapas
e modalidades de ensino, tendo o AEE como parte integrante do
processo educacional. Art. 4° Para fins destas Diretrizes,
considera-se publico-alvo do AEE: |- Alunos com deficiéncia:
aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
intelectual, mental ou senséria. II- Alunos com transtornos globais
do desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de
alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relacdes sociais, na comunicacdo ou
estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com
autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos
invasivos sem outra especificagdo. Ill-Alunos com altas
habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um potencial
elevado e grande envolvimento com &reas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade. Art. 5° O AEE é realizado
prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da prépria
escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns(...).
(BRASIL, 2018e, p. 282-283).

AplOs este panorama sobre o que dispdem as DCNs para
Educacdo Basica e para a Educacdo Especial, conseguimos entender
melhor as propostas previstas nesta normativa. Vejamos na sequéncia duas
normativas muito relevantes a nossa pesquisa, que fazem referéncia a
formacdo de professores, a Resolugdo CNE/CP 02/2015 - Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao inicial em nivel superior e para a
formacao continuada e o Parece 02/2015 Formacao inicial e continuada dos
profissionais do Magistério da Educacao Basica.

4.6 Resolugcao 02/2015 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Formacao inicial em nivel superior e para a formacgao continuada.

Esta normativa, homologada em 01 de julho de 2015, apresenta as
diretrizes para a formacéo inicial e continuada de profissionais da educacgéao,
em nivel superior.

Inicialmente o documento apresenta algumas consideracdes
referentes a formacdo de profissionais da educacdo, dentre eles os
professores, das quais destacamos sucintamente as seguintes ideias-chave

apontadas na Resolucgéo, dentre as quais destacamos:
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[...] a consolidacdo das normas nacionais para a formacao de
profissionais do magistério da educacédo basica é indispensavel
para o projeto nacional da educacéo brasileira, em seus niveis e
suas modalidades [...] em especial, a educacdo inscrita na
sociedade; [...] a concepc¢do sobre conhecimento, educacdo e
ensino é basilar para garantir o projeto da educacdo nacional,
superar a fragmentacdo das politicas publicas e a desarticulacao
institucional [...] a igualdade de condicdes para o acesso e a
permanéncia na escola; a liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; o
pluralismo de ideias e de concepc¢bes pedagdgicas; o respeito a
liberdade e o apreco a tolerancia; a valorizacdo do profissional da
educacdo; a gestdo democratica do ensino publico, a garantia de
um padrdo de qualidade, a valorizacdo das experiéncia
extraescolar, a vinculacdo entre educacdo escolar, trabalho e as
praticas sociais|...]. (BRASIL, 2018f, p. 1).

Sdo destacados ainda os papéis das Instituicbes educacionais e
referencia-se a articulacdo Escola + Universidade através do incentivo a

formacéo inicial e continuada

[...]Jas instituicdbes de educag¢do basica, seus processos de
organizacdo e gestdo e projetos pedagodgicos cumprem sob a
legislacdo vigente, um papel estratégico na formacdo[...] a
necessidade de articular as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formagcdo inicial e continuada, em nivel Superior, e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica; [...] articulagdo
entre graduacdo e pés-graduacdo e entre pesquisa e extensao
como principio pedagdgico essencial ao exercicio e aprimoramento
do profissional do magistério e da pratica educativa; [...] a docéncia
como acao educativa e como processo pedagoégico intencional e
metdédico, envolvendo conhecimentos especificos,
interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos
da formacéo [...]. (BRASIL, 2018f, p. 1).

Este documento destaca questdes de organizacdo dos curriculos e a
aponta a valorizacdo da profissdo docente através de inUmeras garantias
que contribuem para a construcdo da identidade tanto docente quanto

discente, normatizando:



[...] o curriculo como o conjunto de valores propicio a producéo e a
socializacdo de significados no espaco social e que contribui para
a construcdo da identidade sociocultural do educando [...] os
projetos de formagdo devem ser contextualizados no espago e no
tempo e atentos as caracteristicas as criancas, adolescentes,
jovens e adultos que justificam e instituem a vida da/ e na escola
[...] a importancia do profissional do magistério e de sua
valorizacdo profissional, assegurada pela garantia de formacédo
inicial e continuada, plano de carreira, salario e condi¢cdes dignas
de trabalho. [...] trabalho coletivo como dindmica politico-
pedagégica que requer planejamento sistémico e integrado.
(BRASIL, 2018f, p. 1- 2).

Sao elencados, nos itens “a ao f’, nesta Resolugao (BRASIL, 2018f, p.
2) alguns principios a formac&o inicial e continuada, que consideramos
necessario salientar, sendo eles: a) sélida formacéo tedrica e interdisciplinar;
b) unidade teoria-prética; c) trabalho coletivo e interdisciplinar; d)
compromisso social e valorizacdo do profissional da educacado; e) gestédo
democratica; f) avaliagcao e regulacéo dos cursos de formacgao”.

A Resolucdo 02/2015 estéd organizada em oito capitulos, sendo eles:
Capitulo | Das Disposi¢cdes Gerais que resolve sobre os Artigos 1 ao 4;
Capitulo 1l Formacéo dos Profissionais do Magistério para Educacao Basica:
Base Comum Nacional nos Artigos 5 e 6; Capitulo Il Do (a) Egresso da
Formacao Inicial e Continuada dispostos, nos Artigos 7 e 8; Capitulo IV Da
Formacéo inicial do Magistério da Educac@o Béasica em nivel Superior dos
Artigos 9 ao 12; Capitulo V Da Formacao inicial do Magistério da Educacéao
Basica em nivel Superior: estrutura e curriculo apresentado nos Artigos 13,
14 e 15; Capitulo VI Da Formacdo Continuada dos Profissionais do
Magistério contemplada nos Artigos 16 e 17; o Capitulo VII Dos Profissionais
do Magistério e sua Valorizacdo, esta disposto dos Artigos 18 ao 21 e o
Capitulo VIII Das Disposi¢cBes Transitérias apresenta os Artigos 22 ao 25.

Destacamos a seguir os Artigos do Capitulo | (BRASIL, 2018f, p. 2 -5),
que contribuem diretamente em nossas analises, pois perpassam nossa
pesquisa na triade tematica “formacao, inclusdo e inovacao”.

O Art. 1 que se refere a instituicdo das Diretrizes Nacionais para a
Formacdao Inicial e Continuada em Nivel Superior; bem como declara que as
instituicbes formadoras em articulagédo com os sistemas de ensino deverao
promover a formacéo inicial e continuada dos profissionais do Magistério, e

esclarece-se que as instituicbes de ensino Superior devem conceber a
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formacdo inicial e continuada em atendimento as politicas publicas e destaca
que dentre outros documentos os PPCs — Projetos Pedagogicos de Curso
devem expressar “politica articulada a educacdo basica, suas politicas e
diretrizes.” Além disso, no inciso 3° destaca-se a necessidade de
atendimento as politicas publicas de educacdo por parte dos centros de
formacdo, devendo estes além de atender a estas DCN e ao SINAES -
Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Superior, promover a
“organicidade entre o seu Plano Institucional, o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) e o Projeto Pedagodgico de Formacéao Continuada (PPC)”.

No Art. 2° esta disposto que esta DCN além de se direcionar a
formacdo nas trés etapas da Educacdo Bésica, destina-se a atender as
modalidades “Educacao de Jovens e Adultos, Educacao Especial, Educagao
Profissional e Tecnoldgica, Educacdo do Campo, Educacdo Escolar
Indigena, Educacéao a Distancia e Educagao Escolar Quilombola”.

Neste mesmo artigo, na Resolucdo 02/2015, ha uma conceituacao
bastante relevante que desenha a docéncia como:

[...] acdo educativa e como processo pedagdégico intencional e
metédico, envolvendo conhecimentos especificos,
interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos
da formagdo que se desenvolvem na construcéo e apropriacao dos
valores éticos, linguisticos e politicos do conhecimento inerentes &
sélida formacdo cientifica e cultural do ensinar/aprender, a
socializagcdo e construcdo de conhecimentos e sua inovagéo, em
didlogo constante entre diferentes visbes de mundo. (BRASIL,
2018f, p. 3).

O Art. 3 da Resolucdo 02 (BRASIL, 2018f, p. 4) esclarece que a
formacdo inicial e continuada se destina a preparar e desenvolver
profissionais para funcbes do magistério na educacgéo basica. Neste mesmo
artigo, ha referéncia a definicbes sobre educacao, educacao contextualizada,
processo de formacdo docente inicial e continuada para educacéo bésica e
sobre os profissionais do magistério.

Além de trazer onze principios da Formacdo de Profissionais do
Magistério da Educacao Basica, esclarecer que deve haver um projeto de
apoio a formacdo docente através da articulagdo educacdo superior e

educagédo basica. Vejamos alguns principios:
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| - a formacdo docente para todas as etapas e modalidades da
educacédo basica como compromisso publico de Estado, buscando
assegurar o direito das criancgas, jovens e adultos a educacao de
qualidade, construida em bases cientificas e técnicas sdlidas em
consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacgdo Basica; Il - a formacéo dos profissionais do magistério
(formadores e estudantes) como compromisso com projeto social,
politico e ético que contribua para a consolidacdo de uma nacao
soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova a
emancipacdo dos individuos e grupos sociais, atenta ao
reconhecimento e a valorizacdo da diversidade e, portanto,
contraria a toda forma de discriminacdo; Il - a colaboracéo
constante entre os entes federados na consecucdo dos objetivos
da Politica Nacional de Formacéo de Profissionais do Magistério
da Educacdo Basica, articulada entre o Ministério da Educacéo
(MEC), as instituicdes formadoras e os sistemas e redes de ensino
e suas instituicdes;

IV - a garantia de padrdo de qualidade dos cursos de formacédo de
docentes ofertados pelas instituicbes formadoras; V - a articulagéo
entre a teoria e a pratica no processo de formagédo docente,
fundada no dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos,
contemplando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensao [...]. (BRASIL, 2018f, p. 4-5).

A partir do item VI, faz-se novamente referéncia ao papel das
instituicbes de educacdo como garantia de formacdo de professores, como

podemos ver:

VI - o reconhecimento das instituicdes de educacdo basica como
espacos necessarios a formagéo dos profissionais do magistério;
VII - um projeto formativo nas instituicbes de educagdo sob uma
sélida base tedrica e interdisciplinar que reflita a especificidade da
formacdo docente, assegurando organicidade ao trabalho das
diferentes unidades que concorrem para essa formacéo; VIl - a
equidade no acesso a formacdao inicial e continuada, contribuindo
para a reducdo das desigualdades sociais, regionais e locais; IX - a
articulacdo entre formacgéo inicial e formagdo continuada, bem
como entre os diferentes niveis e modalidades de educacéo; X - a
compreensdo da formacdo continuada como componente
essencial da profissionalizacdo inspirado nos diferentes saberes e
na experiéncia docente, integrando-a ao cotidiano da instituicdo
educativa, bem como ao projeto pedagdgico da instituicdo de
educacdo basica; Xl - a compreensdo dos profissionais do
magistério como agentes formativos de cultura e da necessidade
de seu acesso permanente as informacdes, vivéncia e atualizagao
culturais. (BRASIL, 2018f, p. 4-5).

s

No Art. 5° a educacdo é entendida como processo emancipatorio.
Artigo este que faz referéncia a construcdo do conhecimento para
aperfeicoamento da pratica educativa, a dindmica pedagdgica no exercicio

profissional, ao uso de TICs- Tecnologias de Informacao e Comunicagao, aos



espacos para reflexdo critica, a educacdo inclusiva e ao respeito as
diferencas e a diversidade.

O Art. 7° ressalta as informacbes e habilidades dos egressos
embasados pela pluralidade, conhecimentos tedricos, praticos e em
principios de ‘“interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizacao,
pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética”.

No Art. 12° ha a informagcdo de que os cursos de formacédo inicial;
constituem-se de nudcleos: de estudos de formacao geral; de aprofundamento
e diversificacdo de estudos das areas de atuacao e de estudos integradores
para enriquecimento curricular.

Em seu Art. 13, ha referéncia a organizacdo dos cursos de formacéo,
em areas especializadas, componentes curriculares ou por campos de
conhecimento e/ou interdisciplinar.

Outro Capitulo que nos interessa muito se refere ao Cap. VI, pois
dispde sobre a Formacéo Continuada dos profissionais do Magistério e tem
em seu Art. 16 a explicacédo de que formacédo continuada:

[...] compreende dimensdes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagégico, dos
saberes e valores, e envolve atividades de extensdo, grupos de
estudos, reunides pedagdgicas, cursos, programas e acdes para
além da formacdo minima exigida ao exercicio do magistério na
educacéo basica, tendo como principal finalidade a reflexdo sobre
a préatica educacional e a busca de aperfeicoamento técnico,
pedagégico, ético e politico do profissional docente. (BRASIL,
2018f, p. 13).

No Art. 17, destacamos da Resolucao 02/2015 (BRASIL f, 2018, p. 14)
ha referéncia a uma formacdo continuada que leva em conta, atividades
formativas, cursos de atualizagdo, cursos de aperfeicoamento, cursos de
extensdo, cursos de especializacdo lato sensu, cursos de mestrado
académico e profissional e curso de doutorado, dentre eles dedicaremos
atencao aos itens | e VI que aparecerdo nas analises posteriores.

No Capitulo VII, sdo tratadas questbes sobre a valorizacdo dos
profissionais do Magistério, e da “dimenséao constitutiva e constituinte de sua

formacao inicial e continuada”, e segundo o que dispde o:

101



Art. 18 Compete aos sistemas de ensino, as redes e as instituicbes
educativas a responsabilidade pela garantia de politicas de
valorizagdo dos profissionais do magistério da educacéo bésica,
que devem ter assegurada sua formacdo, além de plano de
carreira, de acordo com a legislacdo vigente, e preparacdo para
atuar nas etapas e modalidades da educacdo basica e seus
projetos de gestdo, conforme definido na base comum nacional e
nas diretrizes de formacao, sendo o PD, PPI e PPC da instituicdo
de educacdo superior, em articulacdo com os sistemas e redes de
ensino de educacéo basica. (BRASIL, 2018f, p. 14-15).

No Artigo 19, destacamos como meio de valorizacdo, dentre outros

itens, a:

[...] oferta de programas permanentes e regulares de formagéo e
aperfeicoamento profissional do magistério e a instituicdo de
licengas remuneradas e formacao em servico, inclusive em nivel de
pés-graduacéo, de modo a atender as especificidades do exercicio
de suas atividades, bem como os objetivos das diferentes etapas e
modalidades da educacéo basica. (BRASIL, 2018f, p. 16).

Apdés entender objetivamente pontos sobre a formacdo de
profissionais do magistério, apresentadas na Resolucdo 02/2015,
acrescentaremos a seguir algumas questdes fundamentais do Parecer

02/2015, igualmente relevantes em nossos estudos.

4.7 Parecer 02/2015 — Formacao inicial e continuada dos profissionais
do Magistério da Educacédo Basica

Neste parecer entendemos que ha por ai muitas visdes sobre
formacdo de professores e crescem cada vez mais as discussdes sobre o
“repertorio de conhecimento” desses profissionais.

No Parecer 02/2015 (BRASIL, 2018g, p. 4-5) ha destaque para
algumas palavras geradoras “formacgdo, escola, ensino-aprendizagem,
autonomia, direito e qualidade a educacdo, infraestrutura, politica,
tecnologias, base comum nacional(...)” e fica claro que esta “geragdao de
linguagem, debatida sistematicamente, pode gerar, por sua vez, um campo
de sentidos novo e inovador para a politica de formacéao [...]".

O documento Parecer 02/2015, (BRASIL, 2018g, p. 8) afirma que a

formacdo dos profissionais do magistério deve ter outra perspectiva, pois
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deve ser “tratada como direito, superando o estagio das iniciativas individuais
para aperfeicoamento préprio”, sendo necessaria uma base comum nacional
e um projeto institucional.

Percebemos, ainda, neste documento Parecer 02/2015, (BRASIL,
2018g, p. 9) destaque as DCNs, por entender-se que a partir delas abriu-se
espaco para movimentos nas politicas da Educacdo Béasica com olhar a
“diversidade, direitos humanos e inclusdo”, o que definitivamente contribui
para o “direito universal, espago de construgdo identitaria dos sujeitos,
respeitando e valorizando as diferencas, onde liberdade e pluralidade
tornam-se exigéncias do projeto formativo e educacional’.

Este Parecer traz alguns itens referentes a Politica Nacional de
Formacgéo dos Profissionais da Educacéo, conforme o PNE-Plano Nacional
de Educacéao 2014-2024:

1) a Rede é formada pelas IES, publicas e comunitarias, sem fins
lucrativos, e pelos Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e
Tecnologia — IF que aderirem a Rede; 2) a Rede sera coordenada
e supervisionada pelo Comité Gestor da Politica Nacional de
Formacgéo Inicial e Continuada de Profissionais da Educacéo
Bésica, que tera como finalidade formular, coordenar e avaliar as
acbes e programas do Ministério da Educacdo — MEC, da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
Capes e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo —
FNDE;3) a Rede devera atuar em articulacdo com os sistemas de
ensino e com o0s Foruns Estaduais Permanentes de Apoio a
Formacédo Docente; 4) a Rede, em consonancia com os planos
estratégicos dos Foruns Estaduais Permanentes de Apoio a
Formacdo Docente, tera apoio financeiro do MEC para as
despesas decorrentes das iniciativas propostas, bem como
concessao e pagamento de bolsas a participantes dos programas,
cursos e acdes desta; 5) a IES ou IF que aderir a Rede devera
instituir um Comité Gestor Institucional de Formacdo de
Profissionais do Magistério da Educacdo Bdésica, conforme
disposto na Resolucdo n° 1, de 17 de agosto de 2011, do Comité
Gestor da Politica Nacional de Formacao Inicial e Continuada de
Profissionais da Educacéo Basica. (BRASIL, 2018g, p. 10).

Neste documento sdo ressaltadas algumas Metas do PNE 2014-2024,
que estdo diretamente relacionadas a formacao inicial e continuada dos
profissionais da educacao, dando énfase as Metas 15, 16, 17 e 18, que se
referem respectivamente a: garantia da formacdo dos profissionais da
educagdo basica em nivel superior; 50% em nivel de pds-graduacdo

garantindo formacdo continuada; valorizacdo dos profissionais da educacéo
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da rede publica e assegurar plano de carreira aos profissionais da educacao
basica e superior publica, inclusive com a garantia do piso salarial
profissional.

Encontramos ainda neste Parecer alguns principios para formacao
inicial e continuada dos profissionais do magistério da educacédo basica,
anteriormente descritos, na Resolugdo 02/2015. Ressaltamos que no final de
2019 foram homologadas novas Resolu¢des (Resolucdo CNE/CP N° 01 E
Resolugdo CNE/CP n° 02 ambas de 2019, além do Parecer/2019 que se
normatiza pela Portaria n° 2.167 que atualizam a Resolucdo 02/2015 e o
Parecer 02/2015), documentos analisados em nossa pesquisa. Aproveitamos
para deixar claro que esses novos textos da politica serdo nossos temas em
estudos futuros.

Vejamos a seguir, 0 ordenamento insitucional selecionado. Trazemos
na sequéncia a descricdo de cinco PPCs de Mestrados em Ensino e
Educacao da UNIPAMPA.

4.8 Projeto Pedagodgico de Curso - PPC - Mestrados em Ensino e
Educacdo — UNIPAMPA/RS

A fim de nos apropriar um pouco dos Projetos, Planos e estruturas
vigentes dentro da universidade que investigaremos, faz-se necessario trazer
aqui alguns esclarecimentos sobre (PDI) Plano de Desenvolvimento
Institucional e trazer alguns dados dos cursos de Pés-graduacdo observados
em nossa pesquisa.O PDI - Plano de Desenvolvimento Institucional (2014-
2018)" da UNIPAMPA traca o perfil institucional da universidade, apresenta
Projeto Pedagdgico, a implementacao institucional e organizacéo académica,
incluindo dados sobre o corpo docente, discente, técnico-administrativo,
organizacdo administrativa, infraestrutura fisica e instalacdes académicas.
Inclusive o documento traz proposta de atendimento a pessoa com

deficiéncia e aspectos orcamentérios da instituicdo. Além disso, apresenta

"Foi analisado o PDI (2014-2018), sendo que, atualmente, ha o PDI (2019-2023).
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um planejamento estratégico que objetiva planejar a consolidacdo e
expansao da universidade para seus 5 anos de vigéncia.

Os cinco cursos de pos-graduagdo Stricto Sensu em Ensino e
Educacao que analisamos nesta pesquisa estao localizados em trés campi: 0
de Bagé, o de Jaguardo e o de Uruguaiana.

Optamos por cursos de Mestrado por ser uma etapa de formacéo
continuada que consta como Meta 16 do PNE - Plano Nacional de Educagéo
onde se planeja que 50% dos professores de Educacao Basica possam ter a
formacdo de pos-graduacédo. Porém, conforme Observatério PNE (BRASIL
(a), 2018), apenas 34,6% dos professores de Educacdo Basica possuem
Pés-graduacéo.

A formagdo continuada em nivel de Mestrado ainda configura um
grande sonho e objetivo de muitos docentes. Além disso, 0S cursos
selecionados apresentardo abordagem no Ensino ou Educacao, o que muito
nos interessa trazer para discussdes, uma vez que se trata de pesquisa
vinculada ao Mestrado em Ensino.

Consideramos interessante apresentar a diferenca entre Mestrado
profissional e académico, e para tal intencdo encontramos no CAPES
(Portaria 80/1998, p. 1) da uma breve definicdo que indica que o Mestrado
Académico prepara o pesquisador por dar continuidade as investigacdes em
um doutorado; enquanto isso, no Mestrado Profissional, o pesquisador deve
imergir na pesquisa, conhecer, mas sem a necessidade de continua-la. O
que importa é que ele “(1) conheca por experiéncia prépria o que é
pesquisar; (2) saiba onde localizar, no futuro, a pesquisa que interesse sua
profissdo; (3) aprenda como incluir a pesquisa existente e a futura no seu
trabalho profissional.”; ou seja, objetivamente exige intervencdo no campo de
sua pesquisa.

Atualmente a UNIPAMPA oferece 20 cursos de Pés-Graduacao Stricto
Sensu, em nivel de Mestrado, distribuidos pelos 10 campi, sendo eles:
Mestrado em Administracdo; Mestrado em Bioquimica; Mestrado em Ciéncia
Animal; Mestrado em Ciéncias Biologicas; Mestrado em Ciéncias
Farmacéuticas; Mestrado em Ciéncias Fisiologicas; Mestrado em Ciéncia e
Engenharia de Materiais; Mestrado em Comunicagdo e Industria Criativa;

Mestrado em Educacdo; Mestrado em Educag¢do em Ciéncias: Quimica da
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Vida e Saude; Mestrado em Engenharia de Software; Mestrado em
Engenharia Elétrica; Mestrado em Engenharias; Mestrado em Ensino;
Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias; Mestrado Profissional em
Ensino de Linguas; Mestrado em Politicas Publicas; Mestrado em Tecnologia
Mineral; Mestrado Profissional em Mateméatica em Rede Nacional e Mestrado
em Computacao Aplicada.

Pesquisando sobre os cinco Projetos Pedagogicos dos Cursos
selecionados para este nosso estudo, observamos especialmente a estrutura
curricular, regimento, objetivos, alguns projetos e grupos de pesquisa
desenvolvidos em cada cursos.

Nos Apéndices A e E estdo selecionados os tdpicos relevantes
presentes na proposta institucional e que relacionamos as tematicas de
nossa pesquisa: formacédo de professores, inclusdo educacional e inovacao
pedagogica. A seguir, apresentamos aspectos gerais de cada curso de

Mestrado.

4.8.1 Mestrado em Educacao — UNIPAMPA Campus Jaguarao/ PPGEdu

O Programa de Pos-graduacdo em Educacédo - PPGEdu tem como
objetivo geral qualificar as praticas de professores que atuam na escola, na
gestdo de unidades escolares e na gestdo da educacdo, ampliando e
aprofundando fundamentos teérico-metodolégicos em favor da criacdo e/ou
revisdo do planejamento e implementacdo das estratégias de acdo e
qualificacdo para atuacdo no contexto da Educacéo Basica.

Dentre o0s objetivos especificos, destacamos o compromisso em
“formar profissionais altamente capacitados para a identificacdo das
potencialidades e necessidades oriundas do seu ambito de trabalho, com
recursos de pesquisa cientifica e de reflexdo critica para a producdo de
novas estratégias e agdes”.

A Estrutura Curricular contempla Disciplinas Obrigatorias, Optativas e
Seminarios de Orientacdo. As Obrigatérias da Linha 1 s&o: Epistemologia
das Ciéncias Humanas e da Educacéo; Legislacdo e Politicas Publicas em

Educacdo; Métodos de Investigacdo na Gestdo das Praticas Docentes;
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Laboratério de Planejamento da Pratica Docente | (Seminario de
Socializacdo); Laboratério de Planejamento da Préatica Docente Il (Seminario
de Socializacdo); e da Linha 2 sdo: Métodos de Investigacdo na Gestdo da
Educacéo; Laboratério de Planejamento da Pratica em Gestédo | (Seminério
de Socializacdo); Laboratorio de Planejamento da Pratica em Gestao |
(Seminario de Socializacao).

Como Optativas devem ser cursadas no minimo 3 componentes,
dentre as opc¢des: Educacdo, Cidadania e Sustentabilidade; Curriculo e
Diversidade Cultural; Principios e Organizacdo da Gestdo Escolar; Teorias
do Ensino e da aprendizagem; Metodologia de Projetos e intervencao
pedagdgica; Interacdes escola, comunidade e instituicbes; Educacdao,
Trabalho e Sociabilidade; Politicas de Desenvolvimento local; Metodologias
Participativas de Avaliacdo e Intervencéo, Populacédo, Estado e Programas
Sociais; Movimentos Sociais, Comunidade e Acdo Coletiva; e Governanca
de Processos Sociais e Educacionais.

Além dos Seminérios de Orientacdo, conforme indicado, os alunos
devem estar regularmente matriculados nas componentes de orientacdo de
cada semestre, na turma de seus orientadores, sendo elas: Seminario de
Orientacdo I; Seminario de Orientacdo IlI; Seminario de Orientacédo Il e
Seminério de Orientagéo IV.

O Regimento do PPGEdu esta organizado em nove capitulos, sendo
eles: Capitulo | —Dos Objetivos do Programa (Art.1° ao 5°); Capitulo II- Da
Organizacdo Académico-Administrativa (Art. 6° ao 13°); Capitulo II- Dos
Docentes (Art. 14° ao 22°); Capitulo IV- Dos Discentes,do Processo seletivo
e da Matricula (Art. 23° a 29°); Capitulo V- Do Regimento Didatico (Art. 30° a
36°); Capitulo VI-Das Bancas Examinadoras (Art. 37° e 38°); Capitulo VII —
Dos Diplomas (Art. 39° e 40°); Capitulo VIII- Da Orientacdo (Art.42° a 45°);
Capitulo IX- Das Disposi¢des Transitorias (Art. 46° e 47°).

Destacamos para nossa Analise o Artigo 1° onde ha especificacao de
gue o PPGEdue:

8Todos os Programas de Poés-graduacdo de Mestrados em Ensino e Educacdo aqui
pesquisados estao disponiveis no site principal da UNIPAMPA, portanto, optamos por utilizar
a referéncia UNIPAMPA, 2018 para todos eles.
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[...] visa qualificar a acdo de profissionais da educacdo para a
criacdo e a implementacdo de acles e praticas transfomadoras.
[...] Objetiva-se formar profissionais instrumentalizados a
identificacdo das potencialidades e as necessidades oriundas do
mundo do trabalho. Pretende-se, também, articular produtivamente
conhecimentos teéricos e praticos, ou seja, o “saber” e o “saber
fazer” contextualizados as realidades locais potencializados
através da analise critica e da rigorosidade metodoldgica.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA, 2018).

No Art. 3° também ha referéncia a qualificacdo da carreira de
profissionais da educacdo. Art. 4°, itens | e Il no que se refere aos Principios
e fins do Curso; Art. 8° e Art. 10° que esclarece sobre a composicao e
competéncia da Comissdo Coordenadora do Curso, inclusive sobre a
organizacdo do Curriculo e mencdo a adaptacdo curricular. Também
poderemos analisar os Artigos: Art. 30, 31, 35, 39 e 45.

O Art. 39, encontramos requisitos para conclusdo do Curso de
Mestrado Profissional em Educacao; porém, trata este de ressaltar critérios
mais administrativos do que pedagdgicos, como 0S passos que deverdo ser
seguidos partindo da homologacédo pela Comissdo do Programa, proficiéncia
em linguas estrangeiras, numero de créditos exigidos, aprovacao no relatério
final, entrega de material impresso e digital, 0 que nos parecem questdes
burocréticas, que retomaremos em nossa Matriz Analitica.

Podemos destacar ainda que este o PPGEdu conta com 17 Projetos
de Pesquisa, mais afinados a nossa pesquisa, pois demonstram a linha de
pensamento, pesquisa e reflexdes que atualmente se faz no curso em
questao, sendo eles: “As Politicas Publicas de Formacao de Professores em
impressos pedagodgicos. O caso da Revista do Ensino do Rio Grande do Sul
e os Boletins do Centro de Pesquisa e Orientacdo Educacional — CPOE/RS
(SEDUC)”; e “Educacgao, Histéria e Politicas na regido de abrangéncia da
Universidade Federal do Pampa”, “Gestao da aprendizagem em educagao
inclusiva: foco na defectologia de Vygotski; “Intervencbes e produtos
pedagogicos: Ensino de Espanhol para criancas, possibilidades e
proposicdes.”.; “Formacdo docente para a Cibercultura: analise dos
curriculos dos cursos de licenciatura da Unipampa”. “Reconfiguragcbes na
educagdo: Movimentos nas politicas governamentais e nas instituicdes

brasileiras; “Qualidade da educacgao superior em tempos de democratizagao,
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as estratégias orientadas para a melhoria da qualidade da educacéo
superior”. “Educacéo, praticas, gestao e diretrizes”.

Além dos Projetos o PPGEdu tem 06 Grupos de Pesquisa, sendo que
dentre eles, os relacionados a nossa pesquisa sido: “Educacgao inclusiva e
defectologia de Vygostski”; “GEEHN- Grupos de estudos em Educacéo,
Histéria e Narrativas”, “GEPPAGE- Grupo de Estudos e Pesquisa em

Politica, Avaliacdo e Gestdo de Educacao”.

4.8.2 Mestrado em Ensino - UNIPAMPA Campus Bagé/ PPGMAE

Intitulado de Curso de Pés-Graduagdo Stricto Sensu Mestrado
Académico em Ensino — PPGMAE surge inicialmente para atender as
demandas de formacéao inicial e continuada de professores no municipio e
regido do Campus Bagé, com o propésito de articular questdes de educacdo,
ensino e processos de aprendizagem. Com base nisso, ag0es e projetos
foram desenvolvidos pelos docentes através de macro politicas educacionais
e micropoliticas institucionais.

Além dessas questdes histéricas de constituicdo do curso faz-se
importante destacar que o0s docentes pertencentes ao curso estao
diretamente envolvidos em projetos de pesquisa, ensino e extensdao como
PIBID- Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia, PEIF-
Programa Intercultural de Fronteira e PNEM- Pacto pelo fortalecimento do

Ensino Médio que se direcionam a formacao inicial e continuada.

[...] a proposta do MAE busca contribuir com a formacdo
académico-profissional, com a pesquisa cientifica e com praticas
pedagodgicas investigativas, que qualifica e consolida a formagéo
strticto sensu, [...] oportunizar um viés voltado a formacao de
pesquisadores na area do ensino. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PAMPA, 2018).

O curso PPGMAE classifica-se na area de concentracdo do Ensino,
sendo organizado em duas linhas de pesquisa: Ciéncias exatas e ambientais
e Ciéncias Humanas e Linguagens, E interessante destacar que o programa

hY

direciona-se a profissionais que ocupem espacos educativos formais, néo
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formais e informais “professores da Educacdo Basica ou Superior
(Licenciado ou Bacharéis) ou educadores/as que atuem em interface com o
ensino em projetos e a¢des sociais, comunitarias ou 6rgaos governamentais
e nédo governamentais” de diferentes areas.

A Estrutura Curricular esta organizada em Componentes Obrigatorios,
Eletivas da Linha 1 e Linha 2 e Eixo Integrador.

Podemos destacar aqui que o Eixo Integrador confere diferencial ao
PPGMAE por promover a integracdo de saberes de campos epistemoldgicos
das diferentes linhas de pesquisa e permite aos profissionais transitar em
areas distintas de sua formacao inicial. Além disso, fica claro o objetivo
principal do Curso que € promover a inter-relagdo entre saberes
desenvolvidos na formagé&o continuada.

Os discentes do PPGMAE devem cumprir 24 créditos, sendo 12
componentes curriculares obrigatorios, 04 componentes curriculares do eixo
integrador e 08 créditos entre as duas linhas, ou seja, das componentes
curriculares eletivas.

Dentre os componentes obrigatérios estdo: Seminario |: Discussao
critica da producdo cientifica em ensino; Seminario Il: Metodologia da
Pesquisa e Producdo Cientifica em Ensino; e Epistemologia da Educacao
suas implicacdes no Ensino. Dentro do Eixo Integrador encontramos as
componentes de: Educacao Estético-Ambiental como Proposta Pedagdgica;
Curriculo, Interdisciplinaridade no Ensino; Producdo, Avaliacdo e Utilizacao
de Material Didatico Digital.

Como componentes eletivas da Linha 1, temos as componentes:
Tépicos de Nanotecnologia para o Ensino Médio, Experimentacdo no Ensino
de Ciéncias; Métodos Computacionais para o ensino; Estudos CTS e
abordagem no Ensino de Ciéncias; e A Terra em que vivemos e 0 Céu. Na
Linha 2, temos: Processos de Ensino-aprendizagem na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva; Interacdo em Contextos de Ensino-Aprendizagem;
Filosofia da Diferengca, Multiculturalismo e Ensino; Articulagbes entre
Educacdo Formal e Nado Formal; Historia da Formacdo Docente no Brasil; e
Politica Linguistica.

Com relacdo ao Regimento do PPGMAE observamos que o mesmo

estd estruturado da seguinte forma: Capitulo |- Dos Objetivos e Prazos
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(Art.1° ao Art. 5°), Capitulo Il — Da Estrutura Académico- Administrativa (Art.
6° ao Art. 15), Capitulo Ill — Do Corpo Discente e do Processo Seletivo (Art.
16 ao Art. 19), Capitulo IV — Do Regime Didatico (Art. 20 ao Art. 29), Capitulo
V — Das Bancas Examinadoras (Art. 30°), Capitulo VI — Dos Titulos (Art.31 ao
Art. 33), Capitulo VII — Do Corpo Docente (Art. 34 ao Art. 41), Capitulo VIII —
Das Licencas e Afastamentos Académicos (Art. 42 ao Art. 62), Capitulo IX —
Das Disposicdes Gerais e Transitorias (Art. 63 ao Art. 67).

Para nosso Estudo, estamos atentos mais diretamente ao Artigo 1° em
que o PPGMAE:

[...] visa qualificar a formacéo de profissionais que atuem no ensino
e estejam comprometidos com a producdo e a socializacdo de
conhecimentos e tecnologias que contribuam para a construgéo de
curriculos escolares, nos diferentes niveis e modalidade de ensino,
e em diferentes tempos, espacos, grupos que articulem praticas
pedagdgicas e projetos de ensino, pesquisa e extensdo voltados a
educacdo inclusiva e multicultural. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PAMPA, 2018).

Poderemos acrescentar em nossas analises também outros Artigos
como Art. 4° que se refere a atividades multicampi com suporte tecnolégico;
Art. 11 que dispde sobre as competéncias da Comissdo Coordenadora do
PPGMAE, especialmente nos itens |, que se refere ao funcionamento do
curso nos ambitos didatico, cientifico e administrativo; item V que diz respeito
a proposicdo de outras atividades de formacdo académicas; e o item XV
deste mesmo artigo disp8e sobre a proposta de acdes de desenvolvimento
do Programa.

Também consideramos relevante o Paragrafo Unico do Art. 20 que se
refere as formas de ministrar disciplinas na Pds-Graduagdo, no Art. 28°
encontramos dados importantes sobre os estagios de docéncia, obrigatorios
aos discentes bolsistas de (CAPES/CNPQ), principalmente no inciso 2° que
se refere as atividades a serem desempenhadas. Podemos acrescentar
ainda o Paragrafo Unico do Art. 38 no que diz respeito aos Docentes
Colaboradores e suas contribuicbes com producbes ao PPGMAE, o que
contribui em nossas andlises sobre formacdo docente amplamente, ndo
apenas atendidos os discentes dos cursos, mas também os docentes. Ainda

no Art. 39, inciso 2° ha a afirmacdo de que todos os professores ou
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pesquisadores passardo por avaliacdo de desempenho. O Art. 45 também é
pertinente a nossa pesquisa uma vez que se refere aos afastamentos
académicos para realizacdo de estudos, o que contribui diretamente a
proposta de observar incentivo as formagdes docentes.

4.8.3 Mestrado em Ensino de Ciéncias — UNIPAMPA Campus Bagé -
PPGEC

O Programa de Pés-Graduacédo em Ensino de Ciéncias (PPGEC) tem
como area de concentragcao o “Ensino de Ciéncias” e iniciou suas atividades
em 2012, tendo como campo de atuacdo escolas de Educacdo Basica da
regido que se encontram fragilizadas em ambito socioecondmico e
educacional, evidenciado através dos indicadores IDS e IDEB das escolas.

O objetivo geral do Programa direciona-se a qualificacdo profissional
de professores que atuam preferencialmente na Educacéo Bésica, nas areas
de Fisica, Quimica e Ciéncias da Natureza.

Além disso, propde objetivos especificos nas dimensdes da formacgao
e da pratica profissional, que visam essencialmente oportunizar “o
incremento da capacidade de inovacao de professores para o planejamento
e a avaliacdo de propostas pedagogicas inovadoras [...] promovendo o
“‘desenvolvimento de competéncias no uso técnico-pedagdgico de
tecnologias contemporaneas [...]” além de proporcionar “praticas

experimentais e computacionais”, “estagios profissionais” e “intercambios”.

Na apresentacédo do Curso, encontramos o perfil do egresso em que:

Pretende-se que o egresso formado pelo Programa mobilize
capacidades e competéncias da formacéo e da pratica profissional
para acdes inovadoras nas formas de ensinar, e no uso e
desenvolvimento de recursos, com potencialidades de reconfigurar
o ambiente educacional, envolvendo professor, a escola e os
educandos na compreensao e na transformacédo da realidade onde
vivem. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA, 2018).

A proposta curricular do PPGEC organiza-se em torno da formagéo e

pratica profissional, além disso possui duas Linhas de Pesquisa, sendo elas:



“‘Novas Tecnologias no Ensino de Ciéncias” que destina-se ao uso de
tecnologias digitais com enfoque didatico pedagodgico reflexivo e outra Linha
refere-se as “Praticas Pedagdgicas no Ensino de Ciéncias que objetiva a
compreensao de fundamentos epistémicos e multidisciplinares na relacao de
ensino e aprendizagem de ciéncias.

O Programa possui em sua estrutura curricular como componentes
obrigatérios: Aprendizagem em Ciéncias; Pesquisa em Ensino de Ciéncias:
Fundamentos Tedricos e Metodologicos; Seminarios Especiais |; Estagio de
Docéncia Orientada. E como componentes eletivos: Avaliacdo e Processo
Ensino-Aprendizagem em Ciéncias; Abordagens Interdisciplinares no Ensino
de Ciéncias e Matemética; A Terra em que Vivemos; CTS e Préticas de
Ensino em Ciéncias; Divulgacdo e Popularizacdo da Ciéncia em Espacgos
Formais e Nao-Formais de Educacao; Epistemologia da Ciéncia; Educacéo
em Astronomia; Educacdo Inclusiva I; Educacao Inclusiva Il; Fontes de
Energia; Fisica Basica; Histéria da Ciéncia na Sala de Aula; Laboratério de
Fisica.

Com relacdo ao Regimento do PPGEC, observamos que esta
organizado em oito capitulos, Capitulo I- Dos Objetivos (Art. 1), Capitulo Il —
Dos Docentes (Art. 2 ao Art.9), Capitulo Ill- Da Organizacdo Académico-
administrativa (Art. 10 ao Art. 18), Capitulo IV — Do Processo Seletivo (Art. 19
ao Art. 21), Capitulo V- Do Regime Didético (Art. 22 ao Art.31), Capitulo VI-
Da Avaliacao (Art. 32 ao Art. 35), Capitulo VII- Do Diploma (Art. 36 ao Art.
38) e Capitulo VIII- Das Disposicfes Gerais (Art. 39 e Art. 40).

Frente a esta estrutura, entendemos que os artigos afinados as
tematicas de nossa pesquisa, sao:

Art.1 Atuar na melhoria do Ensino de Ciéncias em termos de
revisitar e aprofundar conteldos bésicos formativos e discutir
processos inovadores de processo inovadores de ensino e
aprendizagem nas areas de Ciéncias. Destina-se
preferencialmente a docentes da educacgdo basica em exercicio
profissional. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA, 2018).

O Art. 15, que apresenta as competéncias da Comisséao
Coordenadora do Curso, especialmente o item Il refere-se aos Planos de

estudo e pesquisa dos pés-graduandos, o item VIII que diz respeito aos
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componentes curriculares e atividades de formacédo académica e o item XVI
gue se destina a propor acdes relacionadas ao ensino de pds-graduacao.
Outros Artigos relacionados a nossa pesquisa sao o Art.23, que se
refere as exigéncias para a obtencdo do grau de Mestre; o Art. 24, que
esclarece sobre a integralizacédo dos estudos; e denota uma clara atencéo a
formagdo docente, pois indica que “serdo atribuidos dois créditos por
atividade didatica orientada (Estagio de Docéncia Orientada), objetivando a
formacgao docente para o ensino de ciéncias.”; e 0 Art. 27, expressa que as
atividades complementares no ensino de ciéncias sdo consideradas.
Destacamos ainda que os Projetos de Pesquisa encontrados no
PPGEC datam de 2015 e 2016, ndo estando mais em vigéncia, tendo sido
eles intitulados “Projeto Observatério da Educagdo (OBEDUC), que teve
vigéncia de 2013 a 2016” e o Projeto “Desenvolvimento de um Sistema de
Aquisicdo Automatica de Dados, utilizando Redes de Sensores Digitais para

o Ensino de Ciéncias”, que teve vigéncia de 2013 a 2015.

4.8.4 Mestrado em Ensino de Linguas — UNIPAMPA Campus Bagé -
PPGEL

O Curso de Mestrado em Ensino de Linguas- MPEL ou PPGEL esta
classificado na area de concentracao “Linguagem e Docéncia” considerando
a Linguagem como “recurso primordial para a apropriacdo dos saberes
legitimados e para a reelaboracdo dos mesmos na inovagéo e producéo de
novos conhecimentos”. Além disso, o Programa tem como compromisso
descrever e intervir nas realidades linguisticas e educacionais onde seus
estudantes estéo inseridos.

O Programa apresenta como Linhas de Pesquisa: “Ensino-
aprendizagem de linguas (maternas e adicionais) em contextos multiplos” e
“Leitura e escrita nas praticas escolares”.

A Matriz Curricular do PPGEL esta estruturada em componentes
Obrigatorios (15 créditos cada), Eletivos (15 créditos cada) e Estagio de
Docéncia. Os componentes obrigatorios sdo: Teoria e Pratica no Ensino de
Linguas; Seminarios de Ensino e Pesquisa; e os Componentes Eletivos sao:

Interculturalidade, linguagem e educacdo; Politicas linguisticas e
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educacionais; Teorias Discursivas e Ensino; Metodologias para o
ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa no Brasil; Educacéo linguistica;
Metodologias para o ensino/aprendizagem de linguas adicionais no Brasil;
Linguagem e Sociedade; Literatura e Ensino de Linguas; Toépicos em
Cognicao; Cognicéo aplicada aos processos de ensino e de aprendizagem;
Leituras e Praticas Orientadas I; e Leituras e Praticas Orientadas II.

O Curso tem alguns acordos de Cooperacdo e Intercambio firmados
com: Tampere University of Applied Sciences- TAMK Finlandia; The
University of Nottingham-Reino Unido; Universidad de La Republica —
Uruguai, Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS) e Universidade Federal do Pampa
(Unipampa).

O PPGEL possui em sua infraestrutura varios Laboratérios: de
Informatica, de Ensino de Linguas, Pratica de Ensino, de Som e Imagem, de
desenvolvimento de projetos, de producdo de material didatico,
Interdisciplinar da Pés-graduacdo, de Formacdo Docente e de TICs
aplicadas ao ensino de linguas.

O Programa desenvolve ainda Projetos de Pesquisa e Grupos de
Pesquisa, dentre os quais consideramos mais afinados a nossa pesquisa:
Projeto “Fronteira(s), discursos, saberes e praticas; “Interagdo e Contextos
digitais; “Andlise dos significados e impactos da inovagdo no ensino de
linguas”; “O ensino da escrita e da gramatica na escola: dialogos no estagio
supervisionado”. Além dos Projetos dentre os Grupos de Pesquisa
relacionados a nossa pesquisa temos: FLEP —Fronteira e Linguagem no
espaco Platino (UNIPAMPA) e o Grupo de Pesquisa GELC- Grupo de
Estudos em Linguagem e Curriculo.

O PPGEL também esta envolvido com o Programa de Extenséo
Observatorio de Aprendizagem iniciado em 2009 e complementado por
varios subprojetos desde entdo, dentre os quais destacamos: o Nucleo de
Formacdo Continuada que consiste em “oficinas para professores de
Educacdo Bésica visando a atualizacdo de praticas pedagodgicas, o
aprofundamento tedrico e a troca de experiéncias entre os diferentes niveis
de ensino”; o Nucleo de Didatizacido de Saberes que consiste em “oficinas

para docentes e futuros docentes da Educagéo Bésica, suporte na criacao de
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objetos de aprendizagem e roteiros didaticos.” e o Projeto Géneros Literarios
em Ambientes Digitais que oferece “oficinas de inclusdo digital, produgao
audiovisual e percepcdo critica de géneros literarios por grupos de
comunidades carentes da regido”.

Além desses, ha também o PET- Programa de Educacao Tutorial,
PIBID- Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia, LIFE-
Programa de Apoio a Laboratérios Interdisciplinares de Formacdo de
Educadores, NULI- Nuacleo de Formacdo do Leitor Literario, LALLI -
Laboratério de Literatura e outras Linguagens, dentre outros.

O Regimento do PPGEL esta organizado nos Capitulos |- Dos
objetivos e caracterizagdo (Art. 1° e Art. 2°), Capitulo II- Da Estrutura
Administrativa (Art.3° ao Art. 12°), Capitulo Il — Da Estrutura Académica
(Organizacdo do Curso Art. 13° ao Art. 16°, Duracdo do Curso —Art. 17°,
Defesa- prazos e condi¢cdes — Art. 18° e 19°, Processo Seletivo- Art. 20° ao
Art. 22°, Orientagdo -Art. 23°, Avaliagdo- Art. 24° ao Art. 27°, Desligamento —
Art. 28° ao Art. 46°, Titulo- Art. 47° e 48°, Corpo Docente- Art. 49° ao Art. 60°
e as Disposicdes Gerais e TransitOrias- Art. 61° ao Art. 65°).

Consideramos relevante para nossas analises o Art. 1°;

O PPGEL tem como principal objetivo promover a qualificagdo da
docéncia na area da linguagem e estimular préticas inovadoras e o
desenvolvimento de produto pedagégico por meio do
aprofundamento de estudos tedricos e da reflexao sobre processos
de ensino e aprendizagem. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PAMPA, 2018).

Também podemos acrescentar em nossa pesquisa o0s Artigos: Art. 8°,
que dispde sobre o que compete a Comissdo Coordenadora do PPGEL,
especialmente os itens | —que se refere ao bom funcionamento do Programa
em ambito didatico, cientifico e administrativo, V- relacionado as disciplinas e
atividades de formacg&o académica oferecidas e IX- referente aos projetos de
formacdo académica de cada aluno. Também consideramos estar
relacionado ao nosso estudo o Paragrafo unico do Art. 13 em que “As
disciplinas de pés-graduacdo sao ministradas sob a forma de aulas tedricas,

seminarios, aulas praticas e estudos dirigidos”.
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Além dos Artigos anteriormente destacados, estdo afinados a nossos
estudos os Artigos: no Art. 14, onde ha a informacédo de que 20% da carga
horaria das disciplinas poderdo ser realizadas a distancia e no item VII,
consta que as disciplinas podem ser ofertadas em periodo letivo regular ou
especial. Outro Artigo que acrescentamos aqui € o Art. 25 que dispbe sobre
o “Produto Pedagogico” como um dos requisitos para obtencéo de titulo de
Mestre, e 0 Artigo 34 o qual esclarece que os discentes de pds-graduacao
poderdao requerer licencas ou afastamentos, especialmente nos itens |, Il e
l, 1Iv. e V, estudos, aperfeicoamentos, participar de atividades
complementares aos seus estudos. O Art. 53° também € relevante as nossas
discussbes, uma vez que, dispbe sobre a exigéncia de experiéncia em

formacao continuada por parte dos docentes do curso.

4.8.5 Mestrado em Educacéao em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude —
PPGECQVS UNIPAMPA Campus Uruguaiana.

O PPGECQVS é um programa interinstitucional de associacao ampla,
com docentes vinculados a Universidade Federal do Pampa, constituido por
outras instituicbes (UFSM- Universidade Federal de Santa Maria, UFRGS-
Universidade Federal do Rio Grande do Sul e FURG- Fundacgao
Universidade Federal do Rio Grande). Na UNIPAMPA a sede fica no Campus
Uruguaiana.

Uma das estratégias para atingir o objetivo geral do Curso é:

[...] proporcionar formacdo e ambiente propicios a atividade
criadora por meio de pesquisa e estudos avancados que permitam
atribuir o grau de Mestre ou Doutor em Educacdo em Ciéncias
para o pleno exercicio de atividades de pesquisa, ensino e
extensdo na area de Educagdo em Ciéncias, ampliando e
aprofundando os conhecimentos adquiridos na graduacdo e
promovendo a formacdo de docentes-pesquisadores de elevada
capacitacdo. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA, 2018).

Apresentamos, a seguir, as componentes ofertadas nos semestres
2018/1 e 2018/2 e algumas modificacbes que observamos na oferta 2019/1

do PPGECQVS. Informamos que ndo h& na pagina da matriz curricular a
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especificacdo quanto a componentes obrigatorias ou eletivas, nem quanto ao
namero de créditos correspondentes a cada componente, mas encontramos
no Regimento do PPGECQVS a indicacdo no Art. 55 de que cada crédito
equivale a 15h e no Art. 57, 0 que esclarece que sao exigidos 24 créditos: 06
sao de carater obrigatorio e 18 eletivos.

A proposta apresentada em 2018/1, trazia como componentes:
Metodologia Cientifica; Educacdo em Ciéncias: temas em debate; Formacéao
de professores: abordagens e perspectivas; Corpo, género, sexualidade e
relacbes étnico-raciais; Coorientacdo de iniciacdo cientifica |; Docéncia
Orientada 1ll; Docéncia Orientada |I; Seminario de Grupo lll; e Seminario de
Grupo |. Em 2018/2: Histéria e Filosofia da Ciéncia; A Contextualizacdo e a
Interdisciplinaridade como estratégia de Ensino de Ciéncias; Analise Quali-
guantitativa no Ensino de Ciéncias; Seminario de Pesquisa em Educacéao e
Saude; Metodologias Ativas no Ensino de Ciéncias; Educacédo e Ensino de
Ciéncias; Docéncia Orientada II; Docéncia Orientada I1V; Seminéario de Grupo
IV; Seminario de Grupo Il. A proposta para 2019/1, além de todas as
componentes de 2008/1 oferta agora: Educacdo Ambiental; Astronomia no
Ensino de Ciéncias; A Quimica da Natureza e o Ensino de Ciéncias;
Tecnologias da Informac&o e Comunicacéao.

A Matriz Curricular encontrada para 2020 apresenta nova formatacao
em quadro unico e contempla dentre os componentes obrigatérios: Educacéo
em Ciéncias: temas em debate, Metodologia Cientifica e Seminéario de Grupo
l;e dentre as componentes optativas temos: A Contextualizacdo e a
Interdisciplinaridade como estratégia de Ensino de Ciéncias, A Quimica da
Natureza e o Ensino de Ciéncias, Quali-quantitativa no Ensino de Ciéncias,
Astronomia no Ensino de Ciéncias, Coorientacdo de Iniciacao cientifica I,
Corpo, género, sexualidade e relagbes étnico-raciais; Docéncia Orientada I;
Docéncia Orientada Il; Educacdo Ambiental, Educacao e Ensino de Ciéncias,
Experimentacdo no Ensino de Ciéncias, Formacdo de professores:
abordagens e perspectivas, Histéria e Filosofia da Ciéncia;, Metodologias
Ativas no Ensino de Ciéncias, Praticas de Ensino em Ecologia,
desenvolvimento e sustentabilidade, Seminario de Grupo IlI; Seminéario de
Pesquisa em Educacdo e Saude e Tecnologias da Informacdo e

Comunicagéo no Ensino de Ciéncias.
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O PPGECQVS estrutura-se em quatro linhas de pesquisa: 1.
Educacao Cientifica: processos de ensino e aprendizagem na escola, na
universidade e no laboratério de constituicdo de sujeitos; 2. Educacédo
Cientifica: implicacdes das préticas cientificas na constituicdo dos sujeitos; 3.
Educacao Cientifica: producdo cientifica e avaliacdo de produtividade em
Ciéncia e 4. Educacao Cientifica: as tecnologias educativas no processo de
aprendizagem.

O Programa envolve Grupos de Pesquisa vinculados, dentre os quais
destacamos: o (GIP-PE) — Grupo Interdisciplinar de Pesquisa em Pratica de
Ensino; Grupo de Estudos e Pesquisa em Estagio e Formacdo de
Professores; o (Tuna- Grupo de Pesquisa Tuna)- Género, Educacdo e
Diferenca e 0 GRUPI- Grupo de Pesquisa em Inovacdo Pedagogica na
Formacao Académico-Profissional dos Profissionais da Educacéo.

Encontramos também na pagina do Programa, o Regimento do
PPGECQVS que estd organizado em vinte capitulos, sendo o: Capitulo I-
Das Disposicbes Gerais e dos objetivos; Capitulo [I- Da Organizacdo
Administrativa, Capitulo Ill- Da Secretaria, Capitulo IV- Da Comissdo de
Bolsas, Capitulo V- Do Corpo Docente, Capitulo VI- Do Corpo Discente e
Processo Seletivo, Capitulo VII- Da Matricula, Capitulo VIII- Do Regime
especial de Matricula, Capitulo 1X- Das Bolsas de Estudo, Capitulo X — Do
Regime Didético Cientifico, Capitulo XI- Do Exame de Proficiéncia em Idioma
Estrangeiro, Capitulo XlI- Do Projeto de Pesquisa e Exames de Qualificacao
para Mestrado e Doutorado, Capitulo XllI- Dos Titulos Académicos, Capitulo
XIV — Do Projeto da Dissertacdo de Mestrado e da Tese de Doutorado,
Capitulo XV- Da Comissao Examinadora e da Concesséo do Titulo, Capitulo
XVI- Dos Diplomas, Capitulo XVII- Do Gerenciamento dos Recursos e
Bolsas, Capitulo XVIII- Das Metas, Capitulo XIX- Da Autoavaliacdo e
Capitulo XX- Das Disposicdes Transitorias.

Destacamos como afinados a nossa pesquisa os Artigos: Art. 3°, que
se refere ao objetivo do PPGECQVS de “promover o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico, pela qualificacdo de recursos humanos nos niveis de
mestrado académico e doutorado” através de estratégia anteriormente ja
descrita aqui. No Art. 10 consta que compete a Comissado Coordenadora do

Programa o assessoramento nos ambitos didatico, cientifico e administrativo
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para um bom funcionamento do curso; no mesmo artigo, ha a indicacdo de
que a Comissao podera propor ao Conselho “oferta curricular e outras
atividades de formacdo académica” e, fica claro, que a Comissao também
podera realizar a aprovacdo de projetos de formagcdo académica dos
discentes do Programa.

Podemos destacar também o Art. 25, que dispbe sobre uma das
competéncias do Docente Orientador, o qual se refere a orientagdo “no
planejamento e na execucao do projeto de formagédo académica do discente.
Outro Artigo que destacamos € o Art. 46, pois indica a realizacdo de
docéncia orientada como um dos requisitos a Bolsas do Programa, o Art 47
complementa o Artigo anterior, pois esclarece que “A docéncia orientada
integra a formacgéo do pés-graduando e tem por finalidade a preparacéo para
a docéncia e a qualificacdo do ensino de graduacao”. No Art. 55, ha
informacédo de que as atividades programadas podem compreender desde
aulas tedricas, estudos dirigidos, seminarios atividades de pesquisa,
disciplinas em inglés e outros idiomas e a planos de formagdo entre
orientador-orientando.

Outro Artigo que consideramos relevante em nossas discussoes € 0
Art. 57 dispbe sobre a valorizagdo as “producdes técnicas: produtos como
softwares educativos, kit de atividade de ensino e demais produtos
educacionais” podendo ser avaliados para concessao de créditos.

O Art. 94 também traz o foco de nossos estudos, pois trata da meta do
PPGECQVS no que diz respeito a qualificacdo através de acdes continuas
como descritas nos incisos 1° de “promover a formagdo de recursos
humanos visando insercdo futura em atividades de ensino, pesquisa e
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico” e o inciso 3° que indica “estimular a
realizagdo de atividades de intercambio cientifico com outras instituigées”. E,
destacamos finalmente, o Art. 95 onde especifica-se que sera realizada auto
avaliacao através de reunides para discussdo de propostas para melhoria e
solugdo de problemas do Programa com a participagcdo de orientadores e
discentes.

Com esse entendimento, por meio da descricdo de alguns pontos—
chave dos textos da politica selecionados, seguimos adiante para as analises

sobre achados, no que diz respeito as relagbes de convergéncias e
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divergéncias entre as propostas das normativas e nossa triade tematica

“formacao de professores, inclusdo educacional e inovacédo pedagogica”.



5 APLICANDO (ATD) ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA AOS TEXTOS DA
POLITICA

A partir da Matriz de anéalise em ATD, elaborada no (APENDICE E)
apresentamos convergéncias e divergéncias encontradas nos textos da
politica estudados, no que se refere as categorias de nossa pesquisa:
formacdo de professores, inclusdo educacional e inovacdo pedagogica. A
triade tematica desta pesquisa esta codificada da seguinte forma: Formacéao
de Professores: com letra “@” (minuscula); Inclusdo Educacional com a letra
“b” (minuscula) e Inovagado Pedagdgica com a letra “c” (minuscula).

Os textos da politica em pauta sdo: PNE - Plano Nacional de
Educacao, LDB - Lei de Diretrizes e Bases, LBI- Lei Brasileira de Incluséo,
BNCC- Base Nacional Comum Curricular, DCNs - Diretrizes Curriculares
Nacionais, Resolu¢do 02/2015 Formacéo inicial em nivel Superior e para a
formacédo continuada e Parecer 02/2015 Formag&o inicial e continuada dos
profissionais do Magistério da Educacdo Basica e PPCs - Projetos
Pedagogicos dos Cursos de Mestrado em Ensino e Educacdo da
Unipampa/RS,

O item que se refere aos PPCs, por conter estudo sobre cinco
Mestrados esta codificado de 1 a 5, PPC 1 = PPGEdu — Programa de Pés-
graduacédo em Educacado, PPC 2 = PPGMAE - Programa de Pd4s-graduacéo
Mestrado Académico em Ensino, PPC 3 = PPGEC - Programa de POs-
graduacdo em Ensino de Ciéncias, PPC 4 = PPGEL - Programa de PGs-
graduacdo em Ensino de Linguas e PPC 5= PPGECQVS - Programa de Pés-
graduacdo em Ensino de Ciéncias: Quimica da Vida e Saude.

A ordem dos Excertos no Texto seguem o Cdédigo 1 até a totalidade
de excertos em cada normativa analisada. As codificagcbes estao
organizadas e relacionadas a um dos temas da triade tematica,
conforme sera indicado no exemplo, a seguir: (PNEal) que se refere ao
excerto do texto da politica contido no PNE, Formac&do de Professores,
(Excerto 1), informamos que todos os excertos selecionados, referentes a
todos o0s textos da politica analisados podem ser encontrados no
(APENDICE A) — Corpus de Analise.
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Apresentamos aqui, portanto, os movimentos em ATD - Andlise
Textual Discursiva, conforme Moraes e Galliazzi (2013), que se baseia em
um ciclo de trés momentos, sendo eles: (1) desmontagem dos textos
(unitarizacao - levantamento de unidades de sentido), (2) estabelecimento de
relacBes (categorizacédo e codificacdo), que em nosso caso se refere a trés
categorias a priori: formacdo docente, inclusdo educacional e inovacao
pedagdgica; realizados a partir do que chamamos triade temética e (3)
captacdo do novo emergente que sdo nossos achados, as convergéncias,
divergéncias e ideias que perpassam os textos analisados.

O APENDICE A- Corpus de Andlise refere-se aos excertos dos Textos
da Politica selecionados j& numerados/sequenciados em nossa triade
teméatica; o APENDICE B - Ordenamento Legal (PNE, LDB, LBI, BNCC,
DCNs), APENDICE C -Ordenamento Normativo (Resolucdo 02/2015 e
Parecer 02/2015) e APENDICE D - Ordenamento Institucional (PPCs dos
Mestrados em Ensino e Educacdo da UNIPAMPA — PPGEdu, PPGMAE,
PPGEC, PPGEL, PPGECQVS) que se referem as unidades de sentido de
cada um desses textos e no APENDICE E - Matriz Analitica, realizamos a
categorizacao e codificacdo dos documentos.

Frente a essas consideracdes, passamos a andlise da tematica
Formacao de Professores, que contemplou grande numero de excertos, 0
que pode ser evidenciado no (APENDICE A- Corpus de Analise).

No que se refere a presenca de propostas de formacao inicial e
continuada, inclusive quanto ao acesso a universidade e a continuidade de
estudos complementares, foram encontrados nos documentos codificados
como PNEa3, PNEal7, PNEa30, PNEa35, PNEa52, PNEa56, PNEa9,
PNEa95, PNEal06, PNEall0, BNCCa3, BNCCa35, BNCCa37, DCNa7,
DCNal5, DCNa37, LDBal7, LDBa26, LDBa27, LDBa28, LDBa29, LDBa30,
LDBa31l, LBlal9, PPCal.5,PPCal.6, PPCal.7, PPCal.1l0, PPCa2.2,
PPCa4.4, PPCa5.8, RES2al, RES2a5, RES2a31l, RES2a39, RES2a40,
PAR2al,PAR2a3, PAR2a6, PAR2al10, PAR2a27, PAR2a30.

A presenca da tematica formacdo de professores pode ser percebida
em todos os textos da politica, 0 que demonstra convergéncias intertextos e
nos permite entender que quando se trata de formacdo ainda se fala a

mesma linguagem, pelo menos nos documentos, pois as propostas sao
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positivas e resguardam os docentes, existe atencdo e garantia no que se
refere a formacédo académico-profissional.

Uma outra questdo que surgiu nos textos analisados diz respeito a
responsabilidade dos Sistemas de Ensino e politicas em garantir a formacao
inicial e Continuada inclusive dispondo suas propostas nos PPPs das
escolas e PPCs das universidades, o que fica evidente nos excertos
codificados como PNEa55, PNEa93, PNEalO4, PNEal05, BNCCas6,
DCNal8, DCNa24, DCNa44, DCNa52, DCNbl, LDBa7, LDBa29, LDBa32,
LDBa39, PPCa2.3, RES2a2, RES2al0, RES2all, RES2al3, RES2al8,
RES2a20, PAR2a2, PAR2a3, PAR2a5, PAR2a6, PAR2a22, PAR2a23,
PAR2a24, PAR2a25, PARa27, PARaZ28.

O que denota grande atencdo de oOrgdos e instituicbes que se
responsabilizam ou pelo menos deveriam se responsabilizar pela formacao
docente. Além disso, com essa afirmacdo, percebemos que a perspectiva de
uma formacdo académico-profissional ja se € presente, inclusive nos textos
da politica, através da proposta de formacéo inicial e continuada, claramente
encontrada nos documentos.

Quando se trata da valorizacdo dos Profissionais da Educacéo;
relevancia da experiéncia pratica e suporte a certificacdo didatico-
pedagdgica, encontramos mencdo a este assunto nos excertos codificados
nos documentos do PNEal5, PNEa 31, PNEa 99, PNEal04, PNEalls,
BNCCal3, DCNall, DCNal2, DCNa40, DCNa44, LDBa3, LDBa34, LDBa35,
LDBa36, RES2a7, RES2a8, PAR2all.

Encontramos, nos documentos estudados, trechos que dispdem sobre
a qualidade educacional; sobre a relevancia de se desenvolver metodologias,
materiais didaticos, recursos/suportes e as atividades complementares como
instrumentos de qualificacdo. Estes itens ficam evidentes nos excertos
codificados em nossa aproximacao a ATD como PNEa24, PNEa30, PNEa38,
PNEa44, PNEa75, PNEa77, PNEa96, PNEal20, BNCCa38, DCNa24,
DCNa37, DCNa42, LDBall, PPCal.l, PPCal.2, PPCa 1.3, PPCal.4,
PPCal.9, PPCa2.2, PPCa3.1, PPCa3.13, PPCa4.3, PPCa4.5, PPCa4.9,
PPCa5.12, PPCa5.14, PAR2a29. E possivel notar que estas questdes

relacionadas essencialmente a qualificacdo aparecem em praticamente
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todos os documentos em estudo e igualmente se faz presente nos PPCs dos
Cursos de Mestrado em Educacéo e Ensino da UNIPAMPA.

Conferimos também, de acordo com 0s excertos analisados, especial
atencdo as propostas pedagdgicas, a necessidade de desenvolver
estratégias considerando aprendizagens essenciais, e tratam de
competéncias e habilidades, os seguintes trechos de documentos BNCCalé6,
BNCCal7, BNCCa32, BNCCa33, DCNa31, DCNa36, DCNa50 e LDBa9; o
que nos revela ainda a presenca de um ensino fragmentado, com disciplinas,
conteudos preestabelecidos, que se distancia das atuais propostas
educacionais de educacao integral.

No que se refere ao apoio técnico e financeiro a formacdo de
professores, encontramos basicamente no Plano Nacional de Educacao
trechos PNEa45, PNEa80, PNEa94 e PNEall7, o que nos demonstra que
estas questbes relacionadas a area de financiamento precisam ser melhor
explicitadas.

Analisando os documentos selecionados, verificamos inumeras
propostas de formacéo na educacao superior, tanto relacionados a pesquisa,
ensino e extensdo, quanto ao fomento a Estagios docentes/ bolsas de
estudos tanto para docéncia quanto para qualificacdo em outros idiomas,
seja através de projetos de estudo ou TCCs ofertadas inclusive nas matrizes
curriculares, o que podemos conferir nos excertos PNEal03, PNEal09,
LDBal9, LDBa20, LDBa21, LDBa27, LDBa29, RES2al2, RES2a21l,
RES2a32, RES2a33, RES2a34, RES2a35, RES2a36, RES2a38, RES2a42,
PAR2al, PAR2a2, PPCal.15, PPCal.17, PPCa2.1, PPCa2.4, PPCa2.7,
PPCa2.9, PPCa3.5, PPCa3.6, PPCa5.1, PPCa5.3, PPCa5.4, PPCa5.9 e
PPCab5.12. Fica evidente a preocupacao dos documentos no que diz respeito
a formacao no Ensino Superior, uma vez que a proposta se faz presente em
praticante todos os textos da politica em estudo e fortemente nos PPCS.

Continuando nossa analise ainda acerca da tematica formacéao
docente identificamos que algumas das normativas em estudo conferem
atencdo e suporte a mobilidade estudantil e docente na graduagcédo e pos-
graduacéo, nacional e internacional fomentando inclusive a realizacdo de
intercambios, o que evidenciamos no PNEa74, RES2a38, PPCa2.11,
PPCa3.6 e PPCab5.14.
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Destacamos ainda a presenca de um olhar a articulagcdo entre a
formacdo académica e a educacado basica; e das relacdes entre cursos
técnicos (médio) e tecnoldgicos (superior) nos textos do PNEa 4, PNEal01,
RES2a4, RES2al9 e PAR2a24. Além disso, encontramos mencao e atengao
aos planos de carreira profissionais do magistério nos seguintes trechos
codificados em ATD, PNEal15, DCNal4 e DCNaz28.

Com relacdo a formacdo de professores e pensando em noOSSO
objetivo geral, identificamos algumas questdes essencialmente previstas nos
PPCS que entendemos como algo além e ndo como divergéncia, pois nao
sao ideias contrarias ao que esta previsto nas outras normativas estudadas,
apenas sao ideias que nao aparecem em todas elas. Como a previsdo de
licencas e afastamentos académicos para estudos previsto no PPCa2.11 e
PPCa4.11; a pesquisa como instrumento para mudanca social, cultural e
intelectual no PPCa4.1; participacdo para eleger disciplinas e outras
atividades de formagéo académica PPCc4.9 e formag&o continuada multi e
interdisciplinar intercampi presencial e a distancia previsto no PPCa4.4 e
PPCa4.6. Estas propostas denotam pensamentos inovadores e novo olhar
no tocante a formacéo docente.

Pensando sobre o que encontramos sobre a tematica formacao
docente, € possivel destacar que ainda coexistem e concorrem os modelos
de formacgao de professores que Saviani (2009) classifica como “modelo de
conteudos culturais cognitivos” em que o fundamento esta pautado no que é
cultura geral e delimitado em conteudos de cada area do conhecimento,
como podemos observar nas propostas de um ensino por habilidades e
competéncias que fragmentam cada vez mais a acdo educativa e que
aparece fortemente desenhada na atual BNCC e o “modelo pedagdgico-
didatico” que considera a formagao como complementar através do preparo;
ou seja, da qualificacdo o que vem ao encontro da perspectiva de formacgéo
académico-profissional, ressaltada anteriormente nesta pesquisa que se
refere a relagdo uma entre o inicial e o continuado processo de formacao
docente, modelo este que é reconhecido nos PPCs, uma vez que ha amplo
incentivo a formacdo e atividades complementares previstas nestes
documentos, bem como na Resolucdo 02 e também no Parecer 02/ambos de
2015.

126



Ha ainda outros pontos bastante marcantes em nossos achados,
especialmente quando se trata de olhar a busca por qualificacdo da
formacao docente, bem como pensar as condi¢cdes deste trabalho; o que
Gatti (2016) relaciona intimamente a concepg¢ao de uma “educacao cultural”,
uma vez que 0s pensamentos e acdes docentes estdo inseridos em uma
cultura a diferentes modos de viver, ndo apenas a ciéncia pura e neutra. O
que é evidenciado em inumeras das normativas analisadas, inclusive nos
PPCs que contemplam em seus Regimentos o incentivo a formacdes
complementares, através de estagios, intercambios, seminarios, estudos
variados e inclusive fomento financeiro através de bolsas de estudo internas
e externas.

No segundo eixo de nosso quadro, que se refere a inclusédo
educacional, encontramos inimeros pontos convergentes como a presenca
de indicacdo de formacdo de profissionais de apoio ou auxiliares para
atender a Educacdo Especial que aparecem nos textos do PNEb64,
PNEb97, LDBb24 e LBla5. Outra questdo relacionada a inclusdo de pessoas
com deficiéncia é a garantia de acessibilidade expressa principalmente nos
documentos do PNEbl, PNEb20, PNEb49, PNEb61, LBlall, LBIb2 e
LBIb15. Outros trechos conferem especial atencdo as especificidades da
Educacao Especial e a atencéo que se deve dar a ela, pois isto fica previsto
no documento do PNEb8, BNCCb11, DCNb45, LDBb22, LBIb4.

Outra questdo bastante relevante no que diz respeito a Incluséo
educacional refere-se a protecdo contra formas de exclusdo que esta
evidente em varias normativas selecionadas, e fica explicito nos excertos
codificados em PNEDb13, PNEDb23, BNCCb9, BNCCb1l4, BNCCh25,
BNCCb30, LDBb6, LBIb6, LBIb9.

Estdo também previstos os AEEs - Atendimento Educacional
Especializado como espaco de atencdo e para o desenvolvimento de
pessoas com deficiéncia previstos no PNEb5, PNEb16, PNEb52, DCNb32,
DCNb46, DCNb47, DCNb49, LDBb5, LDBb8, LDBb23, LDBb25 eLBlal6.

Observamos que nas normativas selecionadas ha também cuidado
guanto a garantia de acesso e permanéncia dos alunos com deficiéncia
através da expansao de matriculas em todos os niveis de ensino, o que
podemos observar nos codigos em ATD do PNEb12, PNEb20, BNCChb7,
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BNCCb28, DCNb48, DCNb4, DCNb10, DCNb19, DCNb22, LDBb2, LBIb12,
LBIb10, LBIb19, LBIb22, RES2b3, PPCal.10, PPCa2.1.

Ha nos documentos um olhar a articulagéo intersetorial entre 6rgéos e
politicas publicas, conversa indispensavel a efetivacdo de uma Educacéo
Inclusiva previsto no PNEb26, PNEb58, PNEb70 eLDBb25, PAR2b4. Além
disso, é citada a necessidade de pensar propostas pedagdgicas um tanto
especificas, mas com inten¢des inclusivas, questdo evidenciada no PNEb77,
BNCCb29, BNCCb31, LDBb13, LDBb24, LDBb25, LBlal6, LBIb30,
PAR2b20, PAR2b21.

Encontramos ainda, nos textos da politica pesquisados, a presenca de
politicas e principios de inclusdo; a presenca de um olhar & assisténcia
estudantil nos documentos da BNCCb4, BNCCb15, BNCCb19, DCNb23,
DCNb27, DCNb29, DCNb30,LBIb8, LBIb9, LBIbll, LBIb26, RES2b29,
RES2b30, PAR2b4 e foram encontrados ainda trechos que se referem a
relevancia da acessibilidade nas instituicdes de ensino superior como
podemos observar no PNEb72 e PNEbS5.

E preciso citar ainda o destaque a garantia de materiais didaticos e
pedagogicos em formato acessivel previstos no PNEb30, PNEb53, PNEb76,
PNEb107, PNEb108 e LBIb10. Além dessas questdes, observamos ainda os
termos educagdo em tempo integral e formacdo integral igualmente
oportunizado as pessoas com deficiéncia, fica evidente nos trechos do
PNEb40 e BNCCb5.

Apos observarmos o eixo referente a inclusdo educacional percebe-se
que ja esta sendo discutida, porém ainda ndo é tdo claramente evidenciada
nos PPCs analisados. Nas palavras de Silva (2015, p.8) essa questao
poderia ainda estar ligada a necessidade de “mudanca de mentalidade dos
profissionais envolvidos nos cursos de graduacdo e poOs-graduacdo, que
possuem uma visdo limitada, em muitos casos preconceituosa, quanto a
potencialidade e necessidades [...] ao publico da educagéo especial.”.

A mesma autora considera fundamental dar atencdo as diferentes
formas de acessibilidade, sejam elas, atitudinais, conceituais ou pedagdgicas
sendo necessario para tal um compromisso das politicas publicas frente a

questéo das diferencas.
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Estdo presentes nas normativas analisadas questées chamadas por
Mello (2016) de novo paradigma de educacédo a partir de um olhar a inclusao

escolar que:

[...] permeando acbes de adaptacBes curriculares, fundamentados
nas legislagbes passaram a suprir com novas estratégias de
atendimento escolar: frequéncia em salas regulares e salas de
recurso, com atendimento ao aluno por um profissional
especializado, no contraturno, transporte escolar gratuito ao aluno
com deficiéncia, Nucleo de Atendimento Pedagogico, recursos
financeiros para assistir eventuais demandas de adaptacdes.(...) A
inclusdo, como realidade escolar, ainda demanda um profissional
de uma consciéncia critica, visando a emancipac¢éo e a formacéao
humana. (MELLO, 2016, p. 2).

E indispensavel trazer aqui algumas consideracées sobre o quadro de
paradigmas ja supracitado em que Beyer, (1998) faz referéncia as
caracteristicas de paradigmas que transitam em nosso contexto escolar, e
que evidenciamos nesta pesquisa através da ATD- Analise Textual
Discursiva.

E evidente e inquietante que ainda em nossos dias os paradigmas
destacados pelo autor estejam agindo em nosso sistema educacional e
previstos em nossas normativas, uma vez que encontramos propostas
alinhadas ao paradigma médico-clinico, como quando ainda se prevé
atendimento por especialistas termo amplamente recorrente e a atencao as
suas especificidades e necessidades buscando atendé-las, compensar, e
isto permite que se continue rotulando e excluindo, ou melhor, separando,
destacando tudo o que for diferente dos padrdes.

Também ainda encontramos vestigios de um paradigma sistémico-
socioldgico, pois apesar da proposta de uma educacédo em sala regular ainda
ha as salas de recurso, os AEEs - Atendimentos Educacionais
Especializados que parecem muito mais salas de reforgo, pois reforcam a
deficiéncia, colocando-a mais em evidéncia, o que reflete a presenca do
paradigma sdcio interacionista que estigmatiza e culturalmente entende que
a deficiéncia precisa de espac¢os mais relevantes.

Porém, ja encontramos vestigios de um paradigma critico-materialista
gue, conforme Reichmann (1984, apud BEYER, 1998) define-se nas

relacbes com o contexto e como esta deficiéncia/deficiente se insere nele;
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observa-se outros fatores envolvidos no construto da Educacdo Inclusiva
tanto economicamente, quanto através das relacdes interpessoais; as
condi¢Oes de vida, as ideologias; ou seja, um pensamento social ndo apenas
individual. Através da acessibilidade seja ela pedagdgica, atitudinal,
conceitual ou arquitetbnica como destacamos anteriormente através de Silva
(2015) e a responsabilizacéo por 6rgaos governamentais em pensar politicas
publicas, que surgem como compromisso social.

Continuando com nossa andlise, ao adentrar no eixo inovacao
pedagdgica, verificamos a proposta de oferecer modalidade a distancia nos
excertos da LDBc37, PPCa4.4, PPCa4.6. Ha também destaque ao incentivo
do uso de tecnologias da comunicacdo e informagdo TICs explicitas nos
trechos codificados como PNEc48, PNEc98, DCNa37, DCNc38, LBIc20,
LBIc21, RES2c27, PPCc3.4, PPCc4.4, PPCa5.6.

Analisando os textos da politica ainda sobre a tematica inovacao
pedagdgica, encontramos mencéao a diversidade de métodos e metodologias,
bem como de recursos pedagdgicos, inclusive em projetos de formacéo
académica, que podem ser evidenciados nos cédigos PNEc2, PNECcS,
PNEc50, PNEc53, BNCCc2, BNCCc8, BNCCcl2, BNCCc22, LDBc4,
LDBc14, LBIc3, LBIcl7, PPCc2.6, PPCc2.8. Também esti destacada a
relevancia de adequacdo do calendario escolar a realidade local, a
identidade cultural, inclusive as condi¢cdes climéaticas das regides o que
podemos conferir no PNEc9, PNEc42, BNCCc18 e BNCCc36.

Outra questdo que consideramos na linha da inovacao pedagdégica diz
respeito as praticas pedagogicas com abordagem interdisciplinar incluindo
propostas de atividades extracurriculares possibilitando estreitamento da
relacdo teoria e pratica, que evidenciamos nos textos do PNEc10, PNEc11,
PNEc25, PNEc37, PNEc62, RES2c22. Destacamos ainda como indicativo da
presenca de inovagao pedagogica nas normativas estudadas o incentivo a
producdo de material didatico, pedagogico e digital que podem ser
encontrados nos trechos do PNEc34, PNEc108, BNCCc39, DCNc51, LBIc14,
RES2c24, PPCc2.10, PPCc3.8, PPCc3.9, PPCc4.4.

Apareceram ainda em nossa analise as questdes de incentivo a
educacao integral e em tempo integral nos codigos BNCCc23, BNCCc26 e

LDBc15; oportunizar diferentes espacgos educativos (formais e ndo formais)
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com atividades recreativas, culturais e esportivas, fomento ao trabalho
coletivo, a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar nos trechos
do PNEc39, PNEc4l, PNEc59, DCNc26, LDBcl2, RES2c9, PPCcl.11,
PPCcl.12, PPCc3.9, PPCa4.2, PPCa5.3, PAR2c18.

Ha também a proposta de incentivo e valorizacdo a experiéncia e
praticas pedagogicas inovadoras em projetos, explicito nos trechos do
PNEc47, PNEc57, PNEc88, PNEc91, PNEc92, PNEcl104, BNCCc40,
DCNc25, LBIcl2, LBIcl8, RES2cl5, RES2cl7, RES2c25, RES2c¢43,
PPCc3.3, PPCc5.7, PAR2c8 e PAR2c16. Outro item bastante relevante
refere-se ao fomento a pesquisa em inovacgao, através de investimentos de
agéncias e 0Orgdos governamentais previsto nos excertos do PNECc58,
PNEc81, DCNcl7, RES2c41, PPCa3.7, PPCa3.10, PAR2c12.

Ha ainda como indicativo de inovacdo pedagodgica o incentivo a
intercambios cientificos e tecnoldgicos previstos no PNEc87, RES2c24,
PPCa3.6, PPCab5.14; além da proposta de construcdo de conhecimento e da
integragdo curricular evidenciada nos cddigos PNEc107, DCNc2, DCNc3,
DCNc8, LDBc14, RES2c23, Res2C28, PAR2c9, PAR2c10, PAR2c15 o que
nos remete a valorizacdo de uma cultura de investigacdo que aparece nos
trechos do PNEc107, BNCCc10, DCNc38, PPCc5.2 e outro item que
consideramos muito relevante € a presenca de um processo educacional que
privilegie a autonomia pedagdgica e assim permita o protagonismo ja citado
nos excertos do PNEc119, DCNc6, LDBc10 e LDBc16, PAR2c14, PAR2c17,
PAR2c19.

Acrescentamos ainda alguns itens que surgem como proposta
notadamente inovadora, mas que nao convergem, nem divergem, surgem
aleatoriamente essencialmente nos PPCs como a oferta de pos-graduacao
com atividades e docentes multicampi observada no PPCc2.5; estudos
fundamentos multidisciplinares previsto no PPCc3.9; a presenca de
laboratorios colaborativos e experimentais explicitados nos excertos do
PPCc4.4 e PPCab.5, além de incentivo a elaboracdo de produtos
pedagdgicos- producdes técnico-autorais incluindo alternativas inovadoras
previstos no PPCc4.10 e no PPCc5.13.

Notamos a presenca de inovagao pedagogica em algumas intencdes

dos textos da politica analisados, pois pensando pela perspectiva que Cunha
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(2018) ja comecaram a surgir as primeiras tentativas de romper com esse
modelo homogeneizante e se buscar, assim, ter uma educacao
emancipadora. Aos poucos o0s paradigmas estdo sendo rompidos e a
mudanca comeca a ser observada, através das novas acdes, novas
propostas e novos pensamentos. A mesma autora considera como
indicadores de inovacédo pedagodgica.

Cunha (2018) apresenta Indicadores que reforcam a presenca de
propostas e projetos inovadores nas normativas estudadas, principalmente
guando se trata de protagonismo e da busca pela superacédo das dicotomias
teoria e pratica, ciéncia e cultura, educacao e trabalho. Durante a analise,
também fica evidente a perspectiva da mediacao, de respeito aos sujeitos,
de valorizacdo da participacdo e do espaco a construcao pessoal criativa. O
gue esta muito relacionado a esses indicadores sdo as propostas de
atividades docentes multicampi e o incentivo a utilizacdo de laboratorios
colaborativos e experimentais, questdes presentes em alguns dos PPCs da
UNIPAMPA analisados, como ja observamos anteriormente no item em que
codificamos e unitarizamos no eixo da inovacdo pedagdgica.

As propostas encontradas nos textos da politica reforcam as cinco

dimensdes da inovacdo na educacao, proposta por Singer (2019) e GRUPI.
A inovacdo pedagodgica perpassa: (a) a gestdo através de participacao
democrética, de coletividade que compartilha ideias e constroi propostas, o
gue percebemos nos regimentos dos PPCs estudados.
(b) o curriculo, especialmente quando encontramos a ideia de construcao de
conhecimento em curriculos multi e interdisciplinares. Outro item refere-se a
perspectiva de formacao integral, olhando para o individuo como um todo
gue é parte de um contexto.

Complementada pela (c) dimensdo ambiente, ha nas normativas
referentes a proposta de organizacdo de diferentes espacos educativos
formais e ndo formais, recreativos, culturais, esportivos, que abrem espaco a
coletividade, a liberdade de ensinar e aprender, as atividades
extracurriculares, de intercambio e olhar atento as realidades educacionais
regionais, locais, ou seja, esta presente a valorizacao cultural a significacédo

através da contextualizacdo, ou seja, do cuidado com cada contexto.
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Também fica evidente a (d) dimensdo metodologia, pois nos textos da
politica analisados existem ideias-chave de valorizacdo a cultura de
investigacdo, aos processos de autonomia pedagogica, ou seja, ao
protagonismo e a utilizacdo de métodos e metodologias diversas.

A Ultima dimenséo (e) referente a articulacdo com outros agentes se
refere as agéncias de fomento a pesquisa, ensino e extensdo, aos
intercAmbios, bolsas de auxilio, incentivo a atividades complementares e aos
produtos pedagdgicos- producdes técnicas autorais que fortalecem as
relacdes interinstitucionais.

Em resposta a problematica da pesquisa, podemos considerar que
todos os textos da politica selecionados perpassam as questdes referentes a
formacao docente, inclusive os PPCs que obviamente por serem 0s cinco
selecionados organizados a partir de uma proposta de formacdo em
educacao ou ensino.

Observamos ainda que os PPCs analisados possuem muito mais
pontos relacionados a inovacdo pedagdgica do que quanto a inclusdo
educacional, mas se percebe um movimento inclusivo-inovador ao contrario
dos outros textos da politica analisados que possuem mais aspectos

relacionados a incluséo do que a inovacao.
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6 IMPOSICOES E PROPOSICOES NOS TEXTOS DA POLITICA

Buscando ampliar um pouco mais nossa analise em vistas a perceber
mais claramente nossos achados frente ao problema e objetivos de pesquisa
decidimos trazer aqui referéncia aos APENDICES A, B e C que discorrem
sobre a forte presenca dos verbos e essencialmente quais Unidades de
Sentido se destacaram em cada texto da politica analisado.

Olhando para nosso problema de pesquisa “Em que aspectos os
textos da politica curricular da Educacdo Basica convergem, divergem ou
perpassam o0s curriculos dos Mestrados em Ensino e Educacdo da
UNIPAMPA no que se refere a formacédo de professores sob a perspectiva da
inclusao escolar e inovagao pedagogica?”, fica claro que ha convergéncias
especialmente no que se refere a formacdo inicial e continuada de
professores, as propostas de acessibilidade para pessoas com deficiéncia, e
aos projetos, metodologias e praticas de inovacao.

Quanto as divergéncias, essas ficaram apenas evidentes nas
entrelinhas, especialmente quando ainda encontramos documentos da
politica que propdem aprendizagem por habilidades e competéncias como a
BNCC o que ainda fragmenta o ensino e em contrapartida encontramos
propostas inovadoras nos PPCs que além de denotarem linhas de acéo por
uma educacédo integral, estdo mais afinados as dimensdes de inovacao
pedagdgica que muito bem descreve o GRUPI/UNIPAMPA, quando
considera a dimensao metodologia e ambiente a partir de linhas de acéo
participativas, emancipatoérias, ou seja, com a construcdo coletiva de
saberes, o que faz com que os movimentos de regulacdo e a padronizagao
comecem a perder espaco.

Pensando sobre nosso objetivo geral “Investigar as perspectivas de
incluséo escolar e inovacéo pedagodgica na formacdo académico-profissional
de professores, presentes nos textos da politica curricular da Educacéo
Bésica e da Educacgéo Superior, evidenciando convergéncias e divergéncias
presentes no texto dessa politica”, conseguimos perceber que nossa
pesquisa por completo se configura uma constante investigacdo dentro das
trés tematicas: “formacdo, incluséo e inovagdo” e que ha algumas

convergéncias e divergéncias entre o0s textos analisados. Mas, mais
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interessante é que as ideias instruidas sobre essas tematicas com fins legais
perpassam o0s ordenamentos legal, normativo e institucional analisados,
como ficou evidente na andlise anterior por meio da ATD.

Podemos acrescentar ainda algumas consideracdes sobre o0s
objetivos especificos, referentes a nossa busca por: “- Analisar os curriculos
dos cursos de Mestrado em Ensino e em Educacdo da UNIPAMPA, no que
se refere as perspectivas de inclusdo escolar e inovagdo pedagdgica”,
identificamos que ha mais de inovacdo pedagogica do que de inclusdo nos
PPCs estudados.

Quanto ao objetivo de “Evidenciar perspectivas convergentes e
divergentes entre o texto da politica curricular e os curriculos dos Mestrados
de Ensino e Educacdo da UNIPAMPA relacionadas a inclusédo e a inovagéo
pedagogica na formacdo académico-profissional de professores”, essas
ficaram evidentes na ATD e foram identificadas mais convergéncias do que
divergéncias nos textos da politica selecionados para nossa pesquisa.
Especialmente convergem quanto as inten¢des de formacédo docente inicial e
continuada, mas ainda as tematicas de inclusdo se mantém mais restritas
aos documentos legais, pois sutiimente apareceram nas normativas e
documentos institucionais estudados. No que se refere a inovacgao
pedagdgica, essa denotou um movimento maior por parte dos PPCs que
trazem propostas mais alinhadas as dimens&es do inovar.

Com relacdo ao nosso Uultimo objetivo especifico: “Realizar
levantamento teorico-conceitual relacionado as teméaticas de incluséo,
inovacdo pedagogica e formacdo académico-profissional de professores”,
podemos dizer que foi realizado amplo levantamento tedrico-conceitual e
tedrico-metodolégico que auxiliaram na ATD- Analise Textual Discursiva.

Neste capitulo tomamos por base os Apéndices referentes a analise
das unidades de sentido e incluimos nossa compreensdo sobre a forte
presenca dos verbos nos textos da politica. Analisamos aqui, portanto,
informacdes do APENDICE B — Ordenamento Legal, APENDICE C-
Ordenamento Normativo e APENDICE D- Ordenamento Institucional.

Os APENDICES em que nos baseamos sio 0s tdpicos essenciais
retirados dos excertos do APENDICE A - Corpus de Andlise, sempre com

olhar a triade tematica “formacao docente, inclusdo educacional e inovacao

135



pedagogica”. Além disso, acrescentamos aqui algumas reflexbes sobre a
escolha e aplicacdo dos verbos em cada normativa, e nos desafiamos a
compreender suas inten¢des, sendo elas mais impositivas ou propositivas.

Em todos os textos da politica analisados, conseguimos observar uma
mescla de verbos que em nossa compreensao podem representar inumeras
intencdes e demonstrar o quanto as proprias normativas sdo um conjunto de
pensamentos e acdes construidas por alguns para diferentes fins, sejam eles
comuns ou individuais.

Os verbos, conforme destaca Cegalla (2005, p. 194), “exprime acéo,
estado, fato ou fenébmeno. [...] é palavra indispensavel na organizacdo do
periodo. [...] o verbo reveste diferentes formas para indicar a pessoa do
discurso, o numero, o tempo, o modo e a voz.”

Almeida (2009, p. 175-176) amplia nosso entendimento destacando
que a voz verbal pode ser ativa ou passiva, e que os verbos podem ser:
regulares - quando suas terminagfes seguem um padréo; irregulares -
guando ndo aceitam as terminacdes padrbes; andmalos - que apresentam
profundas alteracdes; defectivos - que ndo possuem conjugacdo completa;
ou abundantes - com mais de uma forma.

Percebemos que os verbos encontrados sdo passiveis de diversas
interpretacdes, ha os que expbem uma certa imposi¢cao, mais determinantes
de acOes fechadas como: Implantar, induzir, garantir, consolidar, assegurar,
formalizar, prever, manter, priorizar, institucionalizar, disciplinar, certificar,
decidir, agir. E ha os que denotam ideias mais coletivas, de construcdo, de
proposicao, como: promover, estimular, apoiar, aprimorar, expandir, orientar,
desenvolver, fortalecer, incentivar, valorizar, complementar, elaborar, criar,
contribuir, partilhar, produzir, continuar.

Alguns ainda nos indicam finalidades, procedimentos a serem
realizados, como em: aprender, ensinar, pesquisar, divulgar, investigar;
outros indicam responsabilidade de algum érgdo ou sistema, como vemos
em: articular, requer, compete, prevé, agreguem, assumem, tratam, deverao.
E podemos ainda observar que alguns verbos empregam certa davida,
dependéncia ou condicdo para a realizacdo de algo, acdo ou movimento

como: pretende-se, viabilizar, possibilitar, permeada, dentre outros.
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Nesse sentido, entendemos que a propria construcdo dos documentos
normativos, por receberem diferentes vozes e por defenderem muitas
demandas, apresentam aspectos impositivos, como podemos perceber nos
exemplos de alguns verbos: (a) no PNE: “contabilizar, implantar, estruturar,
induzir, formalizar, executar, garantir, consolidar, instituir, assegurar, orientar,
elevar, atuar, implementar, desenvolver, realizar, constituir, prever’; (b) na
LDB: “incumbir-se-a, baixar, cumprir, estabelecer, ministrar, estabelecidos,
alcancar, abrangera, formar, caracterizam, consideram-se, tenham, atender,
far-se-4, admitida, utilizar, efetivado, manterdo, assegurando-lhes,
exercendo”; (c) na LBI: “exerce, garante, incumbe, assegurar, implementar,
incentivar, avaliar”; (d) na BNCC: “corresponde, influenciara, orienta,
asseqgurar, decidir, fortalecer, disponibilizar, manter’; (e) nas DCNs:
‘consubstanciem, orientar, oriente, assume, preveja, respeita, manter,
manejar, trabalhar, vivenciar, estimular, realize, defina, justifique, consiste,
valorizar, promover, organize, precisa, orientar, avaliar, elaborar, instituir”; (f)
nos PPCs: “qualificar, concretizar, atuam, pretende-se, objetiva-se, visa,
desenvolvera, preparar, contribuir, organizar-se-a, orientados, compdéem,
deverdo, compete, ministrar, orientar, voltada, gerou, atendida, coadunar,
perder, visa, promover, estejam, registrar, avaliar, tiverem, conter,
corresponde, conferindo”, (g) na Resolucdo 02/2015: “tendo, garantir,
assegurada, instituida, definindo, deverédo, viabilizar, conceber, concebé-la,
atendendo, constitui, devendo, direcionado, ministra, devera, garantir, vira,
fundamentado, compreender, dominar, executando, realizar, destina-se,
requer’; (h) no Parecer 02/2015: “avaliar, efetivaram, destacaram-se,
delimitar, superando, tratam, organizar, efetivar, consolidar, prevé, deveréao,
direcionadas, garantir, torna-se.”

Ao contrario disso, aparecem também verbos propositivos, por
trazerem a ideia de proposta e até um aspecto mais de participacdo, de
construcdo coletiva, de movimento e prol de algo e ndo puramente técnico,
mas que nos aproxima mais da pratica, da realidade educacional e nos
coloca dentro de um contexto, como, por exemplo: (a) no PNE: “promover,
estimular, fomentar, apoiar, incentivar, ampliar, aprimorar, valorizar, expandir,
fortalecer, oferecer”; (b) na LDB: “abrange, desenvolvem, aprender, ensinar,

pesquisar, divulgar, participar, elaborar, colaborar, atuar, propicie, oferecida,
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promover, poderdo, incentivardo, incluindo”; (c) na LBI: “atuar, criar,
desenvolver, acompanhar”; (d) na BNCC: “elaborada, contribuir, integra,
preparando, conhecer-se, apreciar-se, cuidar-se, compreendendo-se,
reconhecendo, criar”; (e) nas DCNs: “pode-se, criar, organizar, reinventar,
construir, educar, compartilhada, proporcionar, explorar, estimular, adotando,
interpretar, reconstruir, transpor, conhecer, compreender, contribui”; (f) nos
PPCs: “aplicados, habilitar, formar, capacitar, fazer, saber, compatrtilhar,
produzir, colabora, contribuam, articulem”; (g) na Resolucdo 02/2015:
“articular, norteiam, envolvendo, desenvolvem, ensinar, aprender, ofertam,
desenvolvida, incluindo, promova, contemplando, contribuindo, relacionar,
ensinar, aprender, incluindo, propiciar, repensar, agreguem”; (h) no Parecer
02/2015: “gerar, difundir, repensar, incluindo, ampliando, assumem,
entendidos, atuam, romper, propiciar”.

Ampliando nosso olhar, analisamos a seguir os APENDICES B, C e D
que respectivamente se referem as unidades de sentido extraidas dos
ordenamentos legais, normativos e institucionais, ja analisados em ATD no
Capitulo 5.

Portanto, ressaltamos palavras-destaque na tematica da formacao
docente:

(a) no PNE foram: formacéo inicial e continuada, experiéncia, prética,
valorizagdo, pesquisa, qualificacdo, mediacédo, articulacao basico e superior;

(b) na BNCC: especialistas, futuro, formacdo, materiais didaticos,
politicas e acdes, competéncias e diretrizes, curriculos, aprendizagens
essenciais, regulacao, professor x sucesso escolar;

(c) nas DCNs: politicas educacionais, direitos, formacao, valorizacao,
aperfeicoamento, parceria, pedagogia dialdgica, interativa, interdisciplinar e
inclusiva, metodologia, tecnologia, coletivo, recursos, gestao, emancipacao,
identidade profissional;

(d) na LDB: formacéo, liberdade, planejamento, avaliacéo, teoria e
pratica, acesso e permanéncia, recursos e tecnologias, programas,
aperfeicoamento;

(e) na LBI: profissional de apoio, acessibilidade, praticas inclusivas,

formacao;
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() nos PPCs evidenciamos, no PPC1: qualificacdo, diversidade,
planejamento, estratégias, contexto de atuacdo, gestdo educacional,
capacitacdo, reflexdo critica, teoria e pratica, aprofundamento de
conhecimentos, PPC2: integracdo, ampliacdo das politicas, formacao,
projetos, PPC3: qualificacdo, projetos, troca de conhecimentos e
experiéncias, transformacdo da realidade, atividades complementares,
PPC4: pesquisa, contextos multiplos, diferentes suportes, reflexdo, formacéo,
programas de cooperacdao, PPC5: formacdo, ambiente, pesquisa,
concepcles epistemoldgicas, investigacdo, praticas cientificas, laboratorios
experimentais, metodologias, tecnologias, interfaces interativas,
planejamento, projetos;

(@) na Resolugdo 02/2015: formacdo de profissionais, projeto de
educacdo nacional, superar a fragmentacdo, articulacdo entre Diretrizes,
formacdo, valorizacéo profissional, compromisso com projeto social, teoria e
pratica, saberes e experiéncias docentes, interdisciplinaridade,
contextualizacdo, democratizacdo, diversidade, estudos integradores,
reflexdo sobre a pratica.

(h) no Parecer 02/2015: matrizes curriculares, formacéo,
profissionalizacdo, teoria e pratica, pesquisa, aperfeicoamento, projeto
institucional, basico e superior, politicas e normas, e gestao.

Observando as palavras-destaque recorrentes, notamos que a
teméatica formacdo de professores perpassa o0s textos da politica descritos
em nossa pesquisa, como podemos ver nos excertos abaixo, que também

podem ser encontrados no APENDICE A:
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[...] consolidar e ampliar programas e acdes de incentivo a
mobilidade estudantil e docente em cursos de graduacdo e pos-
graduagdo, em ambito nacional e internacional, tendo em vista o
enriquecimento da formacao de nivel superior|...]. (BRASIL, 2019b,
p. 38-42).

[...] valorizar as préaticas de ensino e os estagios nos cursos de
formacéo de nivel médio e superior dos profissionais da educacéo,
visando ao trabalho sistematico de articulacdo entre a formacéao
académica e as demandas da educacdo basical...]. (BRASIL,
2019b, p. 45-47).

[...] consolidar politica nacional de formagdo de professores e
professoras da educagdo basica, definindo diretrizes nacionais,
areas prioritérias, instituicbes formadoras e processos de
certificacdo das atividades formativas [...]. (BRASIL, 2019b, p. 47-
48).

[...] integra a politica nacional da Educagéo Bésica e vai contribuir
para o alinhamento de outras politicas e a¢des, em ambito federal,
estadual e municipal, referentes a formacao de professores]...]
(BRASIL, 2018j, p. 8).

[...] orientar os cursos de formacdo inicial e continuada de
profissionais — docentes, técnicos, funcionarios — da Educagéo
Bésica, os sistemas educativos dos diferentes entes federados e
as escolas que os integram, indistintamente da rede a que
pertengaml...]. (BRASIL, 2018e, p. 9).

A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime
de colaboracéo, deverdo promover a formacéo inicial, a continuada
e a capacitacdo dos profissionais de magistério.” [...]. (BRASIL,
2018k, p. 41-42).

“O Distrito Federal, cada Estado e Municipio; e, supletivamente, a
Unido, devem: [...]lIll — realizar programas de capacitagdo para
todos os professores em exercicio, utilizando também, para isto, os
recursos da educacéo a distancia”; (BRASIL, 2018k, p. 52)

Ideias essas que reforgcam a relevancia de uma formagéao académico-
profissional como processo uno e inacabado que deve ser garantido, o que
nos remete ao que Novoa (1999) diz sobre a necessidade de se encontrar
uma identidade docente e ndao apenas estar na profissao por falta de opgéao.
Entendemos com isso que € necessario ser docente, ndo apenas estar
docente; é necessario assumir o papel como seu, pois a educacéo ja esta
cheia de personagens, imitadores, reproduzindo praticas ultrapassadas sem
o menor envolvimento. Pois, como bem acrescenta Silvério (2014)
concordando com Diniz-Pereira, um professor esta imerso nessa profissao

muito antes de uma formacéao efetiva, uma vez que desde sua escolarizacao
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ele vivencia os processos de docéncia através das praticas de seus
professores.

No que se refere a tematica da inclusdo educacional também
dedicamos atencdo ao levantamento de unidades de sentido, sendo
encontradas como ideias-chave:

(@) do PNE destacamos: acessibilidade, reconstrucdo de escolas,
equipamentos, atendimento educacional especializado, tecnologias,
especificidades, matriculas, politicas de prevencdo, prote¢cdo contra
exclusdo, salas de recurso, multifuncionais, material didatico acessivel,
adequacdo arquitetbnica, articulacdo intersetorial, propostas pedagogicas,
politicas de inclusdo, acervo digital e bibliogréafico acessivel,

(b) da BNCC encontramos: aprendizagens essenciais, formacgéo
humana integral, acesso e permanéncia, diferentes linguagens, partilhar,
diferentes contextos, respeito, acolhimento, valorizacdo, diversidade,
autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia, singularidade,
igualdade;

(c) das DCNs destacamos: a formacdo de qualidade, respeito as
diferencas, projetos, democratizagdo do acesso, direito universal,
potencializar o ser humano, valorizacdo, direitos humanos, diferentes
abordagens e condi¢cdes, escola acolhedora, atendimento educacional
especializado, salas de recursos;

(d) da LDB sédo destaque as ideias relacionadas a: igualdade de
condicbes, liberdade, direito a educacdo, atendimento educacional
especializado, recuperacdo dos alunos, direitos e deveres, -curriculos,
métodos, técnicas, recursos, acesso, politicas publicas, ampliacdo do
atendimento;

(e) da LBI encontramos os termos que indicam: acessibilidade,
barreiras, adaptacdes, direito a igualdade de oportunidades, acesso,
permanéncia, participacdo, politicas publicas, avaliacdo, atendimento
prioritario;

() dos PPCs evidenciamos a presenca das seguintes ideias:
liberdade, pluralismo de ideias, oferta de disciplinas, espacos para discusséo

e reflexdo em seminarios e para orientagcdes, mas nao ha especificamente
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nos documentos dos cursos de Mestrado a tematica Incluséo a ndo ser em
alguns componentes curriculares.

Cabe aqui informar que a Universidade Federal do Pampa conta com
Nucleos de Atendimento as Pessoas com Deficiéncia, sendo eles o NuDE e
o NINA.

O NuDE é o Nucleo de Desenvolvimento Educacional, junto a
Coordenacdo Académica de cada Campus, responsavel por garantir
assisténcia estudantil, através de suporte pedagdgico e psicossocial. H& no
Nucleo uma equipe multiprofissional que auxilia no acesso, adaptactes e
integracdo de académicos, sendo oferecidos atendimentos de forma
espontanea ou de acordo com indicacdes dos docentes, ocorrendo
encaminhamento quando necessério seja a rede municipal, a programas de
auxilio seja ele financeiro, pedagdgico ou psicossocial.

O Ndcleo também acompanha estudantes que demandem de
atendimento educacional especializado em parceria com o NINA, realizando
acOes de acolhimento, recepcédo e colaboracédo nas areas da saude, cultura,
esporte e lazer. Além disso, confere assessoramento pedagoégico tanto aos
discentes quanto aos docentes, contando em sua equipe com técnicos em
assuntos educacionais, pedagogos e assistentes sociais.

Ja o NINA é um Ndcleo de Inclusédo e Acessibilidade responsével por
contribuir junto a Reitoria da UNIPAMPA com a implantacdo de politicas de
inclusdo e acessibilidade. Direcionando atencdo a estudantes com
deficiéncia seja ela visual, auditiva, fisica, intelectual e/ou multipla, com TGD
-Transtornos Globais do Desenvolvimento, Altas habilidades ou
Superdotagao e com dificuldades de aprendizagem.

As acbes do Nucleo sdo colaborativas, intersetoriais com suporte
multiprofissional, além disso possui uma rede de servidores que atendem nos
10 campi da UNIPAMPA, que compdem o “Interfaces NINA” que promovem,
em parceria com docentes e técnicos administrativos, agdes de incluséo e
acessibilidade.

(g) da Resolugao 02/2015 ainda analisando a inclusdo educacional
temos referéncia a: igualdade de condicdes, respeito a liberdade, pluralismo
de ideias, consolidacdo da educacao inclusiva, desenvolvimento de todos,

aprimoramento pedagogico. Enquanto que no Parecer 02/2015 surgem
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ideias como politicas de inclusdo, respeito a diversidade e espaco em
conferéncias, valorizagcdo e respeito as diferencas, -curriculo, pratica
pedagdgica e gestao.

Verificamos que as ideias relacionadas & tematica inclusdo
educacional demonstram através das unidades de sentido supracitadas que
ha inter-relacfes entre os textos, ou seja, as ideias perpassam os textos da
politica estudados, e ficam especialmente evidentes nas leis estudadas
contidas no APENDICE B.

O que fica evidente nos excertos a seguir que deixam claras algumas
guestdes relacionadas ao que esta previsto legalmente para a perspectiva de

inclusao:

[...] garantir atendimento educacional especializado em salas de
recursos  multifuncionais, classes, escolas ou servi¢cos
especializados, publicos ou conveniados, nas formas
complementar e suplementar, a todos (as) alunos (as) com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede publica de
educacdo basica, conforme necessidade identificada por meio de
avaliagdo, ouvidos a familia e o aluno [...]. (BRASIL,2019b, p. 14-
17).

[...] assegurar condicbes de acessibilidade nas instituicdes de
educacgdo superior, na forma da legislagéo [...]. (BRASIL, 2019b, p.
38-42).

[...] além da garantia de acesso e permanéncia na escola, é
necessario que sistemas, redes e escolas garantam um patamar
comum de aprendizagens a todos os estudantes [...]. (BRASIL,
2018j, p. 8).

[...] requer o compromisso com os alunos com deficiéncia,
reconhecendo a necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas e
de diferenciagéo curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015).
(BRASIL, 2018j, p. 16).

[...] torna-se inadiavel trazer para o debate os principios e as
praticas de um processo de inclusao social, que garanta o acesso
e considere a diversidade humana, social, cultural, econémica dos
grupos historicamente excluidos [...]. (BRASIL, 2018e, p. 18).

[...] € preciso fazer da escola a instituicdo acolhedora, inclusiva,
pois essa € uma opgao “transgressora”’, porque rompe com a
ilusdo da homogeneidade e provoca, quase sempre, uma espécie
de crise de identidade institucional [...]. (BRASIL, 2018e, p. 27).

Art. 2° O AEE tem como fungcdo complementar ou suplementar a
formacdo do aluno por meio da disponibilizacdo de servicos,
recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras
para sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de
sua aprendizagem. (BRASIL, 2018e, p. 284).
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Assim como:

Art. 40 O dever do Estado com educacao escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de: lll — atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferen-
cialmente na rede regular de ensino. (BRASIL, 2018k, p. 9).

Art. 58. Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao. (BRASIL, 2018k, p. 39).

Acessibilidade: E a possibilidade de qualquer pessoa, com ou sem
deficiéncia, acessar um lugar, servico, produto ou informacgéo de
maneira segura e autbnoma. Sem nenhum tipo de barreira.
(BRASIL, 2018c, p. 8).

Art. 1o E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a
assegurar e a promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania. (BRASIL,
2018i, p. 10).

Essas disposicdes legais nos fazem repensar sobre as palavras de
Beyer (2006), que pensa que o paradigma inclusivo ndo esta garantido
somente se formalizarmos questbes que dizem respeito a inclusao; é
necessario um projeto maior que vise ao todo, ou seja, uma abordagem para
todos. E nas palavras de Orri (2012) ha que se ter muito cuidado com a
“pseudoinclusao” propostas homogeneizantes, que ao invés de incluir,
acabam por excluir. As propostas legais tratam de esclarecer e direcionar,
mas ultrapassar os paradigmas mistos, como ressalta Brizolla (2007), ainda
recorrentes em nosso sistema de ensino, continuara sendo um grande
desafio docente.

No ultimo eixo tematico desta pesquisa que se refere a inovacao
pedagdgica, encontramos como pontos-chave:

(@) no PNE: recursos pedagogicos, materiais didaticos, direitos,
tecnologias, flexivel, adequacdo a realidade, identidade, extracurricular,
praticas, relacdo teoria e pratica, abordagem interdisciplinar, pesquisa,
diversidade de métodos, educacdo em tempo integral, diferentes espacos,

multidisciplinar, curriculo, projetos inovadores, extensdo, articulacdo entre
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sistemas de ensino, politicas e estratégias de inovacao, intercambio,
valorizacéo da experiéncia, participacdo e autonomia pedagogica;

(b) na BNCC destacaram-se as seguintes ideias: conjunto de
aprendizagens, desenvolvimento integral, competéncias gerais, projetos de
vida, continuidade dos estudos, habilidades, cidadania, reflexdo, analise
critica, imaginacdo, criatividade, investigacdo, resolver problemas,
tecnologias, protagonismo, conhecimento contextualizado, realidade, redes
de aprendizagem, romper reducionismo, visdo plural, singular e integral,
acolhimento, reconhecimento, educacao integral, diversidade, singularidade,
construcdo, superacdo da fragmentacdo, metodologias e estratégias
diversificadas, transversal e integradora, inovacdo, apoio a experiéncias
inovadoras;

(c) nas DCNs evidenciamos mencgdo a: reinvencdo da educacéo,
construcdo de nacdo, potencialidades, aperfeicoamento, novas demandas,
producdo de conhecimento, reflexdo critica, avaliacgdo do PPP escolar,
integracdo curricular, elaboracdo de livros didéaticos, habilidades inovadoras,
técnicas, tecnologias, espacos sociais, metodologia da problematizacao,
pesquisa, curiosidade, relacdo entre ciéncia, trabalho, cultura, tecnologia e
arte, espirito inventivo, deveres e direitos, articulacdo teoria e pratica,
organizacdo de tempos e espacos diversos, interdisciplinaridade,
aprendizagem criativa, superacao pedagogica, acessibilidade;

(d) na LDB, observamos a presenca de ideias como: pluralismo,
autonomia  pedagdgica e administrativa, componente  curricular
complementar, adaptacbes, metodologias apropriadas, adequacdo do
calendario, ensino em tempo integral, educando como pessoa humana,
formacdo ética, pensamento critico, autonomia intelectual, programas de
ensino a distancia;

(e) na LBI destacaram-se questdes como: Desenho Universal,
espacos para todos, projetos, equipamentos abertos/publicos de uso
coletivo, tecnologias da informacdo e comunicagdo TICs, acessibilidade,
pesquisa, métodos e técnicas, materiais didaticos, recursos com tecnologia
assistiva, acessivel, congressos, seminarios, oficinas, superacéo de barreiras

a comunicacao, informacéo, educacao e ao entretenimento;
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() verificamos que nos PPCs ha a presenca dos itens referentes a:
PPC1- liberdade de aprender, ensinar, pesquisa e divulgar, pluralismo de
ideias, socializacao de praticas, reunides de estudo, espacos de orientacao,
PPC2- programas de pos-graduacdo e atividade multicampi, tecnologias de
educacdo a distancia, projetos de formacdo académica, seminarios,
atividades de estagios de docéncia, preparacdo de materiais, PPC3-
capacidade de inovagcdo dos professores, planejamento e avaliagdo com
proposta inovadora, aprofundamento tedrico-metodolégico, tecnologias
contemporaneas, praticas experimentais, qualificacdo dos professores,
enfoque didatico-pedagdgico reflexivo, tecnologias digitais, multidisciplinar,
diferentes contextos e popularizacdo, no PPC4- projetos, identidade docente,
interculturalidade, materiais  didaticos, recursos digitais, politicas
educacionais, formacédo de professores inicial e continuada, multilinguismo,
producdes técnico autorais, contexto de ensino/aprendizagem, alternativas
inovadoras, PPC5- processos de ensino, investigacdo de problemas,
pesquisa social, acdes no espaco escolar e universitario, qualificacdo de
recursos humanos, inovacdo tecnoldgica, producdo técnica, produtos
educacionais.

(g) na Resolucdo 02/2015 ha indicacdo de: trabalho coletivo,
planejamento integrado, docéncia com sodlida formagcdo, manejo de
conteldos e metodologias, diversas linguagens, tecnologias e inovacéo,
educacdo contextualizada, interdisciplinar, integracdo curricular, vivéncia,
realidade social e cultural, pesquisa e extensdo, material de apoio,
programas de producdo académico-profissional, dimensdes psicossociais,
histérico-culturais, afetivas, relacionais e interativas, pensamento critico,
lideranca e autonomia, tecnologias de informacdo e comunicacdo TICs,
criticidade e criatividade, formacgao continuada, projetos de inovacao;

(h) no que se refere ao Parecer 02/2015 encontramos pontos
relacionados a: politica educacional, valorizacdo do profissional da
educagdo, educacdo democrdtica, relagbes sociais, étnico-raciais e
produtivas, articulagdo do cientifico e cultural, ético e estético, socializacdo e
construgdo do conhecimento, direitos humanos, consciéncia cidada,
processo multidimensional, metodologicos, participativos e de construcao

coletiva, praticas, linguagens e materiais contextualizados.
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O que podemos perceber em alguns excertos como 0s que

selecionamos a seguir:

[...] disciplinar, no &mbito dos sistemas de ensino, a organizagéo
flexivel do trabalho pedagdgico, incluindo adequacao do calendario
escolar de acordo com a realidade local, a identidade cultural e as
condi¢@es climéticas da regido [...]. (BRASIL, 2019b, p. 12-14).

[...] fomentar a articulacdo da escola com os diferentes espacos
educativos, culturais e esportivos e com equipamentos publicos,
como centros comunitarios, bibliotecas, pracas, parques, museus,
teatros, cinemas e planetarios. (BRASIL, 2019b, p. 21-22).

[...] “fortalecer as redes fisicas de laboratérios multifuncionais das
IES e ICTs nas areas estratégicas definidas pela politica e
estratégias nacionais de ciéncia, tecnologia e inovac¢do”. (BRASIL,
2019b, p. 38-42).

[...] estimular a participagdo e a consulta de profissionais da
educacéo, alunos (as) e seus familiares na formulag&o dos projetos
politico-pedagégicos, curriculos escolares, planos de gestao
escolar e regimentos escolares, assegurando a participacdo dos
pais na avaliagdo de docentes e gestores escolares [...]. (BRASIL,
2019b, p. 51-52).

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria
das ciéncias, incluindo a investigacéo, a reflex@o, a andlise critica,
a imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e
testar hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugdes
(inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das
diferentes areas. (BRASIL, 2018j, p. 9).

[...] educacéo integral com o qual a BNCC esta comprometida se
refere a construgcdo intencional de processos educativos que
promovam aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as
possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com os
desafios da sociedade contemporanea. Isso supde considerar as
diferentes infancias e juventudes, as diversas culturas juvenis e
seu potencial de criar novas formas de existir. (BRASIL, 2018j, p.
14).

A atuacdo do MEC, além do apoio técnico e financeiro, deve incluir
também o fomento a inovagbBes e a disseminacdo de casos de
sucesso; 0 apoio a experiéncias curriculares inovadoras; a criagdo
de oportunidades de acesso a conhecimentos e experiéncias de
outros paises; e, ainda, o fomento de estudos e pesquisas sobre
curriculos e temas afins. (BRASIL, 2018j, p. 21).

[...] promover o aperfeicoamento da educacdo nacional, tendo em
vista o atendimento as novas demandas educacionais geradas
pelas transformacdes sociais e econdmicas e pela acelerada
producédo de conhecimentos [...]. (BRASIL, 2018e, p. 7).
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E dando continuidade:

[...] a qualidade na escola exige de todos os sujeitos do processo
educativo: [...] Il — ampliacdo da visdo politica expressa por meio
de habilidades inovadoras, fundamentadas na capacidade para
aplicar técnicas e tecnologias orientadas pela ética e pela estética
[...]. (BRASIL, 2018e, p. 24).

“Art. 30 O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios: [..] Il — pluralismo de ideias e de concepgfes
pedagdgicas”. Excerto 4 (BRASIL, 2018k, p. 9)

O Desenho Universal é um conceito que tem por objetivo definir
produtos e espacos que atendam a todos: criancas, adultos e
idosos; pessoas altas e baixas, andes, gestantes e pessoas sem
ou com qualquer tipo de deficiéncia ou mobilidade reduzida.
Podemos dizer que onde ha acessibilidade, ha aplicacdo do
Desenho Universal. (BRASIL, 2018c, p. 8).

Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber; IV. Pluralismo de ideias e
concepcbes académico-cientificas. (UNIVERSIDADE FEDERAL
DO PAMPA, 2018, p. 1).

Dada a estrutura institucional originaria, dada pela Lei n.
11.640/2008, e as diretrizes de organizacdo da UNIPAMPA,
estabelecidas no Estatuto, serdo estimulados Programas de Pés-
Graduacdo com corpo docente e atividades multicampi, inclusive
realizadas com suporte em tecnologias de educa¢édo a distancia.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA, 2018, p. 1-2).

[...] proporcionar o incremento da capacidade de inovagdo de
professores para o planejamento e a avaliagdo de propostas
pedagégicas inovadoras, teoricamente fundamentadas e
associadas a delineamentos metodoldgicos, por meio de uma
proposta curricular que viabilize aprofundamento de pressupostos
tedrico-metodologicos para a compreensdo das relagbes entre
ensino e aprendizagem [...]. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PAMPA, 2018).

[...] producao técnica autoral do discente, a qual sera aplicada ao
longo do curso em contextos de ensino/aprendizagem de linguas,
devendo apontar alternativas inovadoras para as demandas da
area[...]. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA, 2018, p. 7).

[...] ampliar e aprofundar os conhecimentos adquiridos pelos
estudantes de pds-graduacdo durante seus cursos de graduacéo,
para o pleno exercicio de atividades de ensino, pesquisa,
desenvolvimento e inovagdo tecnoldgica na area de Educagédo em
Ciéncias. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA, 2018, p. 3).

Algumas questbes referendadas nos trechos destacados
anteriormente retomam as dimensdes de inovagdo na educacgédo apontadas

por Helena Singer e pelo GRUPI e pelos autores que pesquisam sobre isso,



como: gestdo, curriculo, ambiente, metodologia e articulagdo com outros
segmentos. Especialmente nesses excertos, identificamos a proposta
utilizacdo e organizagdo de novos espacos, de interdisciplinaridade, de
propostas e projetos inovadores, de estimulo a autonomia e a participagéo;
que correspondem também a alguns indicadores ja referendados por Cunha
(2018) e o0 que Mello e Saloméo de Freitas (2019) definem como estratégias
para que o conhecimento possa ser construido, trazendo-nos a perspectiva
do GRUPI.

Mello e Salomédo de Freitas (2019) apresentam-nos ainda alguns
problemas educacionais que necessitam ser ultrapassados, como: a
transmissdo de conteddo com estudantes passivos e ndo participativos nos
processos de ensino e aprendizagem; curriculos que esquecem da formacédo
integral tdo discutida e necessaria em nossa educacdo; ambientes que nao
apresentam aspectos humanizados, criativos, sem participacdo da
comunidade local, que configuram total auséncia de uma gestdo democratica
e do coletivo na construgcao das propostas educacionais de cada instituicao.

Questdes essas que vém cada vez mais tomando espaco nas mesas
de debate e que, aos poucos, estdo ja sendo transformadas, o que ja
conseguimos evidenciar nos textos da politica investigados em nossa
pesquisa.

Complementamos as ideias, concordando com Névoa (2019, p. 4-5)
de que estamos vivenciando “dindmicas de inovacao”, um grande impacto
digital, porém n&o quer dizer que a escola va deixar de ser um “lugar de
construgdo do comum”. Segundo o autor, “a fragmentacdo a que estamos a
assistir no cibermundo, coloca a escola perante a urgéncia de valorizar
nossa pertenca a uma mesma humanidade e a um mesmo planeta.”.

Evidenciamos que as questdes relacionadas a perspectiva de
inovacdo pedagogica ja se faz presente nos documentos analisados, o que
demonstra que esta tematica perpassa 0s textos da politica analisados com
destaque aos PPCs talvez por serem as universidades, neste caso a
UNIPAMPA, espacos em constante evolugdo pedagodgica, de trocas, de
teoria aliada a praticas, que tém movimentos constantes de capacitacao,
aperfeicoamento, qualificacdo docente e discente. H4 também o que é

obrigatério, como fica evidente nas componentes fundamentais, mas aliado
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ao eletivo. Além disso, a UNIPAMPA caracteriza-se pela ampla relacéo
estabelecida com a Educacdo Basica, ou seja, promovendo articulacdo
universidade e Escola, 0 que permite trocas, vivéncias, construcao de
conhecimento, aprendizagens significativas e contextualizadas.

As ideias-chave destacadas também denotam acdes essencialmente
positivas, mas que, por exigirem um movimento coletivo seja de
implementagcdo, seja de construgdo, revelaram que as trés teméticas -
formacao de professores, inclusdo escolar e inovacdo pedagdgica - estao
impregnadas nos textos da politica estudados.

Apesar de termos encontrado ideias que nos parecem um tanto
impositivas, e de cunho mais intencional, individualizadas, conseguimos
também perceber ideias propositivas nos textos e que visam ao outro, ao
grupo, ao todo, a coletividade, apresentando assim uma visao diferente; ou
seja, ndo se restringe a regrar ou obrigar a sociedade a algo.

Este carater mais participativo previsto nos textos da politica, e mais
evidenciados nos PPCs que nos outros documentos, fez com que
notassemos a perspectiva da inovacdo como algo que realmente vem para
modificar, reorganizar, reconstruir, repensar, remodelar, recriar pensamentos

e acoes.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Nossa pesquisa intitulada “As implicagcbdes da politica curricular na
formacdo académico-profissional sob uma perspectiva inclusivo-inovadora”
surgiu para discutir a problematica em nossa busca por entender “Em que
aspectos os textos da politica curricular da Educacdo Béasica convergem,
divergem ou perpassam os curriculos dos Mestrados em Ensino e Educacgéo
da UNIPAMPA, no que se refere a formacao de professores, incluséo escolar
e inovagao pedagogica?”.

Tracamos para tal percurso de investigacdo o objetivo geral de
“Investigar as perspectivas de inclusao escolar, inovacdo pedagdgica e
formacao académico-profissional de professores, presentes nos textos da
politica curricular da Educacéo Basica e da Educacgéo Superior, evidenciando
convergéncias e divergéncias presentes no texto dessa politica.”;
complementado pelos objetivos especificos.

Pensar nossa trajetéria académico-profissional como profissionais da
educacao, aliando estudos ao que vivenciamos em sala de aula, permitiu-nos
compreender, especialmente, as relacbes entre a necessidade de
qualificacdo e valorizacdo docente e suas implicacdes nos processos de
inclusdo educacional e inovacdo pedagodgica, uma vez que 0 que visamos
com esta pesquisa é ampliar nosso olhar por uma educacdo inclusivo-
inovadora, através de uma perspectiva emancipatdria, democratica e mais
humana.

Cientes de nosso desafio de investigagdo e confiantes em nossos
objetivos, realizamos levantamento tedrico-conceitual e tedrico-metodologico.
Além disso, aproveitamos para verificar o Estado do Conhecimento na
perspectiva de nossa pesquisa. O Capitulo 2, portanto, destinou-se a trazer
referencial a nosso estudo, foi 0 momento em que encontramos suporte a
tematica de formacado de professores nas ideias de Novoa, Saviani, Scheibe
e Diniz-Pereira, além de outros autores que contribuiram com dialogos sobre
curriculo e sobre textos da politica educacional como, Tadeu da Silva,
Shiroma, Campos e Garcia, Lopes e Macedo, Sacristan. Também

encontramos autores que contribuiram em nossas discussdes sobre a
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inclusdo educacional, dentre eles Beyer, Brizolla, Orrl, Baptista, Padilha e
Coelho; e sobre a tematica da inovacdo pedagdgica nos encontramos com
as consideracdes de Cunha, Singer, Carbonell, Mello e Saloméao de Freitas.

Frente as nossas intengdes iniciais e, inquietos com nosso problema
de pesquisa, lancamos méao de algo que consideramos muito poderoso que
sdo os textos da politica. Dessa forma, a partir de uma analise documental
descritivo-exploratoria, realizada no Capitulo 4, extraimos informacdes
valiosas das normativas selecionadas (PNE) Plano Nacional da Educacéo,
(BNCC) Base Nacional Comum Curricular, (DCN) Diretrizes Curriculares
Nacionais, (LDB) Lei de Diretrizes e Bases, (LBI) Lei Brasileira de Incluséao,
(PPCs) Projetos Pedagdgicos de Curso de Mestrados em Ensino e Educacao
da UNIPAMPA, Resolucdo 02/2015 e Parecer 02/2015, especialmente no
que diz respeito as inumeras convergéncias entre eles nas tematicas
formacéo docente, inclusdo educacional e inovacéo pedagogica.

ApGs investigacdo com base na ATD - Analise Textual Discursiva, que
foi apresentada no Capitulo 5, conseguimos perceber propésitos textuais,
sendo que o objetivo central de nossa pesquisa girava em torno de descrever
convergéncias e divergéncias entre textos e assim aproveitamos para
realizar inter-relacdes das unidades de sentido extraidas dos textos da
politica, que nos renderam o Capitulo 6.

Focando nossa olhar na triade tematica, organizada a partir de
categorias a priori, verificamos que no tocante a formacéo de professores foi
recorrente em todas as normativas a preocupacdo com a qualificacdo e
valorizac&do dos profissionais da educacgéo e a discussao sobre a qualidade
nos processo ensino-aprendizagem, sua vinculacdo a formacao inicial e
continuada dos professores; ou seja, a sua formacao académico-profissional.
Além disso, ficou evidente a presenca de tantos modelos pedagdgico-
didaticos quanto de conteudos culturais cientificos.

Em relacdo a inclusdo educacional, observamos a presenca de
diferentes paradigmas e a busca por um novo paradigma inclusivo,
transitando em espacos-tempo atuais; e a presenca marcante em
praticamente todas as normativas de garantias de acessibilidade,
atendimento educacional especializado, do incentivo a recursos e

profissionais multidisciplinares. Apesar de este eixo nao aparecer
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explicitamente nos PPCs, encontramos nucleos de apoio aos estudantes
com deficiencia o NuDE e o NINA, gue atendem demandas discentes e
assessoram docentes em todos os campi da UNIPAMPA.

Percebemos que as normativas selecionadas revelam, em alguns
casos, o paradigma meédico-clinico e, outras vezes, proximo ao SsOcio-
interacionista que rotula; outras, ao tedrico-sistémico que ainda individualiza
o olhar, mas dao conta de mostrar os movimentos por uma Educacao
Especial na perspectiva inclusiva, de ofertar Atendimento Educacional
Especializado, em salas de recursos multifuncionais, com materiais didaticos
acessiveis. Além de garantir o0 acesso e permanéncia de pessoas com
deficiéncia na escola, as normativas direcionam-se a promocao de
acessibilidade, na tentativa de superacdo de barreiras sejam arquitetonicas,
nas comunicacoes, tecnologicas ou atitudinais, de protecdo a qualquer tipo
de exclusdo, na busca constante por uma formacéo integral do educando,
com respeito a diversidade e as especificidades das pessoas com
deficiéncia,

Porém, estas intencbes e propostas perpassam as normativas
maiores como PNE, BNCC, DCNs, LDB. Estdo muito marcadas e evidentes
na normativa especifica que é a LBl - Lei Brasileira de Incluséo,
principalmente no que se refere a acessibilidade, as propostas de
atendimento educacional especializado em salas de recurso — AEEs, a
garantia de materiais didaticos e pedagdgicos acessiveis, necessidade de
qualificacdo docente frente aos desafios da inclusdo. Esta teméatica surgiu
mais sutilmente nos PPCs analisados, como pudemos observar no Capitulo
5 e no APENDICE A — Corpus de Andlise.

Com relacdo a inovacdo pedagogica, observamos cada vez mais
discussbes e insercdo dessa tematica nos textos da politica estudados,
especialmente nos PPCs analisados, que apresentaram propostas
inovadoras a partir de projetos, recursos, metodologias, tecnologias e que se
destacam essencialmente pela construgdo do conhecimento, autonomia,
protagonismo, em uma perspectiva de educagédo emancipatoria.

Apoés analisarmos os textos da politica em relacdo aos PPPCs dos
cinco cursos de Mestrado, nas areas de Ensino e Educacdo da

UNIPAMPA/RS, evidenciamos a presenca de propostas sob uma perspectiva
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inovadora, 0 que revela a necessidade de assumirmos juntos a
responsabilidade governamental e institucional em proporcionar qualificacédo
docente com incentivo a pesquisa, as metodologias diversificadas, ao espaco
para estudos complementares e, com isso, promover a valorizagdo dos
profissionais; especialmente da Educacdo Basica, que ainda demandam
atencdo quanto as questdes de remuneracédo, plano de carreira, valorizacao
profissional; ou seja, ao professor, enquanto humano, sensivel e, a0 mesmo
tempo, forte frente as adversidades e desafios da profissdo; principalmente
por se tratar de uma classe trabalhadora extremamente criativa, que precisa
acreditar mais em si mesma.

No que se refere a Inovacdo pedagdgica, percebemos que tanto os
textos da politica quanto os PPCs fizeram referéncia as dimensdes e
indicadores de inovacdo. Especialmente no que diz respeito a gestéo,
curriculo, ambiente, métodos e articulagdo com outros agentes. Destacamos
a presenca de propostas de incentivo ao uso de tecnologias de comunicagao
e informacdo, tecnologias contemporaneas pedagobgicas, digitais e
acessiveis, e das producdes técnico-autorais, espacos de construcdo do
conhecimento que promovem essencialmente a autonomia e assim 0
protagonismo, promovendo uma educacdo integral dos educandos com
incentivo a participacdo de todos, questbes estas que tém sido discutidas no
GRUPI.

O referencial tedrico nos permitiu tracar um panorama geral sobre
cada uma dessas questdes em nossa contemporaneidade e, a partir dai,
evidenciamos que existem muitas relagdes intertextos especialmente ao que
€ proposto e que se repete em muitos deles até mesmo com as mesmas
palavras.

Percebemos que h& muitas normativas voltadas a formacdo de
professores; porém, ainda enquanto docente de Educacéo Basica da Rede
Plblica de Ensino, ndo temos percebido efetiva implementacdo das leis
propostas, tampouco das garantias descritas. Iniciativas que nao dependem
apenas do profissional da educacdo, mas passam por muitas outras
instancias que burocratizam os processos e acoes efetivas, principalmente
no que se refere a formacdo continuada. Sabemos que acodes efetivas

demandam tempo de estudo das propostas de formacdo, tempo para
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aceitacdo e para manifestacdo e envolvimento social nas causas, mas ainda
ha setores que sequer se inter-relacionam; mantendo-se este sistema
segregado e, muitas vezes, hierarquizado em que cada um assume apenas
suas funcles, especificas, limitadas. Muitas vezes, percebemos que se
confere tanto poder de decisdo a um unico representante, seja ele
funcionério, servidor, secretario, professor, aluno, pai, mae, governador,
presidente etc, o que torna 0s processos, 0s pedidos, algo muito
desgastante, desanimador e que acaba por ndo ser mais tdo democrético.

Enquanto profissionais da educacdo percebemos que ainda estamos
sendo feridos em nossos direitos, em nossas vontades de crescer, de
melhorar, de buscar qualificacdo, de participar de formacdes continuadas, de
nos movimentar. Ainda ha que se fazer um esforco muito grande, financeiro,
moral, pessoal e profissional para sairmos dessa realidade que nos
anestesia.

Pensamos que parte dessa condicdo se deve ao desconhecimento
sobre as leis por parte da propria classe de professores, e arriscamos dizer
que, essencialmente, por parte daqueles profissionais que ficam apenas com
a formacao inicial; mas essa questao ja seria tema para uma outra pesquisa.

Outra percepcao que temos é de que ainda h4 em nosso pais uma
organizacdo educacional vitima da politica de governo e ndo de Estado, que
a cada novo mandato desconstréi o que foi feito no governo anterior; e isto
nos afeta tdo diretamente que nos € custoso acreditar em uma mudanca
efetiva neste sentido; mas ha que se resistir.

Observamos ainda que constantemente acontecem aprovacdes e
homologacdes de leis, resolucbes, pareceres que surgem ja para serem
implementados, como € o caso da BNCC para formacéo de professores e as
recentes mudancas no plano de carreira dos profissionais da educacéo do
Estado do Rio Grande do Sul instituida por lei e que revoga leis, conquistas
de anos de luta da classe, mas esses também sdo assuntos para futuros
estudos.

Percebemos que com as propostas de inovagdo que estao surgindo,
poderemos continuar acreditando em mudancas nos modos de pensar e de
fazer a educacédo acontecer, pois precisamos continuar acreditando em uma

educacdo mais humana, integral e para todos.
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Conferimos especial destaque ao PPGMAE- Programa de Pés-
graduacdo Mestrado Académico em Ensino, do Campus Bagé, ao qual a
professora-pesquisadora integrou a primeira turma, o que possibilitou
vivenciar as propostas muito fortemente inclusivo-inovadoras, observaveis
tanto nos componentes curriculares quanto nas metodologias vivenciadas e
propostas cada vez mais reflexivas, democraticas, participativas dos
docentes formadores, nitido nos projetos de pesquisa desenvolvidos, o que
confere ao curso carater inovador a medida em que oferta linhas de pesquisa
exatas e humanas que se entrecruzam no decorrer do curso.

Aproveitamos, finalmente, para registrar alguns dos movimentos que
consideramos como pressupostos educacionais, perspectivas efetivas com
0S quais nos deparamos ao longo de nossos estudos enquanto profissionais
da educacdo e que consideramos serem propostas inclusivo-inovadoras.
Ficam aqui algumas sugestdes para posterior estudo, como: DUA - Desenho
Universal de Acessibilidade; Mind fullness- uma técnica de meditacao
bastante utilizada j& em escolas e universidades atualmente; metodologias
ativas- que visam movimentar as formas de pensar a sala de aula e
permitem uma construgcdo de conhecimentos nas trocas coletivas;
Neuroeducacdo - que alia as propostas da Neurociéncia aplicando-as a
educacdo; Musicoterapia e a Arteterapia que relacionam a Mdusica e a Arte
aos processos educacionais; TICs - Tecnologias da Informacéo e
Comunicacdo que cada vez mais fazem parte de nossas salas de aula e
Interdisciplinaridade que visa a conversa entre disciplinas e com isso a
desfragmentacdo do ensino, sendo que esses dois Ultimos foram
encontrados nas normativas analisadas.

A partir dessa pesquisa, acreditamos estar caminhando em prol da
superacdo da mesmice alienante vivida por muitos docentes que integram
nosso sistema educacional, apostando na possibilidade de qualificarmos
nossas praticas.

A triade formacéo, inclusdo e inovacao podera ser um processo inicial
na promocao, ainda que timidamente, de um movimento em busca de ac¢oes
que efetivem novas propostas, novo olhar frente ao que esta instituido, que

pode e deve ser (re)pensado, por praticas efetivamente transformadoras.
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PNE- Plano Nacional de Educacéo 2014-2024

Metas e Estratégias

Formacao de
Professores

Inclusédo Educacional

Inovacgdo Pedagogica

Meta 1: universalizar, até
2016, a educagao infantil
na pré-escola para as
criancas de 4 (quatro) a 5
(cinco) anos de idade e

ampliar a oferta de
educagcdo infanti em
creches de forma a

atender, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das
criangas de até 3 (trés)
anos até o final da
vigéncia deste PNE.

1.8) promover a formacéo
inicial e continuada dos
(as) profissionais da
educacéo infantil,
garantindo,
progressivamente, o
atendimento por
profissionais com
formacao superior;
(Excerto 3)

1.9) estimular a
articulagéo entre pés-
graduagéo, nucleos de

1.5) manter e ampliar, em
regime de colaboragéo e
respeitadas as normas de
acessibilidade, programa
nacional de construcéo e
reestruturacdo de escolas,
bem como de aquisicao de
equipamentos, visando a
expansédo e a melhoria da rede
fisica de escolas publicas de
educacéo infantil; (Excerto 1)

1.11) priorizar o0 acesso a

1.6) implantar, até o
segundo ano de vigéncia
deste PNE, avaliacdo da
educacéo infantil, a ser
realizada a cada 2 (dois)
anos, com base em
parametros nacionais de
qualidade, a fim de aferir a
infraestrutura fisica, o
quadro de pessoal, as
condigBes de gestao, os
recursos pedagégicos, a
situagdo de acessibilidade,

p. (9-12) pesquisa e cursos de educacéo infantil e fomentar a | entre outros indicadores
formagéo para oferta do atendimento relevantes; (Excerto 2)
profissionais da educacional especializado
educacéo, de modo a complementar e suplementar
garantir a elaboracao de aos (as) alunos (as) com
curriculos e propostas deficiéncia, transtornos globais
pedagogicas que do desenvolvimento e altas
incorporem os avancos de | habilidades ou superdotacao,
pesquisas ligadas ao assegurando a educagédo
processo de ensino- bilingue para criangas surdas
aprendizagem e as teorias | e a transversalidade da
educacionais no educacéao especial nessa
atendimento da populagdo | etapa da educacéo basica;
de 0 (zero) a 5 (cinco) (Excerto 5)
anos; (Excerto 4)

Meta 2: universalizar o 2.6) desenvolver tecnologias | 2.1) o  Ministério da

ensino fundamental de 9 pedagdgicas que combinem, | Educacdo, em articulagéo e

(nove) anos para toda a de maneira articulada, a | colaboragdo com 0s

populacgao de 6 (seis) a 14
(quatorze) anos e garantir
que pelo menos 95%
(noventa e cinco por
cento) dos alunos
concluam essa etapa na
idade recomendada, até o
Ultimo ano de vigéncia
deste PNE.

p. (12-14)

organizacdo do tempo e das
atividades didaticas entre a
escola e o] ambiente
comunitario, considerando as
especificidades da educagéo
especial, das escolas do
campo e das comunidades
indigenas e  quilombolas;
(Excerto 8)

Estados, o Distrito Federal e
0s Municipios, devera, até o
final do 20 (segundo) ano de

vigéncia deste PNE,
elaborar e encaminhar ao
Conselho Nacional de
Educagdo, precedida de

consulta publica nacional,
e
objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento para 0s
(as) alunos (as) do ensino

proposta de direitos

fundamental; (Excerto 6)

2.3) criar mecanismos para

o acompanhamento
individualizado dos (as)
alunos (as) do ensino

fundamental; (Excerto 7)

2.6) desenvolver tecnologias
pedagodgicas que combinem,
de maneira articulada, a
organizacéo do tempo e das
atividades didaticas entre a
ambiente
considerando

escola e o
comunitario,
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as especificidades da
educacdo especial, das
escolas do campo e das
comunidades indigenas e
quilombolas; (Excerto 8)

2.7) disciplinar, no ambito
dos sistemas de ensino, a
organizacdo flexivel do
trabalho pedagdgico,
incluindo adequagdo do
calendério escolar de
acordo com a realidade
local, a identidade cultural e
as condigdes climéaticas da
regido; (Excerto 9)

2.12) oferecer atividades

extracurriculares de
incentivo aos (as)
estudantes e de estimulo a
habilidades, inclusive
mediante certames e
concursos nacionais;
(Excerto 10)

Meta 3: universalizar, até 3.7) fomentar a expanséo das | 3.1) institucionalizar

2016, o atendimento
escolar para toda a
populacdo de 15 (quinze)
a 17 (dezessete) anos e
elevar, até o final do
periodo de vigéncia deste
PNE, a taxa liquida de
matriculas no  ensino
médio para 85% (oitenta e
cinco por cento).

p. (14-17)

matriculas gratuitas de ensino
médio integrado a educagéo
profissional, observando-se as
peculiaridades das populagdes
do campo, das comunidades
indigenas e quilombolas e das
pessoas com deficiéncia;
(Excerto 12)

3.13) implementar politicas de
prevencdo a evasdo motivada
por preconceito ou quaisquer
formas de discriminacéo,
criando rede de protegdo
contra formas associadas de
excluséo; (Excerto 13)

programa  nacional de
renovacdo do ensino médio,
a fim de incentivar praticas
pedagogicas com
abordagens
interdisciplinares
estruturadas pela relagédo
entre teoria e pratica, por
meio de curriculos escolares
gue organizem, de maneira
flexivel e  diversificada,
contelidos obrigatérios e
eletivos  articulados em
dimensdes como ciéncia,
trabalho, linguagens,
tecnologia, cultura e
esporte, garantindo-se a
aquisicdo de equipamentos
e laboratérios, a producéo
de material didatico
especifico, a  formacéo
continuada de professores e
a articulagédo com
instituicbes académicas,
esportivas e  culturais;
(Excerto 11)

3.14) estimular a
participacéo dos
adolescentes nos cursos
das éareas tecnoldgicas e
cientificas. (Excerto 14)

Meta 4: universalizar,
para a populacdo de 4
(quatro) a 17 (dezessete)
anos com deficiéncia,
transtornos globais do
desenvolvimento e altas
habilidades ou
superdotacdo, o0 acesso a
educacdo béasica e ao
atendimento educacional
especializado,

preferencialmente na rede
regular de ensino, com a
garantia  de  sistema
educacional inclusivo, de
salas de recursos
multifuncionais, classes,
escolas ou Servicos

4.1) contabilizar, para fins
do repasse do Fundo de

Manutengéo e
Desenvolvimento da
Educagcdo Basica e de
Valorizacéo dos

Profissionais da Educagéo
- FUNDEB, as matriculas
dos (as) estudantes da
educacéo regular da rede
publica que recebam
atendimento educacional
especializado

complementar e
suplementar, sem prejuizo
do coOmputo  dessas
matriculas na educacéo
basica regular, e as

4.2) promover, no prazo de
vigéncia deste PNE, a
universalizagéo do
atendimento escolar a
demanda manifesta pelas
familias de criangcas de O
(zero) a 3 (trés) anos com
deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacgéo,
observado o que dispde a Lei
no 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da
educagdo nacional; (Excerto
16)

4.4) garantir atendimento

4.8) garantir a oferta de
educacéo inclusiva, vedada
a exclusédo do ensino regular
sob alegacéo de deficiéncia
e promovida a articulagdo
pedagodgica entre o ensino
regular e o atendimento
educacional especializado;
(Excerto 22)

4.11) promover o
desenvolvimento de
pesquisas interdisciplinares
para subsidiar a formulagéo
de politicas publicas
intersetoriais que atendam
as especificidades
educacionais de estudantes



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
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especializados,
ou conveniados
p.(17-20)

publicos

matriculas efetivadas,
conforme o censo escolar
mais atualizado, na
educacgédo especial
oferecida em instituicdes
comunitarias,

confessionais ou
filantropicas sem  fins
lucrativos,  conveniadas
com o poder publico e
com atuacdo exclusiva na
modalidade, nos termos
da Lei no 11.494, de 20
de junho de 2007;
(Excerto 15)

4.3) implantar, ao longo
deste PNE, salas de
recursos multifuncionais e
fomentar a formagao
continuada de professores
e professoras para o
atendimento educacional
especializado nas escolas
urbanas, do campo,
indigenas e de
comunidades

quilombolas; (Excerto 17)

4.5) estimular a criagdo de
centros multidisciplinares

de apoio, pesquisa e
assessoria, articulados
com instituicbes
académicas e integrados
por  profissionais  das
areas de salde,
assisténcia social,

pedagogia e psicologia,
para apoiar o trabalho dos
(as) professores da
educacdo béasica com os
(as) alunos (as) com
deficiéncia,  transtornos
globais do
desenvolvimento e altas
habilidades ou
superdotacdo;  (Excerto
19)

4.10) fomentar pesquisas
voltadas para o]
desenvolvimento de
metodologias,  materiais
didaticos, equipamentos e

educacional especializado em

salas de recursos
multifuncionais, classes,
escolas ou servicos
especializados, publicos ou
conveniados, nas formas

complementar e suplementar,
a todos (as) alunos (as) com
deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagao,
matriculados na rede publica
de educagéo basica, conforme
necessidade identificada por
meio de avaliagcdo, ouvidos a
familia e o aluno; (Excerto 18)

4.6) manter e  ampliar
programas suplementares que
promovam a acessibilidade
nas instituicdes publicas, para
garantr o acesso e a
permanéncia dos (as) alunos
(as) com deficiéncia por meio
da adequacdo arquitetdnica,
da oferta de transporte
acessivel e da disponibilizagéo
de material didatico préprio e
de recursos de tecnologia
assistiva, assegurando, ainda,
no contexto escolar, em todas
as etapas, niveis e
modalidades de ensino, a
identificacdo dos (as) alunos
(as) com altas habilidades ou
superdotacéo; (Excerto 20)

4.7) ogarantir a oferta de
educacédo bilingue, em Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS
como primeira lingua e na
modalidade escrita da Lingua
Portuguesa como segunda
lingua, aos (as) alunos (as)
surdos e com deficiéncia
auditiva de O (zero) a 17
(dezessete) anos, em escolas
e classes bilingues e em
escolas inclusivas, nos termos
do art. 22 do Decreto no
5.626, de 22 de dezembro de
2005, e dos arts. 24 e 30 da
Convencédo sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia,
bem como a adocéo do

com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou
superdotagdo que requeiram
medidas de atendimento
especializado. (Excerto 25)

recursos de tecnologia
assistiva, com vistas a
promogédo do ensino e da

aprendizagem, bem como

das condicdes de
acessibilidade dos (as)
estudantes com
deficiéncia, transtornos
globais do
desenvolvimento e altas
habilidades ou
superdotacao; (Excerto
24)

4.13) apoiar a ampliacdo
das equipes de
profissionais da educagéo
para atender a demanda
do processo de
escolarizacdo dos (das)

Sistema Brallle de leitura para
cegos e surdos-cegos;
(Excerto 21)

4.9) fortalecer o]
acompanhamento e o}
monitoramento do acesso a
escola e ao atendimento
educacional especializado,
bem como da permanéncia e
do desenvolvimento escolar
dos (as) alunos (as) com
deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao
beneficiarios (as) de
programas de transferéncia de
renda, juntamente com o
combate as situacdes de
discriminacéo, preconceito e
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estudantes com
deficiéncia, transtornos
globais do

desenvolvimento e altas
habilidades ou
superdotacdo, garantindo
a oferta de professores
(as) do atendimento
educacional
especializado,
profissionais de apoio ou
auxiliares, tradutores (as)
e intérpretes de Libras,
guias-intérpretes para
surdos-cegos, professores
de Libras, prioritariamente
surdos, e professores
bilingues;(Excerto 27)

4.16) incentivar a inclusdo
nos cursos de licenciatura
e nos demais cursos de

formagéo para
profissionais da
educacdo, inclusive em

nivel de poés-graduacéao,
observado o disposto no
caput do art. 207 da
Constituicdo Federal, dos
referenciais tedricos, das
teorias de aprendizagem

e dos processos de
ensino-aprendizagem
relacionados ao

atendimento educacional
de alunos com deficiéncia,
transtornos  globais do
desenvolvimento e altas

habilidades ou
superdotacdo;  (Excerto
28)

4.18) promover parcerias
com instituicbes
comunitarias,
confessionais ou
filantropicas sem  fins
lucrativos,  conveniadas

com o poder publico,
visando a ampliar a oferta
de formacgé&o continuada e
a produgdo de material
didatico acessivel, assim

violéncia, com vistas ao
estabelecimento de condigbes
adequadas para 0 sucesso
educacional, em colaboragéo
com as familias e com os
orgéos publicos de assisténcia
social, salde e protegdo a
infancia, a adolescéncia e a
juventude; (Excerto 23)

4.12) promover a articulacéo
intersetorial entre o6rgdos e
politicas publicas de saude,
assisténcia social e direitos
humanos, em parceria com as
familias, com o fim de
desenvolver  modelos  de
atendimento voltados a
continuidade do atendimento
escolar, na educagdo de
jovens e adultos, das pessoas
com deficiéncia e transtornos
globais do desenvolvimento

com idade superior a faixa

etéaria de escolarizagédo
obrigatéria, de forma a
assegurar a  desenvolver
modelos de  atendimento

voltados a continuidade do
atendimento escolar (Excerto
26)

4.17) promover parcerias com

instituicGes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas
sem fins lucrativos,

conveniadas com o poder
publico, visando a ampliar as
condicbes de apoio ao
atendimento escolar integral
das pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do
desenvolvimento e  altas
habilidades ou superdotagao
matriculadas nas redes
publicas de ensino; (Excerto
29)

como o0s servicos de
acessibilidade
necessarios ao pleno
acesso, participacdo e
aprendizagem dos
estudantes com
deficiéncia, transtornos
globais do
desenvolvimento e altas
habilidades ou
superdotacao
matriculados
publica de
(Excerto 30)

rede
ensino;

na

Meta 5: alfabetizar todas
as criangas, no maximo,
até o final do 3o (terceiro)
ano do ensino
fundamental.

p. (20-21)

5.1) estruturar 0s
processos  pedagogicos
de alfabetizacdo, nos
anos iniciais do ensino
fundamental, articulando-
0s com as estratégias
desenvolvidas na pré-
escola, com qualificacdo e

5.7) apoiar a alfabetizacdo das
pessoas com deficiéncia,
considerando as suas
especificidades, inclusive a
alfabetizagdo  bilingue de
pessoas surdas, sem
estabelecimento de
terminalidade temporal.

5.2) instituir instrumentos de
avaliacédo nacional
periédicos e especificos
para aferir a alfabetizagao
das criancas, aplicados a
cada ano, bem como
estimular os sistemas de
ensino e as escolas a
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valorizagdo dos (as)

professores (as)
alfabetizadores e com
apoio pedagdgico

especifico, a fim de
garantir a alfabetizagao
plena de todas as
criancas; (Excerto 31)

5.6) promover e estimular
a formacgdo inicial e
continuada de professores
(as) para a alfabetizagéo
de criangas, com O
conhecimento de novas
tecnologias educacionais
e praticas pedagdgicas
inovadoras, estimulando a
articulagéo entre
programas de pos-
graduacdo stricto sensu e
acoes de formagao
continuada de professores
(as) para a alfabetizacao;
(Excerto 35)

(Excerto 36)

criarem  0S  respectivos
instrumentos de avaliagéo e
monitoramento,
implementando medidas
pedagobgicas para
alfabetizar todos os alunos e
alunas até o final do terceiro
ano do ensino fundamental;
(Excerto 32)

5.3) selecionar, certificar e
divulgar tecnologias
educacionais para a
alfabetizagdo de criangas,
assegurada a diversidade
de métodos e propostas
pedagodgicas, bem como o
acompanhamento dos
resultados nos sistemas de
ensino em que forem
aplicadas, devendo ser
disponibilizadas,
preferencialmente, como
recursos educacionais
abertos; (Excerto 33)

5.5) apoiar a alfabetizacéo
de criangas do campo,
indigenas, quilombolas e de
populagdes itinerantes, com
a producdo de materiais
didaticos  especificos, e
desenvolver instrumentos de
acompanhamento que
considerem o uso da lingua
materna pelas comunidades
indigenas e a identidade
cultural das comunidades
quilombolas; (Excerto 34)

Meta 6: oferecer
educacdo em tempo
integral em, no minimo,
50% (cinquenta por cento)
das escolas publicas, de
forma a atender, pelo
menos, 25% (vinte e cinco
por cento) dos (as) alunos
(as) da educacao basica.
p.(21-22)

6.3) institucionalizar e
manter, em regime de
colaboracao, programa
nacional de ampliagdo e
reestruturacéo das
escolas publicas, por meio
da instalagdo de quadras
poliesportivas,
laboratodrios, inclusive de
informatica, espacos para
atividades culturais,

6.8) garantir a educagdo em
tempo integral para pessoas
com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou
superdotacdo na faixa etéaria
de 4 (quatro) a 17 (dezessete)
anos, assegurando
atendimento educacional
especializado complementar e
suplementar ofertado em salas

6.1) promover, com 0 apoio
da Unido, a oferta de
educacgédo basica publica em
tempo integral, por meio de

atividades de
acompanhamento
pedagogico e

multidisciplinares, inclusive
culturais e esportivas, de
forma que o tempo de
permanéncia

bibliotecas, auditorios,
cozinhas, refeitorios,
banheiros e outros
equipamentos, bem como
da producdo de material
didatico e da formacao de
recursos humanos para a
educacdo em tempo
integral; (Excerto 38)

de recursos multifuncionais da
propria  escola ou em
instituicbes especializadas;
(Excerto 40)

dos (as) alunos (as) na
escola, ou sob sua
responsabilidade, passe a
ser igual ou superior a 7
(sete) horas diarias durante
todo o ano letivo, com a
ampliacdo progressiva da
jornada de professores em
uma Unica escola;(Excerto
37)

6.4) fomentar a articulagéo
da escola com os diferentes
espacos educativos,
culturais e esportivos e com
equipamentos publicos,
como centros comunitarios,
bibliotecas, pragas,
parques, museus, teatros,
cinemas e planetéarios; (

Excerto 39)

6.9) adotar medidas para
otimizar o tempo de
permanéncia dos alunos na
escola,  direcionando  a
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expanséo da jornada para o
efetivo trabalho escolar,
combinado com atividades

Meta 7: fomentar a
qualidade da educagao
basica em todas as
etapas e modalidades,
com melhoria do fluxo

escolar e da
aprendizagem de modo a
atingir as  seguintes

médias nacionais para o
Ideb:

Anos Iniciais do Ensino
Fundamental:

2015-5,2

2017- 5,5

2019- 5,7

2021- 6,0

Anos Finais do Ensino
Fundamental:

2015- 4,7

2017-5,0

2019-5,2

2021- 5,5

Ensino Médio:
2015- 4,3
2017- 4,7
2019- 5,0
2021- 5,2

p.(23-31)

7.4) induzir processo
continuo de autoavaliagao
das escolas de educacéo
basica, por meio da
constituicao de
instrumentos de avaliagéo
que orientem as
dimensdées a  serem
fortalecidas, destacando-
se a elaboracdo de
planejamento estratégico,
a melhoria continua da
qualidade educacional, a
formagdo continuada dos
(as) profissionais da
educagédo e o]
aprimoramento da gestao
democratica; (Excerto 44)

7.5) formalizar e executar
os planos de acdes
articuladas dando
cumprimento as metas de
qualidade estabelecidas
para a educagdo basica
publica e as estratégias

de apoio técnico e
financeiro  voltadas a
melhoria da gestao
educacional, a formagéo
de professores e
professoras e
profissionais de servigos e
apoio escolares, a
ampliacdo e ao

desenvolvimento de
recursos pedagogicos e a
melhoria e expanséo da

7.8) desenvolver indicadores
especificos de avaliagdo da

qualidade da educacéo
especial, bem como da
qualidade da educacgéo

bilingue para surdos; (Excerto
46)

7.18) assegurar a todas as
escolas publicas de educagéo
basica o acesso a energia

elétrica, abastecimento de
agua tratada, esgotamento
sanitdario e manejo dos

residuos soélidos, garantir o
acesso dos alunos a espagos
para a pratica esportiva, a
bens culturais e artisticos e a
equipamentos e laboratdrios
de ciéncias e, em cada edificio
escolar, garantir a
acessibilidade as pessoas com
deficiéncia; (Excerto 49)

7.26) consolidar a educacéo
escolar no campo de
populacdes tradicionais, de
populacdes itinerantes e de
comunidades indigenas e
quilombolas, respeitando a
articulacé@o entre os ambientes
escolares e comunitarios e
garantindo: o desenvolvimento
sustentavel e preservacdo da
identidade cultural; a
participacdo da comunidade
na definicho do modelo de
organizacéo pedagdgica e de

recreativas, esportivas e
culturais.

(Excerto 41)

7.1) estabelecer e implantar,
mediante pactuacao
interfederativa, diretrizes
pedagobgicas para a

educacdo basica e a base
nacional comum dos
curriculos, com direitos e
objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento dos (as)
alunos (as) para cada ano
do ensino fundamental e
médio, respeitada a
diversidade regional,
estadual e local;(Excerto 42)

7.3) constituir, em
colaboracéo entre a Unido,
os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, um
conjunto nacional de
indicadores de avaliagdo
institucional com base no
perfil do alunado e do corpo
de profissionais da
educacédo, nas condi¢des de
infraestrutura das escolas,
nos recursos pedagdgicos
disponiveis, nas
caracteristicas da gestdo e
em outras dimensoes
relevantes, considerando as

especificidades das
modalidades de ensino;
(Excerto 43)

infraestrutura  fisica da
rede escolar; (Excerto 45)

7.23) garantir politicas de
combate & violéncia na
escola, inclusive pelo
desenvolvimento de

acles destinadas a
capacitacéo de
educadores para

deteccdo dos sinais de
suas causas, como a
violéncia doméstica e
sexual, favorecendo a
adocdo das providéncias
adequadas para promover
a construgéo da cultura de

paz e um ambiente
escolar dotado de
seguranga para a

comunidade. (Excerto 51)

7.26) consolidar a
educagdo escolar no
campo de populacdes
tradicionais, de

populacdes itinerantes e
de comunidades
indigenas e quilombolas,
respeitando a articulacéo

gestao das instituicoes,
consideradas as  praticas
socioculturais e as formas
particulares de organizagéo do
tempo; a oferta bilingue na
educacéo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental,

em lingua materna das
comunidades indigenas e em
lingua portuguesa; a

reestruturacdo e a aquisicao
de equipamentos; a oferta de
programa para a formacao
inicial e continuada de
profissionais da educacéo; e o
atendimento em educacgédo
especial. (Excerto 52)

7.27) desenvolver curriculos e
propostas pedagdgicas
especificas para educagado
escolar para as escolas do
campo e para as comunidades
indigenas e  quilombolas,
incluindo 0s conteddos
culturais correspondentes as
respectivas comunidades e
considerando o fortalecimento
das praticas socioculturais e
da lingua materna de cada

7.12) incentivar o
desenvolvimento,
selecionar, certificar e
divulgar tecnologias
educacionais para a
educacéo infantil, o ensino
fundamental e o ensino
médio e incentivar praticas
pedagogicas inovadoras que
assegurem a melhoria do
fluxo escolar e a
aprendizagem, assegurada
a diversidade de métodos e
propostas pedagodgicas, com
preferéncia para softwares
livres e recursos
educacionais abertos, bem
como o acompanhamento
dos resultados nos sistemas
de ensino em que forem

aplicadas;(Excerto 47)

7.15) universalizar, até o
quinto ano de vigéncia deste
PNE, o acesso a rede
mundial de computadores
em banda larga de alta
velocidade e triplicar, até o
final da década, a relacdo
computador/aluno  (a) nas




171

entre 0s ambientes
escolares e comunitarios
e garantindo: o]

desenvolvimento

sustentavel e preservagao
da identidade cultural; a
participacao da
comunidade na definicdo
do modelo de organizagao
pedagdgica e de gestédo
das instituicdes,
consideradas as praticas
socioculturais e as formas
particulares de
organizacdo do tempo; a
oferta bilingue na
educacgdo infantii e nos
anos iniciais do ensino
fundamental, em lingua
materna das comunidades

indigenas e em lingua
portuguesa; a
reestruturacéo e a
aquisicéo de
equipamentos; a oferta de
programa para a
formagao inicial e
continuada de
profissionais da
educacéo; e o]

atendimento em educagao
especial.(Excerto 52)

7.33) promover, com
especial  énfase, em
consonancia com as
diretrizes do Plano
Nacional do Livro e da
Leitura, a formacdo de

leitores e leitoras e a
capacitacao de
professores e

professoras, bibliotecérios

comunidade indigena,
produzindo e disponibilizando
materiais didaticos
especificos, inclusive para os
(as) alunos (as) com
deficiéncia. (Excerto 53)

escolas da rede publica de
educacéo bésica,
promovendo a utilizagdo
pedagdgica das tecnologias
da informacdo e da
comunicagao; (Excerto 48)

7.20) prover equipamentos e
recursos tecnoldgicos
digitais para a utilizacdo
pedagbégica no ambiente
escolar a todas as escolas

publicas da  educacao
béasica, criando, inclusive,
mecanismos para
implementacéo das

condigBes necessarias para
a universalizagao das
bibliotecas nas instituices
educacionais, com acesso a
redes digitais de
computadores, inclusive a
internet;(Excerto 50)

7.27) desenvolver curriculos
e propostas pedagdgicas
especificas para educagao
escolar para as escolas do
campo e para as
comunidades indigenas e
quilombolas, incluindo os
conteudos culturais
correspondentes as
respectivas comunidades e
considerando o
fortalecimento das praticas
socioculturais e

e bibliotecarias e agentes
da comunidade para atuar

como mediadores e
mediadoras da leitura, de
acordo com a
especificidade das
diferentes  etapas do
desenvolvimento e da
aprendizagem; (Excerto
54)

7.34) instituir, em
articulagéo com 0s
Estados, os Municipios e
o] Distrito Federal,
programa nacional de

formacdo de professores
e professoras e de alunos
e alunas para promover e
consolidar  politica de
preservacdo da memoria
nacional; (Excerto 55)

da lingua materna de cada
comunidade indigena,
produzindo e
disponibilizando materiais
didaticos especificos,
inclusive para os (as) alunos
(as) com deficiéncia.
(Excerto 53)

Meta 8: elevar a
escolaridade média da
populacdo de 18 (dezoito)
a 29 (vinte e nove) anos,
de modo a alcangar, no
minimo, 12 (doze) anos
de estudo no Ultimo ano
de vigéncia deste Plano,
para as populacbes do
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campo, da regido de
menor escolaridade no
Pais e dos 25% (vinte e
cinco por cento) mais
pobres, e igualar a
escolaridade média entre
negros e nao negros
declarados a Fundagéo
Instituto ~ Brasileiro  de
Geografia e

Estatistica - IBGE.
p.(31-32)

Meta 9: elevar a taxa de
alfabetizacdo da
populacao com 15
(quinze) anos ou mais
para 93,5% (noventa e
trés inteiros e cinco
décimos por cento) até
2015 e, até o final da
vigéncia deste  PNE,
erradicar o analfabetismo
absoluto e reduzir em
50% (cinquenta por cento)
a taxa de analfabetismo
funcional.

p.(32-34)

9.8) assegurar a oferta de
educacdo de jovens e
adultos, nas etapas de
ensino  fundamental e
médio, as pessoas
privadas de liberdade em
todos 0s
estabelecimentos penais,
assegurando-se formagao

especifica dos
professores e das
professoras e
implementacéo de

diretrizes nacionais em
regime de colaboragao;
(Excerto 56)

9.11) implementar programas
de capacitacdo tecnoldgica da
populagdo jovem e adulta,
direcionados para 0s
segmentos com baixos niveis
de escolarizag&o formal e para
0s (as) alunos (as) com
deficiéncia, articulando os
sistemas de ensino, a Rede
Federal de Educacao
Profissional,  Cientifica e
Tecnoldgica, as universidades,
as  cooperativas e as
associagbes, por meio de
acoes de extenséo
desenvolvidas em  centros
vocacionais tecnolégicos, com
tecnologias assistivas que
favorecam a efetiva incluséo
social e produtiva dessa
populagao; (Excerto 58)

9.9) apoiar técnica e
financeiramente projetos
inovadores na educagéo de
jovens e adultos que visem
ao desenvolvimento de
modelos adequados  as
necessidades  especificas
desses (as) alunos (as);
(Excerto 57)

9.11) implementar
programas de capacitagao
tecnolégica da populacdo
jovem e adulta, direcionados
para 0s segmentos com
baixos niveis de
escolarizacéo formal e para
os (as) alunos (as) com
deficiéncia, articulando os
sistemas de ensino, a Rede
Federal de Educagao
Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, as
universidades, as
cooperativas e as
associagfes, por meio de
acoes de extenséo
desenvolvidas em centros

vocacionais  tecnoldgicos,
com tecnologias assistivas
que favorecam a efetiva
inclusdo social e produtiva
dessa populacdo; (Excerto
58)

9.12) considerar, nas
politicas publicas de jovens
e adultos, as necessidades
dos idosos, com vistas a
promogdo de politicas de
erradicacédo do
analfabetismo, ao acesso a
tecnologias educacionais e
atividades recreativas,
culturais e esportivas, a
implementagé&o de
programas de valorizagdo e
compartilhamento dos
conhecimentos e
experiéncia dos idosos e a
inclusdo dos temas do
envelhecimento e da velhice
nas escolas. (Excerto 59)

Meta 10: oferecer, no
minimo, 25% (vinte e
cinco por cento) das
matriculas de educagéo
de jovens e adultos, nos
ensinos fundamental e
médio, na forma integrada
a educacao profissional.
p. (34-36)

10.7) fomentar a producéo
de material didatico, o
desenvolvimento de
curriculos e metodologias

especificas, 0s
instrumentos de
avaliagdo, 0 acesso a
equipamentos e

laboratérios e a formacéo

10.4) ampliar as oportunidades
profissionais dos jovens e
adultos com deficiéncia e
baixo nivel de escolaridade,
por meio do acesso a
educacédo de jovens e adultos
articulada a educacao
profissional; (Excerto 60)

10.6) estimular a
diversificag&o curricular da
educacéo de jovens e
adultos, articulando a
formac&o basica e a
preparacéo para o0 mundo
do trabalho e estabelecendo
inter-relag@es entre teoria e
préatica, nos eixos da




173

continuada de docentes
das redes publicas que
atuam na educacgdo de
jovens e adultos
articulada a educagéo
profissional; (Excerto 63)

10.10) orientar a
expansdo da oferta de
educagcdo de jovens e
adultos  articulada a
educacéo profissional, de
modo a atender as
pessoas privadas de
liberdade nos
estabelecimentos penais,
assegurando-se formacao

especifica dos
professores e das
professoras e
implementacéo de

diretrizes nacionais em
regime de colaboracao;
(Excerto 65)

10.5) implantar  programa
nacional de reestruturacdo e
aquisicdo de equipamentos
voltados a expansdo e a
melhoria da rede fisica de
escolas publicas que atuam na
educacédo de jovens e adultos
integrada a educacéo
profissional, garantindo
acessibilidade a pessoa com
deficiéncia; (Excerto 61)

10.8) fomentar a oferta publica
de formacao inicial e
continuada para trabalhadores
e trabalhadoras articulada a
educacédo de jovens e adultos,
em regime de colaboragéo e
com apoio de entidades
privadas de formacéo
profissional  vinculadas ao
sistema  sindical e de
entidades sem fins lucrativos
de atendimento a pessoa com
deficiéncia, com  atuagdo
exclusiva na modalidade;
(Excerto 64)

ciéncia, do trabalho, da
tecnologia e da cultura e
cidadania, de forma a
organizar o tempo e o
espaco pedagdgicos
adequados as
caracteristicas desses
alunos e alunas; (Excerto
62)

Meta 11: triplicar as
matriculas da educacéo
profissional técnica de
nivel médio, assegurando
a qualidade da oferta e
pelo menos 50%
(cinquenta por cento) da
expansdo no segmento

11.6) ampliar a oferta de
matriculas gratuitas de
educacdo profissional técnica
de nivel médio pelas entidades
privadas de formagao
profissional  vinculadas ao
sistema sindical e entidades
sem fins lucrativos de

publico.
p.(36-38)

atendimento a pessoa com
deficiéncia, com  atuagéo
exclusiva na  modalidade;
(Excerto 66)

11.10) expandir a oferta de
educacgdo profissional técnica
de nivel médio para as
pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do
desenvolvimento e  altas
habilidades ou superdotagao;
(Excerto 67)

Meta 12: elevar a taxa
bruta de matricula na
educagdo superior para
50% (cinquenta por cento)
e a taxa liquida para 33%
(trinta e trés por cento) da
populacao de 18 (dezoito)
a 24 (vinte e quatro) anos,
assegurada a qualidade
da oferta e expanséo
para, pelo menos, 40%
(quarenta por cento) das
novas matriculas, no
segmento publico.
p.(38-42)

12.4) fomentar a oferta de
educacgdo superior publica
e gratuita prioritariamente
para a formagdo de
professores e professoras
para a educacgdo basica,
sobretudo nas areas de
ciéncias e matematica,
bem como para atender
ao déficit de profissionais
em areas especificas;
(Excerto 69)

12.8) ampliar a oferta de
estagio como parte da
formacdo na educacéo
superior;(Excerto 71)

12.11) fomentar estudos e
pesquisas que analisem a

necessidade de
articulagéo entre
formagéo, curriculo,

pesquisa e mundo do
trabalho, considerando as

12.5) ampliar as politicas de
inclusdo e de assisténcia
estudantil dirigidas aos (as)
estudantes de instituicGes

publicas, bolsistas de
instituicbes privadas de
educacéo superior e

beneficiarios do Fundo de
Financiamento  Estudantil -
FIES, de que trata a Lei no
10.260, de 12 de julho de
2001, na educacdo superior,
de modo a reduzir as
desigualdades étnico-raciais e
ampliar as taxas de acesso e
permanéncia na educagdo
superior de estudantes
egressos da escola publica,
afrodescendentes e indigenas
e de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo,
de forma a apoiar seu sucesso
académico; (Excerto 70)

12.3) elevar gradualmente a
taxa de conclusdo média
dos cursos de graduacdo
presenciais nas
universidades publicas para
90% (noventa por cento),
ofertar, no minimo, um tergo
das vagas em cursos
noturnos e elevar a relagdo
de estudantes por professor
(@ para 18 (dezoito),
mediante estratégias de
aproveitamento de créditos
e inovacbes académicas
que valorizem a aquisi¢cdo
de competéncias de nivel
superior; (...) fortalecer as
redes fisicas de laboratorios
multifuncionais das IES e
ICTs nas areas estratégicas
definidas pela politica e
estratégias nacionais de
ciéncia, tecnologia e
inovacao. (Excerto 68)
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necessidades
econbmicas, sociais e
culturais do Pais; (Excerto
73)

12.12) consolidar
ampliar  programas
acbes de incentivo
mobilidade estudantil
docente em cursos de
graduacgéo e pés-
graduagdo, em ambito
nacional e internacional,
tendo em vista o
enriguecimento da
formagao de nivel
superior; (Excerto 74)

® D D

12.14) mapear a demanda
e fomentar a oferta de
formagdo de pessoal de
nivel superior,
destacadamente a que se
refere a formagdo nas
areas de ciéncias e
matematica, considerando
as  necessidades do
desenvolvimento do Pais,
a inovagdo tecnoldgica e
a melhoria da qualidade
da educacdo basica;
(Excerto 75)

12.10) assegurar condigbes de
acessibilidade nas instituicGes
de educagdo superior, nha
forma da legislagdo; (Excerto
72)

12.15) institucionalizar
programa de composi¢do de
acervo digital de referéncias
bibliograficas e audiovisuais
para os cursos de graduacao,
assegurada a acessibilidade
as pessoas com deficiéncia;
(Excerto 76)

Meta 13: elevar a
qualidade da educagao
superior e ampliar a
propor¢cdo de mestres e
doutores do corpo
docente em efetivo
exercicio no conjunto do
sistema de educagao
superior para 75%
(setenta e cinco por
cento), sendo, do total, no
minimo, 35% (trinta e
cinco por cento) doutores
p.(42-44)

13.4) promover a melhoria
da qualidade dos cursos
de pedagogia e
licenciaturas, por meio da
aplicacdo de instrumento
proprio de  avaliacdo
aprovado pela Comisséo
Nacional de Avaliagdo da
Educagdo  Superior -
CONAES, integrando-os
as demandas e
necessidades das redes
de educacdo basica, de
modo a permitir aos
graduandos a aquisigao
das qualificacdes
necesséarias a conduzir o
processo pedagoégico de
seus futuros alunos (as),
combinando formagao
geral e especifica com a
pratica didatica, além da

educacéo para as
relacdes étnico-raciais, a
diversidade e as
necessidades das

pessoas com deficiéncia;
(Excerto 77)

13.5) elevar o padrdo de

qualidade das
universidades,
direcionando sua

atividade, de modo que
realizem, efetivamente,
pesquisa
institucionalizada,
articulada a programas de
pés-graduacéo stricto
sensu;

(Excerto 78)

13.4) promover a melhoria da
qualidade dos cursos de
pedagogia e licenciaturas, por
meio da aplicagdo de
instrumento proprio de
avaliagdo  aprovado pela

Comisséo Nacional de
Avaliagao da Educacgdo
Superior - CONAES,

integrando-os as demandas e
necessidades das redes de
educacéo bésica, de modo a
permitir aos graduandos a
aquisicdo das qualificagGes
necessarias a conduzir o
processo pedagogico de seus
futuros alunos (as),
combinando formagao geral e
especifica com a pratica
didatica, além da educagao
para as relagbes étnico-
raciais, a diversidade e as
necessidades das pessoas
com deficiéncia;(Excerto 77)
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13.8) elevar gradualmente
a taxa de concluséo
média dos cursos de
graduacgdo presenciais
nas universidades
publicas, de modo a
atingir 90% (noventa por
cento) e, nas instituicdes
privadas, 75% (setenta e
cinco por cento), em
2020, e fomentar a
melhoria dos resultados
de aprendizagem, de
modo que, em 5 (cinco)
anos, pelo menos 60%
(sessenta por cento) dos
estudantes  apresentem
desempenho positivo
igual ou superior a 60%
(sessenta por cento) no
Exame Nacional de
Desempenho de
Estudantes - ENADE e,
no ultimo ano de vigéncia,
pelo menos 75% (setenta
e cinco por cento) dos
estudantes obtenham
desempenho positivo
igual ou superior a 75%
(setenta e cinco por
cento) nesse exame, em
cada area de formagao
profissional; (Excerto 79)

Meta 14: elevar
gradualmente o ndmero
de matriculas na pos-
graduagdo stricto sensu,
de modo a atingir a
titulagdo anual de 60.000
(sessenta mil) mestres e
25.000 (vinte e cinco mil)
doutores.

p.(44-45)

14.1) expandir o]
financiamento da poés-
graduagdo stricto sensu
por meio das agéncias

oficiais de fomento;
(Excerto 80)

14.3) expandir o]
financiamento  estudantil

por meio do Fies a pos-
graduagdo stricto sensu.
(Excerto 82)

14.4) expandir a oferta de
cursos de poés-graduacao
stricto sensu, utilizando
inclusive  metodologias,
recursos e tecnologias de
educacdo a distancia;
(Excerto 83)

14.6) ampliar a oferta de
programas de pés-
graduacgdo stricto sensu,

especialmente os de
doutorado, nos campi
novos abertos em
decorréncia dos

programas de expanséo e
interiorizagao das
instituicbes superiores
publicas; (Excerto 84)

14.12) ampliar o]
investimento na formacgéo
de doutores de modo a
atingir a propor¢édo de 4
(quatro)  doutores  por
1.000 (mil) habitantes;
(Excerto 89)

14.7) manter e expandir
programa de acervo digital de
referéncias bibliograficas para
os cursos de pés-graduacéo,
assegurada a acessibilidade
as pessoas com deficiéncia;
(Excerto 85)

14.2) estimular a integragao
e a atuacao articulada entre
a Coordenagédo de
Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior - CAPES
e as agéncias estaduais de
fomento a pesquisa;
(Excerto 81)

14.9) consolidar programas,

projetos e acdes que
objetivem a
internacionalizacédo da
pesquisa e da  pés-
graduacgéo brasileiras,

incentivando a atuacdo em
rede e o fortalecimento de

grupos de pesquisa,;
(Excerto 86)

14.10) promover o]
intercambio  cientifico e
tecnolégico, nacional e
internacional, entre as
instituicbes  de  ensino,
pesquisa e extenséo;
(Excerto 87)

14.11) ampliar o]
investimento em pesquisas
com foco em

desenvolvimento e estimulo
a inovacdo, bem como
incrementar a formacdo de
recursos humanos para a
inovagéo, de modo a buscar

o] aumento da
competitividade das
empresas de base

tecnoldgica; (Excerto 88)
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14.13) aumentar qualitativa
e guantitativamente o]
desempenho cientifico e
tecnolégico do Pais e a
competitividade
internacional da pesquisa
brasileira, ampliando a
cooperagdo cientifica com
empresas, Instituicbes de
Educagdo Superior - IES e
demais Instituicdes
Cientificas e Tecnolégicas —
ICTs (Excerto 90)

14.14) estimular a pesquisa
cientifica e de inovagédo e

promover a formacdo de
recursos  humanos que
valorize a  diversidade

regional e a biodiversidade
da regido amazobnica e do
cerrado, bem como a gestéo
de recursos hidricos no
semiarido para mitigacdo
dos efeitos da seca e

geracdo de emprego e
renda na regido; (Excerto
91)

14.15) estimular a pesquisa
aplicada, no ambito das IES
e das ICTs, de modo a
incrementar a inovagdo e a
produgdo e registro de
patentes. (Excerto 92)

Meta 15: garantir, em
regime de colaboracéo
entre a Unido, os Estados,
o Distrito Federal e os
Municipios, no prazo de 1
(um) ano de vigéncia
deste PNE, politica
nacional de formac&o dos
profissionais da educagéo
de que tratam os incisos |,
Il e lll do caput do art. 61
da Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996,
assegurado que todos os
professores e as
professoras da educagéo
béasica possuam formacéo
especifica de nivel
superior, obtida em curso
de licenciatura na area de
conhecimento em que
atuam.

p.(45-47)

15.1) atuar,
conjuntamente, com base
em plano estratégico que
apresente diagnéstico das
necessidades de
formacgéo de profissionais
da educacdo e da
capacidade de
atendimento, por parte de
instituicbes  publicas e
comunitarias de educagao
superior existentes nos
Estados, Distrito Federal e
Municipios, e defina
obrigacdes reciprocas
entre 0s participes;
(Excerto 93)

15.2) consolidar o]
financiamento estudantil a
estudantes matriculados
em cursos de licenciatura
com avaliagdo positiva
pelo Sistema Nacional de
Avaliagdo da Educacéo
Superior - SINAES, na
forma da Lei n® 10.861, de
14 de abril de 2004,
inclusive a amortizagdo do
saldo devedor pela
docéncia efetiva na rede
publica de educacédo
bésica; (Excerto 94)

15.3) ampliar programa
permanente de iniciagdo a
docéncia a estudantes
matriculados em cursos

15.5) implementar programas
especificos para formagdo de
profissionais da educacao
para as escolas do campo e
de comunidades indigenas e
quilombolas e para a
educacdo especial; (Excerto
97)

15.6) promover a reforma
curricular dos cursos de
licenciatura e estimular a
renovacdo pedagodgica, de
forma a assegurar o foco no
aprendizado do (a) aluno
(a), dividindo a carga horéria
em formagao geral,
formacgéo na area do saber
e didatica especifica e
incorporando as modernas
tecnologias de informagéo e

comunicacgao, em
articulaggdo com a base
nacional comum dos
curriculos da educagdo

basica, de que tratam as
estratégias 2.1, 2.2, 3.2 e
3.3 deste PNE; (Excerto 98)

15.13) desenvolver modelos
de formacéo docente para a
educacdo profissional que
valorizem a experiéncia
pratica, por meio da oferta,
nas redes federal e
estaduais de educagéo
profissional. (Excerto 104)



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art61.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art61.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art61.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2004/Lei/L10.861.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2004/Lei/L10.861.htm
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de licenciatura, a fim de
aprimorar a formacéo de
profissionais para atuar no
magistério da educacéo
bésica; (Excerto 95)

15.4) consolidar e ampliar
plataforma eletrnica para
organizar a oferta e as
matriculas em cursos de

formacéao inicial e
continuada de
profissionais da

educagdo, bem como
para divulgar e atualizar
seus curriculos
eletronicos; (Excerto 96)

15.8) valorizar as préticas
de ensino e os estagios
nos cursos de formacéo
de nivel médio e superior
dos profissionais da

educacdo, visando ao
trabalho sisteméatico de
articulagéo entre a
formagdo académica e as
demandas da educacéo
bésica; (Excerto 99)

15.9) implementar cursos
e programas especiais
para assegurar formacéo
especifica na educagéo
superior, nas respectivas
areas de atuagdo, aos
docentes com formacéo
de nivel médio na
modalidade normal, n&o
licenciados ou licenciados
em é&rea diversa da de
atuacdo docente, em
efetivo exercicio; (Excerto
100)

15.10) fomentar a oferta
de cursos técnicos de
nivel médio e tecnolégicos
de nivel superior
destinados a formagao,
nas respectivas areas de
atuacao, dos (as)
profissionais da educacéo
de outros segmentos que
ndo os do magistério;
(Excerto 101)

15.11) implantar, no prazo
de 1 (um) ano de vigéncia
desta Lei, politica nacional
de formacgéo continuada
para os (as) profissionais
da educacdo de outros
segmentos que néo os do
magistério, construida em
regime de colaboracédo
entre os entes federados;
(Excerto 102)

15.12) instituir programa
de concessdo de bolsas
de estudos para que o0s
professores de idiomas
das escolas publicas de
educacao basica realizem
estudos de imersdo e
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aperfeicoamento nos
paises gque tenham como
idioma nativo as linguas

que lecionem; (Excerto
103)

15.13) desenvolver
modelos de formacgéo

docente para a educagao
profissional que valorizem
a experiéncia pratica, por
meio da oferta, nas redes
federal e estaduais de
educacgéo profissional, de
cursos voltados a
complementagéo e
certificacao didatico-
pedagogica de
profissionais experientes.
(Excerto 104)

Meta 16: formar, em nivel
de pés-graduacdo, 50%
(cinquenta por cento) dos
professores da educagéo
basica, até o Ultimo ano
de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos (as) os
(as) profissionais da
educacéo béasica
formagdo continuada em
sua area de atuagdo,
considerando as
necessidades, demandas
e contextualizagbes dos
sistemas de ensino.

p. (47-48)

16.1) realizar, em regime
de colaboracéo, o]
planejamento estratégico
para dimensionamento da
demanda por formacao
continuada e fomentar a
respectiva oferta por parte
das instituicdes publicas
de educacgédo superior, de
forma organica e
articulada as politicas de
formacao dos Estados, do
Distrito Federal e dos
Municipios; (Excerto 105)

16.2) consolidar politica
nacional de formacgéo de
professores e professoras

da educacdo basica,
definindo diretrizes
nacionais, areas
prioritarias, instituicGes
formadoras e processos
de certificacéo das
atividades formativas;

(Excerto 106)

16.5) ampliar a oferta de
bolsas de estudo para

pés-graduagao dos
professores e das
professoras e demais

profissionais da educacéo
bésica; (Excerto 109)

16.6) fortalecer a
formagédo dos professores
e das professoras das
escolas publicas de
educacdo bésica, por
meio da implementagéo
das acgbes do Plano
Nacional do Livro e
Leitura e da instituicdo de
programa nacional de
disponibilizagéo de
recursos para acesso a

16.3) expandir programa de
composicdo de acervo de
obras didaticas, paradidaticas
e de literatura e de dicionarios,
e programa especifico de
acesso a bens culturais,
incluindo obras e materiais
produzidos em Libras e em
Braille, sem prejuizo de outros,
a serem disponibilizados para
0s professores e as
professoras da rede publica de
educacéo basica, favorecendo
a construgdo do conhecimento
e a valorizagdo da cultura da
investigacdo; (Excerto 107)

16.4) ampliar e consolidar
portal eletrénico para subsidiar
a atuacdo dos professores e
das professoras da educagédo
bésica, disponibilizando

gratuitamente materiais
didaticos e pedagdégicos
suplementares, inclusive
aqueles com formato

acessivel; (Excerto 108)

16.3) expandir programa de
composicdo de acervo de
obras didaticas,
paradidaticas e de literatura
e de dicionarios, e programa
especifico de acesso a bens
culturais, incluindo obras e
materiais  produzidos em
Libras e em Braille, sem
prejuizo de outros, a serem
disponibilizados para o0s
professores e as
professoras da rede publica
de educagéo bésica,
favorecendo a construcao
do conhecimento e a
valorizagdo da cultura da
investigacao; (Excerto 107)

16.4) ampliar e consolidar
portal eletrénico para
subsidiar a atuagao dos
professores e das
professoras da educagao
bésica, disponibilizando
gratuitamente materiais
didaticos e pedagdgicos
suplementares, inclusive
aqueles com formato
acessivel; (Excerto 108)

bens culturais pelo
magistério publico.
(Excerto 110)

Meta 17: valorizar os (as) | 17.1) constituir, por

profissionais do
magistério das redes
publicas de educagéo
basica de forma a

iniciativa do Ministério da
Educacgédo, até o final do
primeiro ano de vigéncia
deste PNE, férum
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equiparar seu rendimento
médio ao dos (as) demais
profissionais com
escolaridade equivalente,
até o final do sexto ano de
vigéncia deste PNE.

p. (48-50)

permanente, com
representagdo da Unido,
dos Estados, do Distrito
Federal, dos Municipios e
dos trabalhadores da
educacéo, para
acompanhamento da
atualizacdo  progressiva
do valor do piso salarial
nacional para 0s
profissionais do
magistério  publico da
educacéo basica; (Excerto
111)

17.3) implementar, no
ambito da Unido, dos
Estados, do Distrito

Federal e dos Municipios,
planos de Carreira para
os (as) profissionais do
magistério das redes
publicas de educacédo
basica, observados os
critérios estabelecidos na
Lei no 11.738, de 16 de
juho de 2008, com
implantacdo gradual do
cumprimento da jornada
de trabalho em um anico
estabelecimento escolar;
(Excerto 112)

17.4) ampliar a
assisténcia financeira
especifica da Unido aos
entes federados para
implementacéo de
politicas de valorizagéo
dos (as) profissionais do
magistério, em particular o
piso  salarial nacional
profissional. (Excerto 113)

Meta 18: assegurar, no
prazo de 2 (dois) anos, a
existéncia de planos de
Carreira para os (as)
profissionais da educacéo
bésica e superior publica
de todos os sistemas de
ensino e, para o plano de
Carreira dos (as)
profissionais da educagéo
basica publica, tomar
como referéncia o piso
salarial nacional
profissional, definido em
lei federal, nos termos do
inciso VIII do art. 206 da
Constituic8o Federal

p.( 50-51).

18.2) implantar, nas redes
publicas de educacéo
béasica e superior,
acompanhamento dos
profissionais iniciantes,
supervisionados por
equipe de profissionais
experientes, a fim de
fundamentar, com base
em avaliacdo
documentada, a decisdo
pela efetivacdo apdés o
estagio  probatério e
oferecer, durante esse
periodo, curso de
aprofundamento de
estudos na éarea de
atuacéo do (a) professor
(a), com destaque para os
contetidos a serem
ensinados e as
metodologias de ensino
de cada disciplina;
(Excerto 114)

18.4) prever, nos planos
de Carreira dos
profissionais da educacgéo
dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios,
licengcas remuneradas e
incentivos para
qualificacdo  profissional,

18.6) considerar as
especificidades
socioculturais das escolas
do campo e das
comunidades indigenas e
quilombolas no provimento
de cargos efetivos para
essas escolas; (Excerto
116)



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11738.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11738.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#art206viii
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#art206viii
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inclusive em nivel de pés-
graduacgdo stricto sensu;
(Excerto 115)

Meta 19: assegurar
condigbes, no prazo de 2
(dois) anos, para a
efetivacdo da  gestéo
democrética da educagao,
associada a  critérios
técnicos de mérito e
desempenho e a consulta
publica a comunidade
escolar, no &ambito das
escolas publicas,

19.2) ampliar 0s
programas de apoio e
formagao aos (as)
conselheiros (as) dos

conselhos de
acompanhamento e
controle social do Fundeb,
dos conselhos de

alimentagdo escolar, dos
conselhos regionais e de
outros e aos (as)

19.6) estimular a
participacéo e a consulta de
profissionais da educagéo,
alunos (as) e seus familiares
na formulacdo dos projetos
politico-pedagdégicos,

curriculos escolares, planos
de gestdo escolar e

regimentos escolares,
assegurando a participacdo
dos pais na

prevendo recursos e representantes
apoio técnico da Unido | educacionais em demais avaliacdo de docentes e
para tanto. conselhos de gestores escolares; (Excerto
p.(51-52) acompanhamento de 118)
politicas publicas,
garantindo a esses 19.7) favorecer processos
colegiados recursos de autonomia pedagdégica,

financeiros, espago fisico
adequado, equipamentos
e meios de transporte
para visitas a rede
escolar, com vistas ao
bom desempenho de suas
funcdes; (Excerto 117)

administrativa e de gestédo
financeira nos
estabelecimentos de ensino;
(Excerto 119)

Meta 20: ampliar o
investimento puablico em
educacdo publica de
forma a atingir, no
minimo, o patamar de 7%
(sete por cento) do
Produto Interno Bruto -
PIB do Pais no 50 (quinto)
ano de vigéncia desta Lei
e, no minimo, o
equivalente a 10% (dez
por cento) do PIB ao final
do decénio.

p.(52-55)

20.7) implementar o Custo
Aluno Qualidade - CAQ
como parametro para o

financiamento da
educacédo de todas etapas
e modalidades da

educacéo basica, a partir
do célculo e do
acompanhamento regular
dos indicadores de gastos

educacionais com
investimentos em
qualificagao e

remuneracao do pessoal
docente e dos demais
profissionais da educacéo
publica, em aquisicao,
manutengao, construcao e
conservagao de
instalacdes e
equipamentos
necessarios ao ensino e
em aquisicdo de material
didatico-escolar,
alimentagdo e transporte
escolar; (Excerto 120)

LDB-Lei de Diretrizes e Bases

Formacéao de Professores
Cédigo (a)

Inclusé@o Educacional
Cdédigo (b)

Inovagéo Pedagogica
Cédigo (c)

Art. 1o A educacdo abrange os
processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e
organizagdes da sociedade civil e
nas manifestacdes culturais.
(Excerto 1, p. 8)

Art. 30 O ensino serd ministrado

Art. 30 O ensino serd ministrado
com base nos seguintes principios:

| — igualdade de condi¢des para o
acesso e permanéncia na escola;

Il — liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

Xl — garantia do direito a educacéo
e a aprendizagem ao longo da vida.
(Excerto 2, p. 9)

Art. 40 O dever do Estado com

Art. 30 O ensino ser4 ministrado com base
nos seguintes principios: (...)

IIl — pluralismo de ideias e de concepgdes
pedagdgicas; (Excerto 4, p. 9)

Art. 15. Os sistemas de ensino
assegurardao as unidades escolares
publicas de educagdo bésica que os
integram progressivos graus de autonomia
pedagdgica e administrativa e de gestao
financeira, observadas as normas gerais
de direito financeiro publico. (Excerto 10,
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com base nos seguintes principios:

Il — liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; (...)
VIl — valorizagdo do profissional da
educacéo escolar; (Excerto 3, p. 9)

Art. 90 A Unido incumbir-se-4 de:
()

VIl — baixar normas gerais sobre
cursos de graduagdo e pos-
graduacéo; (Excerto 7, p.12)

Art. 13. Os docentes incumbir-se-ao
de:

| — participar da elaboragdo da
proposta pedagogica do
estabelecimento de ensino;

Il — elaborar e cumprir plano de
trabalho, segundo a proposta
pedagodgica do estabelecimento de
ensino;15 Lei no 9.394/1996

Il — zelar pela aprendizagem dos
alunos;

IV — estabelecer estratégias de
recuperagdo para os alunos de
menor rendimento;

V — ministrar os dias letivos e horas-
aula estabelecidos, além de parti-
cipar integralmente dos periodos
dedicados ao planejamento, a
avaliagdo e ao desenvolvimento
profissional;

VI — colaborar com as atividades de
articulagdo da escola com as
familias e a comunidade. (Excerto
9, p. 14-15)

Art. 25. Sera objetivo permanente
das autoridades  responsaveis
alcangar relagdo adequada entre o
ndmero de alunos e o professor, a
carga horaria e as condigbes
materiais do  estabelecimento.
(Excerto 11, p. 19)

A educagdo profissional e
tecnoldgica abrangera os seguintes
Cursos:

| — de formagao inicial e continuada

educagdo escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:

Il — atendimento educacional
especializado gratuito aos
educandos com deficiéncia,
transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotagdo, transversal a
todos o0s niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na
rede regular de ensino; (Excerto 5,

p.9)

Art. 90 A Unido incumbir-se-a de:
()

IV-A — estabelecer, em colaboragdo
com os Estados, o Distrito Federal e
0s Municipios, diretrizes e
procedimentos para identificacéo,
cadastramento e atendimento, na
educacdo béasica e na educagdo
superior, de alunos com altas
habilidades ou superdotagao;
(Excerto 6, p. 12)

Art. 12. Os estabelecimentos de
ensino, respeitadas as normas
comuns e as do seu sistema de
ensino, terdo a incumbéncia de: (...)
V - prover meios para a
recuperacdo dos alunos de menor
rendimento; ( Excerto 8, p. 14)

Art. 27. Os contelidos curriculares
da educacdo bésica observardo,
ainda, as seguintes diretrizes:

I — a difusdéo de valores
fundamentais ao interesse social,
aos direitos e deveres dos cidadaos,
de respeito ao bem comum e a
ordem democrética; (Excerto 13, p.
21)

Art. 58. Entende-se por educagao
especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagdo escolar
oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos
com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo.
(Excerto 22, p. 39)

O atendimento educacional sera
feito em classes, escolas ou
servicos  especializados, sempre
que, em fungdo das condi¢des
especificas dos alunos, nao for
possivel a sua integracdo nas
classes comuns de ensino regular.
(Excerto 23, p. 39)

p.15)

80 A exibicdo de filmes de produgéo
nacional constituirh componente curricular
complementar integrado a proposta
pedagdgica da escola, sendo a sua
exibicdo obrigatéria por, no minimo, 2
(duas) horas mensais. (Excerto 12, p. 20)

Art. 28. Na oferta de educagdo basica
para a populagdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacGes
necessérias a sua adequagdo as pecu-
liaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente:

| — contetidos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural,

Il — organizacéo escolar propria, incluindo
adequacdo do calendario escolar as fases

do ciclo agricola e as condigGes
climaticas; (Excerto 14, p. 21)
§ 20 O ensino fundamental sera

ministrado progressivamente em tempo
integral, a critério dos sistemas de ensino.
(Excerto 15, p. 24)

Art. 35. O ensino médio, etapa final da
educacéo basica, com duragdo minima de
trés anos, tera como finalidades: (...)

IIl — o aprimoramento do educando como
pessoa humana, incluindo a formagao
ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico;
(Excerto 16, p. 24)

Art. 80. O poder publico incentivara o
desenvolvimento e a veiculacédo de
programas de ensino a distancia, em
todos os niveis e modalidades de ensino,
e de educagédo continuada. (Excerto 37, p.
50)

ou qualificag&o profissional; (...)
Il — de educagdo profissional
tecnolégica de graduagcdo e pés-
graduacéo. (Excerto 17, p. 30)

Art. 40. A educagéo pofissional sera
desenvolvida em articulacdo com o
ensino regular ou por diferentes
estratégias de educacao
continuada, em instituicbes
especializadas ou no ambiente de
trabalho. (Excerto 18, p.30)

Art. 59. Os sistemas de ensino
assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotagéo:

| — curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizacéo
especificos, para atender as suas
necessidades;

Il — terminalidade especifica para
aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a conclusdo do
ensino fundamental, em virtude de
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Art. 43. A educacdo superior tem
por finalidade: (...)

Il — formar diplomados nas
diferentes areas de conhecimento,
aptos para a inser¢cdo em setores
profissionais e para a participacdo
no desenvolvimento da sociedade
brasileira, e colaborar na sua
formagéo continua; (...)

VIl — atuar em favor da
universalizagdo e do aprimoramento
da educacdo béasica, mediante a
formagdo e a capacitacdo de
profissionais, a realizacdo de
pesquisas pedagdgicas e O
desenvolvimento de atividades de
extensdo que aproximem os dois
niveis escolares.(Excerto 19, p. 31)

Art. 44, A educagdo superior
abrangera os seguintes cursos e
programas: (...)

Il — de graduacdo, abertos a
candidatos que tenham concluido o
ensino médio ou equivalente e
tenham sido classificados em
processo seletivo;

11} - de pés-graduacéo,
compreendendo  programas de
mestrado e doutorado, cursos de
especializacdo, aperfeicoamento e
outros, abertos a candidatos
diplomados em cursos  de
graduagdo e que atendam as
exigéncias das instituicbes de
ensino; (Excerto 20, p. 32)

Art. 52. As universidades sao
instituicbes  pluridisciplinares  de
formagdo dos quadros profissionais
de nivel superior, de pesquisa, de
extensédo e de dominio e cultivo do
saber humano, que se caracterizam
por:

| - produgéo intelectual
institucionalizada mediante o estudo
sistematico dos temas e problemas
mais relevantes, tanto do ponto de
vista cientifico e cultural, quanto
regional e nacional;

Il — um terco do corpo docente, pelo
menos, com titulagcdo académica de
mestrado ou doutorado;

Il — um ter¢o do corpo docente em
regime de tempo integral. (Excerto
21, p. 36)

suas deficiéncias, e aceleragdo para
conclur em menor tempo O
programa  escolar para  0s
superdotados;

11l — professores com especializagdo
adequada em nivel médio ou su-
perior, para atendimento
especializado, bem como
professores do ensino regular
capacitados para a integracdo
desses educandos nas classes
comuns;

IV — educagdo especial para o
trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade,
inclusive condi¢cdes adequadas para
0s que ndo revelarem capacidade
de insercéo no trabalho competitivo,
mediante articulagdo com os 6rgédos
oficiais afins, bem como para
aqueles que apresentam uma
habilidade superior nas areas
artistica, intelectual ou psicomotora;
V — acesso igualitario aos beneficios
dos programas sociais
suplementares disponiveis para o
respectivo nivel do ensino
regular.(Excerto 24, p.39)

Art. 59-A. O poder publico devera
instituir cadastro nacional de alunos
com altas habilidades ou
superdotagdo  matriculados  na
educacdo béasica e na educagdo
superior, a fim de fomentar a
execucdo de politicas publicas
destinadas ao desenvolvimento
pleno das potencialidades desse
alunado.O poder publico adotard,
como alternativa preferencial, a
ampliacdo do atendimento aos
educandos com deficiéncia,
transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo na propria rede
publica regular de ensino,
independentemente do apoio as
instituicbes previstas neste artigo.
(Excerto 25, p. 40)

Art. 61. Consideram-se profissionais
da educacéo escolar basica os que,
nela estando em efetivo exercicio e
tendo sido formados em cursos
reconhecidos, sdo:

| — professores habilitados em nivel
médio ou superior para a docéncia
na educacao infantil e nos ensinos
fundamental e médio;

Il — trabalhadores em educacéo
portadores de diploma de
pedagogia, com habilitagdo em
administracao, planejamento,
supervisdo, inspecdo e orientacdo
educacional, bem como com titulos
de mestrado ou doutorado nas
mesmas areas;

Il — trabalhadores em educacéo,
portadores de diploma de curso
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técnico ou superior em area
pedagdgica ou afim; v -
profissionais com notdrio saber
reconhecido  pelos respectivos
sistemas de ensino, para ministrar
contelidos de areas afins a sua
formacao ou experiéncia
profissional, atestados por titulagao
especifica ou pratica de ensino em
unidades educacionais da rede
publica ou privada ou das cor-
poracdes privadas.

V — profissionais graduados que
tenham  feito  complementacéo
pedagogica, conforme disposto pelo
Conselho Nacional de Educacao.
(Excerto 26, p. 40-41)

A formagdo dos profissionais da
educacdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de
suas atividades, bem como aos
objetivos das diferentes etapas e
modalidades da educagdo basica,
tera como fundamentos:

| — a presenca de soélida formagéo
bésica, que propicie o]
conhecimento dos fundamentos
cientificos e sociais de suas
competéncias de trabalho;

Il — a associagdo entre teorias e

préticas, mediante estagios
supervisionados e capacitagcdo em
servigo;

Il — o aproveitamento da formacgao
e experiéncias anteriores, em insti-
tuicbes de ensino e em outras
atividades. (Excerto 27, p. 41)

Art. 62. A formacdo de docentes
para atuar na educacao basica far-
se-a em nivel superior, em curso de
licenciatura plena, admitida, como
formagdo minima para o exercicio
do magistério na educagao infantil e
nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade normal.
(Excerto 28, p. 41)

§ 1o A Unido, o Distrito Federal, os
Estados e os Municipios, em regime
de colaboracéo, deverdo promover
a formacao inicial, a continuada e a
capacitacdo dos profissionais de
magistério.

§ 20 A formacdo continuada e a
capacitacdo dos profissionais de
magistério poderdo utilizar recursos
e tecnologias de educagdo a
distancia.

§ 30 A formagédo inicial de
profissionais de magistério dara
preferéncia ao ensino presencial,
subsidiariamente fazendo uso de
recursos e tecnologias de educagao
a distancia.

§ 40 A Uniéo, o Distrito Federal, os
Estados e os Municipios adotardo
mecanismos facilitadores de acesso
e permanéncia em cursos de
formagdo de docentes em nivel
superior para atuar na educagado
bésica publica.
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§ 50 A Uniéo, o Distrito Federal, os
Estados e 0s Municipios
incentivardo a formagdo de
profissionais do magistério para
atuar na educagdo basica publica
mediante programa institucional de
bolsa de iniciagdo a docéncia a
estudantes matriculados em cursos
de licenciatura, de graduagéo plena,
nas instituicbes de educagao
superior.

nacional aplicado aos concluintes
do ensino médio como pré-requisito
para o0 ingresso em cursos de
graduagdo para formacdo de
docentes, ouvido o Conselho
Nacional de Educagdo — CNE.

(..)8 80 Os curriculos dos cursos de
formagdo de docentes terdo por
referéncia a Base Nacional Comum
Curricular.(Excerto 29, p. 41-42)

Art. 62-A. A formacdo dos
profissionais a que se refere o
inciso Ill do art. 61 far-se-a por meio
de cursos de contetdo técnico-
pedagodgico, em nivel médio ou
superior, incluindo  habilitacdes
tecnoldgicas.

Paragrafo  Unico.  Garantir-se-a
formagdo continuada para o0s
profissionais a que se refere o
caput, no local de trabalho ou em
instituicbes de educagdo basica e
superior, incluindo cursos de
educacdo  profissional,  cursos
superiores de graduacéo plena ou
tecnoldégicos e de pds-graduagéo.
(Excerto 30, p. 42)

Art. 62-B. O acesso de professores
das redes publicas de educagéo
basica a cursos superiores de
pedagogia e licenciatura sera
efetivado por meio de processo
seletivo diferenciado.

8§ 1o Terdo direito de pleitear o
acesso previsto no caput deste
artigo os professores das redes

publicas municipais, estaduais e
federal que ingressaram  por
concurso publico, tenham pelo
menos trés anos de exercicio da
profissdo e ndo sejam portadores
de diploma de graduacé&o. (Excerto
31, p. 42)

Art. 63. Os institutos superiores de
educag&o manteréo:

I — cursos formadores de
profissionais para a educagdo
basica, inclusive o curso normal
superior, destinado a formacdo de
docentes para a educacéo infantil e
para as primeiras séries do ensino
fundamental;

Il — programas de formacao
pedagégica para portadores de
diplomas de educacéo superior que
gueiram se dedicar a educagéo
basica;

Il — programas de educacéo
continuada para os profissionais de
educacdo dos diversos niveis.
(Excerto 32, p.43)
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Art. 64. A formacéo de profissionais
de educagdo para administragao,
planejamento, inspecao, supervisao
e orientagdo educacional para a
educacdo basica, sera feita em
cursos de graduac@o em pedagogia
ou em nivel de pés-graduacéo, a
critério da instituicdo de ensino,
garantida, nesta formagdo, a base
comum nacional. (Excerto 33, p.43)

Art. 65. A formacao docente, exceto
para a educacdo superior, incluira
pratica de ensino de, no minimo,
trezentas horas. (Excerto 34, p. 43)

Art. 67. Os sistemas de ensino
promoverdo a valorizagdo dos
profissionais da educacéo,
assegurando-lhes, inclusive nos
termos dos estatutos e dos planos
de carreira do magistério publico:

| — ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e
titulos;

Il — aperfeicoamento profissional
continuado, inclusive com licencia-
mento periédico remunerado para
esse fim;

Il — piso salarial profissional;

IV — progresséo funcional baseada
na titulagdo ou habilitagdo, e na
avaliacéo do desempenho;

V — periodo reservado a estudos,
planejamento e avaliagéo, incluido
na carga de trabalho;

VI — condicbes adequadas de
trabalho.

§ 1o A experiéncia docente é pré-
requisito para o] exercicio
profissional de quaisquer outras
funcbes de magistério, nos termos
das normas de cada sistema de
ensino. (Excerto 35, p.44)

Art. 70. Considerar-se-8o como de

manutencdo e desenvolvimento do
ensino as despesas realizadas com
vistas a consecucdo dos objetivos
béasicos das instituices
educacionais de todos os niveis,
compreendendo as que @ se
destinam a:

| — remuneracéo e aperfeicoamento
do pessoal docente e demais pro-
fissionais da educacéo; (Excerto 36,
p.46)

Art. 84. Os discentes da educacéo
superior poderdo ser aproveitados
em tarefas de ensino e pesquisa
pelas  respectivas  instituicfes,
exercendo fungBes de monitoria, de
acordo com seu rendimento e seu
plano e estudos. (Excerto 38, p.51)

30 O Distrito Federal, cada Estado
e Municipio, e, supletivamente, a
Unido, devem: (...)

Il — realizar programas de
capacitacdo  para todos os
professores em exercicio, utilizando
também, para isto, os recursos da
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educacdo a distancia; (Excerto 39,
p.52)

LBI- Lei Brasileira de Inclusdo

Formacao de Professores
Cédigo (a)

Inclusédo Educacional
Cédigo (b)

Inovagéo Pedagogica
Cddigo (c)

Profissional de apoio escolar
Pessoa que exerce atividades de
alimentacgdo, higiene e locomogéo
do estudante com deficiéncia. O
profissional de apoio escolar pode
atuar, sempre que necessario, em
todas as atividades escolares, tanto
em instituicdes publicas quanto
privadas. (Excerto 5, p. 9)

Art. 53. A acessibilidade é direito
gue garante a pessoa com
deficiéncia ou com mobilidade
reduzida viver de forma
independente e exercer seus
direitos de cidadania e de
participagéo social. (Excerto 11, p.
27)

Art. 28. Incumbe ao poder publico
assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar: (...)

X - adogédo de préaticas pedagégicas
inclusivas pelos programas de
formagdo inicial e continuada de
professores e oferta de formacéo
continuada para o atendimento
educacional especializado;

Xl - formacao e disponibilizagdo de
professores para o atendimento
educacional  especializado, de
tradutores e intérpretes da Libras,
de

guias intérpretes e de profissionais
de apoio; (Excerto 16, p.18)

§ 20 A acessibiidade e as
tecnologias assistiva e social devem
ser fomentadas mediante a criagdo
de cursos de poés-graduacdo, a
formacgéo de recursos humanos e a
inclusédo do tema nas diretrizes de
areas do conhecimento.(excerto 19,
p. 32)

Pessoa com deficiéncia: E aquela
que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual em
interagdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua
participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de
condicdes com as demais pessoas.
(Excerto 1, p .8)

Acessibilidade: E a possibilidade de
qualquer pessoa, com ou sem
deficiéncia, acessar um lugar,
servi¢o, produto ou informacdo de
maneira segura e

autbnoma. Sem nenhum tipo de
barreira. (Excerto 2, p.8)

Barreiras: Qualquer obstaculo que
impeca de alguma forma a pessoa
de acessar algum espaco, servigo
ou produto. As barreiras podem se
apresentar de varias maneiras:
Barreiras urbanisticas: obstaculos
em vias publicas ou privadas
Barreiras arquitetdnicas: obstaculos
em prédios publicos ou privados.

Barreiras nos transportes:
obstaculos nos meios e sistemas de
transporte

publico ou privado.

Barreiras nas comunicag0es:

obstaculos para acessar, receber ou

emitir qualquer mensagem ou
informacéo.
Barreiras atitudinais: atitudes e

comportamentos que atrapalham a
participagdo da pessoa com
deficiéncia na sociedade. Ou seja,
séo as barreiras de convivéncia com
a pessoa com deficiéncia.

Barreiras tecnolégicas: obstaculos
que impedem ou dificultam uma
pessoa com deficiéncia de acessar
gualquer tipo de tecnologia. (Excerto
4,p. 8)

Art. 1o E instituida a Lei Brasileira

de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com

Deficiéncia), destinada a assegurar
e a promover, em condicbes de
igualdade, o exercicio dos direitos e
das liberdades fundamentais por
pessoa com deficiéncia, visando a
sua inclusdo social e cidadania.
(Excerto 6, p. 10)

Art. 20 Considera-se pessoa com
deficiéncia  aquela que tem
impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial, o qual, em interacéo
com uma ou mais barreiras, pode

O Desenho Universal é um conceito que
tem por objetivo definir produtos

e espacgos que atendam a todos: criancas,
adultos e idosos; pessoas altas e baixas,
andes, gestantes e pessoas sem ou com
qualquer tipo de deficiéncia ou mobilidade
reduzida. Podemos dizer que onde héa
acessibilidade, ha aplicagdo do Desenho
Universal. (Excerto 3, p. 8)

Art. 55. A concepgéo e a implantagdo de
projetos que tratem do meio

fisico, de transporte, de informagdo e
comunicagao, inclusive de sistemas

e tecnologias da informacdo e
comunicagao, e de outros servicos,
equipamentos e instalagbes abertos ao
publico, de uso publico ou privado de uso
coletivo tanto na zona urbana como na
rural, devem atender aos principios do
desenho universal, tendo como referéncia
as normas de acessibilidade. (Excerto 12,
p.28)

Art. 28. Incumbe ao poder publico
assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e

avaliar: (..VI - pesquisas voltadas para o
desenvolvimento de novos métodos e
técnicas pedagodgicas, de materiais
didaticos, de equipamentos e de recursos
de tecnologia assistiva;.) (Excerto 14, p.
18)

§ 30 Cabera ao poder publico promover a

inclusdo de conteddos  tematicos
referentes ao desenho universal nas
diretrizes  curriculares da educagdo

profissional e tecnoldgica e do ensino
superior e na formacéo das carreiras de
Estado. (Excerto 15, p.28)

Art. 71. Os congressos, 0s seminarios as
oficinas e os demais eventos de natureza
cientifico-cultural promovidos ou
financiados pelo poder puablico devem
garantir as condig6es de acessibilidade e
os recursos de tecnologia assistiva.
(Excerto 17, p.30)

Art. 77. O poder publico deve fomentar o
desenvolvimento cientifico, a pesquisa e a
inovacdo e a capacitacdo tecnoldgicas,
voltados a melhoria da qualidade de vida e
ao trabalho da pessoa com deficiéncia

e sua incluséo social.(Excerto 18, p. 32)

Art. 78. Devem ser estimulados a
pesquisa, o desenvolvimento, a inovacao
e a difusdo de tecnologias voltadas para
ampliar o acesso da pessoa com
deficiéncia as tecnologias da informacgéo e
comunicagéo e as tecnologias
sociais.(excerto 20, p. 32)

Paragrafo tnico. Seréo estimulados,
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obstruir sua participagdo plena e
efetiva na sociedade em igualdade
de condi¢cbes com as demais

pessoas. (Excerto 7, p. 10)

\Y| - adaptacdes razoaveis:
adaptacdes, modificagBes e ajustes
necessarios e adequados que nao
acarretem 6nus desproporcional e
indevido, quando requeridos em
cada caso, a fim de assegurar que a
pessoa com deficiéncia possa gozar
ou exercer, em igualdade de
condicdes e oportunidades com as
demais pessoas, todos os direitos e
liberdades fundamentais; (Excerto 8,
p. 11)

Art. 40 Toda pessoa com deficiéncia
tem direito a igualdade de
oportunidades com as demais
pessoas e ndo sofrerA nenhuma
espécie de discriminacdo. (Excerto
9, p.12)

Art. 90 A pessoa com deficiéncia
tem direito a receber atendimento
prioritario,  sobretudo com a
finalidade de: (...)

V - acesso a informacdes e
disponibilizacdo de recursos de
comunicagdo acessiveis; (Excerto
10, p. 13)

Art. 27. A educagéo constitui direito
da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcangar o maximo
desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais,
segundo  suas  caracteristicas,
interesses e necessidades de
aprendizagem. (Excerto 11, p. 18)

Art. 28. Incumbe ao poder publico
assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar: (...)

Il - aprimoramento dos sistemas
educacionais, visando a garantir
condicdes de acesso, permanéncia,
participacdo e aprendizagem, por
meio da oferta de servicos e de
recursos de acessibilidade que
eliminem as barreiras e promovam a
incluséo plena (Excerto 12, p. 18)

§ 1o O desenho universal sera
sempre tomado como regra de
carater geral.

8§ 20 Nas hipéteses em que
comprovadamente o] desenho
universal nao possa ser
empreendido, deve ser adotada
adaptacdo razoavel. (Excerto 13, p.
28)

Art.  63. E  obrigatéria a
acessibilidade nos sitios da internet
mantidos por empresas com sede

ou representacdo comercial no Pais
ou por 6rgdos de governo, para uso
da pessoa com  deficiéncia,

em especial:

I - o emprego de tecnologias da
informagcdo e  comunicagdo  como
instrumento de superacdo de limitacdes
funcionais e de barreiras a

comunicagao, a informagdo, a educagéo e
ao entretenimento da pessoa com
deficiéncia; (Excerto 21, p. 32)
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garantindo lhe acesso as

informacgdes disponiveis, conforme
as melhores praticas e diretrizes de

acessibilidade adotadas
internacionalmente.  (Excerto 15,
p.29)

Art. 79. O poder publico deve

assegurar o acesso da pessoa com
deficiéncia a justica, em igualdade
de oportunidades com as demais
pessoas, garantindo, sempre que
requeridos, adaptacdes e recursos
de tecnologia assistiva. (Excerto 22,
p. 33)

E criado o Cadastro
Nacional de Incluséo da Pessoa
com Deficiéncia (Cadastro-
Inclusao), registro publico eletrénico
com a finalidade de coletar,
processar, sistematizar e disseminar
informagdes georreferenciadas que
permitam a identificacdo e a
caracterizagdo socioecondmica da
pessoa com deficiéncia, bem como
das barreiras que impedem a
realizacé@o de seus direitos. (Excerto
23, p. 36)

Art. 92

§ 50 Os dados do Cadastro-Incluséo
somente poderédo ser utilizados para
as seguintes finalidades: | -
formulacdo, gestdo, monitoramento
e avaliacdo das politicas publicas
para a pessoa com deficiéncia e
para identificar as barreiras que
impedem a realizagdo de seus
direitos; Il - realizag@o de estudos e
pesquisas. (Excerto 24, 37)

8§ 60 Para os fins do contrato de
aprendizagem, a comprovacdo da

escolaridade de aprendiz com
deficiéncia deve considerar,
sobretudo, as habilidades e

competéncias relacionadas com a
profissionalizagdo. (Excerto 25, p.
38)

Art. 111. O art. 10 da Lei no 10.048,
de 8 de novembro de 2000, passa a
vigorar com a seguinte redagao:
“Art. 10 As pessoas com deficiéncia,
0s idosos com idade igual ou
superior a 60 (sessenta) anos, as
gestantes, as lactantes, as pessoas
com criangas de colo e os obesos
terdo atendimento prioritario, nos
termos desta Lei.” (Excerto 26, p.
43)

BNCC- Base Nacional Comum Curricular

Formacéao de Professores

Inclusé@o Educacional

Inovagéo Pedagogica

Cédigo (a) Cédigo (b) Cddigo (c)
Elaborada por especialistas de | “conjunto organico e progressivo de | “vamos  garantr o conjunto de
todas as areas do conhecimento, a | aprendizagens essenciais que todos | aprendizagens essenciais aos
Base é um documento os alunos devem desenvolver ao | estudantes brasileiros, seu

completo e contemporaneo, que
corresponde as demandas do
estudante

longo das etapas e modalidades da
Educagdo Bésica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos

desenvolvimento integral por meio das dez
competéncias gerais para a Educagdo
Basica, apoiando as escolhas necessarias
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desta época, preparando-o para o
futuro (Excerto 1, p.5)

“além dos curriculos, influenciara a
formacao inicial e continuada dos
educadores, a produgao

de materiais didaticos”

"(Excerto 3, p.5)

‘integra a politica nacional da
Educagdo Basica e vai contribuir
para o alinhamento de outras

politicas e acgdes, em ambito
federal, estadual e municipal,
referentes a  formacéo de

professores” (Excerto 6, p. 8)

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar
de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade
humana e reconhecendo suas
emocdes e as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar
com elas. (Excerto 13, p.10)

relacdo entre o que é basico-
comum e o que é diverso em
matéria curricular: as competéncias
e diretrizes sdo comuns, o0s
curriculos séao diversos. Excerto 16,
p. 11)

LDB orienta a definicho das
aprendizagens essenciais, e n&o
apenas dos conteldos minimos a
ser ensinados. (Excerto 17, p. 11)

curriculos tém papéis
complementares para assegurar as
aprendizagens essenciais definidas
para cada etapa da Educagado
Basica, uma vez que tais
aprendizagens sO se materializam
mediante o conjunto de decisbes
que caracterizam o curriculo em
acao. (Excerto 32, p.16)

decidir sobre formas de
organizacdo interdisciplinar dos
componentes curriculares e
fortalecer a competéncia

pedagodgica das equipes escolares
para adotar estratégias mais
dinamicas, interativas e
colaborativas em relagdo a gestéo
do ensino e da aprendizagem;
(Excerto 33, p. 16)

criar e disponibilizar materiais de
orientacdo para os professores,
bem como manter processos
permanentes de formac&o docente

de aprendizagem e
desenvolvimento,

em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de
Educacgédo (PNE).” (Excerto 4, p.7)

“estd orientado pelos principios
éticos, politicos e estéticos que

visam a formagdo humana integral e
a construcdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva, como
fundamentado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacéo
Basica (DCN).”(Excerto 5, p. 7)

“além da garantia de acesso
permanéncia na escola,
necessario que sistemas, redes
escolas garantam um patamar
comum de aprendizagens a todos
os estudantes” (Excerto 7, p. 8)

o O @

“Valorizar e utilizar 0s
conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para
entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar
para a construgdo de uma
sociedade justa, democratica e
inclusiva”. (Excerto 9, p. 9)

Utilizar diferentes linguagens —
verbal (oral ou visual-motora, como
Libras,

e escrita), corporal, visual, sonora e
digital —, bem como conhecimentos
das linguagens artistica, matematica
e cientifica, para se expressar e
partilhar informacg@es, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo.
(Excerto 11, p. 9)

Exercitar a empatia, o dialogo, a
resolugdo de confltos e a
cooperacgdo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e

aos  direitos humanos, com
acolhimento e valorizagdo da
diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e

potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza. (Excerto 14,
p. 10)

Agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e
determinacao, tomando decisdes

para a concretiza¢@o dos seus projetos de
vida e a continuidade dos estudos.”
(Excerto 2, p.5)

competéncia é  definida
mobilizagéo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas, cognitivas e socioemaocionais),
atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho. (Excerto 8, p. 8)

como a

“Exercitar a curiosidade intelectual e
recorrer & abordagem prépria

das ciéncias, incluindo a investigagédo, a
reflexdo, a andlise critica, a imaginacéo e
a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e criar solugdes
(inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas”.
(Excerto 10, p. 9)

Compreender, utilizar e criar tecnologias
digitais de informacéo e

comunicagao de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar e disseminar
informagbes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva. (Excerto 12, p.9)

“concepgdo do conhecimento curricular
contextualizado pela realidade local, social
e individual da escola e do seu alunado,
que foi o norte das diretrizes curriculares

tragadas pelo Conselho Nacional de
Educagédo (CNE)”. (Excerto 18, p.11)
“decisbes pedagodgicas devem estar

orientadas para o desenvolvimento de
competéncias. Por meio da indicagédo
clara do que os alunos devem “saber”
(considerando a constituicao de
conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores) e, sobretudo, do que devem
“saber fazer” (Excerto 20, p. 13)

“sociedade contemporéanea impde um
desenvolvimento de competéncias a
questdes centrais do processo educativo:
0 que aprender, para que aprender, como
ensinar, como promover redes de
aprendizagem




que possibilitem continuo
aperfeicoamento dos processos de
ensino e aprendizagem; (Excerto
35, p.17)

com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios. (Excerto
15, p. 10)

Em 2010, o CNE promulgou novas
DCN, ampliando e organizando o

colaboratva e como avaliar o
aprendizado”.(Excerto 21, p. 14)

responsabilidade direta da Unido
sera a revisdo da formagao inicial e
continuada dos professores para
alinha-las a BNCC. ( Excerto 37, p.
21)

A acdo nacional sera crucial nessa
iniciativa, ja que se trata da esfera
que responde pela regulacdo do
ensino superior, nivel no qual se
prepara grande parte desses
profissionais. Diante das evidéncias
sobre a relevancia dos professores
e demais membros da equipe
escolar para o sucesso dos alunos,
essa € uma agdo fundamental para
a implementagdo eficaz da BNCC.
(Excerto 38, p. 21)

conceito de contextualizacdo como
“a inclusdo, a valorizagdo das
diferencas e o atendimento a
pluralidade e a diversidade cultural

resgatando e respeitando as varias

manifestacdes de cada
comunidade”, conforme destaca o
Parecer CNE/CEB n° 7/2010.

(Excerto 19, p.11)

a escola, como espago de
aprendizagem e de democracia
inclusiva, deve se fortalecer na
pratica coercitiva de néo
discriminacdo, n&o preconceito e
respeito as diferencas e
diversidades. (Excerto 25, p. 14)

igualdade educacional sobre a qual
as singularidades devem ser
consideradas e atendidas. Essa
igualdade deve valer também para
as oportunidades de ingresso e
permanéncia em uma escola de
Educagdo Basica, sem o que o
direito de aprender ndo se
concretiza. (Excerto 28, p. 15)

planejar com um claro foco na
equidade, que pressupde
reconhecer que as necessidades
dos estudantes sdo diferentes. (
Excerto 29, p. 15

foco na equidade também exige um
claro compromisso de reverter a
situagdo de excluséo histdrica que
marginaliza grupos ( Excerto 30,
p.15)

requer 0 COMPromisso com 0s
alunos com deficiéncia,
reconhecendo a necessidade de
praticas pedagogicas inclusivas e de
diferenciacdo curricular, conforme
estabelecido na Lei Brasileira de
Incluséo da Pessoa com Deficiéncia
(Lei n° 13.146/2015) ( Excerto 31,
p.16

formacdo e ao desenvolvimento
humano global, o que implica
compreender a complexidade e a ndo
linearidade desse desenvolvimento,
rompendo com visGes reducionistas
que privilegiam

ou a dimenséo intelectual (cognitiva)
ou a dimensao afetiva. (Excerto 22,
p.14)

assumir uma visdo plural, singular e
integral da crian¢a, do adolescente, do
jovem e do adulto — considerando-os
como sujeitos de aprendizagem — e
promover uma educacgdo voltada ao
seu acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno, nas suas
singularidades e diversidades.
(Excerto 23,p. 14)

educacéo integral com o qual a BNCC
estad comprometida se refere

a construgdo intencional de processos
educativos que promovam
aprendizagens sintonizadas com as
necessidades, as possibilidades e os
interesses dos estudantes e, também,
com os desafios da sociedade
contemporanea. Isso supde
considerar as diferentes infancias e
juventudes, as diversas culturas
juvenis e seu potencial de criar novas
formas de existir. (Excerto 26, p.14)

superagao da
radicalmente disciplinar do
conhecimento, o estimulo a sua
aplicacdo na vida real, a importancia
do contexto para dar sentido ao que
se aprende e o protagonismo do
estudante em sua aprendizagem e na
construgdo de seu projeto de vida.
(Excerto 27, p15)

fragmentacao

selecionar e aplicar metodologias e
estratégias didatico-pedagodgicas
diversificadas, recorrendo a ritmos
diferenciados e a contetdos
complementares, se necessério, para
trabalhar com as necessidades de
diferentes grupos de alunos, suas
familias e cultura de origem, suas
comunidades, seus grupos de
socializacao etc.; (Excerto 34, p.17)

cabe aos sistemas e redes de ensino,
assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e
competéncia, incorporar aos curriculos
e as propostas pedagbgicas a
abordagem de temas contemporaneos
que afetam a vida humana em escala
local, regional e global,
preferencialmente de forma
transversal e integradora.( Excerto 36,
p. 19)
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Compete ainda a Unido, como
anteriormente anunciado, promover e
coordenar acdes e politicas em ambito
federal, estadual e municipal,
referentes a avaliacdo, a elaboragdo
de materiais pedagogicos e aos
critérios para a oferta de infraestrutura
adequada para o pleno
desenvolvimento da
educacéo.(Excerto39, p.21)

A atuacdo do MEC, além do apoio
técnico e financeiro, deve incluir
também o fomento a inovacdes e a
disseminagdo de casos de sucesso; 0
apoio a experiéncias curriculares
inovadoras; a criacao de
oportunidades de acesso a
conhecimentos e experiéncias de
outros paises; e, ainda, o fomento de
estudos e pesquisas sobre curriculos
e temas afins(Excerto 40, p.21).

DCN- Diretrizes Curriculares Nacionais
Textos da Politica e Categorias a Priori

Formacao de Professores
Cédigo (a)

Inclusédo Educacional
Cédigo (b)

Inovagédo Pedagdgica
Cédigo (c)

Basica, da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior do Ministério da
Educagdo (Capes/MEC); (Excerto
13, p. 11)

VI — a formulacdo, aprovacdo e
implantacéo das medidas
expressas na Lei n° 11.738/2008,
10

que regulamenta o piso salarial
profissional nacional para os
profissionais do magistério publico
da Educacdo Baésica; (Excerto 14,
p. 11)

VIl — a instituicdo da politica
nacional de formagao de
profissionais do magistério da
Educacéo Basica (Decreto n° 6.755,
de 29 de janeiro de 2009); (Excerto
15, p.12)

pode-se constatar que, em todas as
etapas e modalidades educativas

contempladas no PNE, trés
aspectos

figuram reiteradamente: acesso,
capacitacéo docente e

infraestrutura. (Excerto 16 p. 14)

e econdmicos quanto dos direitos
civis e politicos; (Excerto 9, p.11)

VI — a democratizagdo do acesso,
permanéncia e sucesso escolar com
qualidade social, cientifica, cultural;
(Excerto 10, p. 11)

Diretrizes  Curriculares  Nacionais
Gerais para a Educagdo Basica
terdo como fundamento essencial a
responsabilidade que o Estado
brasileiro, a familia e a sociedade
tém de garantir a democratizacdo do

acesso, inclusdo, permanéncia e
sucesso das criancas, jovens e
adultos na instituicao

educacional.(Excerto 19, p.17)

(0] desafio posto pela
contemporaneidade a educacgéo é o
de garantir, contextualizadamente,

o direito humano universal e social
inalienavel a educagdo. O direito
universal ndo é passivel de ser
analisado isoladamente, mas deve
sé-lo em estreita relagdo com outros
direitos, especialmente, dos direitos
civis e politicos e dos direitos de
carater subjetivo, sobre os quais
incide decisivamente. (Excerto 20,

pedagdgicos. (Excerto 17, p. 15)

a qualidade na escola exige de todos
os sujeitos do processo educativo: (...)
Il — ampliagdo da visdo politica
expressa por meio de habilidades
inovadoras, fundamentadas na
capacidade para aplicar técnicas e
tecnologias orientadas pela ética e
pela estética; (Excerto 25, p. 24)

A escola de qualidade social adota
como centralidade o dialogo, a
colaboracdo, o0s sujeitos e as
aprendizagens, o que pressupde (...)!
— revisdo das referéncias conceituais
quanto aos diferentes espagos e
tempos educativos, abrangendo
espagos sociais na escola e fora dela;
(Excerto 26, p.24)

no projeto politico-pedagégico, a
comunidade educacional

deve engendrar o entrelagamento
entre trabalho, ciéncia, tecnologia,
cultura e arte, (...) prevendo:

| — as atividades integradoras de
iniciacdo cientifica e no campo
artistico-cultural, desde a Educacéo
Infantil;

Il — os principios norteadores da
educacgéo nacional, a metodologia da
problematizacdo como
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As politicas de formagéo dos
profissionais da educagdo, as
Diretrizes Curriculares Nacionais,
0s parametros de qualidade
definidos pelo  Ministério da
Educagdo, associados as normas
dos sistemas educativos dos
Estados, Distrito  Federal e
Municipios, sdo orientacdes cujo
objetivo central é o de criar
condigBes para que seja possivel
melhorar o desempenho das
escolas, mediante acéo de todos os
seus sujeitos. (Excerto 18, p. 17)

qualidade na escola exige de todos
0s sujeitos do processo educativo:

| — a instituico da Politica Nacional
de Formacgdo de Profissionais do
Magistério da Educagdo Bésica,
com a finalidade de organizar, em
regime de colaboracdo entre a
Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, a
formacgéo inicial e continuada dos
profissionais do magistério para as
redes publicas da educagdo
(Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro
de 2009); (Excerto, 24, p. 24)

A escola de qualidade social adota
como centralidade o dialogo, a
colaboragdo, o0s sujeitos e as
aprendizagens, o que pressupde
()

V — preparacéo dos profissionais da
educacdo, gestores, professores,
especialistas, técnicos,monitores e
outros; VIII — valorizacdo dos
profissionais da educacdo, com
programa de formagao continuada,
critérios de acesso, permanéncia,
remuneracdo compativel com a
jornada de trabalho definida no
projeto politico-pedagdgico;

Excerto 28, p. 24)

Essa ampliacéo e diversificagédo dos
tempos e espagos curriculares
pressupde profissionais da
educacéo dispostos a reinventar e

construir essa escola, numa
responsabilidade compartilhada
com as demais autoridades

encarregadas da gestdo dos 6rgados
do poder publico, na busca de
parcerias possiveis e necessarias,
até porque educar é
responsabilidade da familia, do
Estado e da sociedade. (Excerto 31,
p. 29)

Os sistemas e as escolas devem
proporcionar condi¢des para que o
professor da classe comum possa
explorar e estimular as
potencialidades de todos o0s
estudantes, adotando uma
pedagogia dialdgica, interativa,
interdisciplinar e inclusiva e, na
interface, o professor do AEE
identifigue habilidades e

p.18)

educagdo, entendida como um
direito individual humano e coletivo,
implica considerar o seu poder de
habilitar para o exercicio de outros
direitos, isto é, para potencializar o
ser humano como cidad&o pleno, de
tal modo que este se torne apto para
viver e conviver em determinado
ambiente, em sua dimens&o
planetaria. A educacdo é, pois,
processo e pratica que se
concretizam nas relagdes sociais
que transcendem o0 espaco € O
tempo escolares, tendo em vista os
diferentes sujeitos que a
demandam. (Excerto 21, p.18)

Torna-se inadiavel trazer para o
debate os principios e as praticas de
um processo de incluséo social, que
garanta o acesso e considere a
diversidade humana, social, cultural,

econdmica dos grupos
historicamente excluidos. (Excerto
22, p.18)

Para que se conquiste a inclusdo
social, a educacdo escolar deve
fundamentar-se na ética e nos
valores da liberdade, na justica
social, na pluralidade, na
solidariedade e na sustentabilidade,
cuja finalidade é o pleno
desenvolvimento de seus sujeitos,
nas dimensdes individual e social de
cidadaos conscientes de seus
direitos e deveres, compromissados
com a transformagdo social.
(Excerto 23, p. 18)

A escola de qualidade social adota
colaboracdo, os sujeitos e as
aprendizagens, 0 que pressupde

(..) — consideracdo sobre a
inclusdo, a valorizagdo das
diferencas e o atendimento a

pluralidade e a diversidade cultural,
resgatando e respeitando os direitos
humanos, individuais e coletivos e
as varias manifestacbes de cada
comunidade; (Excerto 27, p. 24)

A educacgdo destina-se a mudltiplos
sujeitos e tem como objetivo a troca
de saberes, a socializagdo e o
confronto do conhecimento,
segundo diferentes abordagens,
exercidas

por pessoas de diferentes condi¢des
fisicas, sensoriais, intelectuais e
emocionais, classes sociais,
crengas, etnias, géneros, origens,
contextos socioculturais, e da
cidade, do campo e de aldeias.
(Excerto 29, p. 27)

fazer da escola a
acolhedora, inclusiva,

é preciso
instituicdo

pois essa é
uma opgao “transgressora”, porque
rompe com a ilusdo da
homogeneidade e provoca, quase

instrumento de incentivo a pesquisa, a

curiosidade pelo inusitado e ao
desenvolvimento do

espirito  inventivo, nas  préaticas
didaticas;

Il — o desenvolvimento de esforgos
pedagoégicos com intengbes

educativas, comprometidas

com a educacéo cidads;

(...)VI — o comportamento ético e
solidario, como ponto de partida para
o reconhecimento dos deveres e
direitos da cidadania, para a préatica do
humanismo  contemporéneo, pelo
reconhecimento, respeito e
acolhimento da identidade do outro;
VIl — a articulagdo entre teoria e
pratica, vinculando o trabalho
intelectual com atividades praticas
experimentais;

(...)XII — a organizagdo dos tempos e
dos espacos com acdes efetivas de

interdisciplinaridade e
contextualizagéo dos conhecimentos;
(IXIVv o - a promogdo  da

aprendizagem criativa como processo
de sistematizagdo dos conhecimentos
elaborados, como caminho
pedagdgico de superacdo a mera
memorizagao;

(...)XVIIl — a oferta de atividades de
estudo com utilizag&o de novas
tecnologias de comunicagéo. ( Excerto
38, p.51-53)
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necessidades dos  estudantes,
organize e oriente sobre o0s servigos
e recursos pedagégicos e de
acessibilidade para a participacéo e
aprendizagem dos estudantes.
(Excerto 36, p.44)

a comunidade escolar assume o
projeto  politico-pedagégico  (...)
como instancia de construgéo
coletiva, que respeita 0s sujeitos
das aprendizagens, (...)de tal modo
que:

VIl — preveja a formac&o continuada
dos gestores e professores para
que estes tenham a oportunidade
de se manter atualizados quanto ao
campo do conhecimento que lhes
cabe manejar, trabalhar e quanto a
adocdo, a opgdo da metodologia
didatico-pedagégica mais proépria as
aprendizagens que devem vivenciar
e estimular, incluindo aquelas
pertinentes as Tecnologias de
Informacdo e Comunicagdo (TIC);
Vil - realize encontros
pedagdgicos periédicos, com tempo
e espaco destinados a estudos,
debates e troca de experiéncias de
aprendizagem dos sujeitos do
processo coletivo de gestdo e
emergéncia da atualizagdo das
politicas educacionais que
consubstanciem o direito de todo
brasileiro a formagdo humana e
cidadd e a formacdo profissional
(...) (Excerto 5, p. 9)

orientar os cursos de formacgéo
inicial e continuada de profissionais
— docentes, técnicos, funcionérios —
da Educacdo Basica, os sistemas
educativos dos diferentes entes
federados e as escolas que os
integram, indistintamente da rede a
que pertengam. (Excerto 7, p. 9)

IX — a formacéo e a valorizacdo dos
profissionais da educacéo;
()Excerto 11, p.11)

IV — a aprovacdo do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacéo Basica e de

Valorizagdo dos Professores da
Educacédo (FUNDEB), regulado pela
Lei n® 11.494/2007, que fixa
percentual de recursos a todas as
etapas e modalidades da Educacgéo
Baésica; (Excerto 12, p.11)

V — a criagdo do Conselho Técnico
Cientifico (CTC) da Educacao

da gestdo escolar, consiste na
obrigatoriedade = de que os
candidatos a essa funcdo sejam
dotados de experiéncia docente.
Isto é pré-requisito para o exercicio
profissional de quaisquer outras
fungdes de magistério, nos termos
das normas de cada sistema de
ensino ( Excerto 39, p. 59)

sempre, uma espécie de crise de
identidade institucional. (Excerto 30,
p. 27)

Na organizagdo da matriz curricular,
serdo observados os critérios:
(...)VIIl — da oferta de atendimento
educacional especializado,
complementar ou suplementar a
formagdo dos estudantes publico-
alvo da Educacao Especial, previsto
no projeto politico-pedagégico da
escola. (Excerto 32, p. 35)

prover os sistemas educativos em
seus varios niveis (municipal,
estadual e federal) de instrumentos
para que criangas, adolescentes,
jovens e adultos que ainda n&o
tiveram a oportunidade, possam se
desenvolver plenamente, recebendo
uma formagdo de qualidade
correspondente a sua idade e nivel
de aprendizagem, respeitando suas
diferentes condigBes sociais,
culturais, emocionais, fisicas e
étnicas. (Excerto 1, p. 6)

inspirar as instituicbes educacionais
e o0s sistemas de educacdo na
elaboragdo de suas politicas de
gestédo, bem como de seus projetos
politico-pedagdgicos com vistas a
garantir o acesso, a permanéncia e
0 sucesso dos alunos resultante de
uma educacao de qualidade social
(...) (Excerto 4, p. 7)

II- o papel do Estado na garantia do
direito a educagdo de qualidade,
considerando que a educacao,
enguanto direito inalienavel de todos
os cidaddos, é condi¢cdo primeira
para o exercicio pleno dos direitos:
humanos, tanto dos direitos sociais

transformagfes sociais e econdémicas
e pela acelerada producdo de
conhecimentos. (Excerto 3, p. 7)

estimular a reflexdo critica e
propositiva que deve subsidiar a
formulagdo, execucgdo e avaliagdo do
projeto politico-pedagdgico da escola
de Educacéo Basica; (Excerto 6. P.9)

assegurando a integragcdo curricular
das trés etapas sequentes desse nivel
da escolarizagdo, essencialmente
para compor um todo organico.
(Excerto 8, p.10)

é proposta do CNE o estabelecimento
de uma Base Nacional Comum que
tera como um dos objetivos nortear as
avaliagbes e a elaboragdo de livros
didaticos e de outros documentos
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valorizar o profissional da educacéo
é valorizar a escola, com qualidade
gestorial, educativa, social, cultural,
ética, estética, ambiental. (Excerto
40, p. 59)

indispensaveis ao exercicio da
docéncia, conforme disposto na
Resolugdo CNE/CP n° 1/2006, que
assim se expressa:

| — o conhecimento da escola como
organizacdo complexa que tem a
funcdo de promover a educagéo
para e na cidadania; Il — a pesquisa,
a andlise e a aplicacdo dos
resultados de investigacbes de
interesse da area educacional; Ill —
a participacdo na gestdo de
processos  educativos e na
organizagdo e funcionamento de
sistemas e instituicbes de ensino.
(Excerto 41, p. 60)

o] professor precisa,
particularmente, saber orientar,
avaliar e elaborar propostas, isto €,
interpretar e reconstruir o
conhecimento. Deve transpor o0s
saberes especificos de suas areas
de conhecimento e das relagbes
entre essas areas, na perspectiva
da complexidade; conhecer e
compreender as etapas de
desenvolvimento dos estudantes
com os quais esté lidando. (Excerto
42, p.60)

a formagdo inicial e continuada do
professor tem de ser assumida
como compromisso integrante do
projeto social, politico e ético, local
e nacional, que contribui

para a consolidagcdo de uma nagdo
soberana, democratica, justa,
inclusiva e capaz de promover a
emancipacdo dos individuos e
grupos sociais. (Excerto 43, p.60)

0os sistemas educativos devem
instituir orientacdes a partir das
quais se introduza,
obrigatoriamente, no projeto
politico-pedagdgico, previsao:

| — de consolidagéo da identidade
dos profissionais da educacao, nas
suas relagbes com a

instituicdo escolar e com o
estudante;

Il — de criacdo de incentivos ao
resgate da imagem social do
professor, assim como da
autonomia

docente, tanto individual quanto
coletiva;

Il — de definicdo de indicadores de
qualidade social da educacédo
escolar, a fim de que as agéncias
formadoras de profissionais da
educacao revejam os projetos dos
cursos de formacdo inicial

um instrumento efetivo para reinvencao da
educacdo brasileira e a construgéo de
uma Nagdo cada vez mais justa, solidaria
e capaz de desenvolver todas as suas
inimeras potencialidades. (Excerto 2, p. 6)

promover o aperfeigoamento da educagao
nacional, tendo em vista o atendimento as
novas demandas educacionais geradas
pelas
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e continuada de docentes, de modo
gue correspondam as exigéncias de
um projeto de Nacgéo. (Excerto 44,
p.60)

DCN Educacéao Especial- Diretrizes Operacionais para o atendimento
educacional especializado na Educacéo Bésica, modalidade Educacéo Especial

Formacao de Professores

Inclusé@o Educacional

Inovagdo Pedagbgica

Cédigo (a) Cédigo (b) Cédigo (c)
Art. 9° A elaboracdo e a execucdo | Educagdo Especial nesta | Art. 10. O projeto pedagdgico da escola de
do plano de AEE s&o de | perspectiva da educagdo inclusiva ensino regular deve institucionalizar a
competéncia dos professores que | busca superar a visdo do carater oferta do AEE prevendo na sua
atuam na sala de recursos | substitutivo da Educac@o Especial organizacao: | — sala de recursos

multifuncionais ou centros de AEE,
em articulagdo com os demais
professores do ensino regular, com
a participagdo das familias e em
interface com os demais servigos
setoriais da salde, da assisténcia
social, entre outros necessarios ao
atendimento.(Excerto 50, p. 285)

Art. 10. O projeto pedagégico da
escola de ensino regular deve
institucionalizar a oferta do AEE
prevendo na sua organizagao:
(...)VI — outros profissionais da
educacdo: tradutor e intérprete de
Lingua Brasileira de Sinais, guia-
intérprete e outros que atuem no
apoio, principalmente as atividades
de alimentacéo, higiene e
locomogao;

VIl — redes de apoio no ambito da
atuacdo profissional, da formacéo,
do desenvolvimento da pesquisa,
do acesso a recursos, servigos e
equipamentos, entre outros que
maximizem o AEE. (Excerto 52, p.
285)

ao ensino comum, bem como a
organizagéo

de espacos educacionais separados
para alunos com deficiéncia.
(Excerto 45, p. 281)

AEE sera planejada para ser
realizada em turno inverso ao da
escolarizagao, contribuindo
efetivamente para garantir o acesso
dos alunos a educagdo comum e
disponibilizando os servicos e
apoios que complementam a
formagao desses alunos nas classes
comuns da rede regular de ensino.
(Excerto 46, p. 281)

O Decreto n° 6.571/2008, que
dispbe sobre o atendimento
educacional especializado, e
acrescenta dispositivo ao Decreto n°
6.253, de 13 de novembro de 2007,

estabelecendo que: (..) § 1°
Considera-se atendimento
educacional especializado o]
conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagogicos
organizados institucionalmente,
prestado de forma complementar ou
suplementar a formag&o dos alunos

no ensino regular. 8 2° O
atendimento educacional
especializado deve integrar a

proposta pedagégica da escola,
envolver a participagdo da familia e
ser realizado em articulagdo com as
demais politicas publicas. (Excerto
47, p. 282)

Art. 1° Para a implementagdo do
Decreto n°® 6.571/2008, os

sistemas de ensino devem
matricular 0s alunos com
deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagéo nas
classes comuns do ensino regular e
no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), ofertado em
salas de recursos multifuncionais ou
em centros de  Atendimento
Educacional Especializado da rede
publica ou de instituicGes
comunitarias, confessionais  ou
filantropicas sem fins lucrativos
48,p. 284)

multifuncionais: espaco fisico, mobiliario,
materiais didaticos, recursos pedagdgicos
e de acessibilidade e equipamentos
especificos; (Excerto 51, p. 285)
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Art. 2° O AEE tem como fungdo
complementar ou suplementar a
formagdo do aluno por meio da

disponibilizagado de Servigos,
recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as
barreiras para sua plena
participagcdo na  sociedade e
desenvolvimento de sua

aprendizagem. (Excerto 49, p. 284)

Resolucao 02/2015 -

Textos da Politica e Categorias a Priori

Formacao de Professores
Cédigo (a)

Inclusé@o Educacional
Cédigo (b)

Inovagdo Pedagbgica
Cédigo (c)

a consolidagdo das normas
nacionais para a formagdo de
profissionais do magistério para a
educacdo basica € indispenséavel
para o0 projeto nacional da
educacéo brasileira, em seus niveis
e suas modalidades da educacao,
tendo em vista a abrangéncia e a
complexidade da educagdo de
modo geral e, em especial, a
educagdo escolar inscrita na
sociedade; (Excerto 1, p.1)

a concepgdo sobre conhecimento,
educacdo e ensino é basilar para
garantir o projeto da educagéo
nacional, superar a fragmentagao
das politicas publicas (...) (Excerto
2,p. 1)

a necessidade de articular as
Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagédo Inicial e

Continuada, em Nivel Superior, e as
Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Basica; (Excerto
4,p.2)

principios que norteiam a base
comum nacional para a formagédo
inicial e continuada, tais como: a)
sélida formagéo tedrica e
interdisciplinar; b) unidade teoria-
prética; c) trabalho coletivo e

a igualdade de condicdes para o
acesso e a permanéncia na escola;
a liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; o
pluralismo de ideias e de
concepgOes pedagdgicas; o respeito
a liberdade e o apreco a tolerancia;
(...) (Excerto 3, p. 1)

VIl - & consolidagdo da educagéo
inclusiva através do respeito as
diferencas, reconhecendo e
valorizando a diversidade étnico-
racial, de género, sexual, religiosa,
de faixa geracional, entre outras;
(Excerto 29, p. 6)

IX - & aprendizagem e ao
desenvolvimento de todos(as)
os(as) estudantes durante o
percurso educacional por meio de
curriculo e atualizagéo da pratica
docente que favorecam a formacgéo
e estimulem o aprimoramento
pedagdgico das instituicdes.
(Excerto 30, p. 6)

o trabalho coletivo como dinamica politico-
pedagdgica que requer planejamento
sistematico e integrado, (Excerto 9, p. 2)

No exercicio da docéncia, a agdo do
profissional do magistério da educagao
basica € permeada por dimensoes
técnicas, politicas, éticas e estéticas por
meio de solida formag&o, envolvendo o
dominio e manejo de conteddos e
metodologias, diversas linguagens,
tecnologias e inovagdes, contribuindo para
ampliar a visdo e a atuagdo desse
profissional. (Excerto 15, p. 3)

educacdo contextualizada se efetiva, de

modo sistematico e sustentavel, nas
instituicbes educativas, por meio de
processos  pedagégicos  entre  0s

profissionais e estudantes articulados nas
areas de conhecimento especifico e/ou
interdisciplinar e  pedagodgico, nas
politicas, na gestéo, nos fundamentos e
nas teorias sociais e pedagdgicas para a
formagdo ampla e cidadd e para o
aprendizado nos diferentes niveis, etapas
e modalidades de educagdo basica.
(Excerto 17, p.4)

| - a integracdo e interdisciplinaridade
curricular, dando significado e relevancia
aos conhecimentos e vivéncia da
realidade social e cultural,

interdisciplinar; d) compromisso
social e valorizacdo do profissional
da educacéo; e) gestédo
democréatica; f) avaliagdo e
regulac@o dos cursos de formagéo;
(Excerto 5, p.2)

a articulagdo entre graduacdo e
pés-graduacdo e entre pesquisa e
extenséo como principio
pedagdgico essencial ao exercicio e
aprimoramento do profissional do
magistério e da pratica educativa.
(Excerto 6, p.2)

a docéncia como acdo educativa e
como processo pedagégico

consoantes as exigéncias da educagédo
basica e da educacdo superior para o
exercicio da cidadania e qualificacdo para
o trabalho; (Excerto 22, p. 6)

Il - a construgdo do conhecimento,
valorizando a pesquisa e a extensdo como
principios pedagdgicos essenciais ao
exercicio e aprimoramento do profissional
do magistério e ao aperfeicoamento da
pratica educativa; (Excerto 23, p.6)

Il - ao acesso as fontes nacionais e
internacionais de pesquisa, ao material de
apoio pedagégico de qualidade, ao tempo
de estudo e producdo académica-
profissional, viabilizando os programas de
fomento a pesquisa sobre a educacéo
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intencional e metddico, envolvendo
conhecimentos especificos,
interdisciplinares e pedagoégicos,
conceitos, principios e objetivos da
formacdo que se desenvolvem
entre conhecimentos cientificos e
culturais, nos valores éticos,
politicos e estéticos inerentes ao
ensinar e aprender, na socializagéo
e constru¢do de conhecimentos, no
didlogo constante entre diferentes
visdes de mundo; (Excerto 7, p. 2)

importancia do profissional do
magistério e de sua valorizagdo
profissional, assegurada  pela
garantia de formacdo inicial e
continuada, plano de carreira,
salario e condi¢cdes dignas de
trabalho;(Excerto 8, p.2)

Art. 1° Ficam instituidas, por meio
da presente  Resolugdo, as
Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagdo Inicial e
Continuada em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério para a
Educacdo Baésica, definindo
principios, fundamentos, dinamica
formativa e procedimentos a serem
observados nas politicas, na gestdo
e nos programas e cursos de
formagao, bem como no
planejamento, nos processos de
avaliagdo e de regulagdo das
instituicbes de educagdo que as
ofertam. (Excerto 10, p. 2-3)

as instituicbes formadoras em
articulagdo com os sistemas de
ensino, em regime de colaboracao,
deverdo promover, de maneira
articulada, a formagdo inicial e
continuada dos profissionais do
magistério  para  viabilizar o
atendimento as suas
especificidades nas  diferentes
etapas e modalidades de educagéo
bésica, (Excerto 11, p. 3)

As instituicbes de ensino superior
devem conceber a formagao inicial
e continuada dos profissionais do
magistério da educagdo basica na
perspectiva do atendimento as
politicas publicas de educacéo,

béasica; (Excerto 24, p.6)

IV - as dindmicas pedagodgicas que
contribuam para o exercicio profissional e
o0 desenvolvimento do profissional do
magistério por meio de visdo ampla do
processo formativo, seus diferentes
ritmos, tempos e espacgos, em face das
dimensdes psicossociais, historico-
culturais, afetivas, relacionais e interativas
gque permeiam a agdo pedagdgica,
possibilitando as condigbes para o
exercicio do pensamento critico, a
resolugdo de problemas, o trabalho
coletivo e interdisciplinar, a criatividade, a
inovacdo, a lideranca e a autonomia;
(Excerto 25, p. 6)

V - a elaboragdo de processos de
formagdo do docente em consonancia
com as mudangas educacionais e sociais,
(Excerto 26, p.6)

VI - ao uso competente das Tecnologias
de Informagdo e Comunicacao (TIC) para
0 aprimoramento da pratica pedagdgica e
a ampliacdo da formag&o cultural dos(das)
professores(as) e estudantes;

(Excerto 27, p. 6)

VIl - & promocdo de espagos para a
reflexdo critica sobre as diferentes
linguagens e seus processos de
construgdo, disseminagdo e  uso,
incorporando-os ao processo pedagdgico,
com a intengdo de possibilitar o
desenvolvimento da criticidade e da
criatividade; (Excerto 28, p. 6)

Paragrafo Unico. A formacéo continuada
decorre de uma concepgdo de
desenvolvimento profissional dos
profissionais do magistério que leva em
conta: [...]

Il - a necessidade de acompanhar a
inovacgao e o desenvolvimento

Excerto 12, p.3)

Os centros de formacéo de estados

e municipios, bem como as
instituicbes educativas de educacao
béasica que desenvolverem
atividades de formagé&o continuada
dos profissionais do magistério,
devem concebé-la atendendo as
politicas publicas de educagdo
(Excerto 13, p.3)

a docéncia como acdo educativa e

como processo pedagégico
intencional e metddico, envolvendo
conhecimentos especificos,

interdisciplinares e pedagoégicos,
conceitos, principios e objetivos da
formacdo que se desenvolvem na

associados ao conhecimento, a ciéncia e
a tecnologia; (Excerto 41, p. 14)

Em consonancia com a legislagdo, a
formagéo continuada envolve:

| - atividades formativas organizadas pelos
sistemas, redes e instituicdbes de
educagéo béasica incluindo
desenvolvimento de projetos, inovacdes
pedagogicas, entre outros; (Excerto 43, p.
14)
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construgcdo e apropriacdo dos
valores éticos, linguisticos, estéticos
e politicos do conhecimento
inerentes a solida formacgéo
cientifica e cultural do
ensinar/aprender, a socializagdo e
construgdo de conhecimentos e sua
inovacdo, em diadlogo constante
entre diferentes  visdes  de
mundo.(Excerto 14, p. 3)

Art. 3° A formagdo inicial e a
formagdo continuada destinam-se,
respectivamente, a preparacéo e ao
desenvolvimento de profissionais
para funcbes de magistério na
educagédo basica em suas
etapas(...)(Excerto 16, p. 3)

A formacdo docente inicial e
continuada para a educagdo béasica
constitui  processo dinamico e
complexo, direcionado a melhoria
permanente da qualidade social da
educacéo e a  valorizagao
profissional, devendo ser assumida
em regime de colaboragdo pelos
entes federados nos respectivos
sistemas de ensino e desenvolvida
pelas instituicdbes de educagdo
credenciadas. (...)

profissionais do magistério da
educacdo basica compreendem
agueles que exercem atividades de
docéncia e demais atividades
pedagogicas, incluindo a gestéo
educacional dos sistemas de ensino
e das unidades escolares de
educacdo bésica, nas diversas
etapas e modalidades de educacéo
(Excerto 18, p. 4)

Sdo principios da Formacédo de
Profissionais do Magistério da
Educagéo Basica:

| - a formacgéo docente para todas
as etapas e modalidades da
educacéo basica (...)

Il - a formacgéo dos profissionais do
magistério (formadores e
estudantes) como compromisso
com projeto social, politico e ético
gue contribua para a consolidagcdo

de uma nagao soberana,
democrdética, justa, inclusiva e que
promova a emancipagdo dos
individuos e grupos sociais, atenta
ao reconhecimento e a valorizagéo
da diversidade e, portanto, contraria
a toda forma de discriminagéo; (...)

V - a articulagé@o entre a teoria e a
pratica no processo de formacgédo
docente, fundada no dominio dos
conhecimentos cientificos e
didaticos, contemplando a
indissociabilidade entre  ensino,
pesquisa e extensao;

VI - o reconhecimento das
instituicbes de educacdo basica
cCOmo espagos hecessarios a
formacdo dos profissionais do
magistério;

L]




199

VIl - a equidade no acesso a
formacdo inicial e continuada,
contribuindo para a redugdo das
desigualdades sociais, regionais e
locais;

IX - a articulagdo entre formacéo
inicial e formacao continuada, bem
como entre os diferentes niveis e
modalidades de educagéo;

X - a compreensdo da formacéo
continuada como  componente
essencial da profissionalizagédo
inspirado nos diferentes saberes e
na experiéncia docente(...)

Xl - a compreensdo dos
profissionais do magistério como
agentes formativos de cultura e da
necessidade de seu acesso
permanente as informacdes,
vivéncia e atualizagdo culturais.
(Excerto 19, p.4-5)

Art. 4° A instituicgdo de educagao
superior que ministra programas e
cursos de formacdo inicial e
continuada ao magistério,
respeitada sua organizacao
académica, devera contemplar, em
sua dindmica e estrutura, a
articulagé@o entre ensino, pesquisa e
extensdo para garantir efetivo
padrdo de qualidade académica na
formacao oferecida, em
consonancia com o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI),
o Projeto Pedagégico Institucional
(PPI) e o Projeto Pedagdgico de
Curso (PPC). (Excerto 20, p. 5)

pautada pela concepcdo de
educacéo como processo
emancipatério e permanente, bem
como pelo reconhecimento da
especificidade do trabalho docente,
que conduz a praxis como
expressdo da articulagdo entre
teoria e préatica e a exigéncia de que
se leve em conta a realidade dos
ambientes das instituices
educativas da educacao bésica e

da profissao, (Excerto 21, p. 6)

Art. 7° O(A) egresso(a) da formagéo
inicial e continuada devera possuir
um repertério de informacdes e
habilidades composto pela
pluralidade de  conhecimentos
tedricos e praticos, resultado do
projeto pedagdgico e do percurso
formativo vivenciado cuja
consolidacdo vira do seu exercicio
profissional, fundamentado em
principios de interdisciplinaridade,
contextualizagdo, democratizacéo,
pertinéncia e relevancia social, ética
e sensibilidade afetiva e estética.
(Excerto 31, p. 7)

Art. 8° O(A) egresso(a) dos cursos
de formagdo inicial em nivel
superior devera, portanto, estar
apto a:

| - atuar com ética e compromisso
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com vistas a construgdo de uma
sociedade justa, equéanime,
igualitaria;

Il - compreender o seu papel na
formacdo dos estudantes da
educacéo basica (...)

Il - trabalhar na promocdo da
aprendizagem e do
desenvolvimento de sujeitos em
diferentes fases do
desenvolvimento humano (...)

IV - dominar os conteldos
especificos e pedagdgicos e as
abordagens tedrico-metodoldgicas
do seu ensino, de forma
interdisciplinar e adequada as
diferentes fases do
desenvolvimento humano;

V - relacionar a linguagem dos
meios de comunicagdo a educacéo,
nos processos didatico-
pedagogicos, demonstrando
dominio das tecnologias de
informagcdo e comunicacdo para o
desenvolvimento da aprendizagem;

(.)

VIl - identificar questbes e
problemas socioculturais e
educacionais, com postura
investigativa, integrativa e

propositiva em face de realidades
complexas(...)

VIl - demonstrar consciéncia da
diversidade, respeitando as
diferencas de natureza ambiental-
ecoldgica, étnico-racial, de géneros,
de faixas geracionais, de classes
sociais, religiosas, de necessidades
especiais, de diversidade sexual,
entre outras;

IX - atuar na gestao e organizacao
das instituicbes de educagéo
béasica, planejando, executando,
acompanhando e avaliando
politicas, projetos e programas
educacionais;

(..)

Xl - realizar pesquisas que
proporcionem conhecimento sobre
0s estudantes e sua realidade

sociocultural, sobre processos de
ensinar e de aprender, (...)

(Excerto 32, p. 8)

formacéo inicial para o exercicio da
docéncia e da gestdo na educagéo
béasica implica a formacéo em nivel
superior adequada a area de
conhecimento e as etapas de
atuacgdo.(Excerto 33, p. 9)

Art. 10. A formagéo inicial destina-
se aqueles que pretendem exercer
0 magistério da educagdo bésica
em suas etapas e modalidades de
educacdo e em outras areas nas
quais sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos,
compreendendo a articulagdo entre
estudos tedrico-praticos,
investigacdo e reflexdo critica,
aproveitamento da formacdo e
experiéncias anteriores em
instituicbes de ensino. (Excerto 34,
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p. 9)

Art. 11. A formagéo inicial requer
projeto com identidade prépria de
curso de licenciatura articulado ao
bacharelado ou tecnoldgico, a
outra(s) licenciatura(s) ou a cursos
de formagdo pedagégica de
docentes, (Excerto 35, p. 9)

| - nlcleo de estudos de formagéo
geral, das éreas especificas e
interdisciplinares, e do campo
educacional, seus fundamentos e
metodologias, e das diversas
realidades  educacionais,(Excerto
36, p. 9)

Il - nacleo de aprofundamento e
diversificacéo de estudos das areas
de atuacéo profissional, incluindo os
contetdos especificos e
pedagdgicos, priorizadas  pelo
projeto pedagogico das instituicdes,
em sintonia com os sistemas de
ensino, que, atendendo as
demandas sociais, (Excerto 37,
p.10)

Il - ndcleo de estudos integradores
para enriquecimento curricular(...)

a) seminarios e estudos
curriculares, em projetos de
iniciacdo cientifica, iniciagdo a
docéncia, residéncia  docente,
monitoria e extensdo, entre outros,
definidos no projeto institucional da
instituicdo de educacdo superior e
diretamente orientados pelo corpo
docente da mesma instituicéo;

b) atividades praticas articuladas
entre o0s sistemas de ensino e
instituices educativas de modo a
propiciar vivéncias nas diferentes
areas do campo educacional,
assegurando aprofundamento e
diversificagao de estudos,
experiéncias e utilizacdo de

recursos pedagogicos;

c) mobilidade estudantil,
intercambio e outras atividades
previstas no PPC;

d) atividades de comunicacdo e
expressdo visando a aquisicdo e a
apropriagdo de recursos de
linguagem capazes de comunicar,
interpretar a realidade estudada e
criar conexfes com a vida social.
(Excerto 38, p. 10-11)

Art. 13. Os cursos de formagéo
inicial de professores para a
educacdo basica em nivel superior,
em cursos  de licenciatura,
organizados em areas
especializadas, por componente
curricular ou por campo de
conhecimento e/ou interdisciplinar,
considerando-se a complexidade e
multirreferencialidade dos estudos
que os englobam, bem como a
formagéo para o exercicio integrado
e indissociavel da docéncia na
educacéao basica, incluindo o ensino
e a gestdo educacional, e dos
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processos educativos escolares e
ndo escolares, da produgcdo e
difusdo do conhecimento cientifico,
tecnoldgico e educacional, (Excerto
39, p. 11)

Art. 16. A formacdo continuada
compreende dimensdes coletivas,
organizacionais e profissionais, bem
como O repensar do processo
pedagdgico, dos saberes e valores,
e envolve atividades de extens&o,
grupos de estudos, reunides
pedagdgicas, cursos, programas e
acboes para além da formacéo
minima exigida ao exercicio do
magistério na educagdo basica,
tendo como principal finalidade a
reflexdo sobre a préatica educacional
e a busca de aperfeicoamento
técnico, pedagdgico, ético e politico
do profissional docente.(Excerto 40,
p. 13)

Art. 17. A formagao continuada, na
forma do artigo 16, deve se dar pela
oferta de atividades formativas e
cursos de atualizagdo, extensao,
aperfeicoamento,  especializacao,
mestrado e  doutorado  que
agreguem  novos saberes e
praticas, articulados as politicas e
gestdo da educacdo, a area de

atuacdo do profissional e as
instituicbes de educacéo basica, em
suas diferentes etapas e

modalidades da educagéo. (Excerto
42, p. 14)

Parecer 02/2015

Textos da Politica e Categorias a Priori

Formacao de Professores

Inclusédo Educacional

Inovagéo Pedagogica

Cédigo (a) Cédigo (b) Cadigo (c)
Ha questbes e problematizagbes | politicas de inclusdo e estimulo ao | Politicas educacionais, a formagéo, o
relativas ao repertorio de | reconhecimento e respeito a | desenvolvimento
conhecimento dos professores em | diversidade que vao encontrar | profissional e a valorizacdo dos(das)
formacdo; ao tratamento de | espaco no ambito das Conferéncias | trabalhadores(as) da educacdo sé&o
contetdos e dos modos de gerar, | Nacionais de Educagao — | partes constitutivas da agenda de

difundir e avaliar conhecimento; as
oportunidades para
desenvolvimento cultural; as
concepgOes de pratica educacional;
a pesquisa; as articulagbes entre
etapas e modalidades da educagéo
basica que ndo sdo consideradas
em sua plenitude; a relagéo entre
matrizes curriculares do processo
formador e a base nacional comum
e garantia de diversificacdo
curricular, bem como dos sentidos
do trabalho contemporaneo; as
disputas sociais e politicas de que a
educacéo e escola fazem parte; aos
sentidos de diversidade e
desigualdade. (Excerto 1, p. 4)

Ao segmentarem a educacgao
superior pelo estimulo a expanséo
das matriculas e a diversificagcdo
institucional, na pratica, as politicas
para o setor, na maioria dos casos,

Conferéncia Nacional de Educacéo
Bésica — Coneb, realizada em 2008,
Conae 2010 e Conae 2014. (Excerto
4,p.6)

reconhecimento e a valorizagéo das
diferencas, nas suas diversas
dimensGes — e especialmente no
que se refere a diversidade étnico-
racial, sexual, de género e
identidade de género, geracional,
cultural e regional, além das
diferencas cognitivas e fisicas
(Excerto 20, p.9)

(...)n&o se limitam ao respeito e a
tolerancia nas relagdes
interpessoais, mas, como parte do
processo formativo, produz
implicagbes no curriculo, na pratica
pedagdgica e na gestéo da
instituicdo educativa (Excerto 21,
p.9)

discusséo. (Excerto 8, p.7)

construir uma educagao democratica para
todos(as), com padrées nacionais de
qualidade para as instituicdes(Excerto 9,

p.7)

trouxe inovagBes importantes para a
formacdo de professores, destacando-
se,(...) a concepgdo de docéncia
compreendida “como agdo educativa e
processo  pedagbgico metédico e
intencional, construido em relagdes
sociais, étnico-raciais e produtivas, as
quais influenciam conceitos, principios e
objetivos da Pedagogia(Excerto 12,p.8)

articulagéo entre conhecimentos
cientificos e culturais, valores éticos e
estéticos inerentes a processos de
aprendizagem, de socializacdo e de
construgdo do conhecimento, no ambito
do didlogo entre diferentes visdes de
mundo”. (Excerto13, p.8)
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contribuiram para a redugdo da
educacdo superior a funcdo de
ensino. (Excerto 2, p. 6)

varios movimentos se efetivaram
direcionados a repensar a formagéo
de profissionais do magistério da
educagédo bésica, incluindo
guestdes e proposicdes atinentes a
formagdo inicial e também em
relacdo a formacdo continuada.
Destacaram-se, nesse processo, a
criagdo da Rede Nacional de
Formacdo Continuada, em 2004,
pelo MEC; a busca de maior
organicidade entre os programas e
0os gestores de tais politicas; o
redimensionamento da  Capes
ampliando o foco de sua atuacéo ao
incluir a formac@o de professores
de educacéo basica; a instituicdo do
Sistema UAB, dentre outros.
(Excerto 3, p. 6)

ancorado na necessidade politica
de delimitar o sentido da
profissionalizacéo de todos(as)

educagdo em direitos humanos “é
compreendida como um  processo
sistematico e multidimensional que
orienta a formacéo do sujeito de direitos,
articulando as seguintes dimensges(...)
(Excerto 14, p.8)

a) apreensdo de  conhecimentos
historicamente construidos sobre direitos
humanos e a sua relagdo com os
contextos internacional, nacional e local;
(Excerto 15, p.8)

b) afirmacdo de valores, atitudes e
praticas sociais que expressem a cultura
dos direitos humanos em todos os
espagos da sociedade; (Excerto 16, p.8)

c) formag&o de uma consciéncia cidada
capaz de se fazer presente em niveis
cognitivo, social, ético e politico; (Excerto
17, p.8)

d) desenvolvimento de processos
metodolégicos  participativos e  de
construgao coletiva, utilizando linguagens
e materiais didaticos

aqueles(as) que atuam na
educagdo, assumem centralidade
os termos  “profissionais da
educagdo” e, no seu bojo, os
profissionais do magistério,
entendidos, no referido documento,
como os(as) docentes que atuam
diretamente no ensino e devem ser
licenciados para tal, como condigdo
para ingresso na carreira
profissional. (Excerto 5, p. 7)

O documento da Conae reafirma a
base comum nacional como
fundamento para a formagdo de
profissionais para a educagdo
bésica, em todas as suas etapas
(educacéo infantil, ensino
fundamental e ensino médio) e
modalidades (educacéo de jovens e
adultos, educagdo especial,
educacéo profissional e técnica de
nivel médio, educagdo escolar
indigena, educagdo do campo,
educacdo escolar quilombola e
educacdo a distancia). (Excerto 6,

p.7)

uma concepgdo de formagéo
pautada tanto pelo desenvolvimento
de sdlida formacdo tedrica e
interdisciplinar em educagdo de
criangas, adolescentes, jovens e
adultos(as) e nas areas especificas
de conhecimento cientifico quanto
pela unidade entre teoria e pratica e
pela centralidade do trabalho como
principio educativo na formagéo
profissional, como também pelo
entendimento de que a pesquisa se
constitui em principio cognitivo e
formativo.(Excerto 7, p.7)

formacgéo dos(das) profissionais do
magistério da educacdo deve ser

contextualizados; ( Excerto 18, p.8)

e) fortalecimento de praticas individuais e

sociais que gerem ac¢des e instrumentos

em favor da promogéo, da protegdo e da

defesa dos direitos humanos, bem como

da reparacéo das violagdes ( Excerto 19,
p.8-9)
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entendida na perspectiva social e
alcada ao nivel da politica publica,
tratada como direito, superando o
estagio das iniciativas individuais
para aperfeicoamento proéprio, por
meio da articulagdo entre formagéo
inicial e continuada, tendo por eixo
estruturante  uma base comum
nacional e garantia de
institucionalizacdo de um projeto
institucional de formag&o.(Excerto
10, p.8)

concepgéao de docéncia
compreendida “como acao
educativa e processo pedagogico
metddico e intencional, construido
em relagdes sociais, étnico-raciais e
produtivas, as quais influenciam
conceitos, principios e objetivos da
Pedagogia, desenvolvendo-se na
articulacdo entre conhecimentos
cientificos e culturais, valores éticos
e estéticos inerentes a processos
de aprendizagem, de socializagao e
de construgdo do conhecimento, no
ambito do dialogo entre diferentes
vis6es de mundo. (Excerto 11, p. 8)

o Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro
de 2009, que instituiu a Politica
Nacional de Formacéo de
Profissionais do Magistério da
Educagdo Bésica, (Excerto 22
p.10)

Portaria MEC n° 1.328, de 23 de
setembro de 2011,que formaliza a
“Rede Nacional de Formagéo
Continuada dos Profissionais do
Magistério da Educacdo Basica
Publica, de forma a apoiar as acGes
de formagcdo continuada de
profissionais do magistério da
educacéo basica e em atendimento
as demandas de formacgéo
continuada formuladas nos planos
estratégicos(Excerto 23, p. 10)

iniciativa de articulagdo entre
educacdo béasica e educagédo
superior pode ser encontrada no
Plano Nacional de Pds-Graduagdo
(2011-2020) aprovado pela Capes.
Esse “documento é constituido de
duas partes: o Plano propriamente
dito, composto pelos capitulos que
tratam da situacdo atual, das
previsbes e das diretrizes para o
futuro da poés-graduacdo e o0s
Documentos Setoriais, que incluem
0s textos elaborados por
especialistas convidados. (Excerto
24, p. 11)

Politica Nacional de Formacédo dos
Profissionais da Educacdo Basica,
a ser definida até 24 de junho de
2015, tem por finalidade organizar e
efetivar, em regime de colaboracéo
entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, em estreita
articulagcdo com os sistemas, redes
e instituicdes de educacgdo bésica e
superior, a formacao dos
profissionais da educacdo basica.
Essa politica nacional, a ser
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coordenada pelo MEC, se constituiu
como componente essencial a
profissionalizagéo docente. (Excerto
25, p. 12)

Essa  politica  nacional, em
articulagdo com a Meta 12 do PNE,
que prevé a ampliagdo efetiva de
vagas na educagdo superior,
definindo que 40% destas vagas
deverdo ser oferecidas pelo setor
publico, (Excerto 26, p. 12)

faz-se necessario consolidar
politicas e normas nacionais
fundamentais para garantir a
formacdo inicial em cursos de
licenciatura dos profissionais do
magistério da educagdo basica,
bem como a formag&o continuada.
(Excerto 27, p.13)

Ao mesmo tempo, em face do
cenario atual revelado pelos
indicadores, torna-se imprescindivel
uma agao organica que se efetive
por meio de politica nacional e de

Diretrizes Curriculares Nacionais
direcionadas a romper com as
assimetrias nacionais, regionais,

estaduais, municipais e
institucionais, bem como garantir
profissionais com formacéo

adequada nas diferentes etapas e
modalidades e propiciar maior
organicidade a formacdao.(Excerto
28, p. 13)

faz-se necessario repensar a
formagdo de profissionais do
magistério para a educagdo basica
garantindo,nesse contexto, a
compreensdo sobre 0s processos
de organizagdo e gestdo.(Excerto
29, p. 20)

a formac@o de profissionais do
magistério da educagdo basica tem
se constituido em campo de
disputas de concepgdes, dinamicas,
politicas, curriculos, entre
outros.(Excerto 30, p. 21)

Diretrizes curriculares nacionais
para a formag&o inicial e continuada
dos profissionais do magistério:
proposicao (p. 21), contetdo igual
ao que destacamos na resolucao
02/2015)

PPCs —Projetos Pedagdégicos de Curso / UNIPAMPA-RS

PPGEdu - Programa de Pés-graduacdo em Educacéao
Textos da Politica e Categorias a Priori

Formacéo de Professores
Cdédigo (a)

Inclusdo Educacional
Cédigo (b)

Inovacéo Pedagogica
Cdédigo (c)




SITE
Programa de Pds-
Graduacdo em Educacao
(PPGEdu), da Universidade
Federal do Pampa

Art. 40 O Programa organiza-
se e é administrado de acordo
com principios e fins da
Universidade Federal do
Pampa - UNIPAMPA,
estabelecidos neste

(UNIPAMPA), campus
Jaguardo, visa qualificar as
praticas de profissionais que
atuam na gestdo de
unidades escolares e na
gestéo da educacéo.
(Excerto 1, p. inicial site)

Linha 1 - Gestdao das
Praticas docentes na
diversidade cultural e
territorial: Voltada a
qualificacdo das préaticas de
gestores que atuam em
unidades escolares das
redes de ensino, publicas e
privada (Excerto 2)

Linha 2 — Politica e gestéo
da educacdo: Voltada a
qualificacdo das préaticas de
profissionais da educagéo
que atuam na gestdo de
sistemas de ensino, em
diferentes instdncias e
ambitos.(Excerto 3)

comprometido em
concretizar a misséo
institucional da UNIPAMPA
tem por objetivo geral
qualificar as préaticas de
professores que atuam na
escola e na gestdo de
unidades escolares e na
gestdo da educacdo, através
da ampliacao e no
aprofundamento de
conhecimentos tedrico-
metodolégicos a  serem
aplicados em favor da
criacdo e/ou revisdo do
planejamento e da
implementacéo de
estratégias de acao que
qualifiguem seus contextos
de atuacdo e a oferta de
ensino na Educacdo Bésica.
(Excerto 4)

— Habilitar profissionais a
criagdo e a implementacao
de acdes transformadoras
no campo do ensino e da

Regimento e com especial
atengéo a: [...]

lll. Liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber;
IV. Pluralismo de ideias e
concepcodes académico-
cientificas; (Excerto 11, p.1)

Art. 50 As atividades do
Programa compreendem a
oferta de disciplinas e de
semindrios de socializagdo de
praticas, além de reunides de
estudos e espagos de
orientacdo. (Excerto 12, p. 1)
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gestédo educacional. (Excerto
5)

— Formar  profissionais
altamente capacitados para
a identificacéo das
potencialidades e
necessidades oriundas do
seu ambito de trabalho, com
recursos de pesquisa
cientifica e de reflexdo
critica para a producdo de
novas estratégias e acoes.
(Excerto 6)

REGIMENTO

advém do reconhecimento
da necessidade de capacitar
profissionais para o uso de
conhecimentos  cientificos
como suporte para a
producgéo de novas
estratégias no planejamento
que praticas de gestao

educacional impdem.
Objetiva-se formar
profissionais

instrumentalizados a
identificacéo das

potencialidades e as
necessidades oriundas do

mundo do trabalho.
Pretende-se, também,
articular produtivamente

conhecimentos tedricos e
praticos, ou seja, o “saber” e

o “saber fazer”
contextualizados as
realidades locais

potencializados através da
analise critica e da
rigorosidade metodoldgica.
(Excerto 7, p.1)

Art. 20 O Programa de Pos-
Graduacdo em Educagéo
(PPGEdu) se desenvolvera
na modalidade Profissional,
nivel Mestrado, conferindo o
grau de mestre  em
Educacao. (Excerto 8, p. 1)

Art. 30 O Programa visa o
aprofundamento de
conhecimentos tedricos
adquiridos em Cursos de
Graduacéo e de Pés-
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Graduacéo lato sensu, na
direcdo de preparar para o
desenvolvimento de
pesquisa  cientifica em
ciéncias humanas e sociais,
bem como contribuir a
qualificacdo da carreira de
profissionais da educacao.
(Excerto 9, p. 1)

Art. 40 O Programa
organiza-se e é administrado
de acordo com principios e
fins da Universidade Federal
do Pampa - UNIPAMPA,

estabelecidos neste
Regimento e com especial
atencao a:

Formacdo e producdo de
conhecimentos  orientados
pelo compromisso com o0
desenvolvimento regional e
a construcdo de uma
sociedade justa e
democrdtica. (...)

Il. Equidade no acesso e na
continuidade dos estudos;
(Excerto 10, p.1)

Paragrafo Unico - Todos 0s
professores que compdem o
corpo docente permanente
deveréo regularmente
ministrar disciplinas, orientar
alunos e produzir
conhecimentos e/ou
tecnologias de reconhecido
valor. (Excerto 13, p. 5)

Art. 21 Os docentes
permanentes, visitantes e/ou
colaboradores credenciados
para o Programa poderéo
compatrtilhar as
responsabilidades de
orientacdo dos alunos
regularmente  matriculados
no mesmo, conforme as
normas do Regimento do
Programa e da
Universidade. (Excerto 14, p.
6)

Art. 22 Compete aos
docentes a orientacdo dos
alunos sob sua
responsabilidade, no

planejamento e na execuc¢ao
de seu projeto de formacéo
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Profissional a ser aprovado
pela Comisséao
Coordenadora do Curso.
(Excerto 15, p. 6)

Art. 35 O tempo maximo
para a integralizacdo dos
requisitos de conclusdo do
Curso de Mestrado
Profissional em Educacéo é

de 24 (vinte e quatro)
meses, prorrogaveis,
quando devidamente

justificado, por mais 6 (seis)
meses. (Excerto 16, p.7)

Art. 36 A proficiéncia em
lingua estrangeira € requisito
obrigatorio para a conclusédo
do Curso de Mestrado
Profissional em Educacéo.
(Excerto 17, p. 7)

PPGMAE - Programa de P6s-graduagao Mestrado em Ensino
Textos da Politica e Categorias a Priori

Formacéo de Professores

Inclusdo Educacional

Inovacéo Pedagodgica

Cdédigo (a) Cédigo (b) Cdédigo (c)
Voltada a integracdo de REGIMENTO
saberes cientificos e Dada a estrutura institucional

pedagégicos produzidos em
contextos  formais, nao
formais e informais de
educacgdo. Colabora, ainda,
a ampliagdo das politicas de
equidade para o acesso, a
permanéncia e a promogao
da educacdo superior com
relevancia social na regiao
onde estd sendo ofertada.
(Excerto 1)

A experiéncia vivenciada em
nivel lato sensu gerou uma
importante demanda
regional para oferta de
Cursos stricto sensu com
foco na formacéo continuada
de professores, esta
demanda, esta sendo

originaria, dada pela Lei n.
11.640/2008, e as diretrizes de
organizacdo da UNIPAMPA,
estabelecidas no Estatuto,
serdo estimulados Programas
de Pés-Graduacdo com corpo
docente e atividades
multicampi, inclusive
realizadas com suporte em
tecnologias de educagdo a
distancia. ( Excerto 5, p. 1-2)

Art. 11 Compete a Comissao
Coordenadora: (...)

VI — estabelecer as atribuicdes
didaticas e de orientacdo do
Programa, em consonancia
com a Coordenacédo
Académica dos campi aos
qguais estdo vinculados os
docentes do Programa. (...)IX
— aprovar o0s projetos de
formacdo académica de cada

atendida pela oferta de dois
cursos de Mestrado
Profissionais, sendo um na
area de Ensino de Ciéncias
e outro na area do Ensino de
Linguas. Tais cursos estdo

aluno vinculado ao Programa.
(Excerto 6, p. 3)

Paragrafo Unico - As
disciplinas de pés-graduacdo
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sendo significativamente
importantes para a formacéao
de professores e
qualificagdo da docéncia
nestas areas do
conhecimento na educacao
basica da regido. ( Excerto
2)

0 Mestrado Académico em
Ensino busca coadunar as
vérias areas do
conhecimento e  varios
docentes/pesquisadores
preocupados com a area do
ensino, sem perder de vista
as preocupacdes relativas e
diretamente ligadas aos
processos de formagéo
continuada e compromisso
social da Universidade.
(Excerto 3)

REGIMENTO

Art.1° (...)visa promover a
formacdo de profissionais
que atuem no ensino e
estejam comprometidos com
a producdo e a socializacdo
de conhecimentos e
tecnologias que contribuam
para a construcdo de
curriculos  escolares, nos
diferentes niveis e
modalidade de ensino, e em
diferentes tempos, espagos,
grupos que articulem
praticas  pedagégicas e
projetos de ensino, pesquisa
e extensdo voltados a
educacgéao inclusiva e
multicultural. Excerto 4, p. 1)

sdo ministradas sob a forma
de aulas teodricas, seminarios,
aulas praticas e estudos
dirigidos. (Excerto 8, p. 8)

As atividades a serem
desempenhadas pelo aluno
como parte de Estagio de
Docéncia podem ser:
preparacao de material
didatico, responsabilidade de
preparacao e apresentacdo de
aulas tedrico-praticas,
preparacdo, supervisdo e
correcdo de exercicios extra-
classe. (Excerto 10, p. 11)

Art. 15 S&o atribuicdes da
Comissdo de Bolsas do
Programa: (...)

VIIl. registrar e avaliar o
estagio de docéncia para
fins de crédito do pos-
graduando, bem como a

definicdo gquanto a
supervisao e
acompanhamento do

estagio,. (Excerto 7, p. 6)

Art. 28 O Estagio Docéncia é
obrigatorio para os alunos
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que tiverem bolsa de pos-
graduacdo (capes/cnpq) e
corresponde a 15 horas de
atividade, ndo conferindo um
crédito ao aluno aprovado.
§1° - O Plano de Atividades
de Estagio Docéncia deve
conter:

I - nome da disciplina de
graduacéo escolhida para a
realizacdo da atividade
didatica e respectiva sumula;
Il - atividades a serem
desenvolvidas na disciplina
da graduacéo, considerando
uma dedicac¢édo de 15 horas
no semestre;

Il - ciéncia e concordancia
do professor orientador;

IV - ciéncia e concordancia
do professor da
disciplina/turma de
graduacéo; (Excerto 9, p.
11)

Art. 44 Os discentes de pos-
graduacdo da UNIPAMPA
podem obter licencas ou
afastamentos  académicos
nas seguintes situacdes:

I. realizacdo de estudos;

Il aperfeicoamento e

complementacéo de
estudos;

1. comparecimento a
congressos, seminarios,
reunibes académicas ou

encontros estudantis;

V. participacdo em
programas de cooperagao
ou assisténcia  técnica,
cientifica, cultural ou
artistica;

V. realizagcéo de
intercambios culturais;
(Excerto 11, p. 16)

PPGEC - Programa de Pos-graduacao em Ensino de Ciéncias
Textos da Politica e Categorias a Priori

Formacéo de Professores
Cédigo (a)

Inclusdo Educacional
Cédigo (b)

Inovacdo Pedagédgica
Cdédigo (¢)

objetivo geral a melhoria da
qualificacdo profissional de
professores que  atuam
preferencialmente na

proporcionar o0 incremento da
capacidade de inovacdo de
professores para o]
planejamento e a avaliagdo de

211



Educacao Basica, nas areas
de Fisica, de Quimica e de
Ciéncias da Natureza, em
um trabalho conjunto entre
docentes da UNIPAMPA e
professores das escolas
(Excerto 1)

objetivos especificos que
cobrem duas dimensdes
gerais de conhecimento: a
dimensédo da formacdo e a
dimenséo da pratica
profissional (Excerto 2)

proporcionar
acompanhamento e
orientacdo aos projetos de
estudos e trabalhos de
conclusdo, com apoio de
infraestrutura adequada e de
seu corpo docente; (Excerto
5)

proporcionar oportunidades
para estdgios profissionais,
troca de conhecimentos e
experiéncias, por meio de
intercambios, e outras
formas de aprimoramento.
(Excerto 6)

0 egresso formado pelo
Programa mobilize
capacidades e competéncias
da formagéo e da pratica
profissional para acdes
inovadoras nas formas de
ensinar, e no uso e

propostas pedagdgicas
inovadoras, teoricamente
fundamentadas e associadas
a delineamentos

metodologicos, por meio de
uma proposta curricular que
viabilize aprofundamento de
pressupostos tedrico-
metodolégicos para a
compreensdo das relacbes
entre ensino e aprendizagem;
(Excerto 3)

proporcionar 0
desenvolvimento de
competéncias no uso técnico-
pedagégico de tecnologias
contemporaneas e sua
incorporagdo em propostas
pedagdégicas envolvendo
praticas  experimentais e
computacionais, com 0 apoio
de infraestrutura e de proposta
curricular adequadas, e de seu
corpo docente;

(Excerto 4)

Linha de Pesquisa: Novas
Tecnologias no Ensino de
Ciéncias

O nucleo de atividade temético
do Programa denominado
Novas Tecnologias no Ensino
de Ciéncias objetiva qualificar
professores para uso de
tecnologias digitais num
enfoque didéatico-pedagdgico
reflexivo, abrangendo a
compreensdo dos modos de
uso destas tecnologias e suas
relacdes com a aprendizagem,
o desenvolvimento e a

desenvolvimento de
recursos, com
potencialidades de

reconfigurar o ambiente
educacional, envolvendo o
professor, a escola e o0s
educandos na compreensao
e na transformacdo da
realidade onde  vivem.
(Excerto 7)

REGIMENTO

Art. 1 Atuar na melhoria do
Ensino de Ciéncias em
termos de revisitar e

aprofundar conteudos
basicos formativos e discutir

adequacao de materiais
instrucionais com énfase em
tecnologias digitais. (Excerto
8)

Linha de Pesquisa: Praticas
Pedagbgicas no Ensino de
Ciéncias

O nucleo de atividade tematico
do Programa denominado
Praticas  Pedagégicas no
Ensino de Ciéncias objetiva
compreender fundamentos
epistémicos e
multidisciplinares na relacéo
de ensino e aprendizagem de
ciéncias e desenvolver
propostas pedagodgicas
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processos inovadores de
ensino e aprendizagem nas
areas de Ciéncias. Destina-
se preferencialmente a
docentes da  educacdo
béasica em exercicio
profissional (Excerto 10, p.
1)

Art. 7 Os docentes
orientadores deverao
cumprir 0s seguintes
requisitos: ter experiéncia

em orientacdo de discentes
em Cursos de pos-
graduacdo na area de
ensino de ciéncias (Excerto
11,p. 3)

Art. 24 A integralizacdo dos
estudos necessarios ao
Mestrado Profissional em
Ensino de Ciéncias sera
expressa em unidades de
crédito. (...)

83° Serdo atribuidos dois
créditos por atividade
didatica orientada (Estagio
de Docéncia Orientada),
objetivando a formacéo
docente para o ensino de
Ciéncias. (Excerto 12, p. 7)

81° Sado  consideradas
atividades complementares,
devidamente comprovadas e
realizadas durante o periodo
em que o aluno estiver
regularmente vinculado ao
curso, as atividades
realizadas na area de ensino
de ciéncias de participacao
em evento, apresentacdo de
trabalho, publicagdo de
trabalho, ou outra atividade
validada pela Comissao

Coordenadora. (Excerto 13,

p. 8)

direcionadas

preferencialmente a educacéo
bésica, abrangendo
adequacéo e desenvolvimento
de materiais instrucionais
voltados ao ensino das

ciéncias em diferentes
contextos educacionais,
formais e ndo formais,

inclusive em contextos de
divulgacdo e popularizacao
das ciéncias. (Excerto 9)

PPGEL - Programa de Pds-graduacao em Ensino de Linguas
Textos da Politica e Categorias a Priori

Formacéo de Professores

Inclusdo Educacional

Inovacdo Pedagédgica

Cédigo (a) Cédigo (b) Cdédigo (¢)
E compromisso do programa Projetos de pesquisa,
ndo sO descrever as extensdo e inovacao
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realidades linguisticas e
educacionais nas quais tais
estudantes estdo inseridos,
mas também intervir nessas
realidades, através  de
pesquisas que contribuam
com achados significativos
para uma mudanca social,
cultural e intelectual desses
sujeitos. (Excerto 1)

Ensino-aprendizagem de

linguas (maternas e
adicionais) em contextos
multiplos:

Descricao: Esta linha
investiga o0 processo de
ensino-aprendizagem de

lingua materna e linguas
adicionais, estabelecendo
relacdo entre perspectivas

tedricas e empiricas
referentes a guestdes
formais, literarias,

interacionais e aquisicionais,
em contextos mudltiplos de
ensino. (Excerto 2)

Leitura e escrita nas praticas
escolares:

Descricdo: Esta linha
investiga os processos de
leitura e escrita em
diferentes suportes a partir
de abordagens teodricas dos
campos da linguagem, da
literatura e da educacgéo.

(Excerto 3)

vinculados ao programa:

a) Andlise do discurso e
ensino de linguas: b) As novas
tecnologias no ensino
presencial e a distancia: acbes
e desafios. c¢) Confraria
Poética: d) Constituicao
Identitaria Docente e uso de
recursos digitais: formacao de
professores de inglés como
lingua adicional. e)
Interculturalidade e
aprendizagem de lingua(s) e
literatura(s). f) Laboratério de
Leitura e Producdo Textual —
escrita colaborativa e
experimental: g) Letramentos
e (formacdo docente: h)
Literatura brasileira
contemporanea na formacao
inicial e continuada do
professor de Letras: i)
Literatura infantil e juvenil e
ensino: do acervo ao método —
i) Materiais didaticos e
avaliacao no ensino:
construindo elo com as
politicas educacionais atuais —
[)  Multilinguismo: aspectos
aquisicionais, linguisticos e
identitarios —m) Nducleo de
Formacdo do Leitor Literario
(NULI) —n) Ndcleo de Linguas

Adicionais  -0) Programa
Idiomas sem fronteiras —p)
Variacao Linguistica:

descricdo, ensino e formacao
de professores —(Excerto 4)

Art. 1° O PPGEL tem como
principal objetivo promover a
qualificacdo da docéncia na
area da linguagem e
estimular praticas
inovadoras e 0
desenvolvimento de produto
pedagégico por meio do
aprofundamento de estudos
tedricos e da reflexdo sobre
processos de ensino e
aprendizagem. (Excerto 5, p.
1)

alternativa de formacao
continuada a portadores de
titulo de graduagdo em
Letras ou Pedagogia que
atuam no efetivo exercicio
da docéncia na area de
linguagem (ou no ensino

Art. 80 Compete a Comisséo
Coordenadora: | — assessorar
a Coordenacgdo em tudo o que
for necessario para o bom
funcionamento do Programa,
no ambito didatico, cientifico e
administrativo;

(...)

V — propor o elenco de
disciplinas e outras atividades
de formacéo académica
oferecidas pelo Programa,
com os respectivos planos de
ensino, para homologacao do
Conselho do Programa;
(Excerto 7, p. 3)

Paragrafo Unico. As disciplinas
de poés-graduacao sédo
ministradas sob a forma de

aulas tedricas, seminarios,
aulas praticas e estudos
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multi ou interdisciplinar) na
modalidade presencial ou a
distancia(...) (Excerto 6, p. 1)

(..)IX — aprovar os projetos
de formacgdo académica de
cada aluno vinculado ao
Programa; (...)

XV — propor ao Conselho do
Campus acfes relacionadas
ao desenvolvimento do
Programa e a Comissédo
Superior de Ensino actes
relacionadas ao
desenvolvimento da pos-
graduacdo na Universidade.
(Excerto 8, p. 3)

Art. 340 Os discentes de

pés-graduacao da
UNIPAMPA podem obter
licencas ou afastamentos
académicos nas seguintes
situacdes: | — realizacdo de
estudos; Il -
aperfeicoamento e
complementacéo de
estudos; [ -
comparecimento a
congressos, seminarios,
reunibes académicas ou

encontros estudantis; IV -
participacdo em programas

de cooperacao ou
assisténcia técnica,
cientifica, cultural ou

artistica; V — realizacdo de
intercAmbios culturais; VI-
por outro motivo de
interesse académico,
(Excerto 11, p. 9)

dirigidos. (Excerto 9, p. 4)

o] Produto Pedagogico
constitui uma especificidade
do Mestrado Profissional em
Ensino de Linguas da
UNIPAMPA e exerce a fungéo
de eixo condutor da pesquisa.
E caracterizado como
producdo técnica autoral do
discente, a qual sera aplicada

ao longo do «curso em
contextos de
ensino/aprendizagem de
linguas, devendo apontar

alternativas inovadoras para
as demandas da area.
(Excerto 10, p. 7)

PPGECQVS - Programa de Pds-graduacdo em Ensino de Ciéncias: Quimica da Vida e

Saude

Textos da Politica e Categorias a Priori

Formacéo de Professores

Inclusdo Educacional

Inovacéo Pedagogica

Cdédigo (a) Cédigo (b) Cédigo (c)
tem como objetivo 1. Educacéo cientifica:
proporcionar formacdo e processos de ensino e

ambiente propicios a
atividade criadora por meio
de pesquisa e estudos
avancados que permitam
atribuir o grau de Mestre ou
Doutor em Educacdo em
Ciéncias para o pleno
exercicio de atividades de

aprendizagem na escola, na
universidade e no laboratério
de pesquisa Estudos relativos
ao campo da didatica das
ciéncias que envolvem
investigacdo dos problemas do
ensino e da aprendizagem das
ciéncias, referenciados nos
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pesquisa, ensino e extensao
na area de Educacdo em
Ciéncias, ampliando e
aprofundando 0s
conhecimentos  adquiridos
na graduagdo e promovendo
a formacdo de docentes-
pesquisadores de elevada
capacitacao. (Excerto 1)

Algumas guestdes de
pesquisa que permeiam e
sdo permeadas por este
contexto, s&o: (..)— as
implicagbes da pesquisa
enquanto  estratégia de
formacdo de professores de
ciéncias;

— as relagBes entre pesquisa
em ciéncias e ensino de
ciéncias;

— 0s saberes que constituem
as praticas docentes;
—concepcdes
epistemoldégicas sobre
ciéncias e ensino de
ciéncias.

saberes da ciéncia, da
filosofia, da histdria da ciéncia
e das ciéncias da educacao.
Utilizando-se dos
pressupostos  tedricos da
pesquisa social, pretende-se
desenvolver acles que
envolvam o espaco escolar e 0
universitario, na busca de
alternativas para amenizar
situacdes problema
relacionadas ao processo
educacional. (Excerto2)

Art. 3 - O PPGECQVS da
UNIPAMPA tem como objetivo
promover o desenvolvimento
cientifico e tecnolégico, pela
gualificacdo  de recursos
humanos nos niveis de
mestrado académico e
doutorado. Como estratégia
para alcancar este objetivo, o
PPGECQVS busca ampliar e
aprofundar os conhecimentos
adquiridos pelos estudantes
de poés-graduacdo durante
seus cursos de graduacao,

— Universidade e Espacos
Educativos: espacos de
formacdo e investigacao;
— implicacdes tedricas na
construgcdo do conhecimento
cientifico. (Excerto 3)

2. Educacdo cientifica:
implicagbes das praticas
cientificas na constituicdo
dos sujeitos Esta linha de
pesquisa investiga os efeitos
das praticas sociais
processadas em diferentes
instancias - laborat6rio,
salas de aula, na
universidade e na escola,
midia, entre outras, visando
compreender como  0S
discursos e as praticas
atuam na producdo de
“verdades” e de sujeitos.
(Excerto 4)

3. Educagdo cientifica:
producéo cientifica e
avaliacdo de produtividade
em ciéncia envolvimento de
professores e alunos de

para o pleno exercicio de
atividades de ensino,
pesquisa, desenvolvimento e
inovacdo tecnolégica na area
de Educacdo em Ciéncias
(Excerto 7, p.3)

V. Producgéo técnica: produtos
como softwares educativos, kit
de atividade de ensino e
demais produtos educacionais
seréo avaliados, para
concessdo de créditos, pelo
CCP (Excerto 13, p. 20)
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escolas na producéo
cientifica no laboratorio
experimental e publicacdo
de resultados;

(Excerto 5)

4. de metodologias e
tecnologias aplicadas a
educacéao envolvendo
Formacdo de Professores,
Ambientes Virtuais de
Aprendizagem, Educacédo a
Distancia, Interfaces
interativas (Excerto 6)

o] programa formara
docentes pesquisadores de
elevada capacitacédo critica e
cientifica, contribuindo para
0 desenvolvimento local,
regional e nacional (Excerto
8, p. 3)

Art. 10 - Compete a
Comissao Coordenadora do

PPGECQVS (CCP) [...]

Ill. Propor o perfil dos
docentes, com exigéncias
minimas de producéo
intelectual, orientacdo e
atividades de ensino no
Programa, para a
deliberacdo do Conselho do
Programa; (...

V. Propor a oferta curricular
e de outras atividades de
formacéo académica
oferecidas pelo Programa,
com o0s respectivos planos
de ensino, para
homologacédo pelo Conselho
do Programa,;

(Excerto 9, p. 5)

Paragrafo Unico. O notorio
saber, reconhecido por
universidade com curso de
Doutorado na area de

Ensino, devidamente
reconhecido, pode  ser
considerado como

equivalente ao diploma de
Doutor. (Excerto 10, p.9)

Art. 25 - Compete aos
docentes a orientacdo dos
alunos sob sua
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responsabilidade, o que
incube:

|. Definir o plano de estudos
do discente a ser aprovado

pela Comissao
Coordenadora e as
reformulacdes qguando
necessario;

Il. Orientar, juntamente ao
coorientador, se for o caso,
no planegjamento e na
execucdo do projeto de
formacdo académica do
discente; *Excertoll, p. 12)

Art. 47 - A docéncia
orientada integra a formacao
do pés-graduando e tem por
finalidade a preparacéo para
a docéncia e a qualificacao
do ensino de graduacgéo.

§1° A docéncia de gue trata

0 caput é obrigatério aos

alunos bolsistas dos
programas de bolsas da
Coordenacao de

Aperfeigcoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES)
para cursos em modalidade
Académica de Mestrado e
Doutorado.

§2° A duragdo minima da
docéncia orientada sera de
um semestre para O
mestrado e dois semestres
para o doutorado e a
méaxima de dois semestres
para o mestrado e quatro
semestres para o doutorado
e possui carga horéaria
méaxima de 02 (duas) horas
semanais.

§3° O aluno que comprovar
atividades como docentes
do ensino superior ficara
dispensado do estagio de
docéncia.

840 As atividades
desenvolvidas no estagio de
docéncia devem ser

compativeis com a é&rea de
pesquisa do programa de
poés-graduacao realizado
pelo discente. (Excerto 12,
p. 17

Art. 94 - O PPGECQVS tem
como politica de metas
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buscar sempre uma melhor
qualificacdo  através de
varias medidas de agédo
continua.

§1° promover a formacéo de
recursos humanos visando
insercéo futura em
atividades de ensino,
pesquisa e desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico.

()

§3° estimular a realizagdo de
atividades de intercAmbio
cientifico com outras
instituicbes (Excerto 14 p.28)
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APENDICE B — UNIDADES DE SENTIDO - ORDENAMENTO LEGAL

PNE- Plano Nacional de Educacéao

Verbos em destaque tematica formacao de professores:
promover, estimular, contabilizar, implantar, fomentar, apoiar, incentivar, ampliar, estruturar,
induzir, formalizar, executar, garantir, consolidar, , instituir, assegurar, aprimorar, orientar,
elevar, expandir, atuar, valorizar, implementar, desenvolver, realizar, fortalecer, constituir,

oferecer, prever.

Ideias-chave encontradas, acdes/propostas temética formacao:

- formacéo inicial e continuada dos (as) profissionais da educacéo;

- articulagdo pés-graduacéo, nucleos de pesquisa e cursos de formacéo;- curriculos e propostas
pedagégicas;

- pesquisas ensino-aprendizagem;

- teorias educacionais;

-valorizagéo dos Profissionais da Educacéo;

- centros multidisciplinares;

- equipes de profissionais da educacéo;

- inclusdo nos cursos de licenciatura e pds-graduacéo;

-parcerias com instituicdes;

-producédo de material didatico; acessivel; profissionais de apoio ou auxiliares;

- processos pedagdgicos; novas tecnologias educacionais e praticas pedagdgicas inovadoras;
-autoavaliagcdo das escolas;

-qualidade educacional;

-apoio técnico e financeiro a formacao de professores;

-capacitacdo de educadores;

- construcéo da cultura de paz;

- mediadores e mediadoras;

- formacao especifica dos professores;

- estagio formacédo na educacéo superior;

- mobilidade estudantil e docente na graduacado e pés-graduacédo, nacional e internacional;
- a inovacao tecnoldgica;

-qualidade dos cursos de pedagogia e licenciaturas;

- prética didatica;

- financiamento estudantil a pés-graduagéo stricto sensu;

-plano estratégico,

- programa de iniciagcdo & docéncia cursos de licenciatura;

-plataforma eletrdnica;

-matriculas em cursos de formacéo inicial e continuada de profissionais da educacao;
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articulacéo entre a formacao académica e as educacdo basica; - cursos técnicos (médio) e
tecnoldgicos (superior)

- bolsas de estudos professores de idiomas;

-modelos de formacdo docente para a educacéo profissional;

-experiéncia pratica; certificacédo didatico-pedagdgica;

-planejamento estratégico para formacao continuada;

- planos de Carreira profissionais do magistério;

- acompanhamento dos profissionais iniciantes;

Verbos em destaque tematica incluséo:

manter, ampliar, priorizar. fomentar, complementar, suplementar, desenvolver, implementar,
garantir, fortalecer, promover, assegurar, apoiar, consolidar, implantar, expandir,
institucionalizar .

Ideias-chave encontradas, ac6es/propostas temética inclusdo escolar:
- hormas de acessibilidade;
- programa nacional de construgéo e reestruturacéo de escolas;
- aquisicdo de equipamentos; atendimento educacional especializado aos alunos (as) com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao;
- educacao bilingue;
- tecnologias pedagdgicas;
- especificidades da educacéo especial,
- expansao das matriculas gratuitas;
-peculiaridades das pessoas com deficiéncia;
- politicas de prevencéo a evasao motivada por preconceito;
-protecdo contra formas de excluséo;
- universalizacao do atendimento escolar;
- atendimento educacional especializado;
-salas de recursos multifuncionais;
- classes, escolas ou servigos especializados;
- programas acessibilidade;
-acesso e a permanéncia dos (as) alunos (as) com deficiéncia,
- adequacéo arquitetbnica,
-material didatico préprio e de recursos de tecnologia assistiva;
-combate a discriminacéo, preconceito e violéncia,;
- articulacao intersetorial entre 6rgdos e politicas publicas;
-modelos de atendimento voltados & continuidade do atendimento escolar;
-atendimento escolar integral das pessoas com deficiéncia;
- estabelecimento de terminalidade temporal,
- participacdo da comunidade no modelo de organizacéo pedagogica;

- formacéo inicial e continuada de profissionais da educacdo ao atendimento em educacdo
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especial;

- propostas pedagdgicas especificas;

- educacdao profissional;

- politicas de incluséo e de assisténcia estudantil;

- reduzir as desigualdades;

-ampliar as taxas de acesso e permanéncia ha educac¢ao superior;

-acessibilidade nas instituicdes de educacao superior;

-acervo digital de referéncias bibliograficas e audiovisuais para os cursos de graduacao;
- acervo de obras didaticas, paradidaticas;

; materiais didaticos e pedagogicos formato acessivel,

Verbos e destaque temética inovacao:
implantar, elaborar, encaminhar, criar, desenvolver, disciplinar, oferecer, institucionalizar,
incentivar, instituir, estimular, selecionar, certificar, divulgar, apoiar, estabelecer, constituir,
universalizar, prover, considerar, elevar fortalecer, consolidar, promover, aumentar, expandir,

subsidiar, ampliar, estimular, favorecer.

Ideias-chave encontradas, ac8es/propostas temética inovacéo pedagdgica:
- recursos pedagodgicos,
- direitos e objetivos de aprendizagem;
- tecnologias pedagdgicas;
- organizagéo do tempo e das atividades didéticas;
- organizacéo flexivel do trabalho pedag6gico;
-adequacédo do calendério escolar a realidade local, a identidade cultural e condi¢cBes climaticas
da regiéo;
- atividades extracurriculares
- praticas pedagdgicas com abordagens interdisciplinares;
- relacdo entre teoria e pratica,;
-producéo de material didatico;
- cursos das areas tecnoldgicas e cientificas;
- oferta de educacdo inclusiva,
-vedada a exclusdo do ensino regular sob alegacéo de deficiéncia;
- pesquisas interdisciplinares;
- selecionar, certificar e divulgar tecnologias educacionais;
- diversidade de métodos e propostas pedagogicas;
- recursos educacionais abertos;
- educacdao basica publica em tempo integral;
- acompanhamento pedagdgico e multidisciplinares;

-diferentes espacos educativos, culturais e esportivos;
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- equipamentos publicos;

- otimizar o tempo de permanéncia dos alunos na escola;
-atividades recreativas, esportivas e culturais;
-diversidade regional, estadual e local;

-tecnologias educacionais;

- incentivar praticas pedagdgicas inovadoras;

-melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem,
-diversidade de métodos e propostas pedagdégicas;

- recursos educacionais abertos;

- relagdo computador/aluno;

- curriculos e propostas pedagégicas especificas;

- praticas socioculturais;

-projetos inovadores;

- articulando os sistemas de ensino;

- acOes de extensao;

- inclusé@o social e produtiva;

- diversificacao curricular;

- inter-relagBes entre teoria e pratica;

- organizar o tempo e 0 espago pedagdgicos;

- estratégias de aproveitamento de créditos e inovacdes académicas;
- politica e estratégias nacionais de ciéncia, tecnologia e inovagao;
- agéncias estaduais de fomento a pesquisa;

- programas, projetos e a¢des para internacionalizac@o da pesquisa e da pds-graduacéo;
- intercambio cientifico e tecnolégico;

- pesquisa cientifica e de inovagéo;

-renovacgao pedagdgica,;

-valorizar a experiéncia pratica;

- acervo de obras didaticas, paradidaticas;

- construcdo do conhecimento;

-valorizagéo da cultura da investigacéo;

- materiais didaticos e pedagogicos formato acessivel;

- especificidades socioculturais;

-participacdo e a consulta de profissionais da educacéo

- assegurando a participacéo;

- processos de autonomia pedagdgica,.

LDB-Lei de Diretrizes e Bases

Verbos em destaque temética formagao de professores:

Abrange, desenvolvem, ministrado, aprender, ensinar, pesquisar, divulgar, incumbir-se-4,
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baixar, participar, elaborar, cumprir, estabelecer, ministrar, estabelecidos, colaborar,
alcancar, abrangerd, desenvolvida, formar, atuar, compreendendo, caracterizam,
consideram-se, tenham, conforme, atender, propicie, far-se-a, admitida, oferecida, promover,
poderéo, utilizar, acesso, permanéncia, incentivardo, incluindo, efetivado, manteréao, incluira,

assegurando-lhes, poderéo, exercendo

Ideias-chave encontradas, ac8es/propostas tematica formacao:
- educacao abrange os processos formativos;
-liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, 0 pensamento, a arte e 0
saber;
- valorizag&o do profissional;
-normas gerais sobre cursos de graduacao e pés-graduacao;
-participar da elaboracdo da proposta pedagégica;
- plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino;
- estabelecer estratégias de recuperacéo;
- participar planejamento, avaliacdo, ao desenvolvimento profissional;
- relagédo adequada entre o nimero de alunos e o professor, a carga horéria e as condi¢des
materiais;
- educacdao profissional e tecnolégica,
- formag&o inicial e continuada ou qualificagéo profissional;
- articulacdo com o ensino regular ou por diferentes estratégias de educagédo continuada;
- educacéao superior formar diplomados, participagdo no desenvolvimento da sociedade;
- universalizacé@o e do aprimoramento da educacgéo bésica,
- formacéo e a capacitacéo de profissionais,
- pesquisas pedagogicas e atividades de extensao;
-educacao superior abrangera graduacao e pds-graduacao;
- universidades sé&o instituicdes pluridisciplinares
- formacado dos quadros profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extensao;
- produgéo intelectual institucionalizada;
- profissionais da educacao escolar basica: em efetivo exercicio e formados em cursos reco-
nhecidos;
- habilitados em nivel médio ou superior;
- portadores de diploma de pedagogia;
- titulos de mestrado ou doutorado;
- profissionais com notério saber;

-- profissionais graduados;

- s6lida formacéao baésica;
-associagao entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionado;
- formacéo e experiéncias anteriores;

- formagédo de docentes nivel superior, em curso de licenciatura plena;
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-formacdo minima para o exercicio do magistério;

- promover a formacao inicial, a continuada e a capacitacéo dos profissionais de magistério;
-recursos e tecnologias de educacao a distancia;

-acesso e permanéncia em cursos de formagédo de docentes em nivel superior;

- programa institucional de bolsa de iniciagdo a docéncia a estudantes matriculados em
cursos de licenciatura;

- nivel médio ou superior, incluindo habilitagcdes tecnolégicas;

- acesso de professores de pedagogia e licenciatura efetivado por processo seletivo;

- institutos superiores de educacéo - cursos formadores de profissionais para a educacao;

- programas de formacéo pedagogica para portadores de diplomas;

- programas de educacéo continuada;

- formacado docente, exceto para a educagdo superior, incluird préatica de ensino;

- valorizag&o dos profissionais da educacéo, planos de carreira do magistério publico;

- aperfeicoamento profissional continuado; piso salarial profissional; progresséo funcional;
- periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagéo, incluido na carga de trabalho;;

- experiéncia docente é pré-requisito para o exercicio profissional;

- desenvolvimento do ensino;

- remuneracédo e aperfeicoamento do pessoal docente;

- fungdes de monitoria;

- capacitagdo para todos os professores em exercicio.

Verbos em destaque tematica incluséo:

Aprender, ensinar, pesquisar, divulgar, dever, incumbir-se-4, prover, observarao, entende-se,

assegurardo, atingir, concluir, puderem, revelarem, devera,instituir, fomentar, adotara

Ideias-chave encontradas, acGes/propostas tematica inclusdo escolar:

- igualdade de condic8es para 0 acesso e permanéncia na escola;

- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o
saber;

- direito a educacao e a aprendizagem ao longo da vida;

-atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo;

- transversal a todos os niveis, etapas e modalidades;

- identificacdo, cadastramento e atendimento alunos com altas habilidades ou superdotacao;
- meios para a recuperacdo dos alunos de menor rendimento;

- difusdo de valores fundamentais ao interesse social,;

- direitos e deveres dos cidadaos;
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- respeito ao bem comum e a ordem democratica;

-educacao especial, a modalidade de educacao escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacgéo;

- atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servi¢os especializados;

- curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos,;

- terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido;

- aceleracao para concluir em menor tempo;

- professores com especializacao;

- educacao especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracéo na vida em sociedade;
- acesso igualitario aos beneficios;

- cadastro nacional de alunos com altas habilidades ou superdotac¢éo;

- politicas publicas ao desenvolvimento das potencialidades desse alunado;

- ampliacdo do atendimento aos educandos na prépria rede publica regular de ensino.

Verbos e destaque tematica inovagao:
Ministrado, assegurardo, constituira, promoverdo, complementar, integrado, incluindo, tera,

incentivara

Ideias-chave encontradas, ac6es/propostas temética inovacdo pedagogica:
-pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas-;
- unidades escolares publicas de educacgéo béasica autonomia pedagdgica e administrativa;
- exibicdo de filmes de producdo nacional componente curricular complementar, exibicdo
obrigatéria;
- adaptacbes necessarias a sua adequacao as peculiaridades;
- conteudos curriculares e metodologias apropriadas;
- incluindo adequacéo do calendario escolar;
-ensino fundamental tempo integral;
- aprimoramento do educando como pessoa humana, formagéo ética, autonomia intelectual
e do pensamento critico;
- poder publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagdo de programas de ensino a

distancia.

LBI-Lei Brasileira de Inclusao

Verbos em destaque temética formagao de professores:

Exerce, atuar, garante, incumbe, assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,

acompanhar, avaliar,
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Ideias-chave encontradas, ac6es/propostas tematica formacao:
- profissional de apoio escolar exerce atividades de alimentacdo, higiene e locomogéo
sempre que necessario, em todas as atividades escolares;
- acessibilidade é direito a pessoa com deficiéncia viver de forma independente e exercer
seus direitos de cidadania e de participagéo social;
- poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar;
- adocéao de praticas pedagdgicas inclusivas
-formacéo inicial e continuada de professores
-formacéo continuada para o atendimento educacional especializado;
-criacdo de cursos de pés-graduacao, a formacao de recursos humanos;

- inclusdo do tema nas diretrizes.

Verbos em destaque temética incluséo:

Obstruir, assegurar, promover, visando, acessar, apresentar, instituida, considera-se,
sofrerd, receber, constitui, alcanc¢ar, incumbe, garantir, promovam, tomado, possa, deve ser,
uso, assegurar, garantindo, coletar, processar, sistematizar, disseminar, impedem, poderéo,

identificar, vigorar.

Ideias-chave encontradas, acfes/propostas temética incluséo escolar:

- Pessoa com deficiéncia: impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial;
- Acessibilidade: possibilidade de qualquer pessoa, com ou sem deficiéncia, acessar um
lugar, servico, produto ou informacdo de maneira segura e autbnoma;
- Barreiras: obstaculo que impeca a pessoa de acessar algum espaco, servi¢co ou produto;
-Barreiras arquitetdnicas: obstaculos em prédios publicos ou privados.
Barreiras nos transportes: obstaculos nos meios e sistemas de transporte

Barreiras nas comunicagdes: obstaculos para acessar, receber ou emitir mensagem ou
informacéo.
Barreiras atitudinais: atitudes e comportamentos que atrapalham a participacdo da pessoa

com deficiéncia na sociedade.
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Barreiras tecnoldgicas: obstaculos que impedem de acessar qualquer tipo de tecnologia;

-Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia condi¢cdes de igualdade, o exercicio
dos direitos e das liberdades pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania;

- adaptacOes razoaveis: modificagfes e ajustes que nao acarretem Onus, pessoa com
deficiéncia possa gozar ou exercer, em igualdade de condi¢des e oportunidades;

- Toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades;

-atendimento prioritario;

- acesso a informacdes recursos de comunicacao acessiveis;

-educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia;

- condi¢cBes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem;

- recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras;

- desenho universal ser4 sempre tomado como regra de caréater geral.;

- obrigatéria a acessibilidade da internet, para uso da pessoa com deficiéncia; diretrizes de
acessibilidade internacionalmente;

- acesso da pessoa com deficiéncia a justica, em igualdade de oportunidades;

- Cadastro Nacional de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Cadastro-Incluséo;

-formulagéo, gestdo, monitoramento e avaliagdo das politicas publicas para a pessoa com
deficiéncia;

- Lei no 10.048, de 8 de novembro de 2000, “Art. 10 As pessoas com deficiéncia (...) terdo

atendimento prioritario,

Verbos e destaque tematica inovagao:
atendam, definir, podemos, dizer, tratem, devem atender, incumbe, assegurar, criar,
desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar, avaliar,cabera, promover, fomentar,

garantir, devem, ampliar,

Ideias-chave encontradas, acdes/propostas temética inovacédo pedagdgica:
-Desenho Universal é um conceito que tem por objetivo definir produtos
e espacos que atendam a todos;
- com qualquer tipo de deficiéncia ou mobilidade reduzida;
- implantacdo de projetos;
-equipamentos e instalacdes abertos ao publico, de uso coletivo;
- sistemas e tecnologias da informac¢é@o e comunicacao;
- hormas de acessibilidade;
- pesquisas para o desenvolvimento de novos métodos e técnicas pedagdgicas, de materiais
- poder publico promover a inclusdo de contetidos tematicos referentes ao desenho universal
nas diretrizes curriculares da educacao profissional e tecnoldgica e do ensino superior € na

formacao das carreiras de Estado;
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- congressos, 0s seminarios, as oficinas e os demais eventos condicdes de acessibilidade e
0s recursos de tecnologia assistiva;

- desenvolvimento cientifico, a pesquisa e a inovacao e a capacitagao tecnoldgicas;

- ampliar o acesso da pessoa com deficiéncia as tecnologias da informagéo e comunicacao
e as tecnologias sociais;

- emprego de tecnologias da informa¢&o e comunicagdo como instrumento de superacdo de
limitacdes funcionais e de barreiras a comunicacdo, a informacdo, a educacdo e ao

entretenimento da pessoa com deficiéncia;

BNCC- Base Nacional Comum Curricular

Verbos em destaque temética formacao de professores:
elaborada, corresponde, influenciard, contribuir, integra, preparando, conhecer-se, apreciar-
se, cuidar-se, compreendendo-se, reconhecendo, orienta, assegurar, decidir, fortalecer,

criar, disponibilizar, manter.

Ideias-chave encontradas, ac8es/propostas temética formacéao:
-especialistas de todas as areas do conhecimento; -
- demandas do estudante;
-preparando-o para o futuro;
-formagéo inicial e continuada dos educadores;
- producgédo de materiais didaticos;
-alinhamento de outras politicas e acdes;
- reconhecendo suas emocdes; autocritica;
-relagdo entre basico-comum e diverso;
-competéncias e diretrizes sdo comuns,
- curriculos séo diversos;
-aprendizagens essenciais, ndo apenas contelldos minimos;
-organizacdao interdisciplinar dos componentes curriculares;
- competéncia pedagdgica das equipes escolares para adotar estratégias;
-materiais de orientacdo para os professores;
-processos permanentes de formag&o docente; -
continuo aperfeicoamento dos processos de ensino e aprendizagem;
-regulagéo do ensino superior;
-relevancia dos professores e demais membros da equipe escolar para o sucesso dos

alunos;
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Verbos em destaque teméatica incluséo:
Desenvolver, orientado, visam, garantam, valorizar, utilizar, explicar, continuar, colaborar,
expressar, partilhar, produzir, exercitar, respeitar, agir, promulgou, ampliando,
organizando,resgatando, respeitando.

Ideias-chave encontradas, ag6es/propostas tematica incluséo escolar:

-aprendizagens essenciais a todos os alunos;

-direitos de aprendizagem;

-principios éticos, politicos e estéticos;

-formacdo humana integral; sociedade justa, democratica e inclusiva,

-acesso e permanéncia ha escola;

-diferentes linguagens;

-partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos;

-diferentes contextos;

-entendimento matuo; empatia, o didlogo,

- resolucéo de conflitos e a cooperacao;

- respeito ao outro e aos direitos humanos,

-acolhimento e valorizacdo da diversidade;

-sem preconceitos de qualquer natureza;

-autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacéo;

-principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios;

-conceito de contextualizacdo como “a inclusdo, a valorizacdo das diferencas e o

atendimento a pluralidade e a diversidade cultural;

-respeitando as varias manifestacoes;

-igualdade educacional;

-singularidades;

-igualdade de oportunidades de ingresso e permanéncia,;

-foco na equidade,

- reconhecer as necessidades;

-reverter a situacdo de excluséo que marginaliza grupos;

-necessidade de préticas pedagodgicas inclusivas; d

-diferenciacéo curricular conforme Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia;
Verbos e destaque temética inovacao:

Garantir, apoiando, definida, resolver, exercitar, incluindo, investigar, elaborar, testar,

formular, resolver, criar, compreender, utilizar, criar, comunicar, acessar, disseminar,

exercer, orientadas, devem, saber, fazer, considerando, imp&e, aprender, ensinar, promover,

avaliar, privilegiem, assumir, promover, selecionar, aplicar, incorporar, compete, coordenar,

incluir.
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Ideias-chave encontradas, ac8es/propostas tematica inovacéo pedagodgica:
-conjunto de aprendizagens;

-desenvolvimento integral;

-dez competéncias gerais;

-projetos de vida; continuidade dos estudos;

-competéncia: mobilizacdo de conhecimentos;

- habilidades: atitudes e valores para resolver a vida cotidiana;
-exercicio da cidadania; curiosidade intelectual; investigacao,

-a reflexdo, a analise critica, a imaginacéo e a criatividade;
-investigar causas,

- elaborar e testar hipoteses,

-formular e resolver problemas e criar solucdes;

- tecnologias digitais de informacdo e comunicagao;

-exercer protagonismo;

-conhecimento curricular contextualizado

-realidade local, social e individual;

- 0 que aprender, para que aprender, como ensinar,

- redes de aprendizagem;

-desenvolvimento humano global;

-rompendo com vis@es reducionistas — da dimenséo intelectual (cognitiva) ou afetiva;
-visdo plural, singular e integral;

-acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno,
-singularidades e diversidades;

-educacdo integral;

-construcao intencional de processos educativos;
-aprendizagens sintonizadas com necessidades, possibilidades e interesses;
-novas formas de existir.;

- superacgao da fragmentacao;

-protagonismo do estudante;

- construcao de seu projeto de vida.;

-metodologias e estratégias didatico-pedagdgicas diversificadas;
-abordagem de temas contemporaneos;

-forma transversal e integradora;

-elaboracéo de materiais pedagdégicos;

-fomento a inovacgdes;

-disseminacao de casos de sucesso;

-apoio a experiéncias curriculares inovadoras;
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DCN-Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica

Verbos em destaque teméatica formacao de professores:

Consubstanciem, orientar, atualizagédo, pode-se, criar, organizar, adota, reinventar, construir,
educar, compartilhada, proporcionar, explorar, estimular, adotando, organize, oriente,
assume, preveja, respeita, manter, manejar, trabalhar, vivenciar, estimular, realize, defina,
justifique, consiste, valorizar, promover, precisa, orientar, avaliar, elaborar, interpretar,

reconstruir, transpor, conhecer, compreender, contribui, instituir

Ideias-chave encontradas, acfes/propostas tematica formacéo:
atualizacao das politicas educacionais;
direito de todo brasileiro & formag&o humana e cidada e a formagéao profissional;
cursos de formacdao inicial e continuada de profissionais — docentes;
formacao e a valorizag&o dos profissionais da educacéo;
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagdo dos
Professores da Educacgéo (FUNDEB)
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior; (Capes);
regulamenta o piso salarial profissional nacional;
acesso, capacitacdo docente e infraestrutura;
criar condigbes para melhorar o desempenho das escolas;
formacao inicial e continuada dos profissionais do magistério para as redes publicas;
centralidade o dialogo, a colaboracao, os sujeitos e as aprendizagens;
preparacdo dos profissionais da educacdo, gestores, professores, especialistas,
técnicos,monitores;
valorizac&o dos profissionais;
acesso, permanéncia, remuneragdo compativel com a jornada de trabalho;
ampliacdo e diversificacdo dos tempos e espacos curriculares;
profissionais da educacao dispostos a reinventar e construir essa escola;
busca de parcerias possiveis e necessarias;
porque educar é responsabilidade da familia, do Estado e da sociedade;
professor da classe comum explorar e estimular as potencialidades de todos os estudantes;
pedagogia dialégica, interativa, interdisciplinar e inclusiva;
professor do AEE identifigue habilidades e necessidades;
recursos pedagdgicos e de acessibilidade para a participacdo e aprendizagem;
projeto politico-pedagdgico construcéo coletiva;
formacao continuada dos gestores e professores
metodologia didatico-pedagdgica;
Tecnologias de Informacdo e Comunicacgéo (TIC);

encontros pedagdégicos periodicos;
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estudos, debates e troca de experiéncias;

opcéo por um ou outro método de trabalho docente;

experiéncia docente;

valorizar o profissional da educagéo

valorizar a escola;

escola como organizacdo complexa;

pesquisa, a analise e a aplicacédo dos resultados de investigacdes;

participacdo na gestao de processos educativos;

professor precisa saber orientar, avaliar e elaborar propostas, interpretar e reconstruir o
conhecimento; transpor os saberes especificos;

compreender as etapas de desenvolvimento dos estudantes;

a formacéo inicial e continuada do professor compromisso integrante do projeto social,
politico e ético, local e nacional,

promover a emancipacao dos individuos e grupos sociais

consolidacéo da identidade dos profissionais da educacéo;

incentivos ao resgate da imagem social do professor;

agéncias formadoras revejam os projetos dos cursos de formac&o inicial e continuada de

docentes

Verbos em destaque temética incluséo:
Prover, desenvolver, recebendo, inspirar, garantir, considerando, torna-se, trazer,
fundamentar-se, conquiste, conscientes, adota, pressupfe, resgatando, destina-se, fazer,

preciso, rompe, provoca, oferta, previsto

Ideias-chave encontradas, acdes/propostas teméatica incluséo escolar:
formacéo de qualidade;
respeitando suas diferentes condi¢des sociais, culturais, emocionais, fisicas e étnicas;
projetos politico-pedagdgicos garantir o acesso, a permanéncia e o sucesso dos alunos;
garantia do direito a educacgédo de qualidade;
educacdo, enquanto direito inalienavel de todos;
exercicio dos direitos: humanos, sociais e econdmicos, civis e politicos;
democratizacéo do acesso, incluséo, permanéncia e sucesso;
direito universal, relagdo com outros direitos;
educacéo, entendida como um direito individual humano e coletivo;
potencializar o ser humano como cidadao para viver e conviver em determinado ambiente,
em sua dimensao planetaria
educacdo &, pois, processo e pratica;
tendo em vista os diferentes sujeitos que a demandam;

garanta o acesso e considere a diversidade humana, social, cultural, econémica dos grupos
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historicamente excluidos;

educacéo escolar fundamentar-se na ética e nos valores da liberdade, na justica social, na
pluralidade, na solidariedade e na sustentabilidade;

cidaddos conscientes de seus direitos e deveres;

centralidade o didlogo, a colaboracgéo, os sujeitos e as aprendizagens;

valorizag&o das diferengas;

resgatando e respeitando os direitos humanos, individuais e coletivos;

multiplos sujeitos;

objetivo a troca de saberes, a socializacao;

diferentes abordagens;

diferentes condi¢Bes fisicas, sensoriais, intelectuais e emocionais, classes sociais, crencgas,
etnias, géneros, origens, contextos socioculturais;

escola a instituicdo acolhedora, inclusiva,

opgao “transgressora”,

rompe com a ilusdo da homogeneidade

crise de identidade institucional.

oferta de atendimento educacional especializado;

previsto no projeto politico-pedagdégico da escola;

Verbos e destaque tematica inovagao:
desenvolver, promover, estimular,subsidiar, assegurando, compor,.nortear, aplicar,

orientadas, abrangendo, engendrar, vinculando, oferta;

Ideias-chave encontradas, acdes/propostas temética inovacdo pedagogica:
reinvencdo da educacao brasileira;
construcdo de uma Nagdo mais justa, solidaria e capaz;
desenvolver todas potencialidades.;
aperfeicoamento da educac¢éo nacional,
novas demandas;
acelerada producédo de conhecimentos;
reflexdo critica e propositiva;
formulagdo, execucédo e avaliagdo do projeto politico-pedagégico da escola;
integracao curricular;
nortear as avaliacdes
elaboracao de livros didaticos e outros documentos pedagogicos;
habilidades inovadoras,
aplicar técnicas e tecnologias orientadas pela ética e pela estética;
espagos sociais na escola e fora dela;

entrelacamento entre trabalho, ciéncia, tecnologia, cultura e arte;
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atividades integradoras;

metodologia da problematizacéo;
instrumento de incentivo a pesquisa;

a curiosidade pelo inusitado;
desenvolvimento do espirito inventivo,
inten¢Bes educativas, comprometidas;
reconhecimento dos deveres e direitos;
articulacéo entre teoria e préatica,
organizacédo dos tempos e dos espacos
acles de interdisciplinaridade
aprendizagem criativa,;

caminho pedagdgico de superacdo & mera memorizagao;

DCN-Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Especial

Verbos em destaque tematica formagao de professores:

atuam, regular, institucionalizar, atuem, maximizem.

Ideias-chave encontradas, ac8es/propostas temética formacao:

-elaboragdo e a execucdo do plano de AEE competéncia dos professores na sala de
recursos multifuncionais;

-projeto pedagdgico deve institucionalizar a oferta do AEE;

-outros profissionais da educacéo;

-apoio as atividades de alimentagéo, higiene e locomocao;

-redes de apoio no ambito da atuacdo profissional, da formacéo,

-desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos;

-maximizem o AEE.

Verbos em destaque temética inclusédo:
superar, substitutivo, planejada, realizada, garantir, complementem, considera-se, realizada,

contribuindo, complementar, suplementar, integrar, envolver, mdo, articular, oferta.

Ideias-chave encontradas, acbdes/propostas teméatica incluséo escolar:
-Educacéo Especial perspectiva da educacéo inclusiva;
-superar carater substitutivo da Educacgéo Especial ao ensino comum, ou seja, dos espacos
educacionais separados para alunos com deficiéncia;
-AEE turno inverso ao da escolarizacao;

- acesso a educagdo comum e Servigos e apoios;
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atendimento educacional especializado o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade
e pedagdgicos;

-sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e
no Atendimento Educacional Especializado (AEE);

-salas de recursos multifuncionais;

-Servicgos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras;

-participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem..

Verbos e destaque tematica inovacao:

Deve, institucionalizar, prevendo.

Ideias-chave encontradas, ac6es/propostas temética inovacéo pedagdgica:

-projeto pedagdgico da escola de ensino regular deve institucionalizar a oferta do AEE;

-recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliario, materiais didaticos,

-recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos especificos.
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APENDICE C — UNIDADES DE SENTIDO - ORDENAMENTO NORMATIVO

Resolucao n° 02/2015
Formacé&o inicial em nivel superior e para formagédo continuada dos profissionais da

Educacéo Basica

Verbos em destaque tematica formacgao de professores:

Tendo, garantir, articular, norteiam, envolvendo, desenvolvem, assegurada, ensinar,
aprender, instituida, definindo, ofertam, deverdo promover, viabilizar, conceber,
desenvolverem, concebé-la, atendendo, constitui, devendo, desenvolvida, assumida,
direcionado, compreendem, incluindo, promova, contemplando, contribuindo, ministra,
devera, contemplar, garantir, vira, fundamentado, devera, atuar, compreender, dominar,
relacionar, executando, realizar, ensinar, aprender, destina-se, requer, incluindo, atendendo,
propiciar, visando, compreende, repensar, agreguem

Ideias-chave encontradas, acbes/propostas temética formacéo:
- nacionais para a formagéo de profissionais do magistério para a educacéo basica;
- abrangéncia e a complexidade da educacao ;
- concepgéo sobre conhecimento, educacéo e ensino ;
- projeto da educacéo nacional,
- superar a fragmentacéo das politicas publicas;
- articular as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada, em
Nivel Superior, e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Basica;
- base comum nacional para a formacéo inicial e continuada;
- solida formacéo tedrica e interdisciplinar; b) unidade teoria-préatica; c) trabalho coletivo e
interdisciplinar; d) compromisso social e valorizacdo do profissional da educacgéo; e) gestéo
democrética; f) avaliagcdo e regulacéo dos cursos de formacéo;
- articulagdo entre graduacao e pos-graduacao e entre pesquisa e extensao;
- aprimoramento do profissional do magistério e da pratica educativa;
- docéncia acdo educativa processo pedagdégico intencional e metddico, envolvendo
conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos, principios e
objetivos da formacao;
- conhecimentos cientificos e culturais, nos valores éticos, politicos e estéticos inerentes ao
ensinar e aprender;- construcdo de conhecimentos, no dialogo constante entre diferentes
visfes de mundo;
- valorizag&o profissional, assegurada pela garantia de formacéo inicial e continuada, plano
de carreira, salario e condicdes dignas;
- principios, fundamentos, dindmica formativa e procedimentos nos programas e cursos de

formacao;
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- instituicdes formadoras e sistemas de ensino promover formacao inicial e continuada dos
profissionais do magistério;

- atendimento as politicas publicas de educacéo;

- centros de formacao de estados e municipios, formacédo continuada dos profissionais do
magistério;

- formagéo docente inicial e continuada para a educacao basica;

- qualidade social da educacao e a valorizacédo profissional,

- colaboracéao pelos entes federados;

-profissionais do magistério exercem atividades de docéncia e pedagdgica;

- formagédo docente para todas as etapas e modalidades da educacéo basica;

- compromisso com projeto social, politico e ético;

- consolidagdo de uma nacdo soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova a
emancipagéo dos individuos;

- valorizagéo da diversidade contraria & discriminagao;

- articulagdo entre a teoria e a pratica;

- dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos;

- ensino, pesquisa e extensao;

- instituicdes de educacé@o bésica espacos necessarios a formagdo dos profissionais do
magisteério;

- acesso a formacdo inicial e continuada,;

- formacao continuada como componente da profissionalizacéo;

- diferentes saberes e na experiéncia docente;

- profissionais do magistério agentes formativos de cultura;

- qualidade académica na formacéo oferecida;

- consonancia com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o Projeto Pedagdgico
Institucional (PPI) e o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC);

- educacao como processo emancipatorio e permanente;

- realidade dos ambientes das instituicdes educativas;

-egresso(a) da formacao inicial e continuada devera possuir um repertério de informacdes e
habilidades composto pela pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, resultado do
projeto pedagdgico e do percurso formativo

- fundamentado em principios de interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratizagéo,
pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética;

- egresso(a) dos cursos de formacao inicial atuar com ética e compromisso construcdo de
uma sociedade justa, equanime, igualitaria;

- seu papel na formacao dos estudantes da educacao basica;

- dominar os conteudos especificos e pedagogicos e as abordagens tedrico-metodolbgicas
do seu ensino;

-forma interdisciplinar;
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- dominio das tecnologias de informacéo e comunicacao;

identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com postura investigativa,
integrativa e propositiva;

- consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas;

- pesquisas sobre os estudantes e sua realidade sociocultural, ensinar e aprender;

-formacéo inicial para o exercicio da docéncia implica a formacao em nivel superior;

- formacao inicial destina-se aqueles que pretendem exercer o magistério da educacao
bésica;

- estudos tedrico-praticos, investigacao e reflexdo critica;

- formagé&o inicial requer projeto com identidade prépria de curso de licenciatura;

- estudos de formacao geral, das areas especificas e interdisciplinares;

- aprofundamento e diversificagéo;

- estudos integradores para enriquecimento curricular;

- seminarios e estudos curriculares;

- praticas articuladas entre os sistemas de ensino;

- mobilidade estudantil, intercambio;

- atividades de comunicacao e expressao;

- cursos de formacdo inicial considerando-se a complexidade e multirreferencialidade dos
estudos;

-formagéo para o exercicio integrado e indissociavel da docéncia;

- formacéo continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais e profissionais

- processo pedagdgico, dos saberes e valores, e envolve atividades de extensdo, grupos de
estudos, reunides pedagoégicas, cursos, programas;

- reflexd@o sobre a pratica educacional;

- atividades formativas: atualizacdo, extensao, aperfeicoamento, especializacdo, mestrado e

doutorado

Verbos em destaque temética incluséo:

Aprender, ensinar, pesquisar, divulgar, reconhecendo, favorecam

Ideias-chave encontradas, ac8es/propostas tematica incluséo escolar:
- igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e a permanéncia ha escola;
- pluralismo de ideias e de concep¢des pedagogicas;
- respeito a liberdade e o apreco a tolerancia;
- consolidacao da educacdo inclusiva através do respeito as diferencas;
-desenvolvimento de todos(as) os(as) estudantes durante o percurso educacional,

- aprimoramento pedagdgico.
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Verbos e destaque tematica inovacao:

Requer, permeada, envolvendo, contribuindo, ampliar, articulados, viabilizando, contribuam,
uso, incorporando-o0s

Ideias-chave encontradas, agdes/propostas teméatica inovacao pedagogica:
- trabalho coletivo como dinamica politico-pedagégica;
-planejamento sistematico e integrado;
- docéncia, dimensfes técnicas, politicas, éticas e estéticas por meio de sélida formacéo;
- manejo de contelidos e metodologias, diversas linguagens, tecnologias e inovacgdes;
- educacao contextualizada se efetiva, de modo sistematico e sustentavel,
- processos pedagoégicos entre os profissionais e estudantes;
- conhecimento especifico e/ou interdisciplinar e pedagdgico, nas politicas,
- integracgdo e interdisciplinaridade curricular;
- vivéncia da realidade social e cultural,
- a pesquisa e a extensao como principios pedagdgicos;
- as fontes nacionais e internacionais de pesquisa, ao material de apoio pedagdgico;
- producgédo académica-profissional, programas de fomento a pesquisa;
- dindmicas pedagogicas;
- viséo ampla do processo formativo;
- dimensdes psicossociais, historico-culturais, afetivas, relacionais e interativas;
- pensamento critico, a resolucdo de problemas, interdisciplinar, a criatividade, a inovacéo, a
lideranca e a autonomia;
- uso competente das Tecnologias de Informacéo e Comunicagéo TICs;
- promogdo de espacgos para a reflexdo critica sobre as diferentes linguagens e seus
processos de construcéo;
- desenvolvimento da criticidade e da criatividade;
- formacao continuada decorre de uma concepc¢ao de desenvolvimento profissional;
- necessidade de acompanhar a inovacdo e o desenvolvimento associados ao
conhecimento;
- atividades formativas organizadas pelos sistemas

- projetos, inovagdes pedagdgicas,

Parecer 02/2015
Formacao inicial e continuada dos profissionais do Magistério da

Educacdo Béasica

Verbos em destaque temética formagao de professores:
Gerar, difundir, avaliar, fazem, efetivaram, repensar, incluindo, destacaram-se, ampliando,

incluir, delimitar, assumem, entendidos, atuam, devem ser, superando, tratam, organizar,

efetivar, consolidar, prevé, deverdo, direcionadas, garantir, torna-se, romper, propiciar
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Ideias-chave encontradas, ac6es/propostas tematica formacao:
- relacdo entre matrizes curriculares do processo formador;
- segmentarem a educacao superior pelo estimulo a expanséo;
- reducédo da educacao superior a fungdo de ensino;
- repensar a formacao de profissionais do magistério;
- criacdo da Rede Nacional de Formacado Continuada, em 2004, pelo MEC;
- profissionalizacdo de todos(as) aqueles(as) que atuam na educacao;
- termos “profissionais da educagéo” e, profissionais do magistério;
- docentes que atuam no ensino e devem ser licenciados;
- base comum nacional como fundamento para a formag¢@o de profissionais para a
educacéo;
- base comum nacional fundamento para a formacéo de profissionais para a educacao;
- unidade entre teoria e pratica,
- pesquisa se constitui em principio cognitivo e formativo;
- formacéo dos(das) profissionais do magistério da educacéo perspectiva social e ao nivel da
politica publica, tratada como direito;
- aperfeicoamento préprio, por meio da articulagédo entre formacao inicial e continuada;
- projeto institucional de formagéo;
- docéncia compreendida “como agdo educativa e processo pedagdgico metddico e
intencional;
- articulagdo entre educacao basica e educacao superior;

- Plano Nacional de Pds-Graduagdo “documento é constituido por:Plano e das diretrizes;

Q-

- Politica Nacional de Formacdo dos Profissionais da Educacdo Basica, essencial
profissionalizagdo docente;
- politicas e normas nacionais formacgé&o inicial em cursos de licenciatura, bem como a
formacgéo continuada;
- acdo organica que se efetive por meio de politica nacional e de Diretrizes Curriculares
Nacionais;
- compreenséo sobre os processos de organizacao e gestao;
- formacdo de profissionais do magistério da educacdo béasica campo de disputas de
concepgdes, dindmicas, politicas, curriculos;
Verbos em destaque teméatica inclusédo:

Encontrar, realizada.limitam, produz

Ideias-chave encontradas, ac8es/propostas temética incluséo escolar:
- politicas de incluséo
-estimulo ao reconhecimento
- respeito a diversidade;
- espaco no ambito das Conferéncias Nacionais de EducacdoConae.

- reconhecimento e a valorizacdo das diferencas, nas suas diversas dimensfes -diversidade
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étnico-racial, sexual, de género e identidade de género, geracional, cultural e regional;
- diferencas cognitivas e fisicas
- respeito e a tolerancia nas relacdes interpessoais

- implicagdes no curriculo, na pratica pedagoégica e na gestao.

Verbos em destaque tematica inovacéo:

Repensar,

Ideias-chave encontradas, ac8es/propostas tematica inovacéo pedagdgica
- politicas educacionais, a formacao, o desenvolvimento profissional;
- valorizagdo dos(das) trabalhadores(as) da educacao;
- educacdo democratica para todos(as);
- inovagOes para a formagéo de professores;
- concepgéao de docéncia compreendida “como agao educativa e processo pedagdgico
metddico e intencional;
-relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas;
- articulagdo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos ;
- socializacéo e constru¢do do conhecimento;
-didlogo entre diferentes visdes de mundo;
- educacdo em direitos humanos;
-processo sistemético e multidimensional que orienta a formagéao do sujeito;
-relacdo com os contextos;
-afirmacéo de valores, atitudes e praticas sociais;
-formacdo de uma consciéncia cidada
-niveis cognitivo, social, ético e politico;
-processos metodoldgicos participativos e de construcdo coletiva;
-linguagens e materiais didaticos contextualizados;
-praticas individuais e sociais que gerem ac¢des e instrumentos

-defesa dos direitos humanos
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APENDICE D — UNIDADES DE SENTIDO - ORDENAMENTO
INSTITUCIONAL - PPCs - Mestrados em Ensino e Educacéo da
UNIPAMPA/RS

Mestrado em Educacao- PPGEdu/Campus Jaguarédo

Verbos em destaque tematica formacado de professores:

Qualificar, atuam, concretizar, atuam, aplicados, habilitar, formar, capacitar, pretende-se,
objetiva-se, fazer, saber, visa, desenvolvera, preparar, contribuir, organizar-se-a, orientados,
compdem, deverdo, compete, compartilhar, produzir, ministrar, orientar

Ideias-chave encontradas, agc6es/propostas tematica formacao:
-qualificar as praticas de profissionais que atuam na gestdo de unidades escolares e na
gestéo da educacéo;
- docentes na diversidade cultural e territorial;
-ampliagéo e no aprofundamento de conhecimentos tedrico-metodoldgicos;
-revis@o do planejamento e da implementacdo de estratégias de acdo que qualifiguem seus
contextos de atuacéo;
-acdes transformadoras no campo do ensino e da gestao educacional;
- profissionais altamente capacitados para a identificacdo das potencialidades e
necessidades;
- reflexdo critica para a produgdo de novas estratégias e agoes;
- necessidade de capacitar profissionais para o uso de conhecimentos cientificos;
- articular conhecimentos tedricos e praticos, ou seja, o “saber” e o “saber fazer;
- analise critica e da rigorosidade metodoldgica;
- visa o0 aprofundamento de conhecimentos tedricos adquiridos em Cursos de Graduacao e
de P6s-Graduagéo;
- qualificacdo da carreira de profissionais da educacéo;
- Formacdo e producdo de conhecimentos orientados pelo compromisso com o
desenvolvimento regional;
-construcao de uma sociedade justa e democratica;
- acesso e na continuidade dos estudos;
- corpo docente permanente deverdo regularmente ministrar disciplinas, orientar alunos e
produzir conhecimentos e/ou tecnologias;
- Compete aos docentes a orientagdo dos alunos no planejamento e na execucdo de seu
projeto de formacéo Profissional;

- proficiéncia em lingua estrangeira é requisito obrigatorio;

Verbos em destaque teméatica inovacgao:
Organizar-se-4, aprender, ensinar, pesquisar, divulgar, compreendem.
Ideias-chave encontradas, acfes/propostas tematica inovacao pedagdgica:
- Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;

- Pluralismo de ideias e concep¢des académico-cientificas;
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- oferta de disciplinas e de seminarios de socializacdo de praticas, além de reunides de

estudos e espacos de orientacéo

PPCS —Mestrados em Ensino e Educacdo da Unipampa/RS
Mestrado em Ensino- PPGMAE/ Campus Bagé

Verbos em destaque tematica formacado de professores:
Colabora, voltada, gerou, atendida, coadunar, perder, visa, promover, atuem, estejam,

contribuam, articulem, registrar, avaliar, tiverem, conter, corresponde, conferindo,

Ideias-chave encontradas, ac8es/propostas temética formacéao:

- integracédo de saberes cientificos e pedagdgicos produzidos em contextos formais, ndo
formais e informais de educacéo;

- ampliacdo das politicas de equidade para o acesso, a permanéncia e a promocao da
educacéo superior;

- foco na formacao continuada de professores;

-qualificacdo da docéncia;

- docentes/pesquisadores preocupados com a area do ensino;

- processos de formacgé&o continuada e compromisso social da Universidade;

- formacéo de profissionais que atuem no ensino e estejam comprometidos com a producéo
e a socializacdo de conhecimentos e tecnologias;

- contribuam para a construcéo de curriculos escolares;

- articulem préticas pedagdgicas e projetos de ensino, pesquisa e extensdo voltados a
educacéo inclusiva e multicultural;

- registrar e avaliar o estagio de docéncia;

- supervisdo e acompanhamento do estagio;

- Estagio Docéncia € obrigatorio para os alunos que tiverem bolsa de pés-graduacao;

- Plano de Atividades de Estagio Docéncia: atividade didatica

- podem obter licencas ou afastamentos académicos; aperfeicoamento e complementacéo
de estudos; congressos, seminarios, reunides académicas ou encontros estudantis;

participagdo em programas assisténcia técnica, cientifica, cultural ou artistica; intercambios;
Verbos em destaque temética inovacao:
Estimulados, compete, estabelecer, ministradas, vinculados, aprovar, desempenhadas,

serem, podem.

Ideias-chave encontradas, ac8es/propostas tematica inovacdo pedagogica:
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- serdo estimulados Programas de Pé4s-Graduacdo com corpo docente e atividades
multicampi;

- tecnologias de educacao a distancia;

- atribuicdes didaticas e de orientagcdo do Programa, em consonancia;

- projetos de formag&o académica de cada aluno;

disciplinas de po6s-graduagdo sao ministradas sob a forma de aulas teéricas, seminarios,
aulas praticas e estudos dirigidos;

- atividades do Estagio de Docéncia com: preparacdo de material didatico, aulas tedrico-

praticas, preparacao, supervisdo e correcdo de exercicios extra-classe.

PPCS —Mestrados em Ensino e Educacao da Unipampa/RS

Mestrado em Ensino de Ciéncias- PPGEC/Campus Bagé

Verbos em destaque tematica formacgao de professores:

Atuam, proporcionar, cobrem, ensinar, mobilize, reconfigurar, ensinar, uso, envolvendo,

aprofundar, discutir, destina-se, deverdo, cumprir, atribuidos, considerados, estiver

Ideias-chave encontradas, a¢cdes/propostas temética formacao:
-qualificacdo profissional de professores;
- acompanhamento e orientacdo aos projetos de estudos e trabalhos de concluséo;-
oportunidades para estagios profissionais;
-troca de conhecimentos e experiéncias, por meio de intercambios;
- mobilize capacidades e competéncias da formacéo e da prética profissional;
- acdes inovadoras nas formas de ensinar, € no uso e desenvolvimento de recursos;
- transformacéo da realidade onde vivem;
- de revisitar e
aprofundar contelidos basicos formativos e discutir processos inovadores de ensino e

aprendizagem;

- atividades complementares participacdo em evento, apresentacao de trabalho, publicacdo

de trabalho, ou outra;

Verbos em destaque temética inovacao:

proporcionar, viabilize, fundamentadas, associadas, qualificar, abrangendo, compreender,

desenvolver,

Ideias-chave encontradas, ac8es/propostas temética inovacao pedagdgica:
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- incremento da capacidade de inovacdo de professores para o planejamento e a avaliacdo
de propostas pedagdgicas inovadoras;

- aprofundamento de pressupostos tedrico-metodoldgicos;

-uso técnico-pedagoégico de tecnologias contemporaneas e incorporagdo em propostas
pedagogicas;

- praticas experimentais e computacionais;

- qualificar professores para uso de tecnologias digitais num enfoque didatico-pedagogico
reflexivo;

- adequacédo de materiais instrucionais com énfase em tecnologias digitais;

-fundamentos epistémicos e multidisciplinares na relacéo de ensino e aprendizagem;

- adequacéo e desenvolvimento de materiais instrucionais voltados ao ensino das ciéncias;

- diferentes contextos educacionais;

- popularizacdo das ciéncias.

PPCS —Mestrados em Ensino e Educagéo da Unipampa/RS
Mestrado em Ensino de Linguas — PPGEL/ Campus Bagé

Verbos em destaque temética formacao de professores:
Descrever, contribuam, intervir, promover, atuam, aprovar, propor, vinculados, compete,

assessorar, ptopot

Ideias-chave encontradas, acfes/propostas temética formacéo:
- descrever as realidades linguisticas e educacionais;
- pesquisas que contribuam com achados significativos para uma mudanca social, cultural e
intelectual;

- Ensino-aprendizagem de linguas em contextos multiplos:

- relacgao tedricas e empiricas ;

- questdes formais, literarias, interacionais e aquisicionais;

-contextos multiplos de ensino.

- diferentes suportes abordagens tedricas dos campos da linguagem, da literatura e da
educacéo;

-reflexao sobre processos de ensino e aprendizagem;

- alternativa de formac¢é&o continuada no ensino multi ou interdisciplinar;

-afastamentos académicos para estudos; aperfeicoamento ,complementacédo de estudos
congressos, seminarios, reunidées académicas ou encontros estudantis;

- programas de cooperagao ou assisténcia técnica, cientifica, cultural ou artistica;
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Verbos em destaque tematica inovacgao:

Uso, construindo, ministradas

Ideias-chave encontradas, agdes/propostas teméatica inovacdo pedagogica:
- Projetos de pesquisa, extenséo e inovagéo ;
- As novas tecnologias no ensino presencial e a distancia: acfes e desafios.;
- Constituicao Identitaria Docente e uso de recursos digitais: formacdo de professores de
inglés como lingua adicional;
- Interculturalidade e aprendizagem de lingua(s) e literatura(s);
- Literatura brasileira contemporanea na formacao inicial e continuada do professor de
Letras;
- Materiais didaticos e avaliagdo no ensino: construindo elo com as politicas educacionais
atuais;
- Multilinguismo: aspectos aquisicionais, linguisticos e identitarios;
- Variacao Linguistica: descricao, ensino e formagéo de professores
- elenco de disciplinas e outras atividades de formacédo académica;
- ministradas sob a forma de aulas te6ricas, seminarios, aulas praticas e estudos dirigidos;
- Produto Pedagdgico constitui uma especificidade do Mestrado Profissional em Ensino de
Linguas;
- produgéo técnica autoral do discente, a qual sera aplicada ao longo do curso em contextos

de ensino/aprendizagem de linguas, alternativas inovadoras.

PPCS -Mestrados em Ensino e Educagéo da Unipampa/RS
Mestrado em Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude- PPGEC:QVS- Campus
Uruguaiana

Verbos em destaque temética formagao de professores:
Proporcionar, permitam, atribuir, aprofundando, promovendo, permeiam, ampliando,
constituem, investiga, visando, compreender, envolvendo, formara, compete, propor,
reconhecido, considerado, orientar, comprovar, buscar, promover, estimular,

Ideias-chave encontradas, acfes/propostas temética formacéo:

-formacdo e ambiente propicios a atividade criadora por meio de pesquisa e estudos
avancados;
- pleno exercicio de atividades de pesquisa, ensino e extenséo na area de Educacao;
- formacéo de docentes-pesquisadores de elevada capacitacéo;
- pesquisa enquanto estratégia de formagédo de professores;
- saberes que constituem as praticas docentes;
- concepcdes epistemoldgicas;
- espacos de formacéo e investigacao;

- implicac¢des tedricas na construcdo do conhecimento cientifico;
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- praticas cientificas na constituicdo dos sujeitos;

- efeitos das praticas sociais processadas em diferentes instancias: laboratério, salas de
aula, na universidade e na escola, midia, ;

- como os discursos e as praticas atuam na producédo de “verdades” e de sujeitos;

- envolvimento de professores e alunos de escolas na producado cientifica no laboratorio
experimental,

- tecnologias educativas no processo de aprendizagem;

- metodologias e tecnologias aplicadas a educacéo envolvendo Formacéo de Professores;

- Interfaces interativas;

- formara docentes pesquisadores de elevada capacitacdo critica e cientifica;

- oferta curricular e de formacgéo académica oferecidas pelo Programa;

- O notdrio saber, equivalente ao diploma de Doutor;

- Orientar, planejamento e execucao do projeto de formacéo académica do discente;

- docéncia orientada integra a formacéo do pds-graduando, preparacdo para a docéncia e a
qualificacéo do ensino de graduagéo;

- aluno que comprovar atividades como docentes do ensino superior dispensado do estagio
de docéncia;

- buscar sempre uma melhor qualificacéo;

- formagcdo de recursos humanos atividades de ensino, pesquisa e desenvolvimento
cientifico e tecnolégico.

- atividades de intercambio cientifico.

Verbos em destaque temética inovacao:
Envolvem, utilizando-se, pretende-se, desenvolver, envolvam, busca, alcancar, ampliar,
aprofundar.

Ideias-chave encontradas, ac6es/propostas temética inovacéo pedagogica:
- processos de ensino e aprendizagem na escola, na universidade e no laboratério;
- investigacdo dos problemas do ensino e da aprendizagem;
- pressupostos tedricos da pesquisa social;
- acBes que envolvam o espago escolar e o universitario;
- alternativas para amenizar situagdes problema no processo educacional;
- qualificacdo de recursos humanos nos niveis de mestrado;
- pleno exercicio de atividades de ensino, pesquisa, desenvolvimento e inovacao tecnoldgica
na Educacao;
- Producéo técnica: produtos como softwares educativos, kit de atividade de ensino e demais

produtos educacionais.

248



APENDICE E — MATRIZ DE ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA- ATD

Formagéo de Professores

Inclusdo Educacional

Inovacéo Pedagodgica

Cdédigo a Cédigo b Cédigo ¢
Convergéncias Divergéncias Convergéncias | Divergéncias Convergéncias Divergéncias
Propostas, Licencas e Formacéo PPCs Oferecer Oferecer
principios da afastamentos | de analisados modalidade a Programa de
Formagéo académicos profissionais | nédo distancia Pés-graduacéo
inicial e para estudos | de apoio ou contemplaram | LDBc37 com atividades e
continuada PPCa2.11 auxiliares especificamen | PPCa4.6 docentes
aos PPCa4.11 Educacéo te a tematica PPCa4.4 multicampi
profissionais Especial; inclusédo em PPCc2.5
do Magistério. | Pesquisa PNEb64 seus Incentivar uso
Acesso e para PNEb97 regimentos, de tecnologias | Estudo de
continuidade mudanca Db24 tampouco os da fundamentos
PNEa3 social, cultural | Ea5 termos comunicagdo e | multidisciplinare
PNEal7 e intelectual Educacao informagao S
PNEa30 PPCa4.1 Acessibilidad | Especial ou TICs / PPCc3.9
PNEa35 e para AEE séo tecnologias
PNEa52 Eleger pessoas com | utilizados nos | contemporéne | Laboratérios
PNEa56 disciplinas e deficiéncia seus textos. as colaborativos e
PNEa9 outras PNEb1 Porém, educacionais experimentais
PNEa95 atividades de | PNEb 20 observando PNEc48 PPCc4.4
PNEal106 formacéo PNEb49 evidenciamos | PNEc98 PPCa5.5
PNEal110 académica PNEb61 nas Matrizes DCNa37
BNCCa3 PPCc4.9 PNEall Curriculares DCNc38 Produto
BNCCa35 PNEb2 dos LBIc20 Pedagdgico-
BNCCa37 Formagéo LBIb15 Mestrados LBIc21 producado
DCNa7 continuada analisados RES2c27 técnica
DCNal5 multi e especificidad | algumas PPCc3.4 autoral/alternativ
DCNa37 interdisciplina | es da componentes, | PPCc4.4 as inovadoras
LDBal17 r presencial e | educagéo ementas, PPCa5.6 PPCc4.10
LDBa26 a distancia especial; projetos e PPCc5.13
LDBa27 PPCa4.6 PNEb8 programas diversidade de
LDBa28 PPCa4.4 BNCCb11 que métodos e
LDBa29 DCNb45 contemplam a | metodologias e
LDBa30 LDBb22 tematica propostas,
LDBa31 LBIb4 inclusao. tecnologias
LBlal9 Além disso, pedagdgicas,
PPCal.5 protecdo encontramos recursos
PPCal.6 contra formas | como suporte | pedagdgicos
PPCal.7 de excluséo; | aInclusdo projetos de
PPCal.10 PNEb13 Educacional formacgéo
PPCa2.2 PNEb23 os Nucleos académica
PPCa4.4 BNCCh9 NuDE e NINA. | PNEc2
PPCa5.8 BNCCb14 PNEc8
RES2al BNCCb25 PNEc50
RES2a5 BNCCb30 PNEc53
RES2a31 LDBb6 BNCCc2
RES2a39 LBIb6 BNCCc8
RES2a40 LBIb9 BNCCcl2
PAR2al BNCCc22
PAR2a3 - atendimento LDBc4
PAR2a6 educacional LDBc14
PAR2al10 especializado LBIc3
PAR2a27 ; LBlc17
PAR2a30 PNEb5 PPCc2.6

PNEb16 PPCc2.8
Responsabilid PNEb52
ade dos DCNb32
Sistemas de DCNb46 adequacéo do
Ensino e DCNb47 calendéario
politicas de DCNb49 escolar e a
ofertar/garanti LDBb5 realidade local,
r a formacéao LDBb8 a identidade
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inicial e
Continuada/
Nos PPPs e
PPCs
PNEa55
PNEa93
PNEal102
PNEa104
PNEa105
BNCCa6
DCNal18
DCNa24
DCNa44
DCNab2
DCNb1
LDBa7
LDBa29
LDBa32
LDBa39
PPCa2.3
RES2a2
RES2al0
RES2all
RES2al3
RES2al8
RES2a20
PAR2a2
PAR2a3
PAR2a5
PAR2a6
PAR2a22
PAR2a23
PAR2a24
PAR2a25
PARa27
PARa28

valorizacao
dos
Profissionais
da Educacéo;
experiéncia
pratica;
certificagédo
didatico-
pedagdgica;

PNEal5
PNEa 31
PNEa 99
PNEal04
PNEall3
BNCCal3
DCNall
DCNal12
DCNa40
DCNa44
LDBa3
LDBa34
LDBa35
LDBa36
RES2a7
RES2a8
PAR2all

-qualidade
educacional;

LDBb23
LDBb25
LBlal6

acesso e a
permanéncia
dos (as)
alunos (as)
com
deficiéncia;
expansdo
das
matriculas
gratuitas
PNEb12
PNEb20
DCNb48
BNCCb7
BNCCb28
DCNb4
DCNb10
DCNb19
DCNb22
LDBb2
LBIb12
LBIb10
LBIb19
LBIb22
RES2b3
PPCal.10
PPCa2.1

articulagéo
intersetorial
entre orgdos
e politicas
publicas;
PNEb26
PNEb58
PNEb70
LDBb25
PAR2b4

- propostas
pedagogicas
especificas/
inclusivas
PNEb77
BNCCb29
BNCCbh31
LDBb13
LDBb24
LDBb25
LBlal6
LBIb30
PAR2b20
PAR2b21

Politicas e
principios de
incluséo e de
assisténcia
estudantil;
BNCCb4
BNCCb15

cultural e
condicdes
climaticas da
regido;
PNEc9
PNEc42
BNCCc18
BNCCc36

- praticas
pedagdgicas
com
abordagens
interdisciplinar
es;

atividades
extracurriculare
S,

relacdo entre
teoria e prética;
PNEc10
PNEc11
PNEc25
PNECc37
PNEc62
RES2c22

producéo de
material
didético e
pedagdgicos e
digitais
PNEc34
PNEc108
BNCCc 39
DCNc51
LBIc14
RES2c24
PPCc2.10
PPCc3.8
PPCc3.9
PPCc4.4

educacao
integral e em
tempo integral
BNCCc23
BNCCc26
LDBc15

diferentes
espacos
educativos,
(formais e ndo
formais)
atividades
recreativas,
culturais e
esportivas
trabalho
coletivo,
liberdade de
aprender,
ensinar,
pesquisar e
divulgar
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desenvolvime
nto de
metodologias,
materiais
didaticos,
recursos/
suportes,
atividades
complementar
es
PNEa24
PNEa30
PNEa38
PNEa44
PNEa75
PNEa77
PNEa96
PNEal120
BNCCa38
DCNa24
DCNa37
DCNa42
LDBal1l
PPCal.l
PPCal.2
PPCa 1.3
PPCal.4
PPCal.9
PPCa2.2
PPCa3.1
PPCa3.13

PPCa4.3
PPCa4.5
PPCc4.9
PPCa5.12
PPCa5.14
PAR2a29

propostas
pedagdgicas,
estratégias,
aprendizagen
S essenciais,
competéncias
e habilidades
BNCCal6
BNCCal7

BNCCa32
BNCCa33
DCNa50
DCNa31
DCNa36
LDBa9

apoio técnico
e financeiro &
formacéo de
professores
PNEa45
PNEa80
PNEa94
PNEal17

BNCCb19
DCNb23
DCNb27
DCNb29
DCNb30
LBIb8
LBIb9
LBIb11
LBIb26
RES2b29
RES2b30
PAR2b4

acessibilidad
e nas
instituicdes
de educacgéo
superior
PNEb72
PNEb85

materiais
didaticos e
pedagodgicos
formato
acessivel
PNEa30
PNEDb53
PNEb76
PNEb107
PNEb108
LBIb10

Educacéo
em tempo
integral e
formagéo
integral para
pessoas com
deficiéncia
PNEb40
BNCCb5

PNEc39
PNEc41
PNEc59
DCNc26
LDBc12
RES2c9
PPCcl.11
PPCcl.12
PPCc3.9
PPCa4.2
PPCa5.3
PARCc18

incentivar
praticas
pedagogicas
inovadoras; -
projetos
inovadores
valorizar a
experiéncia
pratica
PNEc47
PNECc57
PNEc88
PNEc91
PNEc92
PNEc104
BNCCc40
DCNc25Ec12
LBIc18
RES2c15
RES2c17
RES2c25
RES2c43
PPCc3.3
PPCc5.7
PAR2c8
PAR2c16

agéncias e
orgaos
governamentai
s de fomento a
pesquisa;(para
promover
inovacao)
PNECc58
PNEc81
DCNc17
RES2c41
PPCa3.7
PPCa3.10
PAR2a12

intercambio
cientifico e
tecnologico;
PNEc87
RES2c24
PPCa3.6
PPCa5.14

- construcdo do
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Propostas
formacéo na
educacao
superior,
pesquisa,
ensino e
extensao e
os Estagios
docentes/
bolsas de
estudos de
docéncia e de
idiomas
Projetos de
estudo e TCC
Oferta
curricular
PNEal1l03
PNEal109
LDBal9
LDBa20
LDBa21
LDBa27
LDBa29
PPCal.15
PPCal.17
PPCa2.1
PPCa2.4
PPCa2.7
PPCa2.9
PPCa3.5
PPCa3.6
PPCa5.1
PPCa5.3
PPa5.4
PPCa5.9
PPCa5.12
RES2al2
RES2a21
RES2a32
RES2a33
RES2a34
RES2a35
RES2a36
RES2a38
RES2a42
PAR2al
PAR2a2
PAR2a7

mobilidade
estudantil e
docente na
graduacao e
pos-
graduacéo,
nacional e
internacional;
intercambios

PNEa74
RES2a38
PPCa2.11
PPCa3.6
PPCa5.14

conhecimento;
integragdo
curricular
PNEc 107
DCNc2
DCNc3
DCNCc8
LDBc14
RES2c23
RES2c28
PAR2c9
PAR2c10
PAR2c15

-valorizagao da
cultura da
investigacdo
PNEc107
BNCCc10
DCNCc38
PPCc5.2

- processos de
autonomia
pedagdgica,
protagonismo
PNEc119.
DCNc6
LDBc10
LDBc16
PAR2c14
PAR2c17
PAR2c19
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articulagéo
entre a
formacéo
académica e
a educacgéo
bésica ; -
cursos
técnicos
(médio) e
tecnolégicos
(superior)
PNEa4
PNEa101
RES2a4
RES2al19
PAR2a24

planos de
Carreira
profissionais
do magistério
PNEall5
DCNal4
DCNa28
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