UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA

SUSANE ANDRADE RODRIGUES

MARCAS DE AUTORIA EM TURMA DE ALFABETIZACAO SOB A
PERSPECTIVA DA AD FRANCESA

Bageé
2019



Susane Andrade Rodrigues

MARCAS DE AUTORIA EM TURMA DE ALFABETIZACAO SOB A
PERSPECTIVA DA AD FRANCESA

Bagé
2019

Dissertacdo apresentada ao Curso de
Mestrado Profissional em Ensino de
Linguas da Universidade Federal do
Pampa — UNIPAMPA, como requisito
parcial para obtencdo do Titulo de
Mestre em Ensino de Linguas.

Orientadora: Carolina Fernandes



Ficha catalogréfica elaborada automaticamente com os dados fornecidos
pelo(a) autor(a) através do Mddulo de Biblioteca do
Sistema GURI (Gestéo Unificada de Recursos Institucionais).

R696m Rodrigues, Susane Andrade
Marcas de autoria em turma de alfabetizacao sob a perspectiva da AD Francesa /
Susane Andrade Rodrigues.
101 p.

Dissertacéo (Mestrado)-- Universidade Federal do Pampa, MESTRADO
PROFISSIONAL EM ENSINO DE LINGUAS, 2019.
"Orientacdo: Carolina Fernandes".

1. Alfabetizacdo. 2. Autoria. 3. Sentidos. 4. Gestos de interpretagdo. 5. Discurso
pedagdgico. I. Titulo.




SUSANE ANDRADE RODRIGUES

MARCAS DE AUTORIA EM TURMA DE ALFABETIZACAO SOB A
PERSPECTIVA DA AD FRANCESA

Dissertacdo apresentada a0 Programa
de Pés-graduagic em Ensino de
Linguas da Universidade Federal do
Pampa — UNIPAMPA, como requisito
parcial para obtencdo do Titulo de
Mestre em Ensino de Linguas.

Area de concentracdo: Linguistica,
Letras e Artes.

Dissertacdo defendida e aprovada em 13 de dezembro de 2019.

Banca examinadora:

h -9\_/‘—61‘:—-—19-\_ i}"&-*‘u—-\g-‘-—-\%s

Prof Dra. Carolina Fernandes
Orientadorz
UNIPAMPA - Bagé

Prof. Dra. Luciana Iost Vinhas
UFPel

Prof. Dra. Clésia da Silva Mendes Zapelini
UNISUL



RESUMO

Esta dissertacdo tem por objetivo analisar se 0s sujeitos-alunos em etapa de alfabetizacéo,
no 1° ano do ensino fundamental, produzem gestos de interpretacéo singulares, dentro de
suas préprias formulacdes de sentido por meio de uma intervencdo ocorrida em sala de
aula, com material didatico produzido sob o viés discursivo. A perspectiva tedrica a qual
este trabalho se embasa é a da Analise do Discurso de perspectiva pecheutiana. A escolha
por este caminho tedrico se deve ao fato de percebermos a lingua ndo em sua
homogeneidade e transparéncia, mas em seus efeitos de sentido e opacidade. Ao
proporcionar ao aluno a possibilidade de gestos de interpretacdo através da polissemia,
do discurso pedagdgico ludico e do discurso pedagdgico polémico, almeja-se que o aluno
possa assumir a funcdo-autor ao falar sobre si, produzindo sentidos préoprios e possiveis.
A escola publica estadual em que a pesquisa foi realizada localiza-se no municipio de
Sant’Ana do Livramento, no Rio Grande do Sul, em uma regido de fronteira com 0
Uruguai. A turma continha vinte alunos, sendo onze meninas e nove meninos. A
proposicdo de aplicacdo de um material didatico com viés discursivo e também sistémico
surgiu a partir de uma intervencao ocorrida nesta mesma turma no inicio do ano letivo.
Nesta intervencdo anterior, os alunos mostravam filiar-se a formagdes discursivas
hegemonicas, alunos negros representaram a si e a seus familiares com pele clara e
cabelos loiros, e as mulheres estavam sempre em atividades domésticas. Através do
trabalho ao longo do ano e aplicacdo de uma nova intervencdo didatica, percebeu-se que
os alunos podem apresentar melhorias nos aspectos relativos as habilidades com a
linguagem, em processo de alfabetizacdo, ao ter contato com a lingua e seu codigo e
também ao considerar a lingua em sua opacidade. Ao se propor um trabalho que permita
a filiacdo em outras formacgdes discursivas, observou-se que gestos de interpretacdo
singulares sdo possiveis de serem produzidos e a0 mesmo tempo ha a ruptura com o
estabilizado e, assim, o favorecimento ao aluno para que desenvolva a autoria.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Autoria. Sentidos. Gestos de interpretacdo. Discurso
pedagdgico.



RESUMEN

El proposito de esta disertacion es analizar si los estudiantes en la etapa de alfabetizacion,
en el primer afio de la escuela primaria, producen gestos singulares de interpretacion,
dentro de sus propias formulaciones de significado a través de una intervencion que
ocurrio en el aula, con material didactico producido bajo el sesgo discursivo. La
perspectiva tedrica en la que se basa este trabajo es la del Analisis del Discurso desde una
perspectiva pecheutiana. La eleccion de este camino tedrico se debe al hecho de que
percibimos el lenguaje no en su homogeneidad y transparencia, sino en sus efectos de
significado y opacidad. Al proporcionar al estudiante la posibilidad de gestos de
interpretacion a través de la polisemia, el discurso pedagdgico ludico y el discurso
pedagogico controvertido, se espera que el estudiante pueda asumir el papel de autor
cuando habla de si mismo, produciendo sus propios y posibles significados. La escuela
publica estatal donde se realiz0 la investigacion se encuentra en el municipio de Sant’ Ana
do Livramento, en Rio Grande do Sul, en una region fronteriza con Uruguay. La clase
contenia veinte estudiantes, once nifias y nueve nifios. La propuesta de aplicar material
didactico con un sesgo discursivo y también sistémico surgié de una intervencion que
tuvo lugar en esta misma clase al comienzo del afio escolar. En esta intervencidn anterior,
los estudiantes mostraron afiliacion a antecedentes discursivos hegemonicos, los
estudiantes negros se representaron a si mismos y a sus familias con piel clara y cabello
rubio, y las mujeres siempre se dedicaban a actividades domésticas. A través del trabajo
durante todo el afio y la aplicacion de una nueva intervencion didactica, se dio cuenta de
que los estudiantes pueden presentar mejoras en aspectos relacionados con las habilidades
lingisticas, en el proceso de alfabetizacion, al tener contacto con el idioma y su codigo
y también con considere el lenguaje en su opacidad. Al proponer un trabajo que permite
la afiliacion a otras formaciones discursivas, se observé que se pueden producir gestos
singulares de interpretaciéon y al mismo tiempo hay una ruptura con los estabilizados y,
por lo tanto, favorece al estudiante a desarrollar la autoria.

Palabras clave: Alfabetizacion. Autoria. Sentidos. Gestos de interpretacion. Discurso
pedagogico.



ABSTRACT

This dissertation aims to analyze whether the students in the literacy stage, in the 1st year
of elementary school, produce singular gestures of interpretation, within their own
formulations of meaning through an intervention that took place in the classroom, with
didactic material produced under the discursive bias. The theoretical perspective on which
this work is based is that of Discourse Analysis from a Pecheutian perspective. The choice
for this theoretical path is due to the fact that we perceive the language not in its
homogeneity and transparency, but in its effects of meaning and opacity. By providing
the student with the possibility of gestures of interpretation through polysemy, ludic
pedagogical discourse and controversial pedagogical discourse, it is hoped that the
student can assume the position-author when talking about himself, producing his own
and possible meanings. The state public school where the research was conducted is
located in the municipality of Sant’Ana do Livramento, in Rio Grande do Sul, in a region
bordering Uruguay. The class contained twenty students, eleven girls and nine boys. The
proposal to apply didactic material with a discursive and also systemic bias arose from an
intervention that occurred in this same class at the beginning of the school year. In this
previous intervention, students showed affiliation to hegemonic discursive, black students
represented themselves and their families with fair skin and blond hair, and women were
always engaged in domestic activities. Through working throughout the year and
applying a new didactic intervention, it was realized that students can show improvements
in aspects related to language skills, in the process of literacy, by having contact with the
language and its code and also the consider the language in its opacity. When proposing
a work that allows affiliation to other discursive formations, it was observed that singular
gestures of interpretation are possible to be produced and at the same time there is a break
with the stabilized and, thus, favoring the student to develop authorship.

Keywords: Literacy. Authorship. Senses. Interpreting sestures. Pedagogical speech.
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INTRODUCAO

1.1 Trajetdria de pesquisa

Enquanto professora de anos iniciais da rede publica estadual e pesquisadora,
tenho muitas curiosidades e necessidade da busca de fundamentos tedricos que embasem
um trabalho voltado para a alfabetizagédo de criangas. Sou professora alfabetizadora desde
2013 e noto na realidade do professor e do aluno que ha necessidade do constante
aprimoramento e busca de conhecimentos que fundamentem a pratica pedagdgica. Vejo
que, além da lingua ser caracterizada por ser viva e permeada de historicidade, as criangas
sempre estdo a produzir sentidos na e para a linguagem e isso deve ser levado em conta
para a acdo de alfabetizar.

Minha trajetdria iniciou-se ha mais de dez anos, quando realizei o curso normal
no periodo de 2007 a 2010. Foi um curso relevante porque uniu as explicacfes teoricas e
a realizacdo de préticas de ensino e desde 2008 tive a oportunidade de iniciar o trabalho
com anos iniciais — ensino fundamental concomitantemente ao curso. Tendo a chance de
atrelar a aplicacéo das teorias didaticas pude constatar juntamente com minhas colegas
normalistas, que ha discrepancias entre as ideias expostas na formacao e no que realmente
ocorre em sala de aula. O que mais me instigou também foi a repeti¢do de praticas que
ndo correspondem a bons resultados, notadamente no processo de ensino e aprendizagem
da linguagem escrita.

A alfabetizacdo sempre foi uma etapa escolar que ha tempos me causava
admiracdo e curiosidade. Julgo-a elementar e imprescindivel na formagdo do sujeito
constituido pela lingua e penso que 0 momento da alfabetizacdo deve ser estudado devido
a sua importancia. Com a préatica diaria, pude perceber que existem acfes didaticas
interessantes para alfabetizar porque veem a lingua em uma perspectiva ludica e viva,
mas outras, ainda repetem sentidos que recorrem constantemente as reproducdes
mnemaonicas. Ou seja, mesmo implicitamente e sem ao menos conseguir expressar com
certa obviedade, eu notava a necessidade de oportunizar praticas de autoria ao aluno em
etapa de alfabetizacdo.

Devido as minhas inquietacbes sobre a lingua escrita e o0 processo de

alfabetizacdo, optei em 2011 pelo ingresso no curso de licenciatura em letras, pois



13

acreditava que tal formacao iria me oferecer subsidios para a pratica (especifica) sobre o
ensino da lingua. Com o aporte da linguistica, da fonética, da morfologia, da literatura e
até do latim, pude ver a lingua sob uma perspectiva um pouco mais ampla, diferente do
que vi no curso normal. No entanto, as inquietacBes sobre as praticas de ensinar a ler e a
escrever seguiram e isso me motivou a realizar uma especializagcdo em psicopedagogia.
Ali, com o0 embasamento da neurociéncia, percebi que a aprendizagem ocorre através de
conexdes e relacles, e que as sinapses ndo acontecem atreladas apenas ao cognitivo, mas
interligadas a outras redes de significagdes.

Dessa forma, percebi que a aprendizagem tem a ver com o inconsciente, as
emocdes, 0s sentimentos e as memarias de fatos que ja foram vivenciados. Logo, tais
conhecimentos, deram-me suporte para que eu desenvolvesse praticas de alfabetizacéo
que englobassem outros sentidos, além das atividades envolvendo o sistema de escrita
alfabética (SEA). Notei que planejando atividades em que ndo houvesse énfase apenas no
ensino de letras e silabas, mas também na leitura (em suas diversas materialidades) com
personagens e circunstancias que promovam uma relacdo de diferentes sentidos seria
mais significativa para o aluno.

Ainda sobre minha formagdo, também realizei especializacdo em midias na
educacdo, pois penso que o trabalho pedagdgico deve estar conectado com as novas
tecnologias que circundam, semelhantemente ao que ocorre com a evolucdo da logica
computacional — hiperlinks, ou seja, a rede de relagdes. Por isso, percebo relacdo entre a
informatica e a neurociéncia. Assim sendo, a neurociéncia apresenta a ideia de que o
cérebro, 0 pensamento, e consequentemente a aprendizagem, nem sempre funcionam
linearmente, mas também de forma paralela e distribuida.

E por agora, busquei o mestrado profissional em ensino de linguas. O que eu ja
percebia € que a linguagem € carregada de sentidos. Ora: porque ndo trazer uma
abordagem significativa do sentido para as praticas de alfabetizacdo? Esta inquietude
decorre da forma como os professores apresentam e estudam a lingua com os alunos e
desde a alfabetizacdo é importante expor o aluno & incompletude da linguagem. Desta
maneira, embora para muitos o ensino de linguas seja basicamente o ensino de uma lingua
adicional, eu via a importancia do trabalho com a leitura e escrita na lingua materna. E
tal busca me conduziu a Analise do Discurso, que vé a lingua enquanto discurso e este
como efeito de sentidos. Tal dispositivo teodrico foi escolhido por oferecer subsidios para
o planejamento de agdes préaticas voltadas para a atividade de alfabetiza¢do visando a

linguagem em sua discursividade.
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A necessidade em promover um trabalho que possibilite ao aluno ver a lingua ndo
sob a Otica estatica, fechada, mas heterogénea e em seu constante movimento é um dos
pressupostos que fundamentou este estudo.

Ao considerar a lingua enquanto evidéncia e transparéncia, por meio de um efeito
de discurso de verdade “ja-14”, ndo se favorece ao aluno ascender a fun¢do-autor. Ao
promover a autoria, traz-se uma contribuicdo para o processo de alfabetizagédo e,
consequentemente, a formacédo de um cidadao critico e reflexivo. Ao se considerar que 0
ideal a ser ensinado na escola é da lingua em sua exatiddo e transparéncia, preferindo
referir-se pedagogicamente a ela através da metalinguagem, da reproducdo de regras e
frases descontextualizadas, ndo se favorece a a¢do sobre a linguagem como prética social
e de forma que as condigdes de producdo promovam gestos auténticos de leituras e
interpretacdo dos estudantes. Os professores percebem o fracasso e em seus discursos é
exposto que as a¢des em aula ndo tém trazido avanco nas habilidades de linguagem dos
alunos, mas o ensino com moldes de parafrase! ainda tém sido a base, e a homogeneidade
mostra-se como o padrao que tenta “enquadrar” a linguagem que naturalmente ¢ diversa.
Para Pacifico e Roméo (2006, p. 31):

Essa pratica controlada de leitura inicia-se na escola, onde o livro didatico
divulga os padrdes a serem seguidos, a partir dos textos selecionados pela
instituicdo vinculada a classe dominante; assim o aluno terd acesso a uma
leitura que ndo questiona os antagonismos sociais, pois sé 1& aquilo que pode,
aquilo que ndo coloca em risco os valores legitimados pelos detentores do
poder e essa prética resulta na alienacdo, na ndo-compreensdo dos sentidos
subjacentes aos textos e, tampouco, na depreensao da intertextualidade, pois,
pelo dialogo intertextual, muitos fatos sdo denunciados, o passado retorna para
questionar os fatos do presente.

As instituicbes buscam manter estruturas ja arraigadas e, para tal manutencéo,
ndo tem sido dado ao aluno um trabalho significativo com a lingua. Em Althusser (1985),
a escola atua como um aparelho ideoldgico do estado (AIE) buscando assujeitar,
interpelar o sujeito de acordo com a demanda da classe detentora do poder. Como
consequéncia, temos nos bancos escolares, poucos alunos em condi¢cfes de assumirem a
funcdo de autoria em seus dizeres. Portanto, uma formacdo que ainda visa sujeitos
enunciadores e repetidores mnemonicos devido a impregnagdo de saberes que néo
historicizam e que ndo veem a leitura em suas heterogeneidades e opacidade.

E inculcado no aluno a necessidade de escrever a partir de padrdes, crendo em

uma lingua homogénea (completa, acabada) como molde, sem énfase ou prevaléncia

! Definigéo deste conceito na pagina 30.
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sobre as variedades constituidas nas vivéncias sociais. A evidéncia da lingua promove a
domesticacdo do sentido e a ilusdo de ser neutra e possuir um so sentido (homogénea —
apenas uma resposta certa — o que nédo € certo, é errado — inadequado). Os alunos séo
ensinados com parafrases, treinos, copias, aprendendo desde muito jovens a seguir
modelos “ideais” de escrita dados pela formagao ideologica dominante. Aquele que ndo
alcanca esse “ideal”, logo se vé fracassado, incapaz, como quem nao pertence aquele
espaco. Em esséncia, nos discursos abordados no cotidiano, a escola é a redentora para a
evolucdo individual e coletiva.

Com relagao aos textos homogéneos “trabalhados” com os alunos, Orlandi (2012,
p. 91) afirma que:

E mais um apagamento da pluralidade possivel de vozes da enunciacao. Assim,
esse texto vai se reduzindo a uma perspectiva Unica e impessoal que silencia a
polifonia da enunciacdo. Ou seja, discursivamente ele estabelece o siléncio de
todas as vozes alternativas.

A multiplicidade de sentidos na construcao de um significado é tolhida pelo medo
do erro e pelo receio de ndo ser tolerado. Tais formas de ensino ja séo criticadas ha algum
tempo, sendo apresentadas por estudiosos da educacdo. Muitas instituicdes escolares, em
alguns momentos, com o intuito de ndo serem “excessivamente conteudistas”, deixam
sua pratica ser norteada pelos dizeres dos alunos e suas experiéncias de vida, e, por temer
a linearidade e o conteudismo, permitem a participacdo constante do aluno.
Consequentemente, em busca de metodologias “ndo-conteudistas”, ha a introducio de
conteudos regidos pelos interesses dos alunos, porém, para muitos professores, fica
difuso, sendo, muitas vezes, tais praticas mais insensatas do que as propostas unicamente
metalinguisticas de estudar sobre a lingua. Essas premissas afetam negativamente o
trabalho do professor, por isso que é preciso encontrar um caminho alternativo que ndo
desprivilegie o que € significativo ao aluno, mas que favoreca a autoria de seus proprios
textos.

Ao avaliarem os textos dos alunos, os professores corrigem 0s escritos segundo
moldes (formas) de um padrdo considerado “adequado”, ndo observando os efeitos de
sentido que o aluno produziu: homogeneizando, regulando e adstringindo possibilidades.
No entanto, ser autor, nas circunstancias citadas, ainda é dificil. H& discursos que
apresentam aos sujeitos o quanto a escola é libertadora e propulsora da ascensdo social.
Entretanto, tal discurso é permeado de idiossincrasias, ja que existem mudangas na

atribuicdo de sentidos, de acordo a historicidade e as condi¢des de producao.
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Evitar acbes pedagoOgicas que privilegiam a homogeneizacdo, por meio da
uniformizacdo e da repeticio mnemonica, foi a base para a construgdo do material
didatico que esta dissertacdo apresenta. Logo, uma das propostas desta dissertacdo é
refletir e analisar as materialidades produzidas pelos alunos em um material didatico que
tende a apresentar algo diferente da homogeneizagdo, uniformizacdo e repeticdo
puramente mnemaonica e que privilegie a autoria.

Em uma turma de alfabetizacdo em que atuo como professora, precisamente o 1°
ano do ensino fundamental de escola publica do municipio de Sant’Ana do Livramento,
com 20 alunos em uma faixa etéria aproximada de seis anos, efetuei uma intervengéo
pedagOgica em que foi possivel ver que as criancas em suas producdes autorais
reproduziam formagcdes discursivas? (FDs) hegeménicas. Elas representavam a si mesmas
ou membros da familia por um imaginario como o da mulher enquanto dona de casa, que
executa trabalhos domésticos e do homem em situacdo de conforto (sentados no sofd,
vendo televisdo...). Percebo que tais significacdes sdo incorporadas e reproduzidas pelo
imaginario social e mesmo que de modo inconsciente passam a constituir as formacoes
discursivas em que se inscrevem.

A intervencgdo pedagogica foi aplicada em uma escola estadual do municipio de
Sant’Ana do Livramento. Esta localidade conta com aproximadamente 80 mil habitantes
e sua localizacdo é na fronteira entre Brasil e Uruguai. Nas atividades preliminares a
intervencdo pedagogica foi notado que muitos alunos negros mostravam a ndo-
identificacdo com a raca negra porque ilustravam-se como loiros ou de pele clara nos seus
autorretratos. 1sso mostra que ndo se valorizam ou mesmo j& sdo afetados pela ideologia
que determina que ser negro é ser desprivilegiado socialmente.

Desde uma tenra idade, a linguagem e a ideologia afetam a interpretacdo e a
compreensdo sobre si mesmos trazendo, muitas vezes, uma imagem distorcida,
produzindo a ilusdo da evidéncia, como se aquela fosse a auténtica e verdadeira imagem
e Unica forma de representacdo. Por isso a importancia de se tentar reverter tal evidéncia
através da opacidade da lingua, do funcionamento discursivo e da multiplicidade de
imaginarios que esta pode apresentar. Orlandi (1998, p. 204) traz que “[...] identidade €

um movimento na historia” e que “[...] identidade ndo se aprende, isto €, ndo resulta de

2 Para Orlandi (2010, p. 43), formagcdo discursiva se define como aquilo que numa formagcéo ideoldgica
dada, ou seja, a partir de uma posigao dada em uma conjuntura sécio-historica, determina o que pode e deve
ser dito.
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processos de aprendizagem, mas refere, isso sim, a posi¢cbes que se constituem em
processos de memoria afetados pelo inconsciente e pela ideologia” (ORLANDI, 1998, p.
204). Por isso, é que a identidade ndo é homogénea e se transforma de acordo com a
exterioridade constituinte. E, um dos pressupostos da intervencdo didatica aplicada e
posteriormente analisada em recortes é propiciar ao sujeito-aluno outras possibilidades
de constituir sua identidade através de formacdes discursivas diferentes da FD dominante.

A prética de intervencdo pedagogica que ocorreu juntamente com a escrita desta
dissertacdo forneceu subsidios para que o aluno assumisse a posicao-autor, sendo
responsavel por mobilizar sentidos de forma singular. Através de textos que falavam
sobre super-herdis, os estudantes buscaram a sua identificacdo e construgdo de sentidos
por meio de uma reflexdo sobre a sua identidade, pois, para Assolini (2008, p. 94), “A
identidade resulta de um processo de identificacdo, segundo os quais, 0 sujeito deve
inscrever-se em uma (e ndo em outras) formacéo discursiva para que suas palavras fagam
sentido”. Tal suposi¢do se da porque muitas vezes no discurso pedagogico o aluno tem a
sua identidade afetada negativamente pois lhe é imposto, ““[...] de forma autoritaria, a
interpretacdo de modo a manter os sentidos estabilizados” (ASSOLINI, 2008, p. 95) e tais
dizeres partem, em muitas circunstancias, de formagdes discursivas em que o aluno ndo
se posiciona e, por isso, ndo lhe fazem sentido, pois se determina a inculcacéo de saberes

sob repeticdo formal.

1.2 Justificativa do tema

Uma das finalidades desta pesquisa é a analise da aplicacdo de uma proposta
didatica elaborada a partir de textos de diversos suportes (escritos verbais, imageéticos e
audiovisuais) em que ha super-herois e a reflexdo sobre estes personagens. A proposicao
foi pensada para turmas de 1° ano do ensino fundamental, em fase de alfabetizagdo, em
que os educandos precisaram relacionar os textos a constituicdo de si e a de seus
familiares enquanto sujeitos sociais. Busca-se promover as seguintes reflexdes® aos
alunos, a partir do material didatico produzido: “Quem sou eu?”, “Quem sou eu hoje?”,
“Quem podemos ser?” “Como podemos transformar a nossa visao de ndos mesmos?”. A
reflexdo fomentou producdes que oportunizam ao aluno despir a venda que cerca seus

olhos, aderindo a outros gestos de interpretacdo que circundam as memorias discursivas.

3 Estas reflexdes sdo fundamentadas na obra FOUCAULT, M. Historia da sexualidade 3: o cuidado de si.
Rio de Janeiro: Edic6es Graal, 1985.
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Por meio dos gestos de interpretacdo, propicia-se a identificacéo, ja que para (ORLANDI,
1998, p. 207) “O sujeito, na escola, precisa ter um trabalho de identificacdo na relagéo
com o conhecimento, seja do mundo, seja da realidade natural ou da realidade social,
onde ele mesmo se inclui”. Em outras palavras, ha necessidade da reflexdo sobre a
identidade do aluno, nas relacdes e significagdes que ele produz, para que haja a filiagdo
em redes de sentidos por meio de outros processos de subjetivacdo que se desestabilizem
e desloquem sentidos. Segundo Orlandi (2012), a escola pode promover e propiciar que
0 educando assuma a posi¢ao-autor e ndo a de simples enunciador. Para que iSso ocorra,
€ necessario que o aluno possa experimentar praticas que facam com que ele saiba
mobilizar os recursos linguisticos quando escreve. Esses mecanismos sdo importantes
para que os alunos delimitem o seu discurso, dimensionando a dispersdo e promovendo a
reflexdo com relacdo a linguagem. Por isso que na intervencdo pedagogica e no material
didatico priorizou-se o discurso polémico e o discurso ludico.

O discurso polémico € definido por Orlandi (1984, p. 15) como um “[...] processo
que representa a tensdo constante estabelecida pela relagdo homem/mundo, pela
intromissdo da pratica e do referente, enquanto tal, na linguagem”. A polissemia, por sua
vez é controlada, mas ndo por esferas de poder, mas pelos seus préprios usuarios que
podem direcionar os sentidos. Considera-se que este é pertinente para a pratica
pedagdgica a ser proposta neste trabalho, juntamente com o discurso ludico que é
caracterizado pela polissemia aberta. Logo, todo o enunciado proferido pelo aluno é
caracterizado por algum ja-dito, por ter escutado ou vivenciado determinada situacéo.
Dessa maneira é concebivel afirmar que a enunciacdo ndo vem propriamente da crianga,
mas do interdiscurso.

O que o aluno expde em seus tracados e registros resulta do que a Analise do
Discurso denomina como a memoria discursiva em funcionamento, j& que a constituicao
do sujeito discursivo é proveniente das formaces discursivas. Nessa acdo, a luta de forcas
pela estabilizacdo e deriva de sentidos ocorre, num movimento de busca de autoria, pois
(FOUCAULT, 1987) apresenta que o autor é o principio do agrupamento do discurso,
unidade e origem de suas significacdes, o que o coloca como o responsavel pelo texto que

produz.
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Nesse momento, é importante diferenciar sujeito de autor®. O primeiro é
caracterizado por sua identificagdo com uma ou mais formagdes discursivas marcadas
pela heterogeneidade, e 0 autor pela organizacdo do sentido e producdo da unidade do
texto, dando-lhe coeréncia, progressdo e nao-contradi¢do. Por sua vez, no momento em
que se visualiza apenas uma interpretacdo e produgdo de um sentido Gnico a um texto faz-
se a estabilizacdo da lingua sob o prisma da homogeneidade em detrimento da deriva de
sentidos. O aluno assumindo a fungédo-autor, por sua vez, agrupa o sentido dentro de uma
formacdo discursiva, produzindo e historicizando seu dizer dando um efeito de
fechamento, ja que, estes irdo ocorrer por meio da identificacdo que o sujeito-aluno fara

com os super-herdis nas materialidades produzidas no material didatico.

1.3 Problematica e objetivos da pesquisa

Inicialmente, devido as reflexdes decorrentes do trabalho com linguagem nos anos
iniciais do ensino fundamental, vé-se que os alunos nédo séo desafiados a produzir efeitos
de sentidos durante o processo de aprendizagem da lingua escrita. No fazer pedagdgico
ainda sdo impelidos a ver a lingua sob uma perspectiva fragmentada e homogénea regida
pela repeticdo empirica e formal. Por isso que a questao de pesquisa que norteia a presente
dissertagdo: “E possivel pensar em marcas de autoria em turma de alfabetizagdo?”’; para
tal designio, é tracado o objetivo da pesquisa, que € analisar como 0s alunos em processo
de alfabetizacdo colocam-se na fungdo-autor em textos de distintas naturezas. J& o
objetivo da intervencdo pedagdgica é promover praticas de linguagem enquanto
discursividade de modo a possibilitar ao aluno a ascender a posi¢ao-autor em seus textos,
contribuindo com a producéo escrita da linguagem verbal. A partir dessa compreensao, é
proposta uma intervencao pedagdgica para possibilitar a autoria. E possivel tracar alguns
niveis de autoria sendo a fungdo-autor e a posi¢do-autor. A primeira é a escrita em que ha
a conservacdo de uma dada formacdo discursiva, sem 0 surgimento de gestos de
interpretacdo singulares. Trata-se ao nivel enunciativo. A posi¢do-autor, no entanto, é a
escrita em que ha responsabilidade pelo dizer e a instauragdo de gestos de interpretacdo

singulares.

4 TFOUNI, L. V.; ASSOLINI, F.E.P. Letramento e trabalho pedagdgico, Mocambrés, Séo Paulo, USP,
v.1, n. 1, 2006. p. 36-52. Disponivel em: https://www.revistas.usp.br/reaa/article/view/11446. Acesso em:
15 fev. 2020.
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O objetivo geral a ser alcancado é analisar se os sujeitos-alunos produzem gestos
de interpretacdo singulares, dentro de suas proprias formulagdes de sentido por meio de
uma intervengdo ocorrida em sala de aula com material didatico produzido sobre o viés
discursivo. Além disso, sera observado se os alunos promovem distintas formas de
identificacdo com a FD dominante, atribuindo e derivando novas interpretacdes e,
possivelmente, inscricdo em novas formagdes discursivas. Para Orlandi (2012, p. 121)
“[...] a producdo é o meio pelo qual se tem acesso a leitura do aluno”. Nos textos tanto
orais quanto escritos € possivel ter acesso as memarias que o aluno mobiliza para produzir

sentidos.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Andlise do Discurso e Ensino

Um dos problemas do atual sistema educacional (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, 2018) séo os baixos indices dos alunos
brasileiros no tocante aos conhecimentos da linguagem, notadamente a lingua materna.
Os resultados decorrem de provas padronizadas e realizadas em todo o pais e estas se
embasam em descritores. Tais pesquisas apontam a necessidade de o aluno obter
habilidades importantes tanto para o uso da lingua em sua estrutura linguistica quanto
para as condigdes de producdo que produzem efeitos de sentidos variados. Porém, o
trabalho em sala de aula com a linguagem, muitas vezes, opera sobre 0 uso da lingua em
sua estrutura linguistica, deixando os aspectos referentes aos efeitos de sentidos para
poucos ou inexistentes momentos.

Para Grigoletto (2012, p. 68), “A incompletude é constitutiva da linguagem, j& que
nenhum dizer é capaz de completar os sentidos de um discurso nem de apontar para a sua
origem, ja& que os sentidos, se constituem sempre na relacdo entre o linguistico e o
historico”. Portanto, se a escola trabalha a lingua levando em conta a evidéncia e a
transparéncia ndo proporcionara ao aluno ver a lingua em sua opacidade nem o
funcionamento da linguagem, trazendo o ensino sob uma perspectiva artificial e
inculcadora.

A Analise do Discurso (AD) de linha francesa enquanto problematizadora da
atribuicdo de sentido(s) ao texto procura compreender como a lingua faz sentido e como
se institui o funcionamento discurso de qualquer texto (ORLANDI, 2011). A AD
possibilita o estudo do texto ndo enquanto evidéncia, verdade ja-pronta, mas propde sua
constante problematizacdo, apontando o carater ideoldgico que permeia todas as praticas
de linguagem. Além disso, apresenta uma posi¢do critica em relacdo a nocao de leitura e
de interpretacdo, problematizando a rela¢do do sujeito com o sentido e considerando a
lingua com a historia (ORLANDI, 2001). O trabalho com a linguagem deve considerar
suas heterogeneidades e suas agdes, provocando deslocamentos, suspensées, vendo-a
enquanto elemento dentro de formacgdes discursivas e ideoldgicas diferentes. Para
Caminha (1987, p. 18):
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A andlise do discurso oferece 0s instrumentos necessarios para que 0S
estudantes aprendam a usar criticamente as mensagens explicitas e implicitas,
pois os leva a ter consciéncia de que as mensagens e suas modalidades
manifestam a forma de um sujeito ou de um segmento social ver o mundo, ndo
0 préprio mundo.

Impedir que o aluno assuma a posi¢do-autor no processo de ensino da lingua, em
etapa de alfabetizacdo, ao enfatizar a reproducdo de padrdes e estruturas € inibir o
desenvolvimento de habilidades necessarias de concepg¢do da sua propria lingua, que ndo
é transparente e nem deve ser ensinada sob o metodo da simples reprodu¢cdo mnemonica.
A lingua ndo é homogénea porque é constituida em sua historicidade. A ilusdo da
evidéncia € um dos intentos para a domesticacao do sujeito. E o sistema escolar propde a
organizacdo do tempo e espaco escolar com o intuito de que a pratica reflexiva, como é
pressuposta no discurso polémico, pouco ocorra. Vigora o prevalecimento do discurso
autoritario, onde a polissemia é contida e os sentidos sdo dados como Unicos. Outros
elementos estruturais que prejudicam acfes pedagdgicas ndo-inculcadoras sdo o
exacerbado nimero de alunos, as condigdes materiais e estruturais esmorecedoras e
incentivos minimos ou inexistentes para a melhoria do ensino da lingua.

A AD fornece noc¢Bes para uma pratica que promova deslocamentos através do
enfoque na leitura e interpretacdo de textos. Assim, possibilita-se ao aluno a reflexéo
sobre seus proprios textos alicercado nas condicdes de producdo do texto. Por
consequéncia, a leitura precisa ser vista ndo apenas em sua superficialidade, mas
concebida e valorizada em sua exterioridade constitutiva. A pratica € a de se considerar o
sujeito-aluno em sua possibilidade de significar na leitura e na construgéo dos sentidos,
vendo que os discursos e 0s sujeitos ndo estdo prontos, mas em constante movimento.
Uma das provocacdes que a AD preconiza é a da légica do sujeito passivo interpelado
pelo Discurso Pedagdgico Escolar (DPE) que vé verdades inquestionaveis por meio da
fala do sujeito-professor. Para Orlandi (2001, p. 26):

A Anaélise do Discurso visa fazer compreender como os objetos simbolicos
produzem sentidos, analisando assim o0s proprios gestos de interpretacdo que
ela considera como atos no dominio simbdlico, pois eles intervém no real do
sentido. A Andlise do Discurso ndo estaciona na interpretacdo, trabalha seus
limites, seus mecanismos, como parte dos processos de significacdo. Também
ndo procura um sentido verdadeiro através de uma chave de interpretacéo.

Para a autora, conforme o discurso pedagdgico, ndo existe uma verdade Unica,

mas possibilidade de interpretacdes singulares ocorridas dentro de condi¢des de producao
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que produzem significagdes fundamentadas em formagBes imaginarias, discursivas e
ideoldgicas. Assim, os analistas do discurso enxergam a compreensdo ndo como uma
resposta dada e fechada sobre algo, mas com o entendimento de como um objeto
simbolico produz sentidos e significa dentro da lingua e da historia.

Outro elemento norteador dessa ciéncia € a no¢do de sujeito atrelada ao sentido.
O sentido parte da ideia de movimento e tenséo porque é dado em fungdo das condi¢des
de producdo, que ndo sdo estanques e trazem o carater de multiplicidade de significagdes.
As condicbes de producdo sdo as circunstancias sociais, historicas e as relagfes entre
interlocutores, sendo regidas pelas formagdes discursivas. Estas interditam o que deve
dizer dentro de determinada situacdo ou papel social, inserido na formac&o ideoldgica.
As formacOes discursivas regem as possibilidades de interpretacdo e reproduzem
inconscientemente as maneiras de agir e pensar. Assim, Orlandi (2001, p. 188)

complementa:

De forma geral, podemos dizer que o sujeito da linguagem ndo é um sujeito-
em-si, mas tal como existe socialmente e, além disso, a apropriagdo da
linguagem é um ato social, isto é, ndo é o individuo enquanto tal que se apropria
da linguagem uma vez que ha uma forma social dessa apropriagéo.

O sujeito em si, constitui-se pela evidéncia de ser origem de toda a sua fala e
pensamento enquanto ndo é porque inconscientemente € interpelado e assujeitado por
formacdes discursivas que, por sua vez, materializam na linguagem as formacdes
ideoldgicas. E tais constituicdes delimitam o que pode ser dito (PECHEUX, 1995), de
acordo com posi¢des e interlocutores diferentes. Devido a interpelagdo, “ndo € possivel
falar em um sujeito absolutamente dono de si” (ORLANDI, 2011, p. 189), nem de um
sujeito totalmente determinado pelo que é exterior. Pécheux (1995, p. 167) afirma sobre
a apropriacdo do sujeito pelo interdiscurso, tomando para si o intradiscurso que é

manifesto em determinada formacéo ideoldgica a qual se filia:

A forma-sujeito (pela qual o “sujeito do discurso” se identifica com a formag&o
discursiva que o constitui) tende a absorver-esquecer o interdiscurso no
intradiscurso, isto é, ela simula o interdiscurso no intradiscurso, de modo o
interdiscurso aparece como o puro “ja-dito” do intradiscurso, no qual ele se
articula por “co-referéncia”.
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Assim, Pécheux explica como se produzem os sentidos, ora com a identificacdo
da formagédo discursiva que o constituem, ora relacionando ainda o interdiscurso e o
intradiscurso. O sujeito € interpelado pois interioriza o que é exterior sob a iluséo da
origem dos sentidos. Ainda para o0 mesmo autor, essa ilusdo tem a denominacao de
esquecimento n° 1 e da qual decorre uma outra ilusdo que o autor chama de esquecimento
n® 2. (PECHEUX, 1995, p. 173). O esquecimento n° 1 é quando o sujeito se coloca como
origem do dizer, na identificacdo com uma formacdo discursiva e ndo outra. Ja o
esquecimento n° 2 € marcado pelas estratégias de manipulacdo da estrutura linguistica
pelo enunciador, sendo, por conseguinte, o uso de uma sele¢éo linguistica especifica: um
enunciado, forma ou sequéncia e ndo outro, que, no entanto, esta no campo daquilo que
poderia reformula-lo na formacdo discursiva considerada. O esquecimento n°® 2 diz
respeito a funcdo-autor que exerce o sujeito do discurso na atualizacdo do dizer do
interdiscurso ao intradiscurso. Desse modo, Orlandi (2006, p. 75) afirma que “a autoria
ao mesmo tempo constroi e € construida pela interpretacao”. Isso se justifica pois ao dizer
se produz aquilo que sera compreendido pelo interlocutor, baseado na memdria do dizer,
historicidade e formacdes discursivas. O interdiscurso aparece enquanto historicidade e
constitui¢ao: “o conjunto do dizivel e do interpretavel” (IBIDEM, 2006, p. 75). A iluséo
de unidade e origem do sentido é contraditéria no sentido que o sujeito e o texto sdo
constituidos por varias posi¢coes possiveis de significacdo. Ainda sobre discurso, Orlandi
(2005, p. 20) afirma que ¢ “um processo continuo que ndo se esgota em uma situacao
particular. Outras coisas foram ditas antes e outras coisas serdo ditas depois. O que temos
sdo sempre ‘pedacos’, ‘trajetos’, estados do processo discursivo”. (IBIDEM, 2005, p. 14).
Essas dispersdes ocorrem na configuracdo de que um texto nunca é formado de uma Unica
posicao-sujeito, porém ha geralmente a dominancia de uma sobre a outra. E a funcéo-
autor que produz o “[...] efeito imaginario de unidade (com comecgo, meio, progressao,
ndo-contradi¢do e fim)” (IBIDEM, 2005, p. 65), garantindo a textualidade a unidade do
sentido formulado. O discurso é atravessado por dispersao, cabendo a posi¢do-sujeito
enquanto “lugar de enunciacdo” organizar o texto de acordo com o leitor-virtual,
buscando a unidade do sentido formulado, propiciando a dominancia de uma formacéao
discursiva sobre as outras. Por sua vez, a formagéo discursiva para a fungdo-autor tem
relagdo com o esquecimento n® 2 (ORLANDI, 2012, p. 93) ““[...] para o sujeito o que ele
diz s6 poderia ser dito do modo como ele diz”, utilizando-se de determinadas palavras e
ndo de outras devido as familias parafrasticas com o que ele até poderia dizer mas que
ndo é dito.
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Tais afirmac0es séo alicergcadas na concepg¢do marcada pela tensao na constituicéo
da subjetividade do sujeito. Como ja dito, a linguagem é incompleta, ndo fechada em si
mesma, mas alimentada pelas interagdes, proporcionando que o sujeito produza gestos de
significacdo e sentidos, segundo as condi¢des de producao e a singularidade na leitura. O
sujeito, inconscientemente, percebe sua incompletude, buscando um efeito de
completude, por meio da identificacdo e da interagdo com o outro, criando relagdes de
alteridade, corroborando, mais uma vez para a produgdo da linguagem enquanto “[...]
lugar da constitui¢io da subjetividade” (BRANDAO, 2004, p. 54). Por isso, torna-se

necessaria uma reflexao sobre o discurso e o ensino de texto.

2.2 Discurso e ensino de texto

Heranca de politicas educacionais voltadas para a domesticacdo dos sentidos e o
intento na preparacao de sujeitos com moderada capacidade reflexiva-critica, o sistema
educacional vigente apoia-se em um ensino da linguagem gue ainda ndo considera a
tensdo discursiva. Por isso, a alfabetizacdo privilegia o codigo escrito e o sistema de
escrita alfabética (SEA), nem sempre levando em conta também a discursividade da
lingua e o efeito de sentidos proporcionados pela lingua em uso.

Citamos Orlandi (2010, p. 14), que define discurso enquanto “efeito de sentidos
entre locutores”. Trazendo este conceito ao processo de ensino e aprendizagem da lingua,
além dos aspectos estruturais, é pertinente ver que o discurso e lingua se articulam
enquanto rede de sentidos que através de materialidades, provocam efeitos de sentidos e
estes se dao devido a ideologia e as condicdes de producéo. Depreende-se do conceito de
que a linguagem ¢é constituida ideologicamente.

Orlandi, em 1998, definiu texto como a unidade de sentido em relag&o a situacéo.
Discurso e texto se enlagcam na configuracdo de que o texto € a producdo de um sentido
em determinada situacdo e € a materialidade que produz sentidos. Discurso € dispersao,
ja que séo os proprios sentidos em circulacdo. O texto confere efeito de unidade a
disperséo de sentidos de modo a permitir sua leitura e interpretagé&o.

Recorre-se mais a uma vez a Orlandi (2010, p. 17) para relacionar o que a Analise
do Discurso pretende ao abordar texto e sentido: “a linguagem nao ¢ transparente”. Desse
modo, a linguagem ndo procura atravessar o texto para encontrar um sentido do outro
lado. A questo que ela coloca é: como esse texto significa? E por isso que a AD visa &
articulacdo do linguistico, do social e do histérico no estudo da linguagem, concebendo-
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a em sua discursividade. Porém, ao retomar o percurso historico brasileiro quanto ao
ensino escolar da lingua portuguesa, evidenciando a alfabetizacao e as préaticas de leitura
e escrita, € possivel reconhecer que houve aspectos do tecnicismo, uma proposta politica
educacional® que privilegiava um ensino da lingua transparente ¢ literal, por conseguinte,
tratando-a sob a visdo da metalinguagem. E muitas praticas pedagogicas ainda seguem o
principio da lingua em sua suposta evidéncia de sentidos. E, por conseguinte, estudar
linguagem configurou-se enquanto sindbnimo de ensino da gramatica normativa, de
acordo com regras da linguagem padréo.

Ao formular um trabalho que priorize apenas estrutura da lingua, as habilidades
de interpretacdo do texto ndo sdo relevantes. A lingua passa a ser vista apenas como
sistema logico com respostas Unicas que sao firmadas em questdes “fechadas”. Ao pensar
em um contexto pedagdgico que vise a linguagem enquanto sua discursividade, as
praticas de reflexdo permitem respostas plurissignificantes. Porém, devido a todo esse
processo histérico que transpassa o seio escolar, préticas que trabalhem a tensdo
discursiva ainda causam inseguranca nos professores e nos alunos, pois a inculcacéo de
uma resposta Unica (o certo e o errado) foi historicamente o principio das praticas de
ensino-aprendizagem.

A alfabetizac&o, é importante lembrar, é um fato linguistico (BORGES, 2011, p.
124). O processo de aquisi¢do da linguagem escrita parte do funcionamento linguistico-
discursivo, ou seja, o aluno ndo é origem nas suas representacfes da linguagem, mas é
afetado e representa a linguagem sem necessariamente seguir padrdes lineares, pois a
aprendizagem € regida em sua singularidade. O acesso ao sistema escolar e a praticas de
linguagem que signifiquem permitirdo que o sujeito-aluno produza textos significativos.
O sujeito-aluno, a0 mesmo tempo que se constitui, adquire a linguagem por meio do
simbdlico. Assim, a pratica de ensino de linguagem vista apenas sob o viés da
metalinguagem e estruturalismo, ao desejo do sistema escolar, ndo é suficiente para a
prépria constituicdo subjetiva da linguagem.

O ensino da lingua, principalmente na etapa da alfabetizacdo, esteve, durante
muito tempo e ainda pode estar em muitas praticas pedagogicas, pautado no trabalho

exclusivo com o cddigo, tendo como base a memorizacdo de fonemas, letras e silabas.

% Segundo Orlandi (2012, p. 44), ainda existe uma prética escolar demagdgica que se diz critica e reflexiva,
porém, no entanto, visa “cumprir compromissos formais e burocraticos: horas-aulas, créditos, e até mesmo
incluir disciplinas modernas em cursos basicos para mostrar como se envidam esforgos no atendimento dos
interesses e dificuldades reais da comunidade”.
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Para Morais (2012, p. 27) a alfabetizagdo sob a perspectiva
empirista/associacionista de aprendizagem compreende que

O aprendiz é uma tabula rasa e adquire novos conhecimentos (sobre o alfabeto)
recebendo informagdes prontas do exterior (explicacdes sobre as relagdes entre
letras e sons) que, através da repeticdo do gesto grafico (cdpia) e da
memorizagdo (das tais relacBes entre letra e som), passariam a ser suas. A
aprendizagem é vista como um processo de simples acumulagdo das
informacdes recebidas do exterior, sem que o sujeito precisasse, em sua mente,
reconstruir esquemas ou modos de pensar, para poder compreender 0s
conteudos (sobre letras e sons) que alguém (a escola, a professora) estava lhe
transmitindo.

Defende-se neste trabalho que o texto e a autoria devem estar presentes na pratica
de alfabetizacdo, juntamente com a reflexdo e compreensdo do SEA. Em Morais (2012,
p. 15), o trabalho com a escrita alfabética pressupde que seja visto ndo como um codigo,
mas como um “sistema notacional”, pois envolve “[...] um complexo trabalho conceitual
com as propriedades do alfabeto”. Numa pratica em que se trabalhe apenas reflexdes
sobre o cddigo escrito muito provavelmente a contribuicéo ira se dar para a formacéo de
decifradores da lingua, decodificadores de silabas, de palavras e de frases, mas nédo
sujeitos que percebam o0s aspectos parafrasticos e polissémicos de um texto. Torna-se
necessario um trabalho que atenda aos aspectos notacionais e discursivos da lingua. Vale
citar Orlandi (2011, p, 30) no qual diz que “Uma linguagem que dilui seu objeto ao
mesmo tempo em que cristaliza como metalinguagem: as defini¢des séo rigidas, ha cortes
polissémicos, encadeamentos automatizados que levam a conclusdes exclusivas”. Onde
predomina a rigidez e a automatizacdo ndo se abre espaco as préaticas discursivas da
lingua. Retomando formulag6es sobre a aquisi¢cdo do codigo escrito, Morais (2012, 9. 75)

afirma que:
Existe a natureza social dos objetos lingua escrita e sistema de escrita
alfabética. Assim, evidenciou que as oportunidades de vivenciar praticas de
leitura e escrita influenciam muitissimo o ritmo do processo de apropriagéo do
sistema alfabético e dos conhecimentos usados sobre a linguagem usada ao
escrever.

A escrita alfabética, enquanto produto cultural da humanidade, tem relacdo com
pratica de leitura e escrita no meio social. Nas palavras de Tfouni (2011, p. 220) um
discurso “[...] com grau mais elevado de letramento mostra autoria na medida em que a
dispersdo e a deriva estariam controladas pelo sujeito”. Assim a autora argumenta que

“amarrando” a dispersdo, constituiria a ilusdo necessaria do sujeito na sua fungao de autor.

E possivel produzir sentidos em meio a aparente opacidade da lingua. No entanto, ao
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buscar um trabalho de alfabetiza¢do que também veja a lingua em sua discursividade, vé-
se que o espaco para “domesticar” a dispersao propria da lingua € considerado perda de
tempo e fuga do objetivo principal que seria aprender a “lingua portuguesa”. Tal
pressuposto € reiterado em Fernandes (2018, p. 31) que afirma que o trabalho pedagdgico
apoiado na repeticdo do suposto saber contido no texto, sob a ilusdo de se trabalhar com
a producdo dos sentidos verdadeiros e Unicos, provoca a cisdo do que é certo e errado no
texto.

No trabalho de alfabetizacdo ha um imaginario de que o aluno, em etapa inicial
de alfabetizacdo, deve ter contato com a lingua apenas em suas unidades menores como
silabas e fonemas, em préticas de leitura e escrita que ndo contemplam significacdo da
linguagem, pois ndo h& o trabalho com textos que permita a multiplicidade de leituras.
Ainda prevalece a consideracdo do que é certo e errado no trabalho com a lingua sob a
ilusdo da transparéncia da linguagem. Porém, € necessario perceber que a crianga em
etapa de alfabetizag@o apresenta singularidades ao estabelecer a relagdo do real com a
representacdo da lingua. Entende-se que é ingénuo pensar que o trabalho da alfabetizacao
passa somente pela transcricdo da pauta sonora da lingua. A escrita é compreendida
enquanto sistema de representagdo e a aquisi¢do é socialmente constitutiva da linguagem,
ja que é afetada por convences devido ao carater historico da lingua. A alfabetizacdo na
perspectiva discursiva v& que os alunos mesmo em suas escritas iniciais apresentam
marcas de singularidade, pois representam a lingua sem os canones ‘“normativos”, mas
sua significacdo da linguagem. A lingua ndo é simples codigo a ser passado seguindo uma
linearidade e homogeneidade. A singularidade na escrita de cada aluno durante a fase de
aquisicdo da escrita expde o carater incompleto da linguagem e os efeitos de sentido
sempre que podem ser outro.

Baseando-se em Pommier (1996) e Anacleto (2013), € possivel uma tentativa de
tracar, neste trabalho, trés processos na alfabetizacdo, sendo o inicial, o intermediério e
aquele em que o aluno 1€ e escreve com relativa compreensdo. No processo inicial, vé-se
na escrita recortes de textos com os quais 0 aluno tem contato. Ndo se notam
encadeamentos que confiram efeito de sentidos. As escritas sdo heterogéneas e
indeterminadas. No processo intermediario, ha o surgimento das cadeias significantes ja
que agora ha a inscri¢ao da pratica de “fonetizacdo” para que a linguagem funcione. Neste
caminho intermedidrio em a direcdo a convencionalidade, ainda existem restricdes
simbdlicas em funcéo das tentativas de formulagdo de um conhecimento dado pelo adulto

e, consequentemente, pelas convencdes historicos-sociais. O Ultimo processo representa
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a chegada a formas finais do processo de aquisi¢do da escrita e representa 0 momento em
que o aluno se inscreve ao modo de funcionamento da escrita usual e, posteriormente, no
processo de “ortografizacdo” e as conven¢des ortograficas da lingua.

De acordo com a BNCC (2017), o trabalho com a alfabetizacdo deve ocorrer entre
0 1° e 0 2° ano do ensino fundamental. O esperado com relagdo a alfabetizacdo é que até
ao final do 1° ano a maioria dos alunos consiga realizar leitura de textos simples e a escrita
de palavras, frases e textos compreensiveis sendo este processo aperfeicoado e concluido
no 2° ano do ensino fundamental.

Segundo Morais (2012, p. 65), no 1° ano do ensino fundamental o trabalho precisa
ser pautado nas convenc@es das regularidades (e se possivel das irregularidades) som-
grafia, além da familiarizacdo com diferentes tipos de letras com que produzem escritos
em nosso meio. Por consequéncia, o aluno estd em constante processo de reelaboracéo e
recriagdo da propria compreensdo da linguagem, buscando amarrar 0os pontos de
dispersdo, domesticando a lingua e tentando compreender a sua forma de funcionamento,
detidamente o sistema de escrita alfabética (SEA).

Em Pécheux (1995, p. 97), vemos que o sujeito tem a ilusdo de uma lingua “bem-

feita”, sendo esta artificial e, ¢ esta que ainda ¢ tdo valorizada nos bancos escolares.

E possivel aparecerem ilusdes na linguagem, é porque a linguagem “natural”
é malfeita e contém armadilhas e ambiguidades que podem desaparecer numa
lingua artificial “bem-feita”. Nao se pode negar que a Logica, como teoria das
linguas artificiais, tenha, de fato, se desenvolvido tomando como matéria-
prima a linguagem “natural”, mas € preciso acrescentar, de imediato, que esse
trabalho sempre teve exclusivamente por fim liberar as matematicas dos efeitos
da linguagem “natural” (de modo que a Logica tem se tornado
progressivamente uma parte do dominio das matematicas), mas nunca
pretendeu liberar a propria linguagem “natural” de suas “ilusdes” em geral.

Pécheux percebe a lingua construida em meio a ambiguidades e esse carater é
intrinseco a ela sendo contraditério percebé-la enquanto produto acabado. Vé-la sob esse
aspecto € uma das ilusdes com relagdo ao ensino da lingua. Orlandi (2011, p. 30) também
aborda a concepcdo de que o ensino tem sido dado por meio da inculcagdo, ou seja,
“enquanto ele for aluno ‘alguém’ resolve por ele, ele ainda ndo sabe o que
verdadeiramente lhe interessa”. Sendo assim, o aluno constroi o saber util, escolhido por
“renomados” especialistas que sabem o que deve ser necessariamente aprendido, sob uma
pratica de comodidade: respostas e perguntas organizadas de modo linear e com
“clareza”. A func¢do do professor no imaginario da concepcéo tradicional de ensino € a
de que este deve ensinar letras, silabas, frases e depois textos, mas estes necessitam ter

construgdo pouco complexa, indo de um nivel mais facil em escala ascendente. No
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entanto, o que acontece € uma decodificacdo e o ndo favorecimento a producdo de
sentidos, levando em conta as condigdes de producdo, subjetividade e historicidade.
Vendo a pratica da alfabetizacdo sob o viés da discursividade, ha de se perceber a deriva
e a dispersdo da lingua e a necessidade de estimular o gesto de autoria para a tentativa de

“controle” destes sentidos. Como formula Tfouni (2008, p. 73):

Ao construir a cadeia intradiscursiva, o sujeito depara-se a cada ‘vazio’ apds
a selecdo de uma palavra - com um buraco de significacdo, que teoricamente
pode ser preenchido por qualquer palavra que venha completar aquele arranjo.
Obviamente, ndo existe uma liberdade completa de sele¢do, visto que o
simbdlico tem suas delimitacdes, e também porque a palavra que vai entrar ali
ja esta comprometida com o contexto. Porém, o grau de liberdade é imenso. E
nesses momentos que a deriva se instala como possibilidade. No momento
seguinte, a deriva tanto pode instalar-se concretamente - criando um nonsense,
ou a dispersdo - quanto pode ser evitada, através da escolha da palavra ‘exata’.

Portanto, o discurso € espaco de dispersdes, cabendo a préatica de autoria um efeito
de organizacgdo a lingua. Ainda com relagéo ao sistema notacional: é necessario que haja
atividades de “[...] reflexdo sobre as palavras e sobre suas partes orais e escritas”
(MORAIS, 2012, p. 107). O trabalho de significacGes, muitas vezes, ocorre por meio de
inculcacdo, de estereotipias e ndo de agOes para autoconhecimento que levem em
consideracao conflitos e tensdes proprios do sujeito. A deriva dos sentidos, dessa forma,
acontece oscilando entre a parafrase (regularizacdo) e a polissemia (desregularizacao)
produzidas pela memoria discursiva.

As préticas pedagdgicas, embora tenham a pretensdo de mostrar ser, nunca sao
neutras. Conforme Althusser (1985) ha ideologia que representa a escola como um meio
aparentemente “neutro”. Justifica-se a fala do autor ao considerar que no interior das
praticas pedagdgicas, ha uma ideologia constituida historicamente e socialmente. Por
isso, ao reproduzir saberes ditos “estaveis”, ocorre a pratica parafrastica e, no momento
em que ha a possibilidade de outros sentidos, vé-se a emergéncia da polissemia. Para
Pécheux (2012, p. 56), “todo discurso marca a possibilidade de uma desestruturagao-
reestruturacdo”, entretanto o sistema ainda prevé a op¢ao de um trabalho com a linguagem
que vise a busca de uma aparente homogeneidade l6gica. Assim, é importante, nas
préticas pedagogicas, o trabalho com a lingua em seu aspecto discursivo, no qual haja a
possibilidade de o sujeito-aluno ser exposto a rede de significantes ao estudar a lingua.
No entanto, existem formacdes discursivas pelas quais os professores sdo afetados que
consideram o trabalho com a linguagem sob uma otica técnica, sendo as a¢fes pautadas

em termos de estratégias pragmaticas instrumentais que ndo levam em conta a criticidade,
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mas apenas a reproducdo. O professor afetado por essas FDs, tece sua pratica pedagogica
tendo por base o discurso autoritario.

Revemos em Eni Orlandi (2011, p. 15-16) os trés tipos de discurso: o discurso
ludico, o discurso polémico e o discurso autoritario. O discurso ludico é aquele em que o
objeto se mantém presente enquanto tal e os interlocutores se expdem a essa presenca e
nele a polissemia é aberta. O discurso polémico mantém a presenca do seu objeto e seus
participantes ndo se expdem, buscando fazer prevalecer seu ponto de vista por meio de
argumentos, ou seja, a polissemia que ¢é controlada, pois as tensdes sao ponderadas pelo
professor. E, por fim o discurso autoritario, em que o referente permanece oculto em seu
dizer, sem interlocutores, mas mantendo a presenca de um agente exclusivo, assim
configurando a polissemia contida. Orlandi (2010, p. 32) ja afirmava sobre esses
discursos que “Em nossa forma de sociedade atual, o discurso autoritario € dominante, o
polémico ¢ possivel e o ludico é ruptura”. Desta maneira, ainda em muitas circunstancias
da sala de aula, o discurso pedagdgico escolar (DPE) “se apresenta como um discurso
autoritario”. Nota-se que geralmente hd a instauracdo do discurso autoritario, pois o
professor quer “passar a matéria” e ndo aceita que os alunos “atrapalhem”. No entanto,
nem sempre o professor mostra-se sempre inscrito no discurso autoritario. Dependendo
da metodologia e proposta desenvolvida, é possivel a instauragdo de outros discursos.
Contudo, devido a formacdo imaginaria que constitui o trabalho da instrucdo formal,
parece estranho e ndo-desejavel que os alunos a todo momento participem e tenham o
direito de falar sobre o “contetido”. Justamente para Orlandi: “o0 professor diz que e, logo,
sabe que, 0 que autoriza o aluno, a partir de seu contato com o professor, a dizer que sabe,
isto ¢, ele aprendeu” (2010, p. 21). As idealizacdes cobertas pelo manto da ideologia ndo
permitem que os alunos participem de forma a “quebrar” a hierarquia ja constituida pelo
sistema escolar. N&o se considera aqui a ideia de que o aluno deve dominar plenamente a
sala de aula, ja que o professor é o profissional capacitado para ser o mediador em aula.
Defende-se que no ensino escolar haja mais espaco para o discurso polémico e o discurso
ludico como forma de possibilitar o acesso a novas formacdes discursivas e tratar a lingua
em torno de sua equivocidade. A busca pela homogeneidade em muitos aspectos do
espectro escolar interfere na singularidade da construcao dos sentidos, principalmente os
que envolvem a lingua em sua discursividade. Ha de se pensar, pelo senso comum, que o
discurso autoritario é aquele rispido, por alguém que manda, mas na AD pode ser
autoritario um discurso idealizado. No discurso autoritario existe a polissemia controlada

¢ 0 exagero no discurso autoritario é a expressao “isso ¢ uma ordem!”. Orlandi considera
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que o discurso mais indicado a ser adotado predominantemente nas préaticas pedagdgicas
€ o0 polémico. Ele permite a expressdo de outros e diferentes sentidos sobre um
determinado tema, “indicando perspectivas particularizantes pelas quais se olha e se diz”.
Outro discurso que pode ser utilizado no contexto didatico € o discurso ludico, sendo que
devido a polissemia aberta pode estimular a criatividade. Defende-se, mais uma vez, a
necessidade de um trabalho com a linguagem em sala de aula que veja a criatividade sob
a perspectiva de efeitos de sentidos, logo, os “efeitos de troca de linguagem” (ORLANDI,
2012, p. 136). Por essa razao, os sentidos sdo produzidos, dentro de relagbes socio-
historicamente fundadas. Precisamente o sentido de um texto ndo é exatamente produzido
em sua “criacdo”, mas surge no momento em que o leitor o 1€, nas interag¢des e dentro dos
processos discursivos de significagéo.

No momento em que existe leitura, existe a possibilidade da producéo de mais de
um sentido, ja que o texto é constituido de heterogeneidades. Para Orlandi (2010, p. 18),
ao pensar em leitura, sob o viés da Analise do Discurso herdada de Michel Pécheux, vé-
se que esta produz um conhecimento que se da a partir do préprio texto, como
materialidade simbolica propria e significativa, ja que possui espessura semantica
concebida em sua discursiva. Ler é dar significacdo ao texto e este ndo é homogéneo, mas
plural e heterogéneo. O sujeito ndo 1€ nas mesmas condi¢fes em que o texto foi produzido
por isso hd a heterogeneidade, pois, “O sujeito marca varias posi¢des no texto”
(ORLANDI, 2012, p. 70). Existem sempre forcas para evitar que essa dispersao e
multiplicidade ocorra ja que “A pluralidade de sentidos estaria do lado da ambiguidade,
da desordem e incompletude na linguagem”. (GRIGOLETTO, 2012, p. 79). Mas como,
se afetado pela ideologia e pelo inconsciente, o sujeito ndo tem o controle daquilo que
estd dizendo? Tal indeterminagdo ¢ asseverada em Fernandes (2017, p. 42): “o
inconsciente, sendo interno ao sujeito, pode irromper no consciente a qualquer momento,
mostrando que ha uma conexao entre interior e exterior que ¢ constitutiva do sujeito”.
Assim o real, como o inconsciente, pode emanar e assim, por algo que lhe é natural e
incontrolavel, produzir sentidos. O sujeito até pode ter a ilusdo de possuir o total controle
dos sentidos, mas tal concep¢do ndo abrange o real. Logo o controle total € uma ilusdo do

sujeito. Por sua vez

O texto é a unidade que o analista tem diante de si e da qual ele parte. O que
faz ele diante de um texto? Ele o remete imediatamente a um discurso que, por
sua vez, se explicita em suas regularidades pela sua referéncia a uma ou outra
formacéo discursiva que, por sua vez, ganha sentido porque deriva de um jogo
definido pela formag&o ideol6gica dominante naquela conjuntura (ORLANDI,
2010, p. 63).
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Com generalizacdes abstratas ndo se trabalha o real da lingua que é configurada
enguanto dispersdo, mas sim reitera-se a ilusdo de que todo acontecimento na linguagem
é impecavelmente transparente e visceralmente opaco. Para Orlandi (2012, p. 136), “A
naturalidade dos sentidos €, pois, ideologicamente construida. A transparéncia dos
sentidos que brotam de um texto ¢ aparente [...] sdo mecanismos que estdo ai jogando”.
No que lhe concerne, a ideologia impulsiona o sentido em determinado caminho
produzindo o discurso enquanto origem e unidade definida. Contudo, a producdo de
sentidos e leitura se ddo no complexo processo discursivo de interacdo, regido por
condi¢Oes de producdo determinadas historicamente. E a contradicdo da estabilizacéo e
assujeitamento, movidos pela interpretacdo, vdo contra a concepc¢do de que o discurso é
instavel, incompleto, aberto a deslizes e deslocamentos, produto de heterogeneidades,
“multidirecional” (ORLANDI, 2007, p. 18) e por sua vez, passivel de equivoco.

Consequentemente, reiterando a afirmacéo de que o texto é heterogéneo, trago

mais uma vez Orlandi (2006, p. 59):

O texto € heterogéneo:

1) Quanto a natureza dos diferentes materiais simbolicos: imagem, grafia,
som, etc.

2) Quanto a natureza das linguagens: oral, escrita, cientifica, literaria,
narrativa, descricdes etc.

3) Quanto as posicdes do sujeito.

Enquanto a instituicdo escolar e algumas formacdes ideologicas privilegiam a
lingua na sua natureza escrita, vemos que a lingua pode ser constituida por meio de
diferentes linguagens e materiais simbdlicos, por isso considera-se, nesta pesquisa, toda
forma grafica, verbal ou ndo-verbal, e oral, como texto.

Pensando nas condicdes de producéo, na historicidade e no intradiscurso, vé-se a
constitui¢do do sentido por meio da materialidade especifica do discurso: a lingua. “A
analise do discurso (AD) trabalha com as formas materiais que reune forma e contetido”
(ORLANDI, 2010, p. 91). Assim, a materialidade discursiva serve, para a AD, como
objeto de compreensao de como 0s sujeitos e 0s sentidos se constituem, ou seja, através
de efeitos de sentidos ligados a rede de significacdes. Logo, vé-se por meio das
materialidades as formacOes discursivas e ideoldgicas e o modo como elas se
materializam na linguagem e na sua forma de significar. Para Fernandes (2017, p. 64)
“Um texto falado jamais podera equivaler a uma tela, ou a uma melodia. Cada

materialidade possui uma especificidade condizente com sua forma material, seu corpo.
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E o corpo ¢ o lugar material em que acontece a significagdo”. Dentro da materialidade ¢
que se percebe o percurso da ideologia, marcando-se na textualidade porque o significado
estd em continuo deslocamento. No contexto de aprendizagem, a apropriacdo de
conhecimentos ndo se da de uma forma légica e vertical, mas € envolta de significados
que vao se reconstruindo dentro das subjetividades de cada um, trazendo novos sentidos
ao sujeito. Para Orlandi (2005), os processos de producdo do discurso ocorrem em trés
momentos, cada um importante em seus aspectos: constitui¢ao, afetada pela memoria do
dizer, das condi¢des de producédo e da ideologia, o da formulacdo que é aquele que da
vida aos sentidos e onde ocorre a autoria e 0 da circulacdo, onde o discurso se da entre
os interlocutores em suas diferentes materialidades. Na circulacdo é onde os dizeres se
mostram, por meios nunca neutros, seja em faixas, via web, em uma conversa, em videos
ou em mdasicas. Retomando ainda o segundo processo de producdo, que é o da
formulacdo, € onde se instaura o ato de interpretacdo do discurso, ja que € nesse momento
que O sujeito se inscreve na histdria para significar. E no momento da formulacio do
discurso que se percebe a subjetivacdo das praticas por meio da corporeidade da lingua.
E, segundo Orlandi (2005, p. 10), é ao formular que o sujeito pode se assumir enguanto

autor “diz o que diz”.

2.3 Leitura Parafrastica e Leitura Polissémica

A leitura, conforme ja demonstrado, € plural e heterogénea, ja que se desloca por
posicdes-sujeito diferentes. Em Orlandi (2012, p. 153) ha a defesa de que todo texto tem
pontos de entrada, que seriam as variadas posi¢cdes do sujeito, e, por consequéncia, 0S
pontos de fuga, que representam as diferentes possibilidades de atribui¢do de sentidos e
estas sdo imprevistas e desorganizadas. Ao produzir um texto, ha o imaginario sobre como
o leitor virtual o interpretara, ou seja, ha possibilidades de se prever a leitura na escrita.
Porém, nem sempre esta previsdo € alcancada, devido ao percurso da historicidade e
exterioridade em relacéo a leitura do texto. Este efeito de linearidade ndo se da pois a
leitura é circunscrita pelo sujeito-leitor em consonancia com as experiéncias da
linguagem.

Levando em conta o trabalho com a leitura em sala de aula, alicercando-se na
concepcao do discurso polémico e do discurso ludico, visualiza-se que a leitura, enquanto
producdo de sentidos, se da dentro de alguma formac&o discursiva (FD) que determina o
que pode ser dito, representado ou interpretado. A producdo de linguagem se da dentro
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de uma histdria de outros dizeres, constituindo a memdria discursiva e construindo
sentidos com o texto. Fernandes (2017, p. 196) afirma que a “[...] leitura resiste a
univocidade, a imposicdo de um sentido Unico, passando a compreender possibilidades
interpretativas ou mesmo desconstru¢ao e reelaboragdo dos sentidos de um texto”. A
lingua incessantemente pode ser levada ao deslocamento e a ruptura por meio da
desestabilizacdo de sentidos. As diferentes maneiras de atribuir significado podem
apontar para varias diregdes possiveis, naquilo que cogita: “Sera que é bem isso que
significa?”, ou “N&o pode significar assim?”. Em uma perspectiva de unicidade da
lingua, pensa-se em determinados sentidos que poderiam surgir, mas com a interagdo, a
lingua em uso, nem tudo o que é planejado e/ou esperado realmente acontece. Assim,
apresenta-se a definicdo de dois tipos de leitura: a parafrastica e a polissémica. A autora
Eni Orlandi (2011) salienta que a parafrase € o mecanismo que delimita, homogeniza,
atribuindo um sentido mais restrito a determinada leitura, enquanto a polissemia é a
ambiguidade, pluralidade, heterogeneidade, a producgéo de novos sentidos, do diferente.

Um exemplo para ilustrar a oposicao entre o polissémico e o parafrastico € sobre
as obras de arte. Muitas pessoas ao se deparar com um quadro ou pintura, mostram-se
horrorizadas e reproduzem enunciados como “Nossa! Que absurdo! Como chamar isso
de arte? Um monte de riscos!”, ou “Antes os artistas pintavam imagens mais nitidas,
agora sao apenas esses tracos sem conexao!”. Somos habituados a interpretar por meio
das formacdes ideoldgicas dominantes que produzem a evidéncia da lingua. Ao nos
depara-se com o que é polissémico, plural e produtor de muitos sentidos h& inquietacdes
porque o almejado € um sentido claro e dado. Orlandi (2011, p. 208) explica que essa
reacao do sujeito € denominada desamparo e o desamparo pode ser compreendido na AD
como o “[...] lugar de refugio do sujeito-leitor que ndo encontra subsidios em sua leitura
para sair da passividade frente a polissemia textual que oferece um variado repertério de
sentidos”. Por sua vez, a afli¢do do nao-dominio de um sentido ocorre ao se deparar com
o indizivel ou com o que ndo se demonstra téo real.

A obra pode parecer confusa e incomoda para muitos individuos devido as suas
formas e cores que sdo diferentes daquelas visualizadas nos objetos e pessoas na
“realidade”. A tela traduz o pensamento e as sensacdes do autor, além de oferecer espagos
vazios e porosos que podem ser preenchidos pela significacdo de quem a contempla.
Quem ler a producdo ira colocar sentidos que lhe parecerem significativos dentro de sua
memoria discursiva. Aos que conhecem a obra e a trajetdria do artista verdo de um jeito,

quem ndo conhece produzira outros sentidos, mas todos devem ser possiveis a obra.
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Existe um imaginario pedagdgico escolar sobre a significacdo como se ela ja estivesse
pronta “sempre ja-14”, apenas esperando a sua “decodificacdo”. De Souza (2001, p. 3)

assim considera que

A significacdo acaba por ser prevista antes e ndo depois da atribuicdo de
sentido. Por isso, é importante se romper com o mecanismo analdgico que pode
operar com uma referéncia pré-estabelecida, e instituir no processo de
significacdo a referéncia em si.

A significacdo pode ser imaginada, partindo do principio de leitor virtual, mas
nunca determinada, ja que a leitura é territério de producdo de sentidos com relacdo as
formacdes discursivas. Por essa razdo é que a producédo do discurso ocorre alicercada em
dois fundamentos da linguagem: o processo parafrastico e o polissémico. Orlandi (2012,
p. 25) assim os apresenta: “o processo parafrastico ¢ o que permite a producdo do mesmo
sentido sob vérias de suas formas (matriz da linguagem). O processo polissémico € o
responsavel pelo fato de que sdo sempre possiveis sentidos diferentes, multiplos (fonte da
linguagem)”. Sendo assim, na superficialidade da materialidade, opera a leitura
parafrastica, enquanto a leitura polissémica buscara ir mais afundo, vendo minucias que
desestabilizam sentidos e estimulam a pluralidade de sentidos.

No entanto, ndo é de se confundir que a leitura parafrastica e a leitura polissémica
séo separadas: uma complementa a outra, nas relacdes de estabilidade e desestabilidade,
homogeneizagio e heterogeneidade, reproducdo e transformacdo. E pertinente a
contribuicdo de Pécheux (1995, p. 144) que afirma que o sentido de uma palavra,
expressao e proposicdo ndo existe em si mesmo, ja que € ilusdo a relacdo com a
literalidade do significante, mas determinado pelas condigdes de producdo, em meio a
ideologia e ao processo historico de sua constituicdo e reproducdo. Por essa razéo é que
as palavras mudam de sentido conforme a posic¢ao daqueles que as empregam.

Ainda entendendo as formulacGes visuais forjadas em meio a formacGes
discursivas presentes na memoria do sujeito, torna-se presente o conceito de punctum
(BARTHES apud FERNANDES, 2017). Para Barthes, punctum é o ponto da imagem que
toca o sujeito, que direciona o seu olhar. Sendo singular, é diferente para cada
interpretacdo. Cada sujeito vai direcionar a sua atencdo e leitura para aquilo que Ihe chama
mais a atengdo e essa decorre de historicidade do proprio ato de ler e do fato de atribuir
sentidos. A leitura se da do todo as partes, e estas partes significam singularmente a cada
individualidade. A interpretacdo se da de forma singular, a partir de algum aspecto que

mais tenha chamado a aten¢édo, remetendo a historicidade e a subjetividade de quem o Ié.
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Tal conceito é pertinente, na presente pesquisa, pois ha a analise de produgdes imagéticas
produzidas pelos alunos.

Nas leituras parafrasticas e polissémicas, o sujeito busca tecer ‘“hipoOteses
interpretativas” (FERNANDES, 2017, p. 199) com relacdo aos sentidos possiveis a serem
atribuidos. Para Fernandes (2017, p. 202),

E assim que os discursos sdo atualizados na memoria do dizer: por meio de
diversas formas que compdem a histdria de leituras do sujeito, ou seja, 0s

dizeres ja lidos, ouvidos ou ainda as imagens ja vistas pelo sujeito, que estdo
esquecidas no inconsciente.

Por meio da associagdo com memorias discursivas € que o sujeito faz retornar
outras materialidades ja significadas. A leitura que ndo ultrapassa a parafrase visa a
repeticdo, reproducdo do mesmo e, muitas vezes, na producéo textual escolar, ha énfase
na pratica parafrastica, ja que se busca seguir um modelo que almeja fazer o texto “entrar”
em uma adequagdo que, na maioria das vezes, reduz o processo criativo do sujeito,
favorecendo apenas a produtividade. A leitura polissémica visa a producdo do diferente,
num sentido de transformacdo. E a autoria é percebida quando o aluno é instigado a
contestar, intervir e reorganizar discursos, onde ocorrem deslizamentos marcados pela
deriva de sentidos. Por meio desta abertura que o autor insere seu gesto de interpretagéo:
do trabalho da formulacdo com relagdo a exterioridade e a ideologia.

2.4 O conceito de autoria para a AD

O discurso é dispersdo, constituido em suas mdaltiplas possibilidades de
formulacdo. A linearidade surge entre as formac6es discursivas e, assim, a autoria é o que
se relaciona com a producdo de sentidos como principio do agrupamento do discurso e a
constituicdo da unidade aparente. Aqui retoma-se a ideia que a autoria € a organizagdo
do discurso, transmitindo o efeito de unidade. Ha confuséo ao se pensar que a autoria é
uma criagdo “do nada” e ‘“original”’. Ressalta-se que a autoria se da quando o
acontecimento entra em contato com o novo, com uma atualizacao e, por assim dizer, ao
dar-se um novo sentido a um enunciado. A AD concebe a autoria diferente da ideia de
origem do dizer, mas como responsabilizacdo pelo que diz. A constru¢do de um texto
autoral, dentro de uma materialidade, é aquele regido pelo que € interpretavel e singular,
inversamente a uma simples reproducdo. Um elemento pertinente para a assung¢ao da

autoria (ASSOLINI, 2010, p. 157) € o de se colocar “em uma posi¢do discursiva que
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permita construir um texto com comeco, meio e fechamento (provisorio), produzindo o
efeito de sentido de unidade aparente, total, singular, efeito esse caracteristico da
autoria”., embora, pelo viés discursivo, ndo haja exatamente um inicio pontual, nem um
fim absoluto (ORLANDI, 2005, p. 93). Carreira (2001, p. 57) afirma:
Condenado, por um lado, a repetir seus significantes primordiais e, por outro,
a tentar preenché-los com o imaginario perpassado pela ideologia, como o
sujeito pode singularizar-se? Esta singularizagdo sem dlvida ocorre e, a meu
ver, tem relagdo com a figura do autor, o qual é definido na andlise do discurso
como uma posicdo enunciativo-discursiva do sujeito, caracterizada pela

responsabilidade do dizer, fruto do esquecimento n° 1, e pela tentativa de
controle do sentido, fruto do esquecimento n° 2.

A singularidade, dessa maneira, € possivel por meio da organizacdo de um
discurso disperso e compreensivel para que os interlocutores possam produzir sentidos
sobre o que foi imaginado, criando um gesto de interpretacdo. Nas palavras de Orlandi
(2006, p. 31), é possivel conceituar ideologia como “interpretacdo de sentidos em certa
direcdo, direcdo determinada pela relacdo da linguagem com a histéria em seus
mecanismos imaginarios”. A ideologia pode, também, naturalizar sentidos, vendo-0s
como Obvios, cristalizados, estaveis e completos. A ideologia, a0 mesmo tempo que
naturaliza, faz pensar determinada informacdo por um viés Unico, tendo este por
verdadeiro, estatico e imutavel. Assim é que funciona a identificacdo com dada ideologia.
A evidéncia faz esconder o carter histérico e material de todo discurso. Reitera-se, assim,
que existe a ilusdo de que ha uma maneira clara e objetiva de se dizer algo. Paraa AD a
lingua é opaca, ndo transparente e, por isso, tal ilusdo encobre a percepcdo de que a
linguagem tem sua condicao de incompletude (ORLANDI, 2010, p. 52). Defende-se nos
fundamentos tedricos da AD que a lingua é produto de falha, ja que é passivel de sentidos
contraditérios. Todo texto tem o potencial de estabelecer outros textos, que possuem
outros lugares para significar. Orlandi (2010, p. 52) percebe:

Entretanto, ndo é porque o processo de significacdo é aberto que ndo seria
regido, administrado. Ao contrario, é pela sua abertura que ele também esta
sujeito a determinacdo, a institucionalizacéo, a estabilizacdo e a cristalizacéo.

Esta € ainda uma maneira de referir a linguagem aos limites moventes e tensos
entre parafrase e polissemia.

Pensando distorcidamente a lingua enquanto produto eficiente da sociedade, vé-
la em suas inUmeras significacGes é trabalho penoso, que exige muito tempo e reflexdo,
ao contrario de uma préatica que busca eficiéncia dentro de regras logicas para seu

funcionamento. Enquadrar a linguagem traz menos desgaste, maior estabilizacdo, por
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assim dizer, uma “domesticagdo”, enquadrando-a e legitimando-a em apenas um dos

sentidos possiveis. Esse pensamento e desenvolvido por Fernandes (2017, p. 93):
Essa concepgdo de linguagem transparente acabou sendo refor¢ada no ensino
através das contribuicbes da linguistica formal. Embora tenha ajudado a
flexibilizar o ensino de escrita e leitura aliando ao sentido denotativo o sentido
conotativo (sobretudo nos textos literarios), a perspectiva funcionalista
advinda dos esquemas comunicacionais de Jakobson (1963[2008]) acabou
mantendo a ideia de que ha um sentido no texto a ser “desvendado” pelo leitor,

esse sentido (privilegiadamente literal) passa a ser tratado em termos de
“mensagem”. Qual é a mensagem do texto?

A relevancia é que, para cada sujeito, em sua singularidade, os fatos reclamam
sentidos de maneiras diferentes. Distintamente do que é proposto no principio da ciéncia
linguistica, em que um significado é atrelado a um significante através de uma relagao
dicotbmica de oposicdo, contradicdo e completude, a AD percebe de uma outra maneira.
Nem sempre as coisas significam uniformemente ligadas necessariamente a um
semelhante. Na Analise do Discurso, a lingua é produto histérico, afetada pelas condi¢des
de producao, “preenchida pela memoria discursiva mobilizada de modo singular em cada
leitura” (FERNANDES, 2017, p. 67) e suscetivel a movimentos, deslocamentos e
interpretacdes. Tudo o que é dito ja foi dito em outro momento, por outros individuos,
por isso, passiveis de outras e diferentes significacdes. Fernandes (2017, p. 87) afirma
que “A lingua ¢ vista como ‘espaco de jogo’, como um lugar aberto a criacao que brinca
com o real da lingua, com sua incompletude”. Nao ha controle sobre o que se diz, ja que
a significacdo, é como um liquido que se estabelece em diferentes formas, diferentes
palavras, expressdes, constantemente achando caminho e percursos pelos quais possa
preencher.

Retomando o0s esquecimentos, vé-se que na autoria, o esquecimento n° 1
representa o fato de sermos interpelados pela ideologia e, assim, retoma-se, como se fosse
préprio o ja-dito e, 0 esquecimento n° 2 representa as selecBes linguisticas que fazemos,
mas que poderiam ser outras. Assujeitado pela ideologia, acredita-se em evidéncias
denotando a ilusdo referencial. Tais nogdes tém forte ligagdo com a concepcdo de
inconsciente e, por conseguinte, de subjetividade. Percebe-se em Pécheux (1995) que a
subjetividade ndo € organizada em um interior que ja existe, mas como um efeito de
discurso: “O sujeito como processo de representacdo interior ao nao-sujeito constituido
pela rede de significantes, no sentido que lhe d4 Lacan: o sujeito ¢ “preso” nesta rede”
(PECHEUX, 1995, p. 157). Assim, é possivel afirmar que os processos de subjetivacio

ocorrem no ambito do discurso. Portanto, o aluno em etapa de alfabetizagdo tem uma
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inser¢do material concreta no ensino formal da linguagem ao mesmo tempo em que faz
prevalecer suas particularidades e individualidades. Por isso € que a significacdo da
linguagem é Unica para cada um.

Para um texto ser produto da autoria ele tem de provocar leitura e interpretacfes
dentro de uma formacédo discursiva, onde os sentidos séo aparentemente controlados,
domesticados, organizados e compreensiveis. Para Orlandi (2006, p. 69) “O produtor da
linguagem se representa na origem, produzindo um texto com unidade, coeréncia,
progressao, nao-contradigdo e fim”. Entende-se que, por mais que se tente controlar os
sentidos para a produgdo de um texto autoral, ha espacos vazios que o sujeito-leitor
preenche com outros sentidos possiveis provenientes da sua posi¢cdo ideoldgica e pela
exterioridade que o constitui. Por isso, considera-se também a autoria na producdo de
leitura pois na busca de significados “estaveis” ha uma estreita relagdo com a autoria
marcada pela determinacéo do contexto histérico e da ideologia.

E necessario delimitar o nivel de autoria que se pretende alcancar no trabalho
enunciativo-discursivo com turmas de alfabetizacdo. Apresenta-se, alguns conceitos de
autoria: fungdo-autor (GALLO, 2001) e posicdo-autor (FERNANDES, 2017). Para Gallo
(2001, p. 7), no funcdo-autor “[...] ndo ha o novo, mas h4, no entanto, o novo (no nivel
enunciativo), fruto do confronto de duas posi¢fes enunciativas”. Isso especifica que ndo
ha o estranhamento dentro de uma FD, mas a instauracdo da originalidade garantida pelo
movimento dos sentidos no nivel enunciativo. Logo, conserva-se a FD com a qual o
sujeito se identifica, porém considera-se a heterogeneidade constitutiva do sujeito e sua
singularidade na atribuicdo dos sentidos. A autoria, na funcdo-autor, se da no nivel
enunciativo. Para Fernandes (2017, p. 145) a autoria ocorre quando o sujeito assume uma
posicdo de autor que lhe permita ser responsavel pelo dizer ao produzir o efeito de
originalidade e autenticidade através de gestos de interpretacdo singulares. A autoria, na
posicdo-autor, se d& no nivel enunciativo-discursivo.

A pesquisa a que este trabalho se propde € a de que alunos em processo de
alfabetizacdo, desde o inicio da escolarizacdo, tenham a possibilidade de assumir a
posicdo-autor e ndo a de meros reprodutores de regras ja-formuladas. O material didatico
produzido para esta dissertacdo busca considerar as condigdes de producdo para que 0
processo de autoria seja possivel. A autoria, nesse sentido, ndo € vista nos textos escritos,
mas também em outros tipos de materialidades como as imagéticas. A pesquisa deste
trabalho afasta-se da ideia de que para aprender uma lingua seja necessario o controle do

todo da lingua. N&o se cré na ilusdo de que o aluno deve dominar a gramatica e o léxico
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para posteriormente ser usuario da lingua em produces textuais escritas. O que o material
didatico produzido propde pode ser considerado enquanto resisténcia e transgressao, pois
vai aléem do que a escola enquanto instituicdo reprodutora visa. O modelo escolar a que
se tem acesso atualmente é de uma instituicdo reprodutora de preceitos advindo de uma
formacdo ideoldgica hegemdnica e privilegiada. A escola ainda visa a acumulagdo e a
memorizagdo de saberes. Carmagnani (2012, p. 62) concorda ao dizer que a escola é
mantenedora e ndo produtora de discursos e novos sentidos, portanto privilegia a
produtividade em detrimento da criatividade. Esta afirmacéo € sustentada ao se analisar
as atividades pedagogicas desenvolvidas nas instituicGes escolares. Em sua grande
maioria, ainda seguem o principio de reproduzir modelos, resultando em enunciados
comuns como: “ta certo ou ta errado, sora?” Ainda nas atividades de linguagens que
objetivam a producdo textual, percebe-se que a énfase esta em corrigir inadequacdes
ortograficas ou sintaticas e ndo analisar os efeitos de sentidos e os significados ali
expressos.

Sob o efeito do esquecimento n® 1, o sujeito-aluno e o sujeito-professor
reproduzem sentidos ja-existentes. Para Althusser (1985) a representacdo ideoldgica da
ideologia ¢ obrigada a reconhecer que todo sujeito ¢ dotado de uma “consciéncia”.
Portanto, afetados pelo interdiscurso que constitui 0s sujeitos, vé-se a reproducao
ordenada pelo emaranhado das formacdes ideologicas.

O efeito Miinchhausen (PECHEUX, 1995, p. 157) “[...] pelo qual o individuo é
interpelado em sujeito” tem o nome dado em memoria do saudoso bardo que se eleva nos
ares puxando-se pelos proprios cabelos”. Essa alegoria faz pensar sobre a ilusdo da
tentativa de controlar a lingua e da suposta origem do dizer. Além disso, faz-se pensar na
tentativa de tornar evidentes, por exemplo, situacdes de escrita em que se repetem
continuamente familias parafrasticas que ndo abrem espago ao polissémico. Pécheux
ainda lembra:

Desse modo, ¢ a ideologia que, através do ‘habito’ e do ‘uso’, esta designando,
ao mesmo tempo, 0 que € e 0 que deve ser, e isso, as vezes, por meio de
‘desvios’ linguisticamente marcados entre a constatagdo ¢ a norma ¢ que
funcionam como um dispositivo de ‘retomada’ do jogo. E a ideologia que
fornece as evidéncias pelas quais ‘todo mundo sabe’ o que ¢ um soldado, um
operario, um patrdao, uma fabrica, uma greve, etc., evidéncias que fazem com
que uma palavra ou um enunciado ‘queiram dizer o que realmente dizem’ e
que mascaram, assim, sob a ‘transparéncia da linguagem’, aquilo que

chamaremos o carater material do sentido das palavras e dos enunciados
(PECHEUX, 1995, p. 160).
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Dentro das formacdes ideoldgicas é que se instituem formacdes discursivas em
que os sentidos se constituem e por sua vez disponibilizam os ja-ditos. No entanto, a
assunc¢éo da autoria nas praticas escolares é possivel, pensando que para ser considerado
autoral é importante que ndo haja contradi¢des e que haja responsabilizacéo pelo dizer.

Entendendo que todo texto advém de gestos de interpretacdo oriundos de uma
memaria constitutiva, defende-se que para a assunc¢do da autoria a memdria ndo deve ser
aquela que apenas repete, mas deve se fazer prevalecer a memoria historica que significa
por meio da “memdria constitutiva, saber discursivo e do interdiscurso.” (ORLANDI,
2006). Por isso, a meméria do dizer e a historia, ligadas no interdiscurso, possibilitam a
interpretagdo, o0 movimento e o deslocamento dos sentidos em auténticos movimentos de
autoria.

O sistema educacional, ainda que implicitamente, tem alimentado o silenciamento
dos seus sujeitos com suas regras e enfoque nos aspectos estruturais. Vé-se na
organizacdo dos alunos e das classes em filas que instituem a “ordem”, através da
tentativa de homogeneizacao de turmas e saberes, pela disciplina escolar e imposicao de
rotinas, por meio da relacdo professor-aluno que representa a dicotomia opressor-
oprimido onde ha aquele que sabe e aquele que precisa ser “preenchido” de saberes
relevantes, pelo planejamento escolar que tem em vista a massificagdo que dificulta a
visdo da singularidade pertinente a cada sujeito. Por meio do diagnostico escolar ha a
classificagdo entre “bons” e “ruins” e do tempo escolar com a sineta que delimita o quanto
€ necessario para a aprendizagem.

A escola, enquanto aparelho ideoldgico do estado (AIE) e fundamentada em um
discurso pedagogico autoritario caracterizado pela hierarquia e a burocracia escolar, ainda
precisa reformular suas praticas para que existam mais possibilidades para a autoria. Por
isso, existem praticas que podem, paulatinamente, modificar as atuais condicbes de
producdo do ensino e fundamentar um trabalho pedagdgico considerando, também, a
linguagem em sua discursividade. Justamente, este estudo segue defendendo que o
trabalho com a linguagem, desde a alfabetizacdo, precisa ser pautado na construcdo de
habilidades na anélise e transcodificacdo linguistica e também na linguagem e seus

possiveis efeitos de sentido.
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2.5 Alfabetizacédo na perspectiva discursiva

Conforme as orientaces oficiais, o processo de alfabetiza¢do envolve um trabalho
com a codificacéo e a decodificacdo dos sons da lingua, em que os alunos devem conhecer
0 alfabeto e a maneira como funciona a leitura e a escrita. Além disso, deve haver a oferta
de atividades que desenvolvam saberes sobre a consciéncia fonoldgica dos sons da lingua
portuguesa, assim como 0 reconhecimento das silabas e palavras escritas nos varios
formatos (letra cursiva, maitscula, minuscula e letra de imprensa). Para a base nacional
comum curricular (BNCC) (BRASIL, 2017, p. 90) “Alfabetizar é trabalhar com a
apropriacdo pelo aluno da ortografia do portugués do Brasil escrito, compreendendo
como se d& este processo de constru¢do de um conjunto de conhecimentos sobre o
funcionamento da lingua”. O documento mencionado orienta que a agdo de alfabetizar
seja norteada pelas relag6es fono-ortogréficas e suas variedades com os grafemas préprios
da lingua portuguesa. Conhecer o real funcionamento da lingua parte da ideia de que a
lingua € viva e é constituida ndo apenas de regularidades. Por isso que o trabalho com a
alfabetizacdo deve ocorrer nos campos da leitura, da escrita e da anélise linguistica. Para
Leal, Albuquerque e Morais (2006, p. 70):

A alfabetizacdo corresponderia ao processo pelo qual se adquire uma
tecnologia - a escrita alfabética e as habilidades de utiliza-las para ler e
escrever. Dominar tal tecnologia envolve conhecimentos e destrezas variados,
como compreender o funcionamento do alfabeto, memorizar as convencdes

letra-som e dominar seu tragado, usando instrumentos como o lapis, papel ou
outros que o0s substituam.

O que é defendido pelos autores é a necessidade de garantir que o aluno tenha
acesso a atividades que desenvolvam as habilidades de ler (decodificar) e escrever
(codificar) para alfabetizar-se. Outro conceito que costuma aparecer junto ao de
alfabetizacdo ¢ o de letramento. Para Leal, Albuquerque e Morais (2006, p. 70) “O
letramento relaciona-se ao exercicio efetivo e competente daquela tecnologia da escrita,
nas situacdes em que precisamos ler e produzir textos reais”. Esse conceito traz a ideia de
que o trabalho na alfabetizacdo ndo deve focar apenas no sistema de escrita e ou na
decodificacdo dos sons da lingua, mas em atividades com textos do universo da crianca e
de seu dia-a-dia, ja que os alunos chegam a escola ndo como tabulas rasas, mas com
distintos conhecimentos da linguagem oriundos de suas vivéncias. Esta perspectiva do
alfabetizar-letrando defendida nas atuais condi¢des de produgdo surgiu como uma

alternativa aos métodos fonicos e silabicos que utilizavam cartilhas e enfocavam no
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conhecimento fonético da linguagem sem relacBes contextualizadas. As atividades
oferecidas eram impregnadas de ilustrages com esteredtipos. A visdo reducionista destes
materiais via o aluno enquanto ser passivo que deveria absorver e memorizar grupos
silabicos, fonemas e grafemas por meio de treinos constantes.

Sobre a perspectiva de que a alfabetizagcdo implica a aquisi¢do da linguagem
escrita, que é socialmente constitutiva, vé-se a necessidade de pensar que alfabetizacéo e
letramento (SOARES, 2010) ndo séo praticas excludentes porque ao mesmo tempo que
se ensina a natureza do sistema de escrita, pode-se propor atividades de leitura e escrita
de textos. Por isso que o trabalho com alfabetizagcdo precisa ndo focar apenas em um
conjunto de elementos graficos que podem ser codificados e decodificados, ja que isso
corresponde apenas a uma parte do dominio da linguagem. Defende-se que néo € possivel
esperar gque, por associagdo, a crianca em etapa de alfabetizacdo encontre sentido apenas
em fragmentos desconexos (letras, silabas, palavras e frases). Dai a necessidade de um
trabalho que envolva a lingua, na etapa de alfabetizacdo, também em sua perspectiva
discursiva que considere os efeitos de sentidos oriundos da linguagem.

Trazendo este estudo para o campo da AD, prop8e-se que a concepcao de lingua
durante o processo de alfabetizagdo néo seja vista como produtora de efeitos de evidéncia
e transparéncia. Tal fato é percebido em Lemos (1998, p. 17) que afirma que “[...] a
pressuposicao de transparéncia da escrita explica pelo menos parte das dificuldades do
professor alfabetizador em atribuir algum saber sobre a escrita ao alfabetizando”.
Considerar que apenas apresentando grafemas e fonemas aos alunos e esperando que
estejam plenamente alfabetizados contempla uma concepcdo ingénua que ndo percebe
que o ato de ler e escrever passa pelo dominio do simbdlico e produz efeitos de sentidos
singulares. E necessario o trabalho com o conhecimento dos fonemas, grafemas,
vocabulos e frases, porém ndo se restringindo apenas a estes sob a visdo da decifragao
que intensifica o “processo parafrastico da linguagem” (ORLANDI, 2011). Por sua vez,
¢ importante a consideracdo do uso da lingua em suas fungfes sociais para que assim
sejam significativas e produzam efeitos de sentidos entre interlocutores e, por
conseguinte, haja a assuncdo da autoria. Assolini (2010, p. 150) afirma que

E pertinente afirmar que as criangas nio chegam & escola ‘sem saber nada’: ao
contrario, elas possuem um saber sobre a escrita, mesmo que ainda nao
dominem o codigo escrito vigente na atual sociedade. Esse saber sobre a escrita
ao qual nos referimos advém de sua (da crianca) insercdo em uma sociedade

letrada. Portanto, mesmo que ainda ndo saiba ler e escrever, o educando possui
saberes sobre a escrita, que é o letramento.
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Na abordagem sécio-historica do letramento trazida por Tfouni e Assolini (2006),
0 sujeito pode ser considerado ndo-alfabetizado, porém jamais iletrado. Nesta concepgédo
entende-se que o aluno possui um saber sobre a escrita denominado letramento. Esta é
uma abordagem discursiva do letramento. Os textos trabalhados, nesta perspectiva,
assumem uma énfase social, historica e cultural. A leitura e a escrita ganham uma
utilidade social e o sujeito-aluno pode assumir posicdes para falar sobre si produzindo
sentidos préprios e possiveis ao assumir a funcao-autor.

Cada aluno chega a escola com historias de leitura e experiéncias diversificadas,
portanto é perceptivel que o saber que eles apresentam ndo € homogéneo. Por sua vez, a
subjetividade dele é heterogénea e isso faz o exercicio de interpretar singular. Por isso,
quanto maior for a possibilidade de o aluno relacionar o que é apresentado na escola ao
que sabe, ha maior possibilidade de aprendizagem, com sentidos e significados
contextualizados as condi¢des de producdo do aluno. Aponta-se a necessidade de o
conhecimento sistémico e discursivo da lingua ser desenvolvido de modo mais articulado,
tendo em vista que “[...] nessa direcdo, entendemos que eles (alunos) podem deslocar-se
do lugar onde ndo se veem como sujeitos capazes de produzir conhecimentos e intervir
na construgdo de sentidos” (DEMO, 2006, p. 151).

O sujeito em processo de alfabetizacdo tem de ser exposto a préaticas de
construcao-reconstrugéo de textos, por meio de processo de significacdo. Por isso, leitura
e escrita devem ser vistas ndo como mero exercicios mecanicos, mas como agdes que
produzem sentidos. Zapelini (2013, p. 10) define a escrita “[...] enquanto conotacdo
significante que permite a crianca emergir os efeitos de sentidos, movimentando o seu
corpo para experimenta-los numa dimensdo simboélica”. Assim, principalmente a escrita
(e também a leitura), ndo deve ser imposta como “Unica e possivel”, mas apresentar as
possibilidades que auxiliem o aluno a descobrir que se pode ler e escrever com outras
palavras e também de outras formas. Por isso ndo € desejavel que a leitura e a escrita
sejam visualizadas unicamente sob o viés de juncdo de letras e silabas ““[...] muito menos
a reproducdo de sentidos dominantes” (ASSOLINI, 2010, p. 153). Esses propdsitos
circulam teoricamente na constru¢do da unidade didatica discursiva (UDD) a que se
propde o produto pedagdgico da presente dissertacao.

A UDD objetiva possibilitar aos alunos a percepc¢édo de outras formas discursivas
devido a abertura da lingua em processo de alfabetizacdo para a polissemia, para o

discurso ladico e também para o discurso pedagdgico. A verificagdo de discursos pode
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produzir outros efeitos nos gestos de interpretacdo sobre a propria identidade ao mostrar
textos sobre super-herdis vistos ndo apenas sob a formacéo discursiva hegeménica, mas
partindo de uma perspectiva social e historica.

O ato de alfabetizar e os demais processos de ensino-aprendizagem apoiam-se em
produtos histérico-sociais. Tais praticas e agdes, com o efeito da evidéncia e neutralidade,
pensadas pelo AIE® escola propde a formacdo de sujeitos sociais, de acordo com a
formacéo ideoldgica dominante. Logo, a énfase atual em acdes mecanicas, repetitivas e
ultrapassadas, sdo provenientes das relacGes de poder. Por esta razdo, Foucault (1987),

pondera que:

Distribuir os alunos segundo suas aptidfes e seu comportamento, portanto
segundo o uso que se podera fazer deles quando sairem da escola; exercer sobre
eles uma pressdo constante, para que se submetam todos ao mesmo modelo,
para que sejam obrigados todos juntos a subordinacdo, a docilidade, a atencéo
nos estudos e nos exercicios, e a exata pratica dos deveres e de todas as partes
da disciplina”. Para que, todos, se parecam.

Ao se pensar o aluno enquanto “tdbula rasa”, ou seja, aquele que ndo sabe e
necessita da escola para “aprender e ascender socialmente”, vé-se que, muitas vezes, ndo
se consideram as formacdes discursivas com as quais o aluno se identifica. Sob o véu de
discursos ditos “democraticos”, em que as instituicdes escolares defendem ser criticas,
reflexivas e abertas a heterogeneidade de saberes, ainda ha a prevaléncia de acGes
seriadas, sequenciadas, hierarquicas, artificiais e fragmentadas no ensino da lingua
escrita. Sem valorizar a heterogeneidade linguistica nas praticas de alfabetizacdo e a
curiosidade propria da crianca que busca fugir da naturalizacdo dos sentidos, ha formas
de trabalho pedagogico que visam ao nivelamento. Agrupam-se alunos em uma tentativa
de controle do incontrolavel, ou seja, as significacbes e 0s gestos de interpretacao.
Assolini (2008, p. 86) reitera que o discurso pedagogico escolar (DPE) “[...] ao impedir
0 educando de ocupar outras posi¢Oes (porque produzem sentidos considerados néo
legitimos pela instituicdo escolar), lesa 0 movimento de identidade do sujeito na sua
relagdo com os sentidos”. Visto assim percebe-se que, em muitas circunstancias, a escola
busca controlar rigidamente a possibilidade de o aluno produzir outros sentidos possiveis.

Muitas praticas mecénicas de alfabetizagdo partem de uma formacéo ideoldgica
excludente proveniente de uma classe dominante que desprivilegia experiéncias culturais
e demais variedades linguisticas. Filiando-se a esta formacdo ideoldgica, as préaticas

pautam-se em uma realidade de sistema linguistico estavel e promovem acOes

6 Esta nocAo é apresentada na pagina 14 desta dissertagdo.
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pedagOgicas estereotipadas, descontextualizadas, além de insinuar preconceitos
linguisticos ao ndo valorizar as memdrias discursivas mobilizadas pelos alunos.
Conforme Teixeira e Chiachiri (2018, p. 71) “o fracasso do processo de alfabetizagao
acarreta, de certa maneira, na caréncia de direitos sociais basilares ao ser humano e ainda
conduz a uma perpetuacdo de ideologias dominantes”. Algumas vezes o sujeito professor
alfabetizador fundamenta a sua pratica em métodos que veem a lingua enquanto verdade
naturalizada, produto acabado e resta ao sujeito-aluno memorizar fonemas, grafemas e
silabas para que haja a associacao e, por conseguinte, o desenvolvimento das habilidades
de leitura e escrita. Tal entendimento advém de uma formacao ideoldgica que incita a
pensar dessa maneira. Para Lemos (1998, p. 20):

A saber, ainda que os métodos tradicionais de alfabetizacdo apostem na

transparéncia ou na relacéo direta entre oralidade e escrita, a crenca na escrita

como um conhecimento a ser ensinado/aprendido aponta um intervalo a ser
preenchido, uma descontinuidade.

A formacdo discursiva hegemonica prevé que o trabalho do professor
alfabetizador ¢ o de “transferir” o codigo da lingua ao aluno. Nota-se que a alfabetizagdo
pressupde os dominios das habilidades de leitura e escrita. O ato de ler envolve outras
leituras que ndo simplesmente as que se encontram “evidentes”, mas as leituras possiveis,
de acordo com a heterogeneidade dos sujeitos e sua constituicdo ideoldgica. A escrita,
como processo discursivo parte de um recorte do interdiscurso. Compreende-se, dessa
forma que a escrita é a acdo de organizacdo de sentidos visando a um efeito de unidade,
dentro de uma materialidade. Ler e escrever significam além da decodificacéo e atividade
motora. Ambos trazem sentidos na producdo da autoria, j& que é possivel a instauracdo
do novo com aquilo que ja € considerado usual dentro de dada formacéo discursiva. No
entanto, ainda ha confuséo nas praticas escolares, onde se pensa que praticas de copias de
palavras referem-se a escrita.

Consequentemente, o que se pretende com toda esta pesquisa é fornecer uma
reflexdo tedrica pautada na préatica escolar de uma professora-alfabetizadora, que também
¢ a autora desta dissertacdo, para que professores e demais envolvidos no ato de
alfabetizar consigam perceber a lingua atrelada ao discurso como efeito de sentidos. Tal
pratica torna-se necessaria em uma nacao que divulga em suas midias, baseada em testes
macrossociais, 0 aumento de analfabetos funcionais. Mas, com préaticas mecanicas e de
decifracdo, ter-se-a cada vez mais alunos que decifram textos, mas ndo os compreendem;

que escrevem ¢ “copiam” informag0es, mas ndo conseguem produzir um texto que se
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inscreva historicamente e produza efeito de autoria de modo a mobilizar a memoria
discursiva, indo além do parafrastico e da mera repeticdo.

Hé& a necessidade em se trabalhar aspectos estruturais da lingua com o aluno em
processo de alfabetizacdo, ja que o desenvolvimento dessa habilidade € importante, mas
é indispensavel relacionar essa estrutura aos efeitos de sentido que ela produz ao
considerar a lingua em sua materialidade.

Por vezes, o trabalho escolar para alfabetizar tende a ir do mais simples ao mais
complexo, respeitando uma logica de pensamento diferente do pensamento da crianca e
de suas subjetividades. Por consequéncia, tal pratica ndo leva em conta os anseios de
aprendizagem do sujeito-aluno, assim ndo considerando a subjetividade. Por isso da
relevancia de se oferecer subsidios aos professores-alfabetizadores para que reflitam
sobre 0 processo da aquisicdo da linguagem escrita, indo além do codigo da lingua e
metalinguagem e abarcando em seus planejamentos atividades em que os alunos tenham
espaco para significar a lingua.

E ainda importante recordar que a escola é uma instituicdo que tem como funcéo
a atuacdo do Estado de modo massivo no controle dos cidaddos, reproduzindo condicdes
de producdo e impondo o assujeitamento ideoldgico na direcdo de uma pretendida
neutralidade. O processo discursivo que ocorre na escola, por vezes, ainda dissimula seu
“poder” através do efeito de verdade absoluta, ja que torna verdadeiros e naturais
determinados gestos interpretativos baseados em formacdes ideoldgicas ditas
hegemonicas, censurando outros considerados pouco “legitimados”. Reiterando tais
afirmac0es, percebe-se que as subjetividades do sujeito-aluno ainda se mostram pouco
valorizadas ja que ha no DPE o imaginario de que a voz e as inquietudes do aluno devem
ser silenciadas pela voz do professor. O sujeito-professor ainda é suprimido pelo discurso
pedagbgico que esta inculcado em sua formagdo imagindria do que € a “boa e auténtica”
atuacdo do professor. Por isso, Fernandes (2016) assegura que “Essas formas estagnadas
de mobilizar discursos ndo estimulam a tomada da posi¢do-autor, apenas a posicao-
escrevente do sujeito que ndo questiona, s6 reproduz os sentidos que lhe sdo impostos”.

O que se espera em um trabalho que perceba a linguagem néo apenas sob o viés
sistémico, mas em sua discursividade e incompletude, é que haja abertura para “O espaco
polémico das maneiras de dizer, [...Jum espago que promova além de novos ‘gestos de
leitura e escrita’, novos gestos de ensino” (IBIDEM, 2016). Assim sendo, o Estado busca
impor sua ideologia por meio da institui¢do escolar, criando politicas pablicas para findar
com problemas relacionados ao baixo nivel de alfabetizacdo e capacidade interpretativa
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do brasileiro. Ora, se 0 aluno é ensinado a repetir formalmente o que a escola ensina e

como deve se portar com relacdo a leitura, escrita e a interpretacdo ha a disponibilidade

de pouco espaco para a polissemia. Desse modo, Pfeiffer (2018, p. 317-318) assim afirma:

Quando falo em sujeito, estou pensando tanto no professor como no aluno que
sofrem de modo diferente um processo de mesma qualidade. E preciso que
observemos que o professor também se encontra no processo de receber
leituras legitimadas (autorizadas) de certos lugares de autoridade (as
universidades, os livros didaticos, as editoras, os autores, etc.) ndo se
constituindo, portanto, igualmente em autor. Podemos entender melhor, com
iss0, a negacdo da nogao de lingua como instrumento de dominagdo. N&do ha
como negar que a lingua é um excelente e eficiente modo de dominagao, mas
também é preciso que percebamos que ela parte de/para todas as dire¢oes; o
modo de dominagdo ndo consiste na intengdo do sujeito, pelo contrario, a
dominagdo se da de modo sutil (nem sempre!) e inconsciente, pois ela é da
ordem do ideoldgico.

O professor também é levado a reproduzir sentidos estabilizados sob a forma do

efeito “sempre-ja-1a”. Ao reproduzir gestos de interpretagdo ja determinados, repete-Se 0

ciclo de fracassos no processo de alfabetizacdo. Cabe, neste momento, realizar uma

comparacdo ao que é desejavel em um trabalho que pretenda um maior dominio da

linguagem por parte do aluno em detrimento a uma pratica que enfatize apenas aspectos

da decodificacdo-codificacdo.

Tabela 1 - Comparativo entre pratica pedagogica tradicional e a pratica na
perspectiva discursiva

(continua)

Perspectivas

Como era/é o trabalho no | Como poderia ser o trabalho

ensino da leitura e escrita

no ensino da leitura e escrita

Concepcéao de
alfabetizacao

Enfase demasiada no ensino da
metalinguagem

Ensino da metalinguagem
relacionado com 0
funcionamento discursivo da
linguagem.

Metodologia

Praticas  repetitivas  para
memorizacdo com vistas a
aprendizagem

Préticas que facam sentido para
0 aluno e que promovam a
aprendizagem




Tabela 1 - Comparativo entre pratica pedagdgica tradicional e a pratica na
perspectiva discursiva

(continua)

Acoes
pedagdgicas

Parte das letras, fonemas,
silabas e palavras para
fundamentar 0 trabalho.

Exemplo: o tema da aula de
hoje € a letra S e a familia
silabica é SA-SE-SI-SO-SU. A

professora apresentaria um
pseudotexto, carente de
sentidos, mas recheado de

palavras que tem as silabas a
serem trabalhadas.

Exemplo:

SAULO E O SAPO.

Parte dos sentidos possiveis

apresentados em diferentes
materialidades: imagem, som,
audiovisual, escritos  para
promover a atividade.

Exemplo: hoje iremos trabalhar
os andes da Branca de Neve. Os
alunos iriam debater e refletir
sobre os aspectos fisicos e
psicolégicos dos andes e,
posteriormente, haveria uma
pratica em que se trabalharia os
nomes dos andes (letra inicial,
final, ndmero de silabas,
aliteragdes, rimas) e produgéo

Aprendizagem
da lingua

O SAPO SACODE A |textual com o tema “com qual
SACOLA. dos andes eu me identifico?”.
SAl, SAULO!

Depois, as criancas seriam

expostas a mais exercicios de

completar, desenhar ou

escrever palavras com tais

silabas.

Reproduz  estereGtipos e [ Busca produzir sentidos nas

acredita que a crianca ¢é
pequena demais para ser critica
e reflexiva.

praticas da linguagem e
valorizar o que o aluno produz,
visando a autoria.

Funcionamento
da linguagem

Polissemia contida — nesta
circunstancia, o professor (ou o
material didatico) seleciona as
palavras que o aluno tera
acesso, muitas vezes, cuidando
para que elas sejam de féacil
leitura e pertencente as familias
silabicas estudadas.

Polissemia aberta e/ou
controlada - nem tudo &
possivel na sala de

alfabetizacdo, como dizer que
dinossauro comecga com F. No
entanto, sdo  apresentados
textos que permitem ao aluno
posicionar-se. Sdo valorizados
0s gestos de interpretacdo do
aluno e suas hipoteses sobre a
lingua.

Foco
pedagogico

As atividades sdo somente
fundamentadas na codificacao-
decodificagdo da linguagem
escrita.

As atividades, além de
fundamentadas na codificacdo
e decodificagdo, permitem a
reflexdo sobre os sentidos da
linguagem (ndo somente a
linguagem escrita).
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Tabela 1 - Comparativo entre pratica pedagdgica tradicional e a pratica na
perspectiva discursiva

(concluséo)

Parafrase
Polissemia

Reforca e valoriza a parafrase.

Valoriza a paréafrase, mas traz
oportunidade de abrir espaco a
polissemia.

Producéo de
sentidos

Os sentidos sdo “dados” aos
alunos e geralmente sdo Unicos.

E dada ao aluno a possibilidade
de produzir sentidos, criando
gestos de interpretacéo.

Fonte: Autora (2019)
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Portanto, conforme o titulo desta dissertacdo, pretende-se apresentar, neste

trabalho, uma prética que permita as marcas de autoria em turma de alfabetizacdo. Além

do fato da professora-pesquisadora, autora desta dissertacdo, ser professora em turmas de

alfabetizacéo, 1° ano do ensino fundamental, desde 2013, ela percebe a necessidade que,

desde o inicio do processo de escolarizacdo formal se forneca possibilidade para que haja

condicdes para a assun¢do da autoria.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
3.1 Metodologia em Anélise do Discurso e Intervencédo Pedagogica

No decorrer desta pesquisa, percebemos a Analise do Discurso de linha francesa
enguanto ciéncia que estuda a linguagem como opaca e constituida discursivamente pelo
sujeito, pela historicidade e pelas condi¢fes de producdo. Ha de se ver a suspensao da
transparéncia e as maneiras que o discurso produz o efeito de sentidos entre seus
interlocutores, ou seja, de como se V€ 0 que ndo esta la, o encontro dos ditos e ndo-ditos.
O que é imprescindivel é notar como a ideologia constitui as subjetividades presentes nas
materialidades produzidas pelos alunos. Por isso é que Orlandi (2010, p. 9) afirma que
“[...] a entrada do simbolico é irremediavel e permanente: estamos comprometidos com
os sentidos e o politico. Nao temos como nao interpretar”. O que se pretende, com a
metodologia da AD ¢é ver a lingua funcionando para a producdo de sentidos, ou seja, de

forma significativa.

A pesquisa que se apresenta buscou analisar gestos de interpretacdo dos alunos
em etapa de alfabetizacdo e perceber se 0s mesmos conseguem assumir a fungao-autor
(GALLO, 2001), produzindo o efeito de originalidade em seus enunciados, por meio de
um trabalho que privilegia os discursos polémico e ludico. O corpus de analise que
compde o arquivo de pesquisa sdo as sequéncias discursivas (SDs) escritas e imagéticas,
obtidas em intervencao pedagdgica realizada em turma de 1° ano do Ensino Fundamental
de uma escola da rede publica estadual do municipio de Sant’Ana do Livramento.
Entende-se por sequéncia discursiva, nas palavras de Orlandi (1984, p.14) como a
“unidade discursiva que se constitui de fragmentos correlacionados de linguagem-e-
situacdo”. Logo, por meio destes fragmentos estabelecemos os recortes discursivos (RD).
Schneiders (2014, p. 104) define recorte como uma unidade de analise, constituida por
uma forma material. No entanto, tais sequéncias discursivas ndo serdo analisadas
isoladamente, mas por meio do funcionamento discursivo das materialidades tanto as
escritas quanto as imagéticas. No entanto, ha de se ver que a leitura a ser feita ndo € neutra,
assim como o rigor positivista prevé. A AD ndo compartilha desses mesmos principios.
As materialidades analisadas provém de uma pluralidade de gestos de leitura e, nesta
circunstancia, “o que define a forma do dispositivo analitico ¢ a questdo posta pelo
analista, a natureza do material que analisa e a finalidade da construgdo do dispositivo

analitico” (ORLANDI, 2010, p. 27). Assim, analisaram-se fragmentos provenientes de



53

textos produzidos pelos alunos, percebendo ali, os gestos de interpretacdo por eles

realizados.

O critério para a escolha da escola de aplicacdo da intervencdo € que a
pesquisadora trabalha ha seis anos na presente escola e, dessa maneira, ja conhece o
funcionamento da instituicdo, bem como aspectos da comunidade em que se situa. A
natureza dos materiais para a analise serdo materialidades escritas e imagéticas

produzidas durante a aplicacdo da unidade didatica discursiva (UDD).

3.2 Instrumentos

Partindo da afirmagao de que “[...] a lingua € estrutura ndo fechada em si mesma,
sujeita a falhas” (ORLANDI, 2003, p. 3) ¢ que foram definidos os instrumentos de
pesquisa notadamente a UDD. Tais instrumentos partem da premissa de que o sujeito
ndo é origem dos sentidos que produz, mas toda sua leitura e interpretacdo decorrem das
condigbes sdcio-historicas. Complementa-se tal afirmagdo com as palavras de Orlandi
(2003, p.4) “[...] observando a materialidade do texto, ndo abandono o exterior especifico
(o real da histéria) mas o considero atravessado pelo exterior constitutivo (o
interdiscurso)”. Portanto, toda leitura e escrita decorre de uma exterioridade constituida

pela linguagem e pelo interdiscurso.

O objetivo do uso desses instrumentos é a possibilidade de descrever e interpretar
0s gestos de interpretacdo do grupo analisado, visualizando e entendendo as formagoes
ideologicas e discursivas que estdo presentes neles quanto a sua propria identidade e da
maneira como se identificam. Por conseguinte, afirma Orlandi (1984, p. 20) sobre a

possibilidade de analise da linguagem:

Através da ideia de recortes, recuperamos 0 conceito de polissemia. Se ndo
salientarmos o conceito de informagdo, mas o de interacdo e de confronto de
interlocutores no préprio ato de linguagem, ndo é necessario mantermos a
hip6tese de um sentido nuclear, hierarquicamente mais importante - o sentido
literal - em relacdo aos outros sentidos, isto é, os efeitos de sentido que se
constituem no uso da linguagem.

Por isso € que, a partir das materialidades produzidas pelos alunos e as condi¢des
observadas que levaram as suas producgdes, analisou-se a quais formacgdes discursivas o
aluno se identificou. Verificou-se também se através do oferecimento das atividades da

unidade didatica discursiva houve a possibilidade de o sujeito construir suas
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representagdes de modo singular ou se a proposta o assujeitou de tal forma que sua
identificacdo segue proveniente de formacdes ideoldgicas hegemonicas.

3.3 Recortes de Sequéncias Discursivas

O presente trabalho analisou recortes, “fragmentos da situacdo discursiva”
(ORLANDI, 1984, p. 14), buscando relacionar as partes com o todo. E importante lembrar
que a proposta didatica para a assun¢do da autoria € um trabalho que envolve a produgéo
de sentidos em decorréncia da tematica heroéis e heroinas. Observa-se que a interven¢do
almejou proporcionar condi¢Ges para a producdo textual em certa situacdo discursiva,
portanto a selecédo do recorte incide na producéo de sentidos, na valorizacdo da polissemia
e na observacao dos aspectos formais da lingua dos quais o aluno ja se apropria. Portanto,
cada fragmento é objeto de analise em sua materialidade. O critério para a selecdo dos
fragmentos recortados do material didatico em que os alunos trabalharam foi, justamente,
0S momentos em que ocorreram provaveis marcas de autoria, onde o novo foi instaurado

naquilo que ja era “esperado”, ou seja, o polissémico sobre o parafrastico.

Por meio do dispositivo tedrico da Anélise do Discurso (AD), percebe-se que a
interpretacdo € constitutiva da lingua, do sujeito e do sentido, porquanto estas
possibilidades constituem o sujeito e o sentido. Sem embargo, a AD ndo deixa de
trabalhar com a regularidade da lingua, porém a vé tendo em consideragdo o
deslocamento, os efeitos metaféricos e a ideologia. Corroborando tais afirmacdes,
Orlandi (2006, p. 83) diz que:

O trabalho do analista é, em grande medida, situar (compreender) e ndo refletir
- 0 gesto de interpretacdo do sujeito e expor seus efeitos de sentido. Assim,
podemos dizer que a analise de discurso procura desfazer dois modos de
existéncia do apagamento da interpretacdo: a) o da possibilidade de leitura do
préprio analista e, b) o do sujeito que ndo percebe o gesto de interpretagéo,
pensando apenas reconhecer o sentido ja-1a.

Refletindo simbolicamente por meio do dispositivo tedrico da AD, tenta-se
perceber como o sujeito-aluno promove gestos de interpretacdo do discurso, por meio de
um dispositivo ideoldgico, com seu efeito de evidéncia. Gestos de interpretacdo
constituem os sentidos, pois representam efeitos de identificacdo assumidos e néo
negados em momentos de interpretagdo em que surgem tomadas de posi¢cdo (ORLANDI,
2006, p. 87).



55

E é por meio das sequéncias discursivas expostas nas materialidades que se
buscou perceber se os alunos desempenham a funcdo-autor, com quais formagoes
ideologicas se identificam e se ascenderam a posicdo-autor. Enquanto sujeito afetado
ideologicamente sabemos que “[...] ele (0 sujeito) ndo reconhece 0 movimento da
interpretacdo, ao contrario, ele se reconhece nele” (IDEM, p. 85). Por isso é que, o que é
visto nas sequéncias discursivas ndo sdo de todo consciente, mas produto da
subjetividade, do inconsciente afetado pela formacéo ideoldgica, embora para ele pareca

natural e evidente’.

Reitera-se que a AD ndo se pretende positivista e nem propde modelos e métodos
especificos para a andlise do corpus discursivo. O analista ndo busca por dados
quantitativos e constataveis, mas por fatos. Esses fatos, por sua vez, sdo providos de
sentidos, j& que remetem a memdria discursiva, a exterioridade e as condicbes de
producdo porque o corpus se constitui no decurso do processo das sequéncias discursivas

articulado entre a teoria e 0 objeto de analise.

Por isso, a presente pesquisa, analisou como € possivel instaurar a funcdo-autor e
se, um trabalho voltado para uma formacdo discursiva diferente ao que é naturalizado aos
alunos, pode produzir novos sentidos ao expor suas marcas de autoria. Também,
visualizou-se, dentro dessas formacdes discursivas, se 0 aluno apresenta marcas de
autoria, ou se afetado por condigdes de producdes tipicas de um discurso pedagdgico de
inculcagdo, o aluno foi afetado nesta possibilidade. Por isso é que, em préticas
prioritariamente sistémicas, a autoria € apagada pela reproducdo de sentidos ditos
evidentes de acordo com alguma formacéo ideoldgica hegemonica que pode ser marcada
por preconceitos e valorizacdo demasiada de determinadas caracteristicas fisicas e sociais

na constituicdo da identidade.

"Ver sobre esquecimento n° 1 na pagina 24.
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4. PROPOSTA DE INTERVENCAO

4.1 Tema da Proposta

A proposta do tema se da pelo anseio por identificacdo dos alunos do 1° ano do
ensino fundamental com novas formagdes ideoldgicas “ndo-hegemonicas”. Tal tema ¢
sugerido devido ao fato de ja ter sido constatado que os alunos reproduzem, em suas
producdes, discursos hegemonicos que favorecem determinadas etnias e cultura, ainda
ndo demonstrando outras possibilidades de dizer. Logo, promovendo uma pratica
pedagogica que favorece o aluno em sua acao de significar por meio de novas formacdes
ideoldgicas ndo-hegemanicas, € que se elaborou uma UDD com a tematica da identidade

atrelada a um discurso pedagdgico ludico e a um discurso pedagogico polémico.

4.2 Objetivo Pedagogico Geral

Promover praticas de linguagem enquanto discursividade de modo a possibilitar
ao aluno assumir a funcdo-autor em seus textos, contribuindo com a producéo escrita da

linguagem verbal.

4.3 Objetivos Pedagdgicos Especificos

Através de uma intervencdo realizada em uma turma de alfabetizacdo, do 12 ano
do ensino fundamental, no municipio de Sant’Ana do Livramento, apresentam-se
propostas de atividades que valorizam a linguagem enguanto discursividade, ja que 0s
textos a oferecidos aos alunos, fundamentados no discurso ludico e no discurso polémico,
permitem espaco para gestos de interpretacdo e, consequentemente, para que o aluno se

desenvolva a autoria.

- Promover atividades voltadas para a alfabetizagdo no 1° ano do ensino
fundamental em uma perspectiva discursiva;

- Considerar praticas de linguagem que possibilitem ao sujeito-aluno assumir a
funcéo-autor;

- Propor atividades que privilegie o discurso ladico e o discurso polémico para que,

além da paréfrase, haja polissemia na relacdo com a linguagem;



57

- Acompanhar os gestos de interpretacdo que os alunos apresentam em suas
producOes materiais;

- Apresentar formac6es discursivas e ideoldgicas diferentes que permitam ao aluno
perceber que existem outras interpretacdes possiveis e heterogéneas;

- Compreender o funcionamento da producéo de sentidos pelo sujeito-aluno;

- Perceber se os alunos, em suas materialidades, apresentam marcas de autoria;

- Propor momentos em que os alunos possam refletir sobre o Sistema de Escrita
Alfabética (SEA).

4.4 Etapas do Trabalho

O trabalho foi organizado de forma progressiva em relacéo a identificacdo do eu
- her6i - realidade, com um total aproximado de 34 propostas de atividades. Iniciou-se a
partir das formagdes imaginérias dos alunos sobre o que séo herdis. Tais construcdes de
sentidos foram expostas em materialidades imagéticas produzidas pelo sujeito-aluno.
Posteriormente, com um filme do universo infantil - Os Incriveis, foi possivel ver com
qual personagem-heroi o aluno mais se identificou, percebendo, mais uma vez seus gestos
de interpretacdo e identificacdo. Na producao final, houve repeticdo da mesma proposigéo
da inicial com o intuito de ver se houve surgimento de discursos outros. E no decorrer
destas propostas foram realizadas atividades de reflexdo sobre o sistema de escrita
alfabética (SEA).

4.4.1. O que é herdi para mim?

Os alunos séo convidados a escrever e desenhar retomando seu imaginario com
relacdo a super-herdis ou super-heroinas, ou seja, o(a) personagem com que mais se
identifica. Além disso, hd outras atividades proprias da alfabetizacdo que estdo
relacionadas, como a utilizacdo de letras moveis para montar o nome do super-
heroi/super-heroina favorito(a), a criagdo de um nome de super-heroi/super-heroina como
também a reflexd@o e leitura de cinco qualidades para super-herdis ou super-heroinas,
segundo as préprias hipoteses de escrita. H4 também uma proposta, ainda atrelada ao
imaginario sobre super-herdis e super-heroinas, relacionada a objetos magicos que herois
ou heroinas costumam usar, unindo uma proposta de trabalho com a reflexdo sobre o
SEA.
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4.4.2 Leitura de Midia - Filme

A proposta parte do filme Os Incriveis. Por ser uma animacéo destinada a criancas,
apresenta uma tematica pertinente, ja que na familia ha super-herois diferentes entre si
pois cada um possui um poder e por consequéncia um dilema existencial. A questdo das
falhas dos proprios personagens-herdis também é oportuna porque o imaginario é
povoado pela ideia de que estes seres superpoderosos nao tém problemas e nessa midia
percebe-se 0 oposto. No final da historia, todos se unem para derrotar um inimigo em
comum. O filme serviu para o proposito de refletir sobre diferentes super-herois e seus
dilemas, fazendo perceber as suas diferencas. O filme foi escolhido porque além da
tematica e de fazer parte do universo midiatico infantil porque muitos alunos ja assistiram
ao longa metragem, possibilita o discurso ludico e também o discurso polémico, ja que
ha espacos que permitem a polissemia. Além da exibicdo e atividades envolvendo o filme,
ha proposicdes relativas a consciéncia fonoldgica como, por exemplo, circular figuras que

comegam com 0 mesmo som da palavra Incriveis.

4.4.3 Reflexao sobre os herois do cotidiano

Nesta parte do material didatico, ha imagens de pessoas do cotidiano (dono de
casa, lixeiro, médica, bombeira e cantora). Os alunos elaboraram uma reflexao,
preencheram uma tabela em que deveriam identificar se aquele profissional pode ser
considerado um herdi e escreveram uma pequena justificativa para sua resposta. Além
desta proposta, ha atividades com os elementos menores das palavras (silabas), em outra
proposicao ligeiramente posterior. Outra proposta é a leitura de um texto que apresenta
pessoas que realizaram feitos importantes que podem ser considerados, de certa forma
heroicos (Stephen Hawking, Malala Yousafzai e Wangari Maathai)®. A producéo de
sentidos pode se dar nas materialidades escritas ou imagéticas, onde 0s sujeitos-alunos,
apos tiveram a possibilidade de desenhar e escrever sobre pessoas que consideram como
herdis da vida real. Também se propde a reflexdo sobre o codigo da lingua, como o caso
da letra H (H de herdi/heroina) enquanto inicial e também representada fonologicamente
ao estar junto do N, L, C, constituindo os digrafos. Todas estas atividades visam

oportunizar aos alunos o conhecimento de uma nova possibilidade de filiar-se a uma

8 Anteriormente eram pessoas que realizaram atos heroicos, mas que de alguma forma sofreram de forma
tragica. Desta maneira, no atual material didatico apresentam-se Stephen Hawking, Malala Yousafzai e
Wangari Maathai.
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formacdo discursiva diferente da hegemonica: uma atribuicdo de sentidos que diverge da
qual poderdo estar habituados com relacdo a temética herdi/heroina.

4.4.4 Conhecendo herois

Inicialmente os alunos tém acesso a duas paginas em que aparecem inlimeros
personagens com caracteristicas afrodescentes em situacdo de herdis ou heroinas. Tais
representacdes estdo no formato de desenho. Os alunos precisam imaginar e escrever (em
suas hipdteses de escrita) qual o provavel poder daquele personagem. Depois desta
reflexdo e escrita, sdo apresentados outros herdis, mas estes diferentes daqueles
consagrados pela midia. Eles séo negros e brasileiros: Dandara e Zumbi. Os personagens
sdo apresentados no material didatico através de textos escritos e imageéticos e, também,
conjuntamente, em atividades de reflexdo sobre o sistema de escrita alfabética (SEA)
(ligar as palavras até as silabas iniciais, ler e desenhar o que a palavra mostrar, completar
com palavras as sentencas com sentido manifesto em texto trabalhado). Além, também,
do trabalho envolvendo questBes sistémicas da lingua como o uso do género na

construcao de frases.

4.4.5 Producdo escrita verbal e gréafica

Os alunos desenharam e escreveram baseados na seguinte proposi¢do: “Se eu
fosse um(a) super-heroi/super-heroina, como eu seria e quais poderes eu gostaria de
possuir?”. Partindo da premissa em que anteriormente foram oferecidas condigdes de
reflexdo e deslocamento de sentidos estabilizados, percebe-se se a intervencdo até o
momento constituiu seu proposito de oferecer as criangas novas possibilidades de

interpretar e produzir sentidos sobre a tematica herdi.

4.4.6 Producdes

As materialidades resultantes do trabalho pedagdgico que serviram de objeto de
anélise sdo as representacdes escritas e imageéticas graficas produzidas no material
didatico, na realizacdo das propostas ja descritas. A andlise verificou, entre outros

aspectos, com qual representacdo do ser humano o sujeito-aluno filia sua identificacéo.

O produto pedagdgico é uma unidade didatica discursiva (UDD) com atividades

de alfabetizacdo pelo viés da linguagem no aspecto sistémico e também discursivo. Tal
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material € destinado a aplicacdo, preferencialmente, em turmas de alfabetizacdo da rede
publica, com ensino fundamental. O material produzido tem uma versao para o aluno e
outra com as orientacdes para o professor. Tal material constitui-se de uma unidade
didatica discursiva com a tematica herois e identificacdo. A ideia é que o professor, ao
realizar essa experiéncia em sala de aula, perceba que um trabalho que néo enfatiza apenas
a codificacdo-decodificacdo da lingua consegue trazer resultados satisfatdrios na préatica
da alfabetizagdo. Na sequéncia, apresenta-se 0 quadro que explica 0s processos que

embasam a aplicacdo da UDD sobre herois e identificacéo.

Tabela 2 - Atividades a serem realizadas durante a intervencéo pedagogica (continua)

Processo de

identificacéo
discursiva do
sujeito-aluno

Acdes dos alunos
na realizagdo das
atividades tendo
em conta a lingua
em seus aspectos
sistémico e
discursivo

Objetivos do
professor ao
desenvolver cada
etapa do trabalho

Hora/aula

Refletir sobre “qual é
meu imaginario sobre
a figura do
heréi/heroina™?

Representar, por
meio de
materialidade escrita
verbal e imagetica,
do que considero
como herdi/heroina

Acompanhar 0s
gestos de
interpretacdo dos
alunos em suas
producgdes materiais.

Compreender o
funcionamento da
producéo de
sentidos pelo
sujeito-aluno.

Perceber se 0s
alunos, em suas
materialidades,
apresentam marcas
de autoria.

Trés aulas de quatro
horas.

Ter acesso a outros
tipos de
materialidades que
apresentam distintas
formas de
identificacdo com a

Refletir sobre
materialidade
audiovisual que
mostra diferentes
herdis, seus poderes
e seus dilemas.

Propor  atividades
que privilegiem o
discurso ludico e o
discurso  polémico
para que, além da

Quatro aulas de
quatro horas.
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(conclusdo)

FD dominante e de
subjetivacéo.

Apresentar, gestos
de interpretacédo
referente ao filme,
por meio do discurso
ludico e do discurso
polémico.

Ler textos, de
diversas
materialidades, que
apresentam outros
tipos de herdis
(herdis do cotidiano,
herdis negros).

Realizar atividades
com letras, silabas e
demais aspectos da
aquisicao da lingua
escrita
(alfabetizacéo),
baseados nos textos
sobre os outros tipos
de herdis.

parafrase, haja
polissemia na
relacao da
linguagem.

Propor  atividades
que possibilitem aos
alunos ver a

linguagem em sua
discursividade.

Acompanhar 0S
gestos de
interpretagdo que os
alunos  manifestam
em suas produgOes
materiais.

Producdo escrita

Refletir e
demonstrar qual
identificacéo
representa o
imaginario de
heroi/heroina.

Desenhar e escrever
baseados na seguinte
proposicédo: “Se eu
fosse um Super-
herdi, como eu seria
e quais poderes eu
gostaria de
possuir?”.

Compreender 0
funcionamento da
produgéo de
sentidos pelo
sujeito-aluno.

Perceber se 0s
alunos, em suas
materialidades,
apresentam marcas
de autoria.

Acompanhar 0s
gestos de
interpretacdo que 0s
alunos manifestam
em suas producdes
materiais.

Trés aulas de quatro
horas

Fonte: Autora (2019)
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5. ANALISE DA APLICACAO DA UDD - UNIDADE DIDATICA DISCURSIVA

A intervencdo ocorreu no final do ano letivo de 2018° apds os alunos terem
realizado variadas atividades com a linguagem, seja pelo viés da perspectiva sistémica,
seja pelo viés da perspectiva discursiva com elementos teoricos defendidos na AD
francesa. Tais trabalhos iniciaram com a temética da familia através de um projeto-piloto
iniciado nos primeiros meses do ano letivo. Através dessas atividades, percebeu-se a
reproducdo de determinados discursos provenientes de uma formacdo ideoldgica
hegemonica, tais como: representacdes da mulher em atividades domesticas enquanto 0s
homens eram vistos em momentos de lazer, representacdo do tom da pele e do cabelo
seguindo uma formacéo discursiva em que prevalece a cor branca. Justamente, viu-se a
necessidade de um trabalho em que fossem apresentados discursos advindos de outras
formacdes discursivas. Ao longo do ano, outras propostas ocorreram, que buscaram aliar
0s aspectos sistémicos da linguagem aos efeitos de sentido possiveis. A realizacao destas
atividades foi possivel porque a pesquisadora é também a professora da turma. Algumas
histérias embasaram as propostas didaticas que ocorreram ao longo do ano, como a da
diferenca e do amor materno em Choco encontra uma mamae, de autoria de Keiko Kazsa;
O Dognauta, de Diego D’ Albuquerque, que também aborda sob um olhar interplanetéario
o0 afeto e a aceitacdo das diferencas e, por fim, Pretinha das Neves e 0s setes gigantes.
Esta é uma parddia da classica historia da Branca de Neve e o0s sete andes construida em

tempo e espaco diferente do exposto no conto classico narrado pelos irméos Grimm.

Com uma proposta de trabalho ocorrida continuamente durante o ano letivo que
previa atividades em que a linguagem era trabalhada em seus aspectos sistémicos e
discursivos, aplicou-se a UDD e buscou-se visualizar se os alunos, devido a exposi¢édo a
atividades que permitissem sentidos outros, conseguiram ascender a posi¢do-autor ou se

seguiram repetindo sentidos decorrentes de uma formacéo ideoldgica hegeménica.

5.1 Movimentos da memdria discursiva na producéo da parafrase

A primeira proposta foi a representacdo do que o sujeito-aluno identifica por
super-herdi/super-heroina. Observou-se que a maioria das identificacdes provém de
materialidades midiaticas, onde se considera como origem dos sentidos, mas na verdade

ocorre a reproducdo de sentidos ja existentes de acordo com a nossa filiacdo na lingua e

° Vide no Anexo A o Termo de Autorizagdo assinado pelos responsaveis dos alunos.
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na histéria. Por sua vez, como as demais criancas da contemporaneidade, os alunos veem
assistem e admiram muitos personagens midiaticos, é possivel que existam tais

identificagOes de acordo com as formagdes discursivas das midias.

Figura 1 - Identificacdo super-herdi/super-heroina
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Fonte: Autora (2019)

Figura 2 - Identificacdo super-herdi/super-heroina
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Fonte: Autora (2019)
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Nas duas materialidades vemos personagens proprios de midias produzidas para
as criangas. O que os(as) alunos(as) fizeram neste momento foi a representacdo dos
personagens com 0s quais apresentaram maior identificacdo. Dentro da formacdo
discursiva a qual se filiaram, inclui-se a personagem Mulher Maravilha e Super Girl. Tal
filiagdo é da ordem do inconsciente j& que ideologia e inconsciente sdo constitutivos da
linguagem. Através dos enunciados produzidos pelo sujeito-aluno é possivel observar as
relacbes entre ideologia e lingua. Logo, a memoria discursiva é representada
parafrasticamente, através do gesto interpretativo dos sujeitos-alunos. Na primeira SD, a
aluna escreve o refrdo de uma musica oriunda das FDs midiaticas. Esta musica denomina-
se Super Homem Chora e € interpretada por Jodo Bosco e Vinicius. O refrdo citado foi
assim registrado pela aluna: Coadoamolher maravilha vai emborao supero me shora Ele
chora, equivalendo a “Quando a mulher Maravilha vai embora o Super-Homem
chora/Ele chora.” Logo, a relagdo entre a ideia de herois € resgatada por meio da memoria
discursiva e da historicidade, pois a aluna relacionou a sua produ¢do com uma musica
que escutou. Na SD2, a aluna assim escreveu: Super Gea ela faz bem para o planeta,
sendo transcrito por “Super Girl: ela faz bem para o planeta”. Ainda ndo ha deslizes,
deriva de sentidos além do parafréstico. No entanto, nesta primeira producdo, ja era

esperada a paréfrase.

5.2 Refletindo sobre materialidade audiovisual

Na continuidade da intervencdo pedagdgica, optou-se pela exibicdo de um filme
proprio do universo infantil - a animacéo Os Incriveis (2004). Nessa animacdo, ha varios
personagens que se mostram como pessoas “normais” € a0 mesmo tempo sao herois com
identidades secretas. Cada um possui um tipo de poder relacionado a sua personalidade
(forca, invisibilidade, elasticidade, velocidade e poder congelante). O trabalho com o
filme surgiu da necessidade de partir da formacao discursiva dos desenhos animados para,
aos poucos, apresentar novos sentidos formulados com a identificacdo e valorizacéo de
suas proprias caracteristicas. Por conseguinte, visando a um trabalho que ndo tende
apenas ao parafrastico, mas para a possibilidade de instauracdo de novos sentidos, houve
a proposicao de que cada aluno desenhasse o personagem do filme com o qual mais se
identificou, produzindo um material textual que apresentasse tanto o desenho quanto o

texto escrito.
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Figura 3 - Personagem e Identificacédo
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Fonte: Autora (2019)

Nesta producdo, percebe-se que o aluno representou inicialmente o personagem
bebé Zeze que, neste primeiro filme, ainda ndo tem seus poderes definidos. No entanto,
0 sujeito-aluno desiste, tenta apagar e representa o Sr. Incrivel em substituicdo ao
primeiro. Uma explicacdo para esse fato foi observar que os colegas desenhavam
personagens que apresentavam poderes e 0 Zezé, no filme assistido, ndo possui um poder
definido. Por conseguinte, o sujeito-aluno quis representar um personagem que mostrava
um poder: a forca. Em seu escrito: O seioincriveo cosege leventa um camido é possivel
ler “O Senhor Incrivel consegue levantar um caminh&o.” O fato de primeiro eleger um

personagem e, logo, influenciado pelas producdes outras, escolhe outro personagem
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representa o deslize. Esse deslize é afetado pelo discurso do outro que representa para
este sujeito a fala do Outro, o correto a ser feito. Para Grigoletto (2012, p. 108): “[...] 0
sujeito fala e, ao mesmo tempo, ¢ falado pelo discurso”. Ao manifestar a linguagem, o
sujeito-aluno lida com a manifestacdo linguistica atrelada a rede de significados
formuladas pelas formagdes ideoldgicas que circulam no tempo e local do sujeito. Para
Foucault (1987) o sujeito representa a ambiguidade de dois sentidos aparentemente
contrastantes que permitem a organizagdo do discurso que ainda nao se organizou em sua
textualidade, ja que a todo enunciado é possivel a falha e a equivocidade, podendo tornar-
se outro. O deslize de sentidos e a possibilidade da alteridade constitutiva é visualizada

também na proxima sequéncia discursiva:

Figura 4 - Personagem e ldentificacdo
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Fonte: Autora (2019)

O aluno néo se identificou com apenas um personagem, mas com dois: o Flecha
e 0 Gelado. O primeiro tinha o poder de ser 0 menino mais veloz e o segundo tinha o
poder de congelar o que quisesse. O aluno escreve: Fleexa - eleorre Gelado - congela,
podendo ser identificado como “Flecha — ele corre e Gelado — congela”. Diferentemente
do que ¢ considerado como o “pedagogicamente higienizado” (ORLANDI, 1998, p. 11),
ele buscou dar duas respostas para 0 seu exercicio, representando o movimento de
indecisdo do ato de interpretar. Estas agfes com a linguagem ocorrem no momento em

que ha espaco para a interpretacdo, que nao visa um sentido Unico. Por isso, a necessidade
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de se trabalhar com a linguagem em seu aspecto discursivo coloca o sujeito na ordem dos
efeitos do simbdlico e do histérico.

5.3 Efeitos de sentido sobre possiveis herois do cotidiano

Nestas propostas, os alunos puderam relacionar a nocdo de herdi a pessoas
comuns. Mostrou-se imagens de pessoas em diferentes atividades profissionais e se fez
uma pergunta sem muitas explicacbes ou divagacdes: é ou ndo é herdi/heroina? No
material, ha a representacdo de uma pessoa com materiais de limpeza doméstica, um
lixeiro recolhendo residuos, uma médica, uma bombeira e uma cantora famosa. Houve o
cuidado em apresentar aos alunos outras possibilidades, diferente da hegemonica,

referente a execucdo de determinadas tarefas e profissoes.

No entanto, a UDD atual é diferente da que foi utilizada na pesquisa. Aquela trazia
em suas imagens uma mulher atarefada em atividades domésticas, um médico negro, um
bombeiro. As imagens do lixeiro e da cantora ndo foram alteradas. Essa modificacdo
ocorreu, conforme a proposta do trabalho, que visava apresentar aos alunos diferentes
formac0es discursivas e outras reformulacGes possiveis e heterogéneas, evitando uma
unica manifestacdo filiada a FDs hegemdnicas. Nesta proposta, visualizaram-se distintas
respostas entre meninos e meninas. Grande parte das meninas consideraram a dona de
casa uma heroina, j& entre 0s meninos apenas um respondeu que a dona de casa poderia
ser considerada heroina. O mesmo fato foi visto na cantora: muitas meninas a
consideraram heroina, diferentemente dos meninos. Com relacdo ao lixeiro, médico e
bombeiro, as respostas dadas por meninos e meninas foram semelhantes, ndo sendo
visivel discrepancia como nas profisses desempenhadas por mulheres. A maioria
considera que médico e bombeiros sdo herois e o lixeiro ndo. As justificativas para
responder que o lixeiro ndo ¢ herdi repetiram enunciados que ouvem dos adultos: “ele
ndo passa na minha casa”, “ele deixa restos no chdo” ou simplesmente responderam que
n&o era. Essas justificativas demonstram que os alunos ainda ndo partem de uma formagao
discursiva que defende a necessidade dessas pessoas para a manuten¢do do saneamento
urbano. Os gestos de interpretacdo demonstram o imaginario afetado por FDs midiaticas
que consideram que o her6i ¢ “aquele que salva diretamente outras pessoas”, a¢do esta
executada por bombeiro(a)s e médico(a)s. Essa compreensdo é afetada, reiteradamente,

pela ideologia e o inconsciente.
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Em suma, a atividade ndo consistia apenas em definir se determinado oficio era
considerado heroico, mas havia a producdo da materialidade escrita. Os alunos deveriam
representar de forma escrita, conforme seus processos de escrita, 0 argumento para dizer
se aquele individuo representado na imagem poderia ser considerado heroi ou ndo. Logo,
haveria a possibilidade de analisar as formacGes discursivas que afetam os sujeitos-alunos
na acdo de tecer determinada afirmacdo, vendo o texto produzido em sua opacidade e

considerando sua exterioridade.
Sobre a dona de casa, as meninas que a consideraram heroina assim justificaram:
M1: Ela cuida das criancas.
M2: Ela cuida de pessoas.
M3: Super mae
M4: Ela cuida da casa e dos filhos.
M5: Ela é uma super-heroina porque cuida da casa, da comida e dos filhos.

Analisar o discurso sem observar as condi¢6es de producgéo e a historicidade néo
tem validade para a AD. Reitera-se que muitas mées de alunos do educandério executam
tarefa doméstica sem compromisso empregaticio formal. A maioria delas fica em casa
para cuidar dos filhos e exercer a atividade de dona de casa. Nos enunciados manifestos
pelas alunas, observa-se que a admiragdo pela figura materna é expressa nas respostas, ja
que vemos a identificagdo delas com o papel materno enquanto dona de casa. Por isso,
neste exercicio de interpretacdo, vemos que as alunas mobilizam a memdria discursiva,

observando como se déa a significacdo e de certa forma a identificacdo de si no outro.
A seguir vé-se os textos dos meninos sobre a dona de casa:

H1: Por que ela ndo sai de casa.

H2: Ela ndo ¢ heroina porque néo.

H3: Ela cuida de crianca.

Os alunos, ao produzirem a justificativa, demonstram que foram interpelados pelo
discurso hegemonico conservador, em que a tarefa de cuidar da prole e executar tarefas
domésticas ndo assalariadas tem pouco valor agregado. O que se V€ nos recortes ilustra o
percurso social e historico dos sujeitos-alunos, assim interpelados pelas formacdes
discursivas patriarcais. Portanto, é no interdiscurso que se situam as formacoes

discursivas do ideal de um ser perfeito e salvador: o heroico.
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Percebe-se que o discurso pedagdgico escolar produzido tradicionalmente é
moralista e em sua génese o bombeiro e o médico teriam papel social “mais importante”
que o da cantora. Porém, a proposta de atividade privilegiou a polissemia e a ascenséo de
discursos outros, ja que o sujeito ndo é totalmente assujeitado pela ideologia, portanto,
nem sempre ha repeticdo de discursos partidos de formac6es discursivas hegemonicas. A
lingua tem caréater de opacidade e incompletude, sempre podendo significar diferente. Nas

SD as alunas discursivizam a cantora como heroina:

M1: Quando as pessoas estdo doentes a Anita vai na casa das pessoas.
M2, M3, M4: Ela canta.

M5: Ela é uma super-heroina de verdade.

Através das materialidades produzidas pelas alunas percebe-se que tentam se
posicionar, preenchendo um lugar que a ideologia as convida a ocupar. Desprendendo-se
do discurso pedagogico, filiam-se a uma formacéo discursiva midiatica que vé na cantora
uma construcdo discursiva ideal, promovendo uma identificacdo que a singulariza de

diferentes maneiras.

5.3 Efeitos de sentido e polissemia

No prosseguimento da proposicdo das atividades, ofereceu-se um texto para
leitura coletiva em sala de aula. Mesmo aos alunos que nédo liam de maneira autbnoma,
sugeriu-se que o exercicio da leitura se desse através do gesto de ir passando o dedo por
entre as palavras no ritmo em que eram lidas. Na intervengéo, o texto era composto por
uma breve biografia de trés pessoas que realizaram feitos dignos de atos heroicos®®,
segundo o efeito de consenso da FD dominante na sociedade.

10 Helley de Abreu Silva Batista foi substituida por Malala Yousafzai e Kyle Carpenter por Wangari
Maathai no material didatico. O motivo da troca foi pelo fato de que as agOes tragicas ocorridas com estas
pessoas afetaram nos efeitos de sentidos dos alunos. Considera-se que para alunos em etapa inicial de
alfabetizacdo ainda néo ha determinada maturacéo emocional para compreender certas tragédias.
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Figura 5 - Texto da UDD sobre Herdis da vida real

LEITURA
HEROIS DA VIDA REAL

STEPHEN HAWKING — APESAR DAS
DEFICIENCIAS E IMPOSSIBILIDADES
| FISICAS QUE TINHA, NUNCA DEIXOU DE
8 ESTUDAR E PROMOVER ESTUDOS
PARA QUE POSSAMOS ENTENDER
MELHOR O MUNDO E O UNIVERSO.

HELLEY DE ABREU SILVA BATISTA —
SALVOU 25 CRIANGAS DE UMA CRECHE
QUE FOI INCEDIADA, NO INTERIOR DE
MINAS GERAIS, EM 2017,

ym KYLE  CARPENTER -  SOLDADO
R} AMERICANO QUE, NA GUERRA DO
AFEGANISTAO, EM 2010, SE JOGOU
(\ LGFR{ | SOBRE  UMA  GRANADA  PARA
’!_, f%;;/)/;); PROTEGER OUTRO SOLDADO, QUE
¢ E $/, TAMBEM ERA SEU AMIGO.

Fonte: Autora (2019)

Nesta atividade, havia pessoas que realizaram feitos historicos, porém, de alguma
maneira, sofreram de maneira tragica. E tal feito chamou em demasia a aten¢éo de alunos
que representaram essa tragicidade em materialidades sugeridas apos a leitura do texto.
A proposta era a de que desenhassem ou escrevessem sobre pessoas que considerassem
herdis/heroinas e que tivessem feito parte da sua vida. Histdrias de salvamentos e
tragédias foram recorrentes. Lembra-se que o sentido do texto ndo se da em si, porém
apoiado pela exterioridade constitutiva. Ao elaborar a atividade, pensou-se num efeito
prévio, imaginando um leitor virtual, porém, viu-se que houve a necessidade em
reformular o exercicio, j& que os fatos lidos foram discursivizados diferentemente do que
imaginado. Por consequéncia, os sentidos com que a lingua atua ndo séo literais, tnicos

ou transparentes. Por isso, os alunos, enquanto sujeitos-historicos, historicizam de
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maneiras diferentes seus dizeres e, assim, imprimem sentidos e dire¢Bes singulares.
Entdo, o diferente é esperado pela leitura polissémica ja que o efeito de sentido interferiu
nas producBes dos alunos. Cabe seguir o processo de analise através das seguintes

sequéncias discursivas:

Figura 6 - Producdo sobre herois da vida real
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Fonte: Autora (2019)
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Figura 7 - Producéo sobre herdis da vida real
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Fonte: Autora (2019)

Na SD 06, a aluna escreve O meu pai era do exercito e salvou uma crianga. O
prassa salvou aminha vé sendo transcrito por “O meu pai era do exército e salvou uma

crianca. O praca salvou minha v6”. Na SD 07, a outra aluna coloca: Um dia a minha mae
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salvo uma crianga ela tava no berso e o bergo tava prendendo fogo minha mae salvo —
MAE — BEBE sendo transcrito por “Um dia minha m&e salvou uma crianga. Ela estava
no bergo e o berco estava prendendo fogo. Minha mée salvou”. E na SD 08, a aluna
escreve Minhamae salv dez gato de umacasa sendo transcrito por “Minha mée salvou dez
gatos de uma casa”. A partir destas sequéncias discursivas vé-se que a formagédo do
sujeito-aluno em processo de alfabetizacdo nédo € linear, mas continua. Concebe-se que
n&o € linear pelo fato de que os sujeitos séo afetados por diferentes formacdes discursivas

significando de forma heterogénea.

Outra situacdo € a interferéncia dos textos da atividade inicial. Percebe-se que, a
partir da leitura destes, as alunas trouxeram outros personagens com valor afetivo
importante para elas, reproduzindo o efeito de sentido que produziram para o “ato
heroico”. As alunas, embora afetadas pelos textos iniciais, fazem a lingua significar a
partir dos discursos por elas apropriados e da integracdo com a memoria discursiva sobre

o significado de a¢Oes heroicas executadas por pessoas proximas.

Na possibilidade de refletir sobre a linguagem, ha gestos heterogéneos de
interpretacdo, como o da seguinte sequéncia discursiva, em que o aluno considerou que
ndo ha nenhuma pessoa em seu circulo proximo que apresenta caracteristicas heroicas em

suas acoes.

Figura 8 - Producéo sobre herois da vida real
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Fonte: Autora (2019)

Nas producdes dos alunos, cada um significou de diferentes maneiras,
representando a heterogeneidade e os sentidos outros. Aqui o aluno tenta apresentar
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enquanto evidente a légica de que ndo ha pessoas do seu entorno que realizam atos
heroicos conforme o sujeito-aluno identifica enquanto heroico, ja que escreve Na mina
vida mingen ajda nem n sauva ningem sendo transcrito por “Na minha vida ninguém
ajuda nem salva ninguém”. Tal ac¢do representa uma resisténcia ao que se considera
sentido Unico, interpretando que ato heroico é salvar pessoas. Neste momento traz-se
Indursky (2011) que lembra que a interpretacdo lanca o sujeito a deriva, portanto,
quebrando o ciclo de repetibilidade que tanto a escola apregoa. VVé-se, desta maneira, que
0 deslizamento provocado pelo sujeito-aluno representa como se ddo os gestos de

intepretacédo singulares.

No esquema a seguir ha as determinacGes que movimentam a pratica da escrita.
Nota-se que antes de escrever o sujeito € afetado pela interpretacdo, ideologia e a lingua.
Essa Gltima é opaca e, por sua vez, é um dos elementos que determinam o espaco

simbolico da escrita.

Figura 9 - Determinages da préatica da escrita
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Interpelagado Interpretagao das ‘ Materializagdo pelalingua | ™| Escrita
Ideoldgica | discursividadese das

praticas/saberes culturais

Fonte: Indursky (2016, p. 45).

O sujeito, ao inscrever-se na discursividade, percebe a opacidade e 0s equivocos
préprios da lingua. Estes trazem a possibilidade de sentidos outros. A lingua néo é linear,

ja que esta sempre passivel de movimento.

5.4 A polissemia na leitura de imagens

Essa atividade foi construida tendo por base uma pesquisa na internet sobre
imagens de desenhos de herdis negros. Fez-se a busca por arquivos disponiveis na internet
com as palavras-chave “hero6is negros desenho” e “heroina negra desenho”. No entanto,
evitando um discurso pedagdgico autoritario que visaria a um sO sentido, houve
necessidade de modificar a UDD e inserir herois de pele clara também. O intuito também
era que estes personagens ndo fossem muito conhecidos pelos sujeitos-alunos, para que

pudessem relacionar o “ja-14” sobre herdis e heroinas com gestos de interpretacao
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possiveis devido a opacidade da lingua. A proposta da atividade era a disposi¢do de seis
figuras de personagens com caracteristicas de herdis/heroinas. Os alunos deveriam
explicitar seus gestos de interpretacéo e dizer que poderes imaginam que tal personagem
teria. Além disso, o discurso pedagdgico que se espera ndo é o autoritario, mas sim o
ludico e polémico. Tais discursos sao esperados, pois se queremos a ascensao da autoria,
é preciso dispor de textos para que 0s sujeitos possam avaliar o que é valido ou discutivel
em sua constitui¢do e posterior formulagéo. Verifica-se o carater opaco da linguagem no
momento da constituicao e da formulacdo de outros saberes advindos de deslizamentos e
derivas de sentidos. Vé-se abaixo algumas sequéncias discursivas provenientes da

atividade desenvolvida.

Figura 10 - Gestos de interpretacdo sobre herdis

OBSERVE 0S SEGUINTES HEROIS E ESCREVA NO GUADR‘O. AD LADO DE CAK;;\ Um, 0
PODER QUE VOCE ACHA QUE CADA UM POSSUI,

QUAIS PODERES VOCE ACHA QUE EU POSSUO? ~‘

ce 1M QLADY T el e

QUAIS PODERES VOCE ACHA QUE EU POSSUO?
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QUAIS PODERES VOCE ACHA QUE EU POSSUO?

Fonte: Autora (2019)
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De certa forma, vé-se o olhar da aluna aponta a determinados aspectos da imagem,
direcionando seus gestos de interpretacdo e tornando as leituras singulares. Esta nocao €
denominada punctum?!. Portanto, ndo ha o somente o parafrastico propriamente, pois 0s
poderes descritos pela aluna ndo seriam o que 0s arquivos originais pautam. No entanto,
sua escrita se alicerca na “evidéncia” da imagem, ja que € nas formagdes imaginarias do
que se espera de um herdi, principalmente com relagéo ao seu visual. A aluna relaciona o
fato de o Ultimo heroi ter asas com penas ao fato de possuir os poderes relacionados com
o animal passaro. Logo a funcdo-autor, nesta sequéncia discursiva analisada, se deu por
meio da apropriacdo e da ressignificacdo da leitura imagética. Portanto, uma mesma

imagem pode significar de formas diferentes, como vemos na produgédo seguinte:

Figura 11 - Gestos de interpretagdo sobre herois

Conhqcendn oufros heréis

OBSERVE 0S SEGUINTES HEROIS E ESCREVA NO QUADRO, AD LADO DE CADA UM, O
PODER QUE VOCE ACHA QUE CADA UM POSSUI.

QUAIS PODERES VOCE ACHA QUE EU POSSUO?
0 PPVER 9Fle E o oMo pr

QUAIS PODERES VOCE ACHA QUE EU POSSUO?
L 06 ;
= 00 Ruos L Fete

QUAIS PODERES VOCE ACHA QUE EU POSSUO? !
O POPER VELE E  VOAR Co M.
UMk AGIA

Fonte: Autora (2019)

11 Rever este conceito na pagina 36 desta dissertacéo.
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Aqui para a mesma imagem, as alunas produziram gestos de leitura diferentes.
Enquanto a primeira escreveu sobre o primeiro heroi ele tem olhos de leiser, sendo
transcrito por “ele tem olhos de laser”, afirmando que o primeiro herdéi da lista tinha o
poder do laser nos olhos, a segunda o viu pelo seu aspecto fisico enquanto o poder do
“homem de ferro”, pois ela escreveu 0 poder dele € o omem de ferro, sendo transcrito por
“O poder dele ¢ (de ser) o homem de ferro”. A interpretagdo ¢ sempre exercicio Unico,
influenciada pela exterioridade e historicidade. Logo, a intepretacdo € um caminho de
leitura trilhado singularmente, ja que é sempre passivel de significar diferente. Destarte,
as alunas mobilizaram arquivos diferentes para produzir sentidos diferentes. Esse fato se
d& por causa do punctum das materialidades significantes pois entre a tensdo constitutiva
do parafrastico e do polissémico € que se vé o carater da constituicdo da linguagem. Em
distintas producdes, viu-se repetices, sentidos que se reproduzem, se repetem, mas

também se (re)significam.

Nesta mesma atividade, pretendia-se ver como os alunos mobilizam a memoria
discursiva com relacdo as heroinas, ja que é por meio da memdria discursiva que se
percebe os gestos de interpretacdo atrelados as teias da historicidade e ainda ao lugar
social de onde fala o sujeito-aluno. A constituicdo do dizer é tecida pela ideologia e 0
inconsciente permitindo as outras formas de interpretar. Como vé-se na préxima

sequéncia discursiva.

Figura 12 - Gestos de interpretacao sobre herois

QUAIS PODERES VOCE ACHA QUE EU POSSUO?
- |ELa e A MUKKHER DAS
_CIANMIMALIS p A APRICAY

QUAIS PODERES VOCE ACHA QUE EU POSSU

0 sUPCR PODER [5’75(,4

tEQue ELa EPINOTISH
osv/ILoEs

E0 DO AAIO

Fonte: Autora (2019)
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Na SD 12, a aluna escreveu em um dos quadros: ela e a mulher dos animais da
Africa sendo transcrito por “Ela ¢ a mulher dos animais e da Africa”, O super poder dela
e que ela epinotisa osviloes sendo transcrito por “O superpoder dela é que ela hipnotiza
os vildes” e O super poder dele e 0 do raio sendo transcrito por “O superpoder dele ¢é o
do raio”. Observando para além da obviedade, ha sentidos outros nas producdes de
materialidades dos sujeitos-alunos para uma mesma atividade. Logo, ha indicios da
opacidade da lingua, pois em face as condi¢des de producéo e exterioridade constitutivas

do sujeito aluno ha o prevalecimento de determinado gesto de interpretacéo.

Figura 13 - Gestos de interpretacdo sobre herois

QUAIS PODERES VOCE ACHA GUE EU POSSUO?

A RANA © 05 LEAD 9
CITEM A FoRsA [0 LEAO:

{

QUAIS PODERES VOCE ACHA QUE EU POSSUD?

EA Tem O [OD=R
De FRSER RA® DE s

QUAIS PODERES VOCE ACHA QUE EU POSSUO?

fE CORE  th A

Fonte: Autora (2019)
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Na SD 13 o sujeito-aluno assim escreve em cada quadro respectivamente: A raina
0 os leao s tem a forsa do leao sendo transcrito por “A rainha dos ledes tem a forca de
um ledo”, Ela tem o poder de fazer raio de xuva sendo transcrito por “Ela tem o poder de
fazer raio de chuva” e Ele core na aua sendo transcrito por “Ele corre na dgua”. Nota-se
que os diferentes sentidos surgiram devido aos sujeitos-alunos identificarem-se de formas
diferentes com formac6es discursivas midiaticas. Esta identificagdo ocorre como sentido

em evidéncia proveniente da formacao ideoldgica e do interdiscurso.

Desse modo, a maioria das atividades previstas até 0 momento possibilitaram ao
aluno a producdo de gestos de interpretacdo, objetivando a criatividade porque
dependendo das condi¢6es de producdo oferecidas pela escola pode-se barrar o exercicio
da autoria. Notadamente, durante o processo de alfabetizacdo, é que ha um imaginario de
que o aluno ndo é capaz de produzir textos ou mesmo produzir sentidos pelo fato de ndo
dominar o sistema de escrita alfabética. Pensa-se que o ideal é oferecer palavras mais
simples para posteriormente ampliar 0 acesso a textos maiores com construgdes sintaticas
simplorias. Estas informagGes imaginarias, em muitas circunstancias, acreditam que 0s
textos devem ser simples do ponto de vista estrutural, para que o aluno possa ler, escrever
e entender bem. Viu-se que nesta atividade, os alunos produziram textos autonomamente,
atrevendo-se no registro de palavras que ndo tinham estudado anteriormente deslocando

seus conhecimentos sobre a estrutura da lingua.

5.5 Gestos de intepretacao singulares

As proximas sequéncias discursivas propuseram que 0s sujeitos-alunos
completassem frases. Este exercicio estd na “esteira” do que muitos chamam de
“tradicional” no exercicio da pratica escolar. O objetivo da proposta didatica ndo ¢
destruir préaticas, mas revé-las sob um vies de gestos de interpretacdo singulares. N&o ha
respostas certas, objetivas e neutras, mas ha respostas possiveis. Tais afirmativas mostram
que a instituicdo escolar pode deixar seus alunos arriscarem-se na producdo de sentidos,
possibilitando a polissemia com o propésito de discordar daquilo que é cristalizado,

permitindo sentidos outros e, se possivel, a migracdo para outras formacdes discursivas.
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Figura 14 - Exercicio com frases e gestos de interpretacdo

COMPLETE AS FRASES,

A) TODO HEROI DEVE SER (0 ol /4

B) 0S PRINCIPAIS PODERES DE UM HEROI SAD .

vblot pA [k G L RAns

A G UnADES | ELASTIED E EARGA

. C) MEUHERGI FAVORITOEVIoLETA  PORQUE

- Bl TEMNYRIUOATE B AR A4 oS LD

D) SE EU FOSSE UM HEROI, SERIA V] 0Lr T4

PORQUE E(gosomnte paa D02AUE ElAS AL ey

E) A PARTE QUE EU NAO GOSTO NA TAREFA DOS

SUPER-HEROIS E ELg MATUAM AS PESO UA
. ) o '
QESTM MAGUADA & ASRECD LA MNA D

AGP—A =S 05 CC'U P2 =2m

F) ACHO QUE A VIDA DE UM SUPER HEROI E

EMUITO CANCATIVA PRAv1ES  BUACH)

Fonte: Autora (2019)



Figura 15 - Exercicio com frases e gestos de interpretacéo

COMPLETE AS FRASES.

A) TODO HEROI DEVE SER _BoM

B) OS PRINCIPAIS PODERES DE UM HEROI SAO

) O PC) DE@ DOQA/O ’ \OpOOQDOAFnug‘rA‘-

‘Pe lcl2Cr |, ObawVISIpILIGaOEE D onploc.

C) MEU HEROI FAVORITO E SUper g ved PORQUE
3

D) SE EU FOSSE UM HEROI, SERIA AVIOLE TA

PORQUEEL A TEM OS PODERESMAIsINCEIVE c .

E) A PARTE QUE EU NAO GOSTO NA TAREFA DOS
SUPER-HEROISE _L£SE. AR CH UCAREM
LWUTAS CoprTenons VihoeSouye

NEMA A SU PERBUEL EIATE i poiinfuemerravim

¥) ACHO QUE A VIDA DE UM SUPER HERO! E
MUINTE hecal SALVA o eesaual6oMpooes .

Fonte: Autora (2019)
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Figura 16 - Exercicio com frases e gestos de interpretacédo

A) TODO HEROI DEVE SER ﬁ/\/\ Jas 1@
B) OS PRINCIPAIS PODERES DE UM HEROI SAO

LE2LE VAR
FQKP\ 14 . ;/V !TZA%O E V[P/? /‘/ﬁiﬂg‘

C) MEU HEROI FAVORITOE . RAVZ~A  poraue
PoQur  pih T T0poiRObER

D[’

D) SE EU FOSSE UM HEROI, SERIA RAvE A |
PORQUE __ [L7F G MRM\/ VIO e € 9

E) A PARTE QUE EU NAO GOSTO NA TAREFA DOS
superneroise  CAWY Do Lo se wh \‘{\L/_Cﬁ__

F) ACHO QUE A VIDA DE UM SUPER HEROI E

M LN LBV MAS ASVESe cialh

Fonte: Autora (2019)

Na SD 14 a aluna escreve “Todo heroi deve ser coforsa com forgca/Os principais
poderes de um heroi sdo velosi da des, raios, invisibilidades, elasticos e forsa velocidade,

raios, invisibilidade, elastico e forca/Meu heroi favorito € a violeta_Violeta porque ela

tem invisibilidade e elaformaumiscudo ela tem invisibilidade e ela forma um escudo./Se

eu fosse um herdi seria violeta Violeta porque eugostomuito dela porque elaebonita eu
gosto muito dela porque ela é bonita./A parte que eu ndo gosto na tarefa dos super-herois
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é elesmajuam as pesoua gestam mauvada e aspesoua nao agrades os super eroi eles

machucam as pessoas que estdo malvadas e as pessoas ndo agradecem aos super-

herois./Acho que a vida de um super-heroi emuito cansativa praeles euacho é muito

cansativa para eles eu acho” J4 na SD 15 a outra aluna escreve “Todo herdi deve ser

(bom) bom/Os principais poderes de um heroi sdo o poder duraio, opoderdaforga, de

leizer, o da invisibilidade, e o darapidez o poder do raio, 0 poder da forga, de laser, o da

invisibilidade e o da rapidez/Meu herdi favorito é a superguel Super Girl porque ela solta

leizer pelos olhos ela solta laser pelos olhos/Se eu fosse um herdi seria avioleta a Violeta

porque ela tem os poderes maisincriveis ela tem 0s poderes mais incriveis/A parte que eu

ndo gosto na tarefa dos super-herdis ése machucar em lutas contraos vildesque nem a

superguel eladesmaiouviucriptonito € se machucar em lutas contra os vildes que nem a

Super Girl que desmaiou (quando) viu o Criptonito/Acho que a vida de um super herdi é

muinto legal salva a pesouascomforca muito legal de salvar as pessoas com forc¢a.” E na

SD 16 a outra aluna escreve “Todo hero6i deve ser magico magico/Os principais poderes

de um heroi séo lezer, vuar, forte, rapido, viranimais laser, voar, forte, rapido e virar

animais/Meu herdi favorito € a ravena Ravena porque ela te todo tirodepoder ela tem

todos os poderes/Se eu fosse um herdi seria a ravena Ravena porque ela temmuto poderes

ela tem muitos poderes/A parte que eu nao gosto na tarefa dos super-heréis cundo ela se

maxuca quando ela se machuca/Acho que a vida de um super heroi é munto legal mas

asvese chata muito legal, mas as vezes chata.”

Observando pelo viés discursivo, cada sujeito-aluno buscou completar as frases
com palavras que significavam de acordo com uma FD midiatica e em que predominava
a polissemia. Esta significacdo é heterogénea no momento em que permite a leitura e a
escrita além da decifracéo e interpretacéo literal. Tal proposta instigou o aluno a assumir
a posicdo-autor, sendo autor do seu dizer. Por isso, as materialidades textuais precisam
ser vistas na escola ndo somente enquanto “material para se extrair informagdes”, mas
como a possibilidade de se produzir e se considerar diferentes gestos de interpretagéo.
Pois 0 sujeito, condenado a sempre interpretar, precisa significar em meio as

materialidades que surgem.

Outro fato pertinente da significacdo é a identidade no sentido de uma formacéo
imaginéria sobre si. Um dos motivos que incentivou a escrita do material sobre identidade
atrelado a acgdes heroicas e de valorizagdo foram decorrentes da identificagdo da grande

maioria dos alunos com formac6es discursivas hegemonicas. Nesses discursos, a beleza
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esta na pele branca e fisico magro e alto, ao estilo Barbie e Arnold Schwarzenegger. Por
isso é que se apresentou textos e materialidades provenientes de outras formagdes
discursivas. A finalidade era que os alunos tivessem acesso a outras formas de significar
e, presumivelmente, filiar-se a outras formacgdes discursivas em algumas de suas
significacBes. A identificagdo é um processo subjetivo que parte de questdes histdricas e
efeitos imaginarios (de identificacdo). Tal fato é visualizado nas seguintes sequéncias

discursivas:

12Figura 17 - Representacdo e identidade sobre herdi/heroina

Agora, pense que voce & um (a) sy 6
A per-heréi/heroina. C
Que poderes foria? Represente abaixo. " sma'?

s [

| &‘ﬁ\% e A DN chseq
005 V10¢s ¢ s0et)
REDes e FOR MyTo D¢
RAle ¢ &LA TgM
uh RADO QUE G PO AlgeA

Fonte: Autora (2019)

2. Com o intuito de preservacdo da identidade dos alunos, os seus respectivos nomes foram cobertos.
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Figura 18 - Representacéo e identidade sobre herdi/heroina

Escrava (ou desenhe) com qual herdi vocé mais sa idenlifica @ o porqué da sua
ascolha.

supER

Fonte: Autora (2019)
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Figura 19 - Representacdo e identidade sobre herdi/heroina

Agora, pense que voca & um (3) super-herai/heroina. Como saria?
Que poderes Teria? Represenle abaixo.

0 VONR PELR £ DJ ol NA Z
/7:/ — /) ¥ [; /\j"” ey

v U ==

, 9“5 LMo ‘(?V/‘fi/; Iy
| ¢

Fonte: Autora (2019)

Na SD 17 a aluna escreve juntamente com a ilustragdo Superalerquina xxxxx Ela
da na cabeca dos vildes e solta redes de formatode raio e ela tem um raboquesao algemas
sendo transcrito por “Super Alerquina xxxxxx. Ela d& na cabeca dos vildes e solta redes
no formato de raio e ela tem um rabo que séo algemas”. Na SD 18, o aluno coloca Super
xxxxx/Raio X Voar Bolas de Boder Super Forte sendo transcrito por “Super xxxxx - Raio
X, Voar, Bolas de Poder e Super Forte”. Na SD 19, a aluna escreve O poder dela e da
coice nas pessoas e nos omem do mau sendo transcrito por “O poder dela é dar coice nas
pessoas e nos homens do mal”. Vé-se nesta atividade que além dos gestos de interpretacdo
de cada aluno sobre sua imagem percebe-se como o sujeito-aluno se identifica. A
exterioridade que o constitui atrela-se a representacdo imaginaria dos seus pretendidos
poderes enquanto herdi ou heroina ou também podem reproduzir gestos ja realizados
como “dar coices”. Todo esse imaginario embasa a imagem que o sujeito forma de si e,

consequentemente, interfere na sua representacdo. Observa-se que o trabalho com
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polissemia e outras formagGes discursivas possiveis permitiu que os sujeitos fizessem sua
representacdo diferentemente do que realizavam no inicio do ano letivo, em que as
primeiras produgdes se pautavam na autorrepresentacdo de acordo com as formacoes

discursivas hegemonicas.

Na SD 17, a educanda posiciona-se enquanto heroina, de acordo com uma
personagem prépria do universo midiatico de super-herdis infantis com a sua histéria, por
sua vez, posicionando-se no discurso, atribuindo o nome de Super Alerquina (0o nome da
aluna). Ao produzir um texto multimodal, a aluna une a imagem e os poderes da heroina,
que prende um ladrdo de dinheiro, com a sua prépria identidade. Na SD 18, o aluno
destaca a sua cor de pele morena. Tal fato demonstra que se filiou, durante a realizacao
do trabalho, a uma formacdo discursiva diferente da hegemonica, que considera a cor da
pele branca como “de maior prestigio social”. Visualiza-se que em intervencéo realizada

no inicio do ano letivo sua representacéo era diferente:

Figura 20 — Representacao de si no inicio do ano letivo

QUEM NA MINHA CASA VAI A ESCOLA

‘\ I" A7 1 [\
SRS "
L NN \ 7

g RS ¢ |
)

Fonte: Autora (2019)

=

Jaa SD 19 ha autoria no momento em que a aluna mistura elementos magicos dos
unicornios que estdo presentes na formacdo discursiva dos desenhos infantis com a
prépria heroina que é uma mistura de menina com elementos de unicérnio. Porém, em
sua escrita, vemos que reitera a imagem da figura masculina como “do mal”. Isso pode
se justificar devido a fala que muitos pais costumam fazer as criangas: “olha que o homem

",

mau vai te pegar!” Portanto ha marcas de autoria devido aos gestos de interpretagdo
singulares. Vale lembrar Assolini (2003) quando ela compreende que quando 0s sujeitos
se atrevem a construir outras interpretacbes hd uma fuga das regides de sentidos

cristalizados e legitimados pela instituicdo escolar. Por conseguinte, aos alunos foi
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oferecida a oportunidade de assumir a responsabilidade por seus gestos de interpretagéo,

expressos em suas materialidades.

Em virtude da possibilidade de circular por diferentes formacgdes discursivas
(heterogéneas e porosas), houve neste momento o fomento a constituicdo da autoria e da
identidade do sujeito-aluno. A escola busca um ideal de aluno: aquele que repete o que
ela quer ouvir. No entanto, isso ndo € desejavel ja que a identidade ndo ¢ um dado
cristalizado, consciente e Unico, mas um processo em reformulacdo e reconstituicao,

atravessada por determinacdes inconscientes.
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6. ANALISE SOBRE O PROCESSO DE ALFABETIZACAO

Este trabalho se propds a demonstrar que o processo de alfabetizacdo deve expor
ao aluno a abordagem discursiva sem desconsiderar o0 SEA. Partindo de revisdo tedrica
apoiada pela AD francesa e da analise das atividades segundo esse dispositivo teorico-
analitico, buscou-se observar as familias parafrasticas e também as possibilidades
polissémicas que oportunizaram ao aluno ascender a posi¢do de autor em seus textos e
desenvolver a producéo escrita da linguagem verbal. As atividades focaram, portanto, em
favorecer menos decifradores e decodificadores da lingua e mais leitores e autores em
suas préticas sociais com as linguagens.

Reitera-se que o objetivo da intervencdo ndo foi desconstruir praticas tradicionais
da alfabetizacdo e nem inventar algo totalmente inovador. Defende-se que o texto e a
autoria devem estar presentes na rotina da alfabetizacdo, juntamente com a reflexdo das
praticas sociais de linguagem e a compreensdo do SEA. A lingua ndo deve ser vista
instrumento de poder e disciplina sobre o seu uso. Em sua incompletude e opacidade, vé-
la sob uma perspectiva de exercicio de metalinguagem a afasta do sentido socio-histérico
da linguagem.

Viu-se nas SDs analisadas nas se¢des anteriores que os alunos se atreveram a
produzir suas proprias significacbes da linguagem, ora utilizando materialidade
imagética, ora utilizando a escrita verbal. Estas escritas emergiram de formacdes
discursivas com as quais o sujeito-aluno se identifica, ja que foi oferecido a ele a
possibilidade de produzir seus préprios enunciados. Notavel é também que esta escrita
nao ¢ a usual conforme os canones das regras ortograficas da lingua “padrao”. Os alunos
estdo no processo de representacdo da escrita e demonstraram, ao longo do ano letivo,
compreensdo do funcionamento da linguagem e conseguem, em sua grande maioria, ler
e escrever palavras e pequenos textos. Tal fato evidencia que conseguem estabelecer a
relagdo entre grafema e fonema, notando as regularidades da lingua. Torna-se necessaria
a continuidade do trabalho para que os alunos possam conhecer e utilizar ainda mais a
lingua em suas singularidades, regularidades e irregularidades. No quadro a seguir,
representa-se algumas escritas dos alunos e a escrita convencional observadas nas

materialidades produzidas.



90

Tabela 3 — Comparativo das escritas dos alunos no processo de escrita e leitura

relativamente compreensivel

Representacdo escrita dos alunos

Escrita convencional

SEION Senhor
INCRIVEO Incrivel
CAMIAO Caminh&o
LEVENTA Levanta
AGIA Aguia
RAINA Rainha
MAUVADA Malvada
PESOUA Pessoa
CUNDO Quando
MUNTO Muito
EPINOTISA Hipnotiza
VELOSI DA DES Velocidades
FORSA Forca
MAJUAM Machucam
INVISIBILIDADES Invisibilidades
BODER Poder

Fonte: Autora (2019)

Percebe-se que muitos alunos ultrapassaram algumas restricGes simbolicas do

processo intermediario de compreensdo da escrita e j& conseguem ler e escrever com
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relativa compreensdo sua e dos interlocutores. No inicio do ano letivo, houve a proposicao
de um projeto-piloto em que os alunos deveriam significar acdes ocorridas no ambito
familiar. As produgdes foram basicamente imagéticas, pois os alunos estavam no
processo inicial de alfabetizacdo, quando ndo estabeleciam relacdo de sentido entre
grafemas e fonemas para representar convencionalmente palavras. Observa-se, abaixo,

uma das poucas producdes em que houve apenas escrita:

Figura 21 - Representacdo escrita no inicio do ano letivo

Escreva, do seu jeito, o que vocé daria de presente.

2 = Fﬁ/j/\ﬁ Q . ﬁ

Fonte: Autora (2019)

Na SD 21, segundo o que informou o autor do texto (Euoeavfeoeab cod) para
“Segurar as maos para ficarem felizes”. No decorrer do ano letivo, oportunizaram-se
atividades para que os alunos estivessem na posicao de reflexdo e construgcdo do proprio
saber, assim, criando suas consideracfes sobre as maneiras da escrita da lingua. Nota-se
também que o trabalho sob a perspectiva discursiva e também sistémica abrange outros
aspectos da lingua que ndo apenas 0s notacionais. Portanto, a ilusdo de que sob esta
perspectiva o0s alunos poderiam levar mais tempo para ler e escrever compreensivelmente.
No final do ano letivo, grande parte dos alunos conseguiam ler e escrever de maneira
compreensivel. Abaixo vé-se uma producao escrita do final do ano do mesmo aluno que

representou a SD 21.
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Figura 22 - Representacdo escrita no final do ano letivo

A) TODO HEROI DEVESER |1 R \Ir

B) OS PRINCIPAIS PODERES DE UM HEROI SAO ‘
SUPE  RUPIN, 5uPE COTE

E

C) MEU HEROI FAVORITOE - [C ST porQuUE

D) SE EU FOSSE UM HEROI, SERIA S U P M
PORQUE _IEW AN

E) A PARTE QUE EU NAO GOSTO NA TAREFA DOS

superHerdise CN N POLISIA
GA  NepBA S BAN DS

F) ACHO QUE A VIDA DE UM SUPER HEROI E
SARE O mUND(Y

Fonte: Autora (2019)

Na SD 22 o aluno escreve “Todo herdi deve ser poibido proibido/Os principais
poderes de um herdi sdo supe rapido, supe fote super répido, super forte /Meu heroi

favorito é Fese Flash porque (Auséncia de escrita)/Se eu fosse um herdi seria supermen

Super Man porque eu vuava eu voava (voaria)./A parte que eu ndo gosto na tarefa dos

super-herois € en a polisia ga acaba cos bandidos é a policia que ja acaba com 0s

bandidos./Acho que a vida de um super-heroi sava 0 mundo é salvar o mundo”

Essa e outras trajetorias de leitura e escrita persistirdo, ja que a linguagem é
caracterizada por sua incompletude e movimento. Além disso, ha necessidade de se
pensar que cada crianga tem seu tempo para desenvolver a linguagem. Porém, este tempo
deve ser respeitado, oferecendo-se a ela um trabalho com a linguagem que va além do
imediatismo de codificar e decodificar e das acdes de repeticdo/reproducdo de forma
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vazia e despretenciosa. Na pratica pedagdgica descrita nesta pesquisa, deu-se a
oportunidade de o aluno simbolizar e significar, inscrevendo-se na linguagem como
sujeito-autor.

Este trabalho também se prop6s a observar marcas de autoria em sujeitos em
processo de alfabetizagcdo. Viu-se que de certa maneira alguns alunos conseguiram
ascender a posicao-autor pois em meio a dispersdo do discurso, buscaram driblar a deriva
e chegaram a uma enunciacdo com certa coeréncia, além de produzirem sentidos
singulares. Observou-se ainda que todos desempenharam a fungéo-autor no exercicio da
escrita. Parte-se de um trabalho de alfabetizacdo em que a lingua historicize e seja vista
em seu funcionamento linguistico, onde o que é produzido pelo sujeito-aluno ndo seja
visto pelo unico viés de que SEIO esta errado e o correto é escrever SENHOR, mas
compreender a qual FD este aluno se identifica e quais sentidos ecoam desta palavra que
Ihe diz algo.

A perspectiva discursiva adotada ao lado da sistémica contribuiu para a
alfabetizacdo dos alunos que ndo ficaram presos ao que se ordena escrever, mas
produziram discursos conforme a compreensdo da estrutura da lingua que estavam tendo.
A liberdade de formulacéo que proporciona o discurso pedagogico polémico permite ao
aluno “testar” suas possibilidades de escrita, e por ndo estarem inibidos, podem produzir

sentidos e textos das mais diversas naturezas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A AD, conforme apresenta esta pesquisa, entende que a lingua é constituida
ideologicamente e influenciada pelos movimentos da histéria. Na trajetéria do ensino
publico no Brasil, viu-se que foi voltado, na maioria das vezes, a um trabalho que vise a
domesticacdo dos sentidos, para que o sujeito-aluno fosse docil e interpelado com
facilidade. Os sentidos que o sujeito-aluno deve “interpretar” sdo Unicos e prontos.
Portanto, a presente dissertagao foi mais uma tentativa de “rasgar a venda” que permite a

~ %

ilusdo sobre um trabalho que pretenda a “completude e exatidao” da linguagem, ja que
consi