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RESUMO

A presente pesquisa realizou um estudo acerca da construcdo do Curriculo Técnico Integrado
no curso de Agropecuaria do Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-
grandense (IFSul) - Campus Bagé. Nosso objetivo foi perceber como a proposta curricular do
ensino técnico integrado foi desenvolvida nas versdes do Projeto Pedagdgico Curricular do
curso de Agropecuaria. Esse curso foi escolhido por ser o Unico de nivel médio que representa
a caracteristica agricola da instituicdo, segundo Portaria n° 246/2016. Esse estudo é de grande
relevancia uma vez que o Instituto Federal € uma instituicdo de grande abrangéncia no pais,
que desenvolve um ensino técnico integrado em seus cursos de nivel médio, uma proposta
curricular inovadora, criada exclusivamente para a instituicdo. Este trabalho, por seus
objetivos e propostas caracterizou-se como documental de abordagem qualitativa, ancorado
na perspectiva historico-critica. O procedimento adotado para a coleta de dados foi a anélise
documental. Dessa forma, os documentos analisados foram: o Projeto Pedagdgico
Institucional do IFSul; Os Referenciais Curriculares para Projetos Pedagdgicos de Cursos
Técnicos do IFSul e as versdes do Projeto Pedagogico Curricular (PPC) do curso técnico
integrado em Agropecuéria do IFSul, Campus Bagé. O referencial tedrico que embasou a
pesquisa contou com estudos de autores como: Brasil (2007), Frigotto et al. (2012), Pacheco
(2011), Saviani (2007), Silva (2010), Manacorda (2007), Monasta (2010) entre outros. Nossa
conclusdo apos realizacdo da pesquisa é que o curriculo técnico integrado do curso de
Agropecuéria do IFSul, Campus Bagé, aumentou sua prescricdo e rigidez curricular com a
criacdo dos Referenciais curriculares para projetos pedagdgicos de cursos técnicos do IFSul,

normativa institucional que regula a construgdo dos PPCs na instituicao.

Palavras-chave: Curriculo. Ensino técnico integrado. Instituto Federal Sul-rio-grandense.



ABSTRACT

This research conducted a study about the construction of the Integrated Technical
Curriculum in the Agriculture course of the Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSul) - Campus Bageé. Our objective was to understand how
the integrated technical education curriculum proposal was developed in the versions of the
Curriculum Pedagogical Project of the Agriculture course. This course was chosen because it
is the only mid-level that represents the agricultural characteristic of the institution, according
to Ordinance No. 246/2016. This study is of great relevance since the Instituto Federal is a
large institution in the country, which develops a technical education integrated in its high
school courses, an innovative curriculum proposal, created exclusively for the institution. This
work, due to its objectives and proposals, was characterized as documentary with a qualitative
approach, anchored in the historical-critical perspective. The procedure adopted for data
collection was document analysis. Thus, the documents analyzed were: the Institutional
Pedagogical Project of IFSul; The Curricular References for Pedagogical Projects of IFSul
Technical Courses and the versions of the Curricular Pedagogical Project of the IFSul
Integrated Technical Course in Agriculture, Campus Bagé. The theoretical framework that
supported the research included studies by authors such as: Brazil (2007), Frigotto et al.
(2012), Pacheco (2011), Saviani (2007), Silva (2010), Manacorda (2007), Monasta (2010) and
others. Our conclusion after conducting the research is that the integrated technical curriculum
of the IFSul Agriculture Course, Campus Bagé, increased its prescription and curriculum
rigidity after creation of Curriculum references for pedagogical projects of IFSul technical

courses, institutional rules governing the construction of PPCs in the institution.

Keywords: Curriculum. Integrated technical education. Instituto Federal Sul-rio-grandense.
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1 INTRODUCAO

1.1 Trajetdria profissional e académica: minha historia, minhas motivacoes!

Caminhando e cantando e seguindo a canc¢ao
Somos todos iguais, bracos dados ou nao

Nas escolas, nas ruas, campos, construcoes
Caminhando e cantando e seguindo a cangao [...]

Geraldo Vandré 1968

H& um momento na vida em que é preciso continuar, em que nos vemos impelidos a
tomar decisbes muitas vezes dificeis e definitivas, € preciso ir em frente caminhando e
cantando e seguindo a cancdo! Assim como qualquer outro jovem de nossa sociedade
precisei tomar minhas principais decisdes assim que conclui o Ensino Médio, enfrentando os
dilemas convencionais dessa fase, tendo que decidir o que faria do meu futuro, que profisséo
escolher, e essa ndo é uma decisdo facil para alguém com dezoito anos de idade!

Eu era uma menina de classe média, meu pai era militar (3° sargento) e minha mae do
lar. Eles conseguiram me manter durante toda a minha trajetoria de ensino fundamental e
médio em escolas particulares, acreditavam que assim eu teria uma melhor educacéo, e para
isso tiveram que sacrificar muitos sonhos e talvez muitas regalias!

Contudo, meus pais ndo haviam pensado em nossa localiza¢do, éramos moradores do
interior do Rio Grande do Sul, da regido da campanha, de Bagé, a rainha da fronteira! Nés
amavamos essa cidade, tanto que decidimos continuar morando aqui quando outras
oportunidades apareceram pelo caminho, nos identifichvamos com Bagé e, diferente de outras
pessoas, para nos aqui era o melhor lugar do mundo!

Entretanto, esse meu mundo se tornara um pouco mais sombrio em meados do ano
2005, quando estava prestes a concluir o Ensino Médio. Eu comecava a perceber que as
oportunidades em minha querida cidade eram escassas, a Unica op¢do para formacdo em nivel
superior era em uma universidade particular da regido, onde as mensalidades eram altissimas
e minha familia ndo tinha condicdes de pagar. Esse talvez tenha sido o meu momento, o
momento das decisdes, ou talvez das encruzilhadas.

Assim, sem muitas opg¢des, sem poder ingressar em uma universidade particular e sem
condicBes na época de bancar meus estudos fora da cidade, minha familia resolve pagar um
cursinho pré-vestibular, na intencdo de ganhar tempo e se organizar para poder, quem sabe,

em um futuro préximo, arcar com meus estudos fora da cidade. Essa foi uma fase dificil, em
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que era quase impossivel conseguir afastar o pessimismo da mente, eram muitos 0s medos,
eram muitos 0s questionamentos, conseguiria eu passar em um vestibular para uma
universidade federal? Conseguiriam os meus pais arcar com as despesas? N&o estaria eu
fadada a encerrar meus estudos e partir a procura de um emprego? Talvez esses tenham sido
0S momentos mais ansiosos de minha vida, mas uma luz no final desse tunel iria surgir!

Em meados de 2006 comegavam 0S rumores sobre a abertura de uma universidade
federal na regido da campanha. A minha mae foi a primeira a me dar a noticia, cheia de
entusiasmo. Mas eu era uma pessimista nata ou talvez uma realista e sempre repreendia a
minha mé&e, dizendo: isso sdo s6 rumores mae, porque 0 governo se importaria em construir
uma universidade aqui, no interior do pais, quem se importa com o interior! Mas, talvez,
diferente de mim, minha mée fosse uma otimista nata, ou uma visionaria, ela sempre me dava
esperancgas, ela sempre me dizia com tamanha certeza que teriamos uma universidade federal
em nossa cidade e coisas ainda melhores viriam! As vezes eu achava até engracado o
otimismo dela!

Contudo, no ano de 2007, o otimismo de minha mée tornara-se realidade. Nesse ano
consolidava-se, entdo, na cidade de Bage, a tdo sonhada universidade federal, que agora tinha
nome: Universidade Federal do Pampa (Unipampa). Durante muito tempo esse nome soava
como musica aos ouvidos ou como miragem na aridez do interior do pais, até entdo privado
de oportunidades para seus cidad@os. A universidade iniciou com poucos cursos, todos de
licenciatura, para suprir a demanda de formacéo de professores da regido.

O curso de Licenciatura em Letras foi a minha escolha de formacdo. Optei por esse
curso por me identificar com a area, sempre me interessei pelas leituras e gostei de escrever,
por isso o curso de Letras me parecia a melhor opcao. Naquela época a Unipampa funcionava
em uma pequena escola cedida pelo municipio, com condic¢Bes estruturais nem um pouco
adequadas para comportar uma universidade federal, mas quem se importava como isso? Nem
nos nem os professores que comegaram a jornada conosco. A Unipampa era um sonho da
comunidade bajeense que estava sendo concretizado e que precisaria de todo nosso apoio. Por
isso, ainda que em condicdes adversas, professores e alunos se apoiavam naquele inicio de
jornada, na certeza de que em seu devido tempo todas as coisas se acomodariam.

Assim, no ano de 2007 tive o privilégio de compor a primeira turma de Letras da
Universidade Federal do Pampa. Nessa época me dediquei inteiramente aos estudos e tive
oportunidade de participar de varios grupos de pesquisa bem como ser bolsista Capes. A
oportunidade de ter uma bolsa de pesquisa, logo no inicio do curso, contribuiu muito para

meus estudos e formacdo académica, foi a partir de entdo que comecei a me interessar pelas
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questdes curriculares e pelos documentos, principalmente pelos oficiais, destinados a
estabelecer diretrizes e orienta¢des para a educagdo no pais.

Desde entdo, meu interesse por tais questdes sé aumentou, me levando a escrever meu
trabalho de conclusdo de curso sobre 0 documento LicGes do Rio Grande (2009), que norteava
as orientacBes curriculares para o estado naquela época. Nesse estudo, 0 meu foco foi em
questBes curriculares destinadas a disciplina de Lingua Portuguesa, mais especificamente na
gramatica e em praticas de ensino inovadoras realizadas em sala de aula.

Contudo, outro momento decisivo se apresentaria em minha vida antes da tdo esperada
formatura no curso de Letras da Unipampa. Como que se cumprindo o que disse minha mae
antes do meu ingresso no curso de Letras, de que coisas ainda melhores viriam para a cidade
de Bagé, além da Unipampa, iniciou-se no ano de 2010 a construcdo do Instituto Federal de
Educacao Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSul) na cidade. Com o otimismo de
sempre minha mée me incentivou a realizar o concurso, afirmando que eu passaria. Eu, com o
pessimismo de sempre, achava que seria dificil passar no concurso, mas ja ndo duvidava tanto
assim das palavras da minha mae. Em 2010, entdo, prestei concurso para o Instituto Federal e
fui aprovada, fazendo parte do primeiro grupo de servidores da Instituicdo.

Agora, ja servidora do Instituto Federal, podia ter uma vivéncia real e concreta da
escola, trabalhando diretamente com professores e alunos. A minha vida profissional comega
no Instituto Federal, nunca havia trabalhado antes, é no Instituto que comeco a delinear meus
primeiros passos profissionais. Essa vivéncia no interior da escola me inquieta e estimula cada
vez mais a seguir com meus estudos na area da educacéo e do curriculo.

No ano de 2012, ja formada no curso de Letras, tive a oportunidade de dar
continuidade em meus estudos através da Especializacdo em Leitura e Escrita da
Universidade Federal do Pampa. Agora, mais experiente como profissional e como
académica, queria continuar estudando os documentos oficiais e as questdes curriculares que
sempre me inquietaram. Meu trabalho de concluséo de curso da especializagéo tratou sobre a
proposta curricular do Ensino Médio Politécnico, elucidando questdes acerca do seu impacto
na organizacao dos curriculos escolares e nas praticas de escrita.

Contudo, havia ainda mais um desafio pela frente, as questdes curriculares do Instituto
Federal, principalmente as dos curriculos integrados, sempre me despertaram grande
curiosidade, era algo que eu esperava um momento certo e oportuno para estudar. O Mestrado
Académico em Ensino foi a grande oportunidade que surgiu, no segundo semestre do ano de
2017, permitindo que eu levasse adiante meus estudos, agora com foco nos curriculo dos

cursos Integrados de Agropecuaria e Informatica do IFSul- Campus Bagé.
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Esse estudo que pretendo realizar € parte de uma trajetoria académica enquanto
pesquisadora que venho percorrendo desde a graduacdo. Acredito que todas as pesquisas que
ja realizei até entdo e todas as experiéncias tanto da graduacdo quanto da especializacéo irdo
me ajudar a desenvolver a atual pesquisa. Acredito que hoje consiga falar das questfes
curriculares com mais propriedade e me colocar enquanto pesquisadora com maior convicgéo.

Na atual pesquisa, a escolha pela perspectiva histérico-critica como abordagem
tedrico-metodoldgica e a analise documental enquanto abordagem técnico-metodoldgica
traduzem, acredito, todo 0 meu percurso enquanto pesquisadora. Embora em meus primeiros
estudos tenha optado por caminhos metodologicos diferentes, como a etnografia e o
paradigma indiciario, penso que a analise documental e a historico-critica como método de
pesquisa venham, no momento, consolidar a estreita relacdo que sempre cultivei com 0s
documentos, principalmente com os oficiais. Essa nova escolha metodologica abre, também,
novos caminhos, me langando, agora, no terreno dos estudos curriculares de um modo geral,
desvinculando-me dos estudos especificos acerca dos curriculos de Lingua Portuguesa, aos
quais estive ligada durante toda graduacao e especializacgéo.

Percebo, apo6s relembrar toda minha trajetéria académica e profissional, que as
politicas publicas para a educagao sempre estiveram fortemente presentes em minha vida, me
dando as condi¢fes necessarias para seguir em frente enquanto profissional e estudante. Fazer
parte como servidora do Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-
grandense e poder desenvolver um estudo, em nivel de mestrado, sobre as questdes
curriculares da Instituicdo, no Mestrado Académico em Ensino, da Universidade Federal do
Pampa é extremamente significativo para mim. O IFSul me abriu as portas para o inicio de
minha trajetéria profissional e a Unipampa para minha trajetoria académica.

Por isso, acredito piamente na forca das instituicdes publicas e nas politicas publicas
para a educacdo para a construcdo de uma realidade social mais digna e igualitaria em nosso
pais. Acredito, também, nas forcas das politicas publicas de interiorizacdo e regionalizacao,
que olham para os territorios ingremes, até entdo esquecidos, como é o caso das regies
fronteiricas e se embrenham na ardua tarefa de construir universidades e instituicoes federais
na busca por fornecer melhores oportunidades e condicGes de vida para seus cidadaos.

Acredito, assim, na forca e importancia da Universidade Federal do Pampa e do
Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense para o futuro da
populacdo bajeense, essas duas instituicbes que atravessaram a minha trajetoria de vida

mudando-a para melhor. Por isso, me dedico hoje a estudar os curriculos integrados do IFSul
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- Campus Bagé, na intencdo e esperanca de demonstrar a importancia de tal politica
educacional para nossos estudantes.

Para mim € um privilégio poder fazer parte dessas duas Instituicdes, pois foram elas
que me permitiram ter a dignidade de ser trabalhadora e estudante/pesquisadora, e sdo elas

que me ajudam até hoje a seguir caminhando e cantando e seguindo a can¢éo!

1.2 Contextualizacéo e delineamento da pesquisa

O Ensino Técnico Integrado é uma proposta inovadora de Ensino, pensada
exclusivamente para os curriculos dos cursos de nivel médio dos Institutos Federais de
Educacdo Ciéncia e Tecnologia, no intuito de atender as demandas sociais e educacionais
brasileiras (PACHECO, 2011). Conforme Brasil (2007), essa proposta vai ao encontro da
atual condicdo social do pais, que apresenta um grande processo de exclusdo social e
profundas dicotomias educacionais.

Nesse sentido, Brasil (2007) explica que o Ensino Técnico Integrado foi pensado com
base nas concepcdes politécnicas, porém mantendo as formacOes especificas. 1sso, porque, a
atual condicdo da sociedade brasileira requer uma formacéo geral s6lida bem como condicGes
rapidas de acesso ao mercado de trabalho, devido a necessidade dos jovens de proverem seu
préprio sustento desde cedo.

O Ensino Técnico Integrado é uma politica e proposta educacional que tem origem no
ensino politécnico. Essa modalidade de ensino € vislumbrada desde a primeira Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) de 1961, quando se propunha a articulacdo do Ensino Técnico ao
Médio. Contudo, desde a promulgacdo de tal Lei a implementacdo do Ensino Politécnico
enfrentou dificuldades e oposi¢cBes. Como exemplo disso podemos citar, dentre outros
aspectos, a propria LDB de 1996 e o decreto 2.208/2004, ambos instrumentos que
estabeleceram barreiras ao exercicio do Ensino Médio Politécnico (FRIGOTTO et. al., 2012).

Em relacdo a LDB de 1996, a barreira imposta para o exercicio do Ensino Médio
politécnico foi estabelecida com base em certa permissividade. O texto da nova LDB (1996)
ndo se opds a realizacdo da articulagdo do Ensino Medio ao Técnico, contudo, permitiu sua
total desarticulacdo, apoiando a implementacgéo de formacdes especificas, o que fragilizou de
forma contumaz a politica educacional politécnica que, mais tarde, com a promulgagdo do
decreto 2.208/2004, encontra abismo sem precedentes (FRIGOTTO et. al., 2012).

O decreto 2.208/2004, embarcando na abertura e permissividade estabelecida pela
LDB de 1996 proibe a articulagdo do Ensino Médio ao Técnico, retrocedendo aos moldes
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educacionais empreendidos antes da instituicdo da primeira LDB (1961). Essa perspectiva
educacional introduz novamente o que Saviani (1994) explica ser uma estrutura educacional
dual e fragmentada, muito bem conhecida pela populacdo brasileira, em que as elites sdo
destinadas a uma formacéo geral para ingresso no Ensino Superior e 0s pobres a formacéo
técnica para suprimento das demandas do mercado de trabalho.

A retomada da possibilidade de articulagdo do Ensino Médio ao Técnico so veio a
acontecer com a promulgacdo do decreto 5.154/2004, que revoga as diretrizes do decreto
2.208/2004, permitindo novamente a articulacdo entre formacao propedéutica e técnica bem
como a expansao dos Institutos Federais. Conforme Frigotto et al. (2012), embora o decreto
5.154/2004 ndo permita a realizagdo de um Ensino verdadeiramente politécnico, uma vez que
procura manter em voga a questdo das formacdes especificas, ele permite que, mais tarde,
com a criacdo dos Institutos Federais e a expansdo da Rede Federal, surja o Ensino Técnico
Integrado, que ndo se constitui como educacéo politécnica, mas traz o germe de tal proposta.

Entretanto, devido ao seu recente surgimento, essa modalidade de ensino presente nos
Institutos Federais ainda encontra-se em fase de construcdo e consolidacdo. Assim, no cenario
educacional do pais, tal proposta tem ultrapassado os embates politicos e sociais que sdo
proprios a construgdo curricular. O Ensino Técnico Integrado é um germe do ensino
politécnico que tem navegado por &guas tempestuosas, ora encontrando apoio nas politicas
publicas para educacdo, ora ndo. E uma politica curricular incipiente, que tem tentado
permanecer na superficie, em um movimento de resisténcia aos embates politico-sociais.

Essa pesquisa, portanto, buscara discutir questdes relacionadas a construcdo curricular
do Ensino Técnico Integrado, adotando como campo de pesquisa 0 Instituto Federal de
Educacdo Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSul), Campus Bagé, e o0 curso técnico
integrado em Agropecudria da instituicdo. Assim, nossa pergunta de pesquisa esta configurada
da seguinte maneira: Como a proposta curricular do ensino técnico integrado foi desenvolvida
nas versdes do Projeto Pedagdgico Curricular (PPC) do curso técnico integrado em
Agropecuéria do IFsul?

Nosso objetivo foi compreender como a proposta curricular do ensino técnico
integrado foi desenvolvida nas versdes do PPC do curso de Agropecuaria do IFSul - Campus
Bagé - elencando para isso o periodo especifico de 2010 a 2017, tendo em vista as orientagdes
do Projeto Politico Institucional e o surgimento dos Referenciais curriculares para construcao
de projetos pedagdgicos de cursos técnicos do IFSul. A intencdo é saber como tais normativas

influenciaram na construcdo da proposta curricular no PPC do curso.
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Para isso, analisaremos 0s seguintes documentos: o PPI do IFSul, para compreender a
proposta curricular da instituicdo bem como sua missdo; os Referenciais curriculares para
construcdo de projetos pedagdgicos de cursos técnicos do IFSul, para identificar as
recomendacdes de tal normativa em relacdo a construcdo curricular e , por fim, as versdes do
PPC do curso técnico integrado em Agropecuaria do IFSul - Campus Bagé - para
compreender a forma como o curriculo foi construido no documento e como dialogou com as
orientacdes do PPI e dos Referenciais Curriculares do IFSul.

O curso de Agropecuaria foi escolhido para a analise do seu PPC por ser o Gnico de
nivel médio que representa a caracteristica agricola da instituicdo conforme indica a Portaria
n® 246/2016, sendo um curso estratégico criado para promover o fortalecimento dos arranjos
produtivos locais, conforme aponta a lei 11.892/2008 de criacdo dos Institutos Federais.

A presente pesquisa configurou-se como documental, pois trabalhou no sentido de
compreender a construcdo curricular do curso técnico integrado em Agropecuaria do IFSul,
Campus Bagé, a partir de fontes documentais diversificadas, que ainda nao tinham recebido
um tratamento analitico. Dessa forma, a coleta de dados foi realizada a partir da analise dos
seguintes documentos: o Projeto pedagdgico institucional; os Referenciais curriculares para
projetos pedagogicos de cursos técnicos do IFSul e as versdes do Projeto pedagdgico do curso
técnico integrado em Agropecudria. A abordagem adotada para realizacdo das andlises foi
qualitativa, tomando como perspectiva tedrico-metodolégica a historico-critica e o
materialismo histdrico.

Esse estudo é de grande relevancia uma vez que o Instituto Federal é uma instituicdo
de grande abrangéncia no pais e que desenvolve o ensino técnico integrado em seus cursos de
nivel médio. A discussdo a respeito do Ensino Técnico Integrado é importante, também,
porque em seu cerne encontram-se as relacdes de poder que se estabelecem na construcéo de
tal curriculo. Segundo Grabowski (2006), o curriculo em sua forma integrada assume um
carater emancipador que busca deslocar o sujeito trabalhador do ambito meramente tecnicista
e situd-lo no ambito politécnico, contribuindo para que o sujeito se torne intelectual e
profissionalmente autbnomo.

Assim, na intencdo de alcancar os objetivos propostos, o presente trabalho serd
organizado em oito (08) partes: na primeira, apresentaremos 0s objetivos gerais e especificos
bem como o0 mapeamento da tematica; na segunda, a metodologia da pesquisa; na terceira,
daremos inicio ao referencial tedrico, que comecara apresentando as bases epistemoldgicas
gue compde a proposta do curriculo técnico integrado, introduzindo as ideias de Marx e

Gramsci; na quarta mostraremos um breve percurso acerca do desenvolvimento do Ensino
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Técnico Integrado e criacdo dos Institutos Federais; na quinta apresentaremos algumas
concepgdes de curriculo, com base nos estudos de Silva (2010) e Vasconcellos (2011) e
falaremos sobre as concepcdes do Ensino Técnico Integrado; na sexta parte serdo realizadas
as andlises dos registros institucionais do IFSul; na sétima serdo feitas algumas reflexdes
acerca da construcdo curricular no curso de Agropecuéria e, por fim, na oitava parte, faremos
as consideracoes finais.

Para o desenvolvimento deste trabalhado, no tocante a metodologia, contaremos com
os estudos realizados por: Cellard (2008); Fonseca (2002); Frigotto (2010); Gil (2008); Helder
(2006); Ludke e Andre (1986) e Saviani (2011). Ja para a construcdo do referencial teorico e
realizacdo das andlises, contaremos com os estudos feitos por: Arroyo (ano); Brasil (2007);
Frigotto et al. (2012); Pacheco (2011); Saviani (2007); Silva (2010), Manacorda (2007);
Monasta (2010); Vasconcellos (2011) dentre outros.

1.3 Mapeamento da tematica

O mapeamento da temética foi realizado como forma de compreender e comprovar a
relevancia do desenvolvimento do presente estudo. Ao realizar esse trabalho buscou-se fazer
um levantamento dos principais estudos que tiveram como tema central o Curriculo Técnico
Integrado. Para isso, recorremos aos principais sites de busca de trabalhos cientificos: Portal
Scielo, Periodicos Capes e Bancos de Teses e Dissertacdes Capes.

No primeiro momento, no intuito de encontrar trabalhos com o tema Curriculo
Técnico Integrado empreendemos descritores de varios tipos nos campos de busca dos sites.
Em uma primeira tentativa colocamos o descritor curriculo, sem nenhum dos filtros
disponiveis nos sites e notamos gque esse era muito abrangente, nos dando um nimero muito
elevado de trabalhos que ndo tinham ligacdo com o nosso tema central. Posteriormente,
utilizamos os descritores curriculo integrado e ensino técnico integrado, que também nos
forneceram um nimero muito grande de trabalhos que ndo estavam diretamente relacionados
ao nosso tema. Em uma terceira tentativa utilizamos os descritores ensino profissionalizante e
curriculo técnico, esses nos deram um namero mais reduzido de trabalhos, porém com titulos
que também se afastavam do tema.

Apbs viérias tentativas, na busca por encontrar um descritor adequado, que nos
possibilitasse averiguar os trabalhos ja produzidos sobre nosso tema, utilizamos o descritor
Curriculo Técnico Integrado com alguns filtros disponiveis nos sites, como: Ano (de 2012 a

2016); grande area (Humanas); area do conhecimento (Educacgédo); com mestrado e doutorado.
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A partir desse descritor e com os filtros citados foi possivel realizar uma busca mais acurada

acerca dos trabalhos desenvolvidos sobre o tema.

Quadro 1 - Quantitativo dos resultados encontrados nos sites de busca a partir do descritor

Curriculo Técnico Integrado.

Descritor?

Sites de busca

N° de trabalhos

Curriculo Técnico Integrado

Portal Scielo 2
Periddicos Capes 355
Banco de Teses e 773

Dissertacdes Capes

Fonte: Autora (2019).

Com base nos resultados encontrados selecionamos alguns dos principais titulos que
nos pareceram assemelhar-se melhor com os objetivos e métodos que utilizaremos em nossa
pesquisa. Dessa forma, foram selecionadas pesquisas que estudassem a politica curricular do
ensino técnico integrado, a construcdo de tais curriculos nas escolas e, principalmente, sobre a
implementacdo desse curriculo nos Institutos Federais de Educagdo Ciéncia e Tecnologia.

A partir de tais critérios foi possivel chegar a vinte e cinco titulos que se assemelharam
a nossa pesquisa e ajudaram a pensar e especificar melhor os objetivos, métodos e referencial
de nosso estudo. Abaixo construimos uma tabela que demonstrard com mais clareza esses

titulos bem como suas aproximac@es, distanciamentos e contribui¢cdes ao nosso estudo:

Quadro 2 - Quantitativo de trabalhos encontrados que se relacionam com a temética do
Curriculo Técnico Integrado.

(continua)

Titulo 01

O curriculo do ensino técnico integrado ao ensino médio: desafios e perspectivas.
Ano: ndo identificado

Pergunta Qual aNintegra}gé_o curricular do ensino médio e técnico e seu impacto na
formacédo profissional do aluno?
Investigar a proposta curricular do ensino técnico em administracao,

Objetivos integrado ao ensino medio, das escolas técnicas do Centro Paula Souza,
regional de Ribeirdo Preto.

Metodologia | Estudo bibliografico; questionério qualitativo e quantitativo.

Resultados N&o basta a escola ter toda a infraestrutura,N é preciso empenho por parte
dos professores para que acontega a Integragao.

! Descritores sao palavras-chave inseridas nos sites de busca
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Quadro 2 - Quantitativo de trabalhos encontrados que se relacionam com a tematica do

Curriculo Técnico Integrado.

(continuacdo)

Aproximacoes
com nossa
pesquisa

O estudo realizou uma pesquisa bibliografica que se assemelha a
metodologia da analise documental, que foi utilizada em nossa pesquisa. O
resultado do estudo, todavia, ndo possui relacdo direta com nossa pesquisa,
uma vez que ndo procuramos culpabilizar diretamente o professor pela
dificuldade de realizagdo da préatica do curriculo técnico integrado.

Titulo 02

Integrando saberes: reflexdo sobre o curriculo integrado da educacdo profissional técnica de

nivel médio no Instituto Federal de Brasilia.

Ano: 2012
Pergunta Quais os pardmetros para a implantacdo do Curriculo Integrado?
Metodologia A [net_odologia adotad_a compreende_uma abordage_m hi§térica, pt_adagégica
e técnica do tema, conjugada ao cotejamento da legislacdo educacional.
Resultados Definicdo da carga horéria dos cursos e a sugestdo de uma referéncia

curricular.

Aproximacoes
com nossa
pesquisa

A pergunta de pesquisa desse estudo se assemelhou a nossa pergunta.
Todavia, 0s objetivos e resultados se distanciaram uma vez que 0 objetivo
deste estudo era construiu um produto (definicdo da carga horaria dos
cursos) e 0 nosso era analisar a construgdo do curriculo técnico integrado
em um curso especifico.

Titulo 03

A busca de um curriculo interdisciplinar e contextualizado para ensino técnico integrado ao

médio.
Ano: 2017

Pergunta

Como a disciplina de Matematica integra-se as demais disciplinas no
Ensino Médio Integrado?

Objetivos

A anédlise da integragdo da disciplina Matematica juntamente as demais
ofertadas no Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional Técnica,
consiste no objetivo deste artigo.

Metodologia

Analise de contetdo. Os instrumentos usados para a coleta de dados com
os professores foram entrevistas, questionarios e o material didatico
utilizado por eles nas disciplinas técnicas, o que incluia artigos cientificos,
livros didaticos e materiais preparados pelos mesmos.

Resultados

Concluiu-se que €é possivel elencar os assuntos de Matemaética que podem
ser ministrados no Ensino Médio Integrado de forma contextualizada e
interdisciplinar, a fim de atender a demanda das disciplinas técnicas, da
Matematica e o objetivo formativo profissional do educando.

Aproximacoes
com nossa
pesquisa

O estudo analisou as estratégias de interdisciplinaridade e integragéo, em
um curriculo técnico integrado, a partir da disciplina de matematica. O
estudo se assemelhou a nossa pesquisa devido a intencdo de andlise do
curriculo técnico integrado. Todavia, o0 presente estudo € mais pontual e
especifico que a nossa pesquisa uma vez que elenca a disciplina de
matematica como objeto de analise.

Titulo 04

Compreensdo de curriculo na educagdo profissional: possibilidades e tensdes do ensino

médio integrado.
Ano: 2014
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Quadro 2 - Quantitativo de trabalhos encontrados que se relacionam com a temaética do

Curriculo Técnico Integrado.

(continuacdo)

O Curriculo Integrado contribui para a melhor formacao dos estudantes da

Pergunta x L

educacdo profissional?
Objetivos Compreender a implementacdo do Curriculo Técnico Integrado.
Metodologia | Pesquisa Qualitativa; Estudo de Caso.

A pedagogia da alternancia oferece melhores resultados nas atividades
Resultados

curriculares integradas.

Aproximacoes
com nossa
pesquisa

O presente estudo se aproxima de nossa pesquisa devido seu objetivo de
compreender a implementacdo do curriculo técnico integrado. Todavia, 0s
resultados se afastam de nossa hipotese uma vez que elenca a pedagogia da
alterndncia como estratégia mais apropriada para o desenvolvimento do
ensino técnico integrado. A intencdo de nossa pesquisa, contudo, ndo é
apontar elementos que auxiliem na execucédo curricular, mas apenas relatar
como esta acontece em um determinado curso.

Titulo 05
A implementacéo do curriculo integrado no curso técnico de agropecudria: o caso de
Guanambi.
Ano: 2009
Pergunta Como se deu a implementacdo do curriculo integrado no Campus
Guanambi?
Objetivos Analisar a implementacdo do curriculo integrado.
. Pesquisa Qualitativa; estudo de Caso; observacdo participante; analise
Metodologia documental.
A implementacdo do curriculo integrado no curso analisado limitou-se a
Resultados

poucas acoes efetivas.

Aproximagoes
com nossa
pesquisa

Esse estudo se assemelha bastante com nossa pesquisa devido seu tema e
objetivos: analisar a implementacdo do curriculo técnico integrado em um
curso de agropecudria, mesmo curso que sera analisado em nossa pesquisa.
Os resultados também se aproximaram bastante de nossa hiptese uma que
afirmam existir poucas acdes efetivas em relacdo ao desenvolvimento do
ensino técnico integrado no curso.

Titulo 06

O curriculo do ensino médio integrado: da intencdo a realizacao.

Ano: 2011

Pergunta

De que maneira se da a integracdo dos curriculos do Ensino Médio e
Educacao profissional em trés escolas de EMI?

Objetivos

Analisar a integracdo dos curriculos de Ensino Médio e Educacdo
Profissional em trés escolas de EMI, bem como de promover metodologia
avaliativa que possa subsidiar as escolas publicas na avaliacdo curricular
dessa modalidade.

Metodologia

E um trabalho cientifico caracterizado como pesquisa avaliativa, cuja
abordagem €& predominantemente qualitativa. O  procedimento
metodoldgico foi 0 no estudo de casos multiplos.
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Quadro 2 - Quantitativo de trabalhos encontrados que se relacionam com a temaética do

Curriculo Técnico Integrado.

(continuacdo)

Resultados

Os resultados da investigacdo indicam que, nas escolas observadas, a
integracdo estd idealizada e concebida nos planos de cursos, mas
desenvolve-se por préaticas curriculares que ainda acompanham o modelo
dualista, em que teoria e pratica estdo dissociadas e acontecem por meio de
praticas curriculares isoladas e especificas de cada matéria.

Aproximacoes

Esse estudo se assemelhou a nossa pesquisa devido ao objetivo de verificar
como a integracdo acontece no ensino médio integrado. Os resultados
também se assemelharam a nossa hipOtese uma vez que conclui um
distanciamento entre teoria e pratica no curriculo integrado. Todavia a

c[;?ag(]qﬂioszsa metqdologia ¢ bastante diferente, pois trabalhou com “e.studos de casos .

multiplos”. Ha diferencas também em relagdo ao objeto de estudo, pois

nossa pesquisa intenta observar o ensino técnico integrado e nao apenas o

ensino médio integrado.

Titulo 07
Ensino médio integrado e juventudes: desafios e projetos de futuro.
Ano: 2016

Pergunta Qual impacto do curriculo integrado na trajetoria dos jovens?
Objetivos Verificar o impacto do Curriculo Integrado na trajetoria dos jovens.
Metodologia | Pesquisa Qualitativa.

Percebemos através de entrevistas narrativas que o curriculo inovador na
Resultados

escola tem uma repercussao afirmativa na trajetdria desses jovens.

Aproximacoes
com nossa
pesquisa

Esse estudo se assemelha com nossa pesquisa apenas devido ao tema estar
voltado para o ensino médio integrado. Todavia, nossos objetos de estudo
se afastam bastante, pois em nossa pesquisa o0 foco é o ensino técnico
integrado e seu desenvolvimento no curso de Agropecuaria do IFSul -
Campus Bage.

Titulo 08

Educacéo profissional e curriculo integrado para o ensino médio: elementos necessarios ao

protagonismo juvenil.
Ano: 2015

Pergunta

Realizar um estudo bibliografico sobre Educacdo Profissional na
perspectiva do curriculo integrado, como espaco privilegiado do exercicio
da cidadania, e no desenvolvimento do protagonismo juvenil, um traco
importante como estratégia educativa?

Objetivos

Analisaremos o referencial bibliografico que norteia 0 pensamento classico
e atual sobre os seguintes objetos de estudo: Educacdo Profissional,
Curriculo Integrado, eixos estruturantes para o Ensino Médio (Trabalho,
Ciéncia, Tecnologia e Cultura).

Metodologia

A pesquisa compreende numa abordagem qualitativa, pesquisa tipo
bibliografica e método descritivo.

Resultados

O estudo aponta para a importancia da educacdo profissional baseada na
concepcdo de formagdo humana omnilateral emancipadora e do trabalho
como principio educativo. O ensino meédio ancorado nesses sentidos
possibilita a formagéo cidada para a juventude capaz de compreender a
realidade social, econdmica, politica, cultural, visando contribuir para o
alcance dos interesses sociais e coletivos.
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Aproximacoes
com nossa
pesquisa

Esse estudo se assemelha com nossa pesquisa apenas devido ao tema estar
voltado para o ensino médio técnico integrado. Todavia o objetivo se afasta
bastante do nosso uma vez que a intencdo € analisar 0 exercicio da
cidadania através do curriculo técnico integrado e a nossa pesquisa analisar
0 ensino técnico integrado e seu desenvolvimento no curso de
Agropecudria do IFSul - Campus Bagé.

Titulo 09

Integracao curricular: um estudo sobre o curso técnico de nivel médio de mecatronica do

campus charqueadas - IFSul Porto Alegre.

Ano: 2012
Pergunta Como Aes:_té estru}urado 0 curriculo Técnico Integrado do Curso de
Mecatronica do Campus Charqueadas?
Objetivos Analisar e refletir sobre o curriculo integrado do curso técnico de nivel
médio em Mecatronica.
Metodologia | Qualitativa; bibliografica; analise de contetdo; estudo de caso.
Os pressupostos de uma educacao integrada, na percep¢do dos sujeitos da
Resultados pesquisa, estdo relacionados a necessidade de uma consciéncia clara do que

se deve fazer para atingir um ensino integrado, ou seja, compreender o
significado de integracdo quando se trata de falar em curriculo.

Aproximacoes
com nossa
pesquisa

O estudo se aproxima bastante de nossa pesquisa, pois intenta analisar o
curriculo técnico integrado a partir de um curso especifico. A metodologia
também se assemelha a analise documental, que realizaremos em nossa
pesquisa. Os resultados também se assemelham uma vez que retratam a
necessidade de compreensdo do curriculo técnico integrado.

Titulo 10

Curriculo integrado: uma reflexdo entre o legal e o real
Ano: 2014

Pergunta

Quais as proposicdes legais e possibilidades de implementagdo pratica do
Curriculo Técnico Integrado no contexto de Curso Técnico de Nivel
Médio?

Objetivos

Observar as proposicdes legais e possibilidades de implementacao préatica
do Curriculo Técnico Integrado.

Metodologia

Para esta investigacdo, de enfoque qualitativo, optou-se pelo estudo de caso
do tipo etnografico. Os dados foram analisados através da Analise Textual
Discursiva. A coleta dos dados estendeu-se de agosto de 2012 a outubro de
2013, mediante observacdo participante, analise documental e entrevista
semiestruturada.

Resultados

Os achados da pesquisa sugerem que as proposi¢des legais para o curso
investigado ndo provocaram grandes mudancas diante da conservacao das
relagbes com o sistema capitalista que influenciou fortemente a construgéo
dos curriculos dos cursos tecnicos. Os profissionais entendem a
importancia da integra¢do, mas as préaticas ainda sdo escassas.

Aproximacgoes
com nossa
pesquisa

O presente estudo se assemelha a nossa pesquisa uma vez que intenta
analisar a implementag&o do curriculo técnico integrado e suas proposi¢oes
legais. Os resultados também se aproximam de nossa hipétese, pois relatam
que as estratégias e praticas de integracdo ainda sdo escassas.
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Titulo 11

Ensino integrado no IFSul de minas - do documento a implantacao.

Ano: 2015

Pergunta

Como as praticas discursivas que envolvem a implantacdo do curriculo da
Educagdo Profissional Integrada ao Ensino Médio atravessam
discursivamente seus sujeitos e como 0s discursos que constroem esse
territorio curricular permeiam a formagéo de seus alunos contribuindo para
a (re)producdo dos discursos de seus egressos acerca de sua formacéo
profissional?

Objetivos

Apresentar uma discussdo sobre como as praticas discursivas que
envolvem a implantacdo do curriculo da Educagdo Profissional Integrada
ao Ensino Médio atravessam discursivamente seus sujeitos e como 0S
discursos que constroem esse territdrio curricular permeiam a formacéo de
seus alunos contribuindo para a (re)producdo dos discursos de seus
egressos acerca de sua formacéo profissional.

Metodologia

Para isso, utilizou-se da pesquisa qualitativa pos-critica para dar outro olhar

a Educacdo Profissional Integrada ao Ensino Médio, um olhar
problematizador, questionador, que retira o foco dos “porqués” e das
propostas de solucgdes, para investigar cuidadosamente, “como” os fatos
acontecem.

Resultados

Percebe-se que escola e a sociedade possuem uma relagcéo de imanéncia, na
qual a escola funciona como um dos dispositivos de governamento dos
sujeitos, que pode tanto disciplind-lo aos interesses da sociedade vigente,
criando sujeitos governaveis e Uteis, como também um locus privilegiado

de resisténcia, de praticas de contraconduta, de reflexdo, e que pode atuar
na microfisica do exercicio do poder.

Aproximagoes
com nossa
pesquisa

O estudo se assemelha com nossa pesquisa apenas pelo fato de ter como
objeto de estudo o ensino técnico integrado. Todavia, seus objetivos e
metodologia se distanciam uma vez que intentam trabalhar em ambito
discursivo em uma perspectiva pés-moderna.

Titulo 12

A prética pedagdgica na perspectiva curricular do ensino médio integrado: um estudo

avaliativo
Ano: 2012

Pergunta

Esta pesquisa de cunho avaliativo tem por finalidade investigar se a pratica
pedagogica do curso Técnico Integrado em Agropecudria do IFSul
encontra-se condizente com 0s pressupostos presentes nos instrumentos
legais que regulamentam o ensino integrado, a saber, o Decreto 5.154/2004
e 0 Documento Base para o Ensino Médio Integrado?

Objetivos

Neste estudo, objetivou-se avaliar, através dos niveis prescritivo e
perceptivo do curriculo, a pratica pedagdgica do Curso Técnico em
Agropecuéria Integrado ao Ensino Médio, no sentido de compreender se
esta norteada por uma concepgdo de formacdo integrada.
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No tocante ao percurso metodoldgico, adotou-se a pesquisa de natureza
qualitativa numa abordagem fenomenoldgica. Enquanto instrumento de
coleta e andlise dos dados utilizou-se a entrevista reflexiva proposta por
Szinwanski (2002), estabelecendo-se como sujeitos desta pesquisa 0S

Metodologia | docentes, discentes e a equipe pedagdgica do referido curso.
Os achados da pesquisa demonstram que, apesar de esfor¢os no sentido de
efetivacdo de uma pratica pedagdgica integrada, ha incongruéncias entre o
Resultados que esta previsto nos instrumentos reguladores e a pratica pedagogica do

Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, evidenciando
a necessidade de formacdo dos docentes para trabalhar na perspectiva da
integracdo curricular.

Aproximacoes
com nossa
pesquisa

O presente estudo se assemelha bastante com nossa pesquisa uma vez que
investiga a pratica pedagodgica do curriculo técnico integrado, tendo como
objeto o curso de Agropecuaria. Os resultados também se assemelham com
nossa hipétese, pois apontam que ha incongruéncia entre as normativas e as
praticas. Todavia, a metodologia utilizada diverge da nossa, pois utiliza a
fenomenologia.

Titulo 13

A educacéo profissional e o curriculo integrado no ensino médio do IFMA: avaliagéo,

percepcoes e desafios.
Ano: 2012

Pergunta

Busca diagnosticar se a implantacdo do curriculo integrado no ensino

médio técnico do Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e tecnologia do
Maranh&o tem contribuido para a melhoria das acdes de formacdo humana
no seio da profissionaliza¢do?

Objetivos

O principal objetivo é analisar o Curriculo integrado no ensino médio
técnico, suas possibilidades de continuidade e/ou ruptura, construcdo e suas
relagdes sociais, na educacédo profissional no Instituto Federal de Educagéo
Ciéncia e Tecnologia do Maranhéo e sua contribuicdo para a melhoria das
acOes pedagogicas e metodoldgicas adequadas a formagao do publico-alvo.

Metodologia

O estudo se baseou em uma abordagem qualitativa, através de
levantamento bibliografico e estudos para a fundamentacdo tedrica,
apreciacdo, analise, discussdo e apreciacdo dos materiais estudados;
pesquisa de campo com utilizagdo de instrumentos técnicos
semiestruturados (entrevistas e questionarios) junto a gestores, docentes e
alunos.

Resultados

Assim, o IFMA ainda lida com a critica ao Curriculo no ensino medio
integrado, levando-se em conta as mudangas historicas sobre o curriculo e
sobre a educagdo profissional, de forma muito superficial, precisando
amadurecer muito estas questfes para se avangar realmente em torno dos
objetivos deste curriculo.
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Aproximacoes
com nossa
pesquisa

O estudo se aproxima de nossa tematica de pesquisa uma vez que intenta
olhar para o curriculo técnico integrado. Os objetivos, contudo, se
afastaram dos nossos, pois visam analisar a continuidade e/ou ruptura de tal
curriculo. Em relacéo aos resultados finais, hd semelhanca uma vez que se
conclui que € necessario amadurecimento da proposta do curriculo técnico
integrado.

Titulo 14

Do curriculo concomitante ao curriculo integrado: o caso de Satuba.

Ano: 2010

Pergunta

A problematica foi identificar como foi implantado o curriculo integrado
do curso técnico de nivel médio do curso de Agropecuaria?

Objetivos

Os objetivos foram identificar se as modificagbes que ocorreram no
curriculo tém favorecido o curriculo integrado no Campus Satuba;
identificar qual a visdo do/a professor/a e dos gestores sobre curriculo
integrado; identificar quais os possiveis entraves para implantacdo de um
curriculo integrado.

Metodologia

Trata-se de um estudo de caso do tipo etnografico, desenvolvido por meio
de uma abordagem qualitativa.

Resultados

A conclusdo que cheguei é que na escola em questdo ha pouca ou nenhuma
integracdo curricular.

Aproximacoes
com nossa
pesquisa

O estudo se aproxima de nossa temética de pesquisa uma vez que intenta
olhar para o curriculo técnico integrado. Os resultados alcan¢ados também
se aproximam, pois em nosso estudo percebemos pouca integracdo
curricular entre as disciplinas da area técnica e geral. Todavia, 0s objetivos
e metodologia se afastam, pois nossa pesquisa possui carater documental.

Titulo 15

Ensino médio integrado: formacdao politécnica como horizonte?

Ano: 2012

Pergunta

Para qual perspectiva de formacdo o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia da Paraiba/Campus Jodo Pessoa sinaliza?

Objetivos

Este estudo teve como objetivo analisar como o Ensino Médio Integrado
(EMI) se constitui em seus aspectos institucionais, organizacionais e
politico-pedagdgicos na materialidade do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia da Paraiba/Campus Jodo Pessoa.

Metodologia

A pesquisa foi realizada em duas etapas. Inicialmente, um estudo
exploratdrio a partir da técnica de grupo focal com vinte e trés professores
e, posteriormente, a realizacao de entrevistas com professores dos cursos de
EMI de Eletrotécnica e de Mecanica e com membros da equipe
pedagdgica, aléem da analise de documentos.

Resultados

Os nossos resultados ddo conta de que os projetos pedagdgicos dos cursos
foram elaborados de forma aligeirada, ndo envolvendo discussdes
conceituais mais profundas. O processo de definicdo do curriculo dos
cursos foi permeado por conflitos de poder em que a for¢a da vocacao
institucional se traduziu na hegemonia da formacgéo voltada para o saber
técnico.
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Aproximacoes
com nossa
pesquisa

O estudo tem aproximacdo com nossa pesquisa, todavia € mais amplo,
abordando o0s aspectos institucionais, organizacionais e politicos
pedagogicos, enquanto o nosso focou apenas na constru¢do do curriculo
técnico integrado através da analise do PPC do curso de Agropecuéaria. A
metodologia também se diferencia, pois em nosso caso utilizamos a anélise
documental. Todavia, 0s resultados se aproximaram bastante dos Nnossos,
pois indicaram que houve pouca discussdo durante a construgdo dos PPC’s.

Titulo 16

Ensino integrado: articulacdes e possibilidades para um curriculo pautado no dialogo de

diferentes saberes
Ano: 2014

Pergunta

Qual a relacdo dialégica que permeia os diferentes saberes na construcéo
do curriculo técnico Integrado e qual a sua influéncia para uma acédo
reflexiva?

Objetivo

O objetivo desse trabalho foi analisar o processo de elaboracdo/execucgéo
do projeto de ensino integrado entre professores e alunos do curso Técnico
em Agropecuéria Integrado ao ensino médio; discutir a relacdo dialogica
que permeia os diferentes saberes e sua influéncia para uma acgéo reflexiva.

Metodologia

A metodologia adota foi a pesquisa-acdo tendo como instrumentos de
coleta de dados observacbes direta, audio-gravacdes, questionarios e
entrevistas.

Resultados

As analises revelaram que a falta de vivéncia com atividades de natureza
interdisciplinar ndo se constituiu em entrave para o desenvolvimento da
proposta, pois apesar das dificuldades os professores mostravam-se
animados, principalmente quando conseguiam articular as diferentes areas
de conhecimento para que 0 projeto acontecesse.

Aproximagoes
com nossa
pesquisa

O foco do presente trabalho era analisar a acdo reflexiva a partir da
construcdo do Projeto de Ensino integrado, adotando para isso a pesquisa-
acao. Dessa forma, hd um distanciamento consideravel em relacdo a nossa
pesquisa que é documental e intenta analisar a constru¢do do curriculo
técnico integrado no curso de Agropecuaria.

Titulo 17

A experiéncia de integracdo curricular no instituto federal de educacéo, ciéncia e tecnologia

do mato grosso — Campus Caceres.

Ano: 2010

Pergunta

Como foi tratada a integracdo curricular pelos docentes do Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso, campus de Caceres
(IFMT/Campus Caceres)?

Objetivo

O presente estudo objetivou verificar como foi tratada a integracédo
curricular pelos docentes do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Mato Grosso, campus de Céceres (IFMT/Campus Céaceres),
no processo de reestruturagdo da proposta pedagogica do curso Técnico em
Agropecuéria Integrado ao Ensino Médio e do curso Técnico em
Informatica Integrado ao Ensino Médio.
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Trata-se de uma pesquisa qualitativa de carater descritivo que se utilizou de
questionarios, observacdo, levantamento de material bibliografico e anélise
de documentos primarios produzidos pela instituicdo pesquisada para

Metodologia | coleta de dados.
A partir da analise dos dados coletados, verificamos que os docentes do
Resultados IFMT/Campus Céceres praticam parcialmente a integracdo curricular no

seu cotidiano escolar e resistem as mudancas propostas pelos documentos
oficiais.

Aproximacoes
com nossa
pesquisa

Esse estudo possui a mesma tematica de nossa pesquisa, o curriculo técnico
integrado. Contudo, seus objetivos e metodologia se distanciam dos nossos
uma vez que nossa pesquisa € puramente documental e intenta analisar a
construcdo do curriculo técnico integrado através dos registos institucionais
do IFSul.

Titulo 18

Desafios no curriculo do ensino médio integrado a educacéo profissional na escola estadual

de educacéo profissional Rodrigues Braz
Ano: 2014

Pergunta

Partiu-se de um caso de gestdo e investigaram-se as condigdes de trabalho
na escola para a proposicdo de alternativas a superacdo do problema?

Objetivos

A presente dissertacdo objetivou a elaboracdo de uma proposta de
intervencdo para contribuir na superacdo dos desafios de realizacdo da
integracdo curricular em uma Escola Estadual de Educagdo Profissional
(EEEP) no estado do Ceara.

Metodologia

A fim de obter informacdes para descrever e analisar o caso, a investigacao
teve como metodologia o0 uso de entrevistas com roteiros semiestruturados
e pesquisa documental.

Resultados

Ha o esforco de contribuir para superar as dificuldades na execucdo de um
curriculo integrado na escola pesquisada.

Aproximacoes

O presente estudo se aproxima de nossa pesquisa uma vez que intenta olhar
para o curriculo técnico integrado. Todavia, seu objetivo e metodologia sdo

com nossa bastante diferentes uma vez que foi realizada uma intervencao pedagdgica,

pesquisa . ; . .
utilizando como instrumentos de coleta entrevistas semiestruturadas.

Titulo 19
A articulacdo do ensino médio com a educacao profissional no IFsudeste (MG) - Campus
Muriaé
Ano: 2015

Pergunta Qual a relacdo entre o Ensino Méd[o integrado~ ao Ensino Técnico e o
resultado alcangado pelos egressos apos a conclusao?

Objetivos E uma pesquisa que tem como objetivo central identificar a relagdo entre o
Ensino Médio integrado ao Ensino Técnico e o resultado alcancado pelos
egressos apos a conclusdo do curso técnico integrado em Agroecologia.

. E, portanto, um trabalho cientifico caracterizado como estudo de caso, cuja

Metodologia

abordagem é predominantemente qualitativa.
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Resultados

Os resultados da investigacdo indicam que a integracdo pouco esta
idealizada e concebida no projeto politico pedagdgico do curso, e que
tampouco ocorre de fato, visto que o curso desenvolve-se por préaticas
curriculares que ainda acompanham o modelo dualista, em que teoria e
pratica estdo dissociadas e acontecem por meio de praticas curriculares
isoladas e especificas de cada matéria.

Aproximacoes
com nossa
pesquisa

O estudo se aproxima de nossa tematica de pesquisa. Todavia, 0s objetivos
ndo sdo semelhantes uma vez que a intencdo desse é averiguar o resultado
dos egressos. Contudo, os resultados obtidos se aproximaram de nossa
pesquisa, pois se concluiu que a integracdo é pouco concebida no PPP do
curso.

Titulo 20

Desatando os n6s do curriculo integrado no ensino médio no ambito dos institutos federais

Ano: 2013

Pergunta

Como é o desenvolvimento do curriculo integrado no ensino médio e
técnico profissional no &mbito do Instituto Federal Farroupilha - campus
Santo Augusto?

Objetivos

Esse estudo tem como objetivos identificar a concepgdo de curriculo que
orienta as praticas escolares, apontando suas origens e trajetorias como um
nd, que impde limites e possibilidades a implementacdo do curriculo
integrado na escola.

Metodologia

Constituiu-se uma pesquisa documental, fundamentada na analise textual
discursiva, que as discussdes tedricas sustentam a substituicdo do curriculo
fragmentado pelo integrado, numa construcao histéria, que contribui para a

Resultados

configuracdo do curriculo no contexto escolar.

E necessaria a construcdo de espacos de fomento em que a escola precisa
reivindicar o didlogo entre professores das diferentes areas, ouvir a
comunidade, os alunos e atender as especificidades de formacdo desses
sujeitos, promovendo o estudo e a reflexdo das diferentes concepcdes que
constituem a pratica pedagogica de cada um e do coletivo, buscando,
organizar projetos que levem em consideracdo os interesses dos alunos, e a
contextualizacéo da escola na realidade e cultura local.

Aproximacoes

O estudo se aproxima de nossa tematica de pesquisa, que é 0 ensino técnico
integrado. A metodologia também é a mesma, pois trabalhou com a a

com nossa analise documental. O objetivo ndo esta claro no estudo. Em relacdo aos
pesquisa resultados, o foco ressaltado se diferenciou do nosso uma vez que
concluimos com base nos registros institucionais unicamente.
Titulo 21
Curriculo integrado e formacao docente: entre diferentes concepgdes e praticas
Ano: 2009
Pergunta N&o possui uma pergunta especifica?
Este artigo tem por objetivo contribuir para a reflexdo sobre as concepgoes
Objetivos e diferentes bases teoricas de propostas de organizacédo curricular integrada

presentes no meio educacional.

Metodologia

Pesquisa Bibliografica
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Resultados

Os diferentes discursos sobre integracdo presentes nas atuais politicas e
praticas curriculares de formacdo docente mesclam distintos enfoques
tedricos, tanto com relacdo a integracdo como no que se refere as
concepgdes de disciplina, curriculo disciplinar e conhecimento.

Aproximacoes
com nossa
pesquisa

O presente estudo realizou um levantamento bibliografico. Assim,
diferenciou-se bastante de nossa pesquisa que analisou a construcdo do
curriculo técnico integrado em um curso especifico. Todavia, nos deu
suporte tedrico para realizar as discussdes acerca do curriculo integrado.

Titulo 22

Curriculo integrado do ensino médio com a educacéo profissional e tecnoldgica: da utopia a

concretizacdo do curriculo possivel
Ano: 2010

Pergunta

Quais as concepgdes sobre curriculo integrado do ensino médio com a
educacao profissional e tecnolégica nos discursos oficial, da instituicdo
pesquisada?

Objetivos

Esta dissertacdo teve por objetivo apreender as concepgdes sobre curriculo
integrado do ensino médio com a educacdo profissional e tecnoldgica nos
discursos oficial, da instituicdo pesquisada, dos sujeitos envolvidos no
processo e as indicagdes de avango na pratica desses sujeitos.

Metodologia

Utilizou-se dos procedimentos metodoldgicos de estudo de caso e andlise
de conteudo e dos instrumentos de questionario e entrevista
semiestruturada.

Resultados

As mudancas no que se referem as diretrizes curriculares ainda ndo foram
estabelecidas, excetuando-se a mudanca de orientacdo de area profissional
para eixos tecnoldgicos, desconhecendo-se estudos sobre esta mudanca.

Aproximacoes
com nossa
pesquisa

O estudo tem por objetivo analisar a construcdo do discurso curricular do
ensino técnico integrado em uma instituicao especifica, utilizando para isso
a analise de conteddo. O estudo conclui que ndo houve mudancas
significativas nas diretrizes curriculares da instituicio. O estudo se
assemelhou em parte com nossa pesquisa, pois a conclusdo aponta para
uma dificuldade de realizagdo do ensino técnico integrado.

Titulo 23

Curriculo em acdo: ensino médio integrado ao curso profissionalizante na escola familia

agricola (EFA) de Jacaretinga - MG
Ano: 2012

Como se configura o curriculo em acdo da EFA, ou seja, o curriculo

Pergunta possivel vivenciado pelos pais, professores, alunos e todos os sujeitos
envolvidos no projeto?
A presente dissertacdo buscou verificar o modo como é organizado o
. ensino médio integrado ao curso profissionalizante, no curriculo em acéo
Objetivos

da Escola Familia Agricola - EFA - de Jacaré, municipio de Itinga, Minas
Gerais.
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Quadro 2 - Quantitativo de trabalhos encontrados que se relacionam com a temética do
Curriculo Técnico Integrado.

(conclusdo)

Para os fins desse trabalho, foi utilizado como procedimento metodolégico
0 estudo de caso e a andlise do discurso, para interpretacdo dos dados

Metodologia coletados por meio de entrevistas semiestruturadas e observacao
participante.
Enfim, na observacdo de campo detectou-se que, a apesar desta escola
colocar em prética a proposta pedagdgica, tensdes e conflitos relacionados
ao papel da associacao de pais, ao trabalho dos monitores, ao

Resultados

financiamento da escola, bem como, da prépria realidade cultural e social
em que se inserem os alunos, dificultam para que alguns dos principais
objetivos que o curriculo desta escola prop6e sejam efetivados.

A presente pesquisa analisou a organizacdo do curriculo técnico integrado
em uma escola especifica, se assemelhando ao que realizamos em nossa
pesquisa. Contudo, a metodologia utilizada foi bastante diferente, pois
trabalhou com a andlise do discurso. Os resultados encontrados também
apontaram para um foco diferente do nosso, indicando que tensbes e
conflitos de vérias ordens dificultam a realizacdo do curriculo técnico
integrado. Esses resultados nos ajudaram a ampliar nossa visdo em relacao
a dimenséo dos fatores que influenciam na construcdo curricular.

Aproximacgoes
com nossa
pesquisa

Titulo 24

Ensino medio integrado no brasil: fundamentos, préticas e desafios
Ano: 2017

Trinta e cinco artigos abordam teorias, fundamentos, experiéncias e
Pergunta propostas, relativos ao ensino médio integrado. Aqui estdo reunidos relatos
de estudos pormenorizados acerca de experiéncias pontuais da Rede?

Esta obra reine uma amostra de importantes pesquisas realizadas por
Objetivos profissionais da Rede da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica.

Metodologia | N&o possui metodologia especifica

Resultados N&o possui compilacdo de resultados

Aproximacdes | Esse estudo nos deu embasamento tedrico para realizar as discussdes
com nossa acerca do curriculo técnico integrado.

pesquisa

Fonte: Autora (2019).

Como é possivel perceber, hd varios trabalhos que possuem como tema central o
Curriculo Técnico Integrado. Nos trabalhos acima elencados é possivel ver que tal temética
assume direcionamentos variados dependendo dos objetivos da pesquisa, ha trabalhos que
tratam a politica curricular do Ensino Técnico Integrado de maneira mais ampla, ha trabalhos
que direcionam para a formacédo de professores e questdes pedagogicas e outros para questdes
curriculares de cursos técnicos de nivel médio.

Em relagéo ao desenvolvimento do Ensino Técnico Integrado nos Institutos Federais

percebemos que, dos vinte e quatro titulos acima elencados apenas nove estdo voltados para o
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estudo de tal curriculo nos Institutos. Realizando uma anélise mais atenta dos trabalhos é
possivel perceber também que, dos nove titulos que tratam sobre o curriculo integrado nos
Institutos Federais (IF’s) apenas um (01) foi realizado no IFSul, mais especificamente no
Campus Charqueadas.

Assim, podemos perceber que, embora a problemética do Curriculo Técnico Integrado
ndo seja nova, & um assunto que ainda precisa ser mais discutido e explorado, principalmente
no ambito dos Institutos Federais. A realizacdo do Estado da Arte da pesquisa nos mostrou
que dos mil e trinta (1.030) titulos encontrados com o descritor Curriculo Técnico Integrado,
apenas 24 se assemelhavam a pesquisa que pretendemos realizar e, apenas um (01) dos
trabalhos foi realizado no IFSul-rio-grandense. Isso demostra a validade do estudo a ser
realizado na presente pesquisa, que tera como tema central a construcao do Curriculo Técnico

Integrado no IFSul - Campus Bage.
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2 METODOLOGIA

A presente pesquisa aconteceu no Interior do Instituto Federal de Educagéo Ciéncia e
Tecnologia Sul-rio-grandense - Campus Bagé, situado na Avenida Leonel de Moura Brizola
n® 2501. A instituicdo integra a fase Il do plano de Expansdo da Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnologica. O campus Bagé tem area propria de 57 hectares, sendo
4.473,41m2 construidos, em 5 blocos. Atualmente conta como uma equipe de 75 servidores,
sendo 30 técnicos administrativos e 45 docentes, atendendo em média um publico de 600
estudantes.

As atividades académicas no Campus foram iniciadas em 04 de outubro de 2010, em
sede proviséria na Escola Municipal Sdo Pedro, com 0s cursos técnicos integrados de
Agropecuaria e Informatica. A intencdo com a criagdo dos cursos era de supriras
demandas regionais e contribuir para a superacdo dos problemas estruturais da regido.
Posteriormente, em 2011 e 2012 foram criados os cursos subsequentes de Informatica para
Internet e Agroindudstria. Em 2014 teve inicio o processo de verticalizacdo do ensino no
Campus, com a criacdo do curso de Tecnologia em Anéalise e Desenvolvimento de Sistemas.
Posteriormente, em 2018, foram criados mais dois cursos de nivel superior: Tecnologia de
Alimentos e Engenharia Agrondmica.

O curriculo do curso técnico integrado em Agropecuéria foi 0 objeto de estudo desta
pesquisa. O curriculo do curso foi construido de maneira integrada, possuindo disciplinas
técnicas e gerais que sdo realizadas durante os quatro (04) anos de duracdo dos cursos de
forma intercalada no decorrer dos semestres. O curso de Agropecudria conta hoje com um
regime de ingresso anual, possuindo carga horaria total de 3450h, contando com um corpo
discente de 179 estudantes matriculados e corpo docente de 25 professores.

A abordagem adotada para a realizacdo da pesquisa foi qualitativa. Nesse tipo de
abordagem os valores e as trocas simbdlicas ndo sdo quantificaveis, pois 0s dados sdo nao
métricos. Dessa forma os objetivos serdo de carater exploratério, visando um panorama geral
do fato pesquisado, de tipo aproximativo (GIL, 2008).

Os pesquisadores que adotam essa abordagem ndo se submetem a prova de dados.
Nesse tipo de abordagem o conhecimento do pesquisador é parcial e limitado, ele coloca-se ao
mesmo tempo como sujeito e objeto de sua pesquisa. A intencdo € que se produzam
informacdes aprofundadas e ilustrativas capazes de gerar novas informacgdes Fonseca (2002).

Em relacdo aos procedimentos, a pesquisa caracterizou-se como documental.

Conforme Fonseca (2002), esse tipo de pesquisa assemelha-se a bibliografica, todavia essa se
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utiliza de fontes com material j& elaborado como artigos cientificos e livros, que se encontram
na biblioteca; ja a pesquisa documental utiliza outros tipos de fontes, mais diversificadas e
dispares, que ainda ndo tenham recebido tratamento analitico, como: tabelas, jornais, revistas,
relatdrios, documentos oficiais e etc.

A pesquisa documental requer uma anélise cuidadosa e atenta dos documentos ja que
estes ainda ndo receberam nenhum tratamento analitico. Durante as analises o objetivo foi
buscar informagGes factuais de interesse do pesquisador (LUDKE; ANDRE, 1986). Dessa
forma, empreender uma pesquisa documental requer a construcdo de um corpus satisfatorio,
que esgote todas as fontes que contenham pistas relevantes para o trabalho. Conforme Helder
(2006) essa é uma técnica decisiva para as pesquisas em ciéncias sociais e humanas.

Dessa forma, utilizamos como instrumento para coleta de dados 0s registros
institucionais do IFSul - Campus Bagé. Assim, as fontes de nossa pesquisa foram os
documentos presentes na instituicdo. Optamos por tal instrumento por entender que possui em
si uma riqueza de informacgdes que nos permitem, através de analises, a reconstrucdo de um

periodo historico e sociocultural. Segundo Cellard (2008, p. 295),

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemente, insubstituivel em qualquer
reconstituicdo referente a um passado relativamente distante, pois ndo é raro que ele
represente a quase totalidade dos vestigios da atividade humana em determinadas
épocas. Além disso, muito frequentemente, ele permanece como o Unico testemunho
de atividades particulares ocorridas num passado recente.

Escolhemos como fonte principal os documentos oficiais da instituigdo que ainda néo
receberam um tratamento analitico. Dessa forma, as fontes analisadas foram: O Projeto
Pedagogico Institucional; os Referenciais curriculares para construcdo dos projetos
pedagogicos de cursos técnicos e de graduacdo do IFSul; o Projeto pedagdgico curricular do
curso de Agropecuaria; as matrizes e ementas curriculares do curso de Agropecuaria e 0s
planos de ensino das disciplinas, que nos serviram como referéncia da préatica curricular dos
professores.

Em relagdo a perspectiva tedrico-metodologica, utilizamos a histdrico-critica para
balizar as reflexfes, andlises e discussfes desta pesquisa. Conforme Saviani (2011), a
pedagogia historico-critica surge em 1980 como forma de superacdo das pedagogias nédo-
criticas e critico-reprodutivista, que representavam a escola enquanto aparelho ideoldgico do
Estado. Essa pedagogia surge como forma de resisténcia &s ideias neoconservadora que

acreditavam ser a escola solucdo para todos os problemas da sociedade, “[...] tomando o
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determinante pelo determinado e vice-versa [...]”. (SAVIANI, 2011, p. 6). Contudo, Saviani

(2011, p. 6) explica que, a partir do ano 2000,

[...] ao irromperem as greves em quase todas as universidades pablicas e em varias
redes estaduais de educacdo basica, vai ficando cada vez mais evidente que as
contradi¢cBes que marcam a organizacao social baseada na propriedade privada dos
meios de producdo sdo organicas e ndo apenas conjunturais. Portanto, para resolvé-
las, é necessario alterar as proprias relages sociais que as determinam. E sé a partir
dai sera possivel resolver também os graves problemas educacionais que vém
afligindo os educadores e toda a populagéo brasileira.

Nesse sentido, a perspectiva historico-critica de educacdo tem por objetivo
desmistificar a figura ideoldgica da escola enquanto solucionadora das mazelas sociais. Em
contra partida a essa ideia, Saviani (2011) esclarece que em uma perspectiva historico critica
de educacdo, a escola deve ser compreendida como uma modalidade especifica da pratica
social, uma vez que ha uma “[...] determinacdo reciproca entre a pratica social e a pratica
educativa [...]” (SAVIANI, 2011, p. 6).
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3 AS BASES EPISTEMOLOGICAS QUE COMPOE A PROPOSTA DO CURRICULO
TECNICO INTEGRADO: AS IDEIAS MARXISTAS E GRAMSCINIANAS SOBRE
ESCOLA E EDUCACAO

As ideias marxistas e gramscinianas sobre escola e educacdo sdo a base
epistemoldgica que influenciaram a construcdo da proposta do curriculo técnico integrado. Os
documentos oficiais assim como 0s principais tedricos do ensino técnico integrado citam as
concepcdes desses autores quando explicam e caracterizam esta modalidade curricular. Tal
proposta inspirou-se em ideias marxistas como a politecnia, a onilateralidade humana, o
ensino industrial e, também, em ideias gramscinianas como a escola unitéria. Dessa forma,
tentaremos a seguir elucidar tais ideias e concepcdes que estdo na origem do ensino técnico
integrado.

As ideias marxistas sobre escola e educagdo surgem em um contexto onde a industria
ocupava o centro do processo produtivo. O desenvolvimento da producdo ocasionou a divisdo
do trabalho e, consequentemente, a apropriacao privada da terra, fazendo emergir a sociedade
dividida em classes, pautada por relagdes contratuais. Contudo, o advento da Revolucgédo
Industrial acentuou o processo de diviséo do trabalho que, embora simplificado, por causa da
introdugdo da maquinaria na industria, exigia cada vez mais qualificacBes especificas.

Segundo Manacorda (2007), as ideais Marxistas sobre educacdo, ou uma possivel
pedagogia Marxista, formula-se a partir de ideais politicas e sociais. Para Marx, a divisdo do
trabalho, que origina a sociedade dividida em classes, acentua o surgimento das desigualdades
sociais. 1sso, porque, as relagdes estabelecidas nessa sociedade estdo pautadas na producao
industrial e na divisdo social entre proprietarios e ndo-proprietarios. Esses, contudo, acabam
relegados a funcdes estritamente técnicas do processo produtivo fabril, ficando encerrados a
uma educacdo puramente tecnicista que impede a sua ascensao social.

Nesse sentido, Manacorda (2007) explica que, para Marx, a divisao do trabalho gera a
unilateralidade do homem, que se caracteriza pela subordinacdo a um unico ramo do setor
produtivo e desenvolvimento apenas de uma aptiddo, aquela voltada para o setor de atuacao.
Assim a unilateralidade como fruto da divisdo do trabalho causa “[...] 0 debilitamento e
empobrecimento da atividade individual [..]” (MANACORDA, 2007, p. 41) e, por
conseguinte, a condicdo historica da alienagdo humana, conceito esse formulado por Marx.
Nessa perspectiva historica, da unilateralidade e da alienacdo humana através do trabalho,

Manacorda explica que:
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Dessa condigdo histérica do trabalho alienado - no qual a atividade humana,
rebaixada de fim a meio, de automanifestacdo a uma atividade completamente
estranha a si mesma, nega o proprio homem - decorre uma situagio de “imoralidade,
monstruosidade, hilotismo dos operarios e dos capitalistas”, pois o que em um ¢
atividade alienada, € estado de alienacdo no outro, e uma poténcia desumana domina
a ambos. Eis ai 0 homem unilateral, fruto da divisdo do trabalho. (MANACORDA,
2007, p. 42).

No entanto, como forma de superar tal estado unilateral do homem, Manacorda (2010)
comenta que, para Marx, essa superacdo depende de transpor a barreira imposta pela divisao
do trabalho estabelecida atraves da separacdo entre o trabalho e a manifestacdo de si mesmo.
Contudo, para Marx, o ambiente que propiciaria tal superacdo seria a fabrica, nela os
trabalhadores poderiam se apropriar de uma totalidade de forcas produtivas, fazendo emergir

0 processo de construcdo da onilateralidade humana. Assim:

O ensino, enquanto ensino industrial, isto é, unido de ensino e trabalho produtivo ou
Fabrikation, que tem por método um estagio inteiramente desenvolvido no sistema
de producdo, procurard alcancar o fim educativo de evitar nos jovens toda
unilateralidade e de estimular-lhes a onilateralidade, com o resultado pratico de
torné-los disponiveis para alternar a sua atividade, de modo a satisfazer tanto as
exigéncias da sociedade quanto as suas inclinacdes pessoais. (MANACORDA,
2007, p. 38 grifo do autor).

Dessa forma, as bases para o desenvolvimento de um ensino industrial estdo pautadas
na unido entre ensino e trabalho e, também, na universalidade e gratuidade do ensino.
Segundo Manarcorda (2007), a intencdo é desenvolver através do ensino industrial a
onilateralidade, uma vez que na fabrica os jovens poderdo acompanhar o sistema global de
producdo, podendo se alternar de um ramo a outro de acordo com as demandas sociais ou
motivacdes pessoais. Assim, a unilateralidade, propria dos processos de divisdo do trabalho
seria eliminada. Nessa proposta de ensino, o autor explica, também, que ha “[...] a exigéncia
da recuperacdo da unidade da sociedade humana em seu todo e da onilateralidade do homem
singular, numa perspectiva que une, ainda que num rapido aceno, fins individuais e fins
sociais, homem e sociedade”. (MANACORDA, 2007, p. 38).

O ensino industrial proposto por Marx esta baseado na modernissima ciéncia da
tecnologia, afastando-se, conforme Manacorda (2007), dos antigos processos de artesanato e
manufatura. A grande industria, portanto, possui uma base técnica revolucionaria em que 0s
processos de producdo sdo elaborados e abandonados em uma mesma velocidade, gerando
alteracdes no trabalho e impelindo os trabalhadores a se deslocarem para outros setores/locais
de trabalho. Segundo Manacorda (2007), essas mudancas constantes e abruptas no ambiente

de trabalho industrial faz com que o operério torne-se cada vez mais parcial e supérfluo por
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ndo acompanhar as demandas cada vez mais volateis do sistema produtivo, ficando exposto a
perda do seu meio de trabalho e de vida. Nesse sentido, retomando o pensamento de Marx,

Manacorda (2007, p. 46) explica que:

[...] tanto mais, portanto, se faz sentir, diz Marx, junto com o reconhecimento da
variacdo do trabalho, a exigéncia da versatilidade do operario, a necessidade de
substituir uma populacdo operaria (unilateral) mantida em reserva para fazer frente
as variacOes do trabalho, pela absoluta disponibilidade do homem (onilateral).

Nesse sentido, Manacorda (2007) explica que, para Marx, um dos exemplos de ensino
que propiciaria a formagdo de um trabalhador versatil, capaz de fazer frente as transformacdes
do mercado produtivo, seria aquele realizado nas escolas politécnicas e Agronémicas, em que
os estudantes “[...] recebem algum ensino da tecnologia e do manejo pratico dos diferentes
instrumentos de producéo [...]” (MANACORDA, 2007, p. 46). O ensino desenvolvido nessas
escolas € vislumbrado por Marx como o germe da escola do futuro, que colocaria 0 Ensino
Tecnoldgico como um dos pontos pedagdgicos centrais dos processos de ensino.

O Ensino Tecnologico é compreendido, segundo Manacorda (2007, p. 48), como o
“[...] progresso da tecnologia enquanto aplicacdo das ciéncias a producdo [...]”. Entretanto o
autor faz diferenciacgéo entre Ensino Tecnoldgico e Politecnia na obra de Max. Para ele:

O politecnicismo sublinha o tema da disponibilidade para os varios trabalhos ou para
as variagOes dos trabalhos, enquanto a tecnologia sublinha, com sua unidade de
teoria e prética, o carater de totalidade ou onilateralidade do homem, ndo mais
dividido ou limitado apenas ao aspecto manual ou apenas ao aspecto intelectual
(prético-tedrico) da atividade produtiva. (MANACORDA, 2007, p. 48).

Dessa forma, os termos politecnia e tecnologia, ainda que relacionados entre si,
possuem diferencas pontuais em seus significados. Manacorda (2007) explica que, o primeiro,
propde uma preparacdo pluriprofissional, contrapondo-se a divisao do trabalho identificada na
fabrica moderna; ja o segundo, quando propde uma formacdo que unifica teoria e pratica,
confronta a divisdo entre trabalho intelectual e trabalho manual presente e exacerbada também
na fabrica. Assim, o autor reforca que, a politecnia enfatiza a ideia da multiplicidade das
atividades, enquanto que o termo tecnologia ressalta a manifestacdo do sujeito independente
da ocupacéo especifica que ele possa ocupar.

Como é possivel perceber, o trabalho ocupa posicdo central na proposta pedagdgica
Marxiana. Contudo, Manacorda (2007) explica que o termo trabalho assume em Marx duas

caracteristicas distintas: como expressdo negativa e como expressdo de si mesmo. No



44

primeiro caso, o trabalho identifica-se com a economia politica, o que significa associéd-lo a
propriedade privada com todas as teorias e ideologias que a expressa. Nesse sentido, 0
trabalho € visto como propriedade alheia ao trabalhador, como atividade humana
completamente estranha a si mesmo e a0 homem, que separa e predestina 0s homens a
determinadas classes sociais. No segundo caso, o trabalho é visto como algo genuinamente
humano e produzido pelos homens de forma consciente, permitindo a esses agir e dominar a
natureza conforme suas necessidades. Entretanto, Manacorda (2007) enfatiza que, embora
sendo expressdo de si mesmo, o trabalho é produto histérico da atividade vital humana que se
expressa na forma da divisdo do trabalho e que, por isso, encontra-se ainda no reino da
necessidade e ndo da liberdade.

Segundo Manacorda (2007), os ideais Marxistas acerca do trabalho estéo relacionados
com a nocao de liberdade. Para Marx é necessaria a superacao da atividade laboral vinculada
estritamente as condi¢Bes da necessidade humana, para ele é preciso transcender tal aspecto,
compreendendo o trabalho como algo que esta “[...] além da esfera da verdadeira e prépria
producdo material [..]” (MANACORDA, 2007, p. 69), somente assim seria possivel
desenvolver plenamente as capacidades humanas.

Nesse sentido, a escola desempenha papel fundamental para a construgéo da liberdade
dos individuos. Isso porque, a intencdo é que se crie uma vida em comunidade em que ciéncia
e trabalho pertencam a todos os individuos. Esse € o ponto crucial de atuacao da escola, pois é
a Unica capaz de fazer coincidir ciéncia e trabalho através do processo educativo. A esse
respeito, Manacorda (2007) explica que a ciéncia deve ser desenvolvida de maneira operativa,
pois reflete a capacidade humana de dominar a natureza; da mesma forma o trabalho, deve
desenvolver-se da maneira mais articulada possivel, ndo ligado a aquisicdo de habilidades
parciais, mas as formas mais modernas de producao.

Dessa forma, ao tentar tracar uma possivel pedagogia Marxiana, Manacorda (2007)
explica que Marx, ao refletir sobre as relagcdes entre educacdo e trabalho deparou-se com
varios conflitos e contradicdes, mas, pode, também, firmar algumas posi¢cdes, como o
surgimento de um novo ensino, consolidado através de escolas investidas da mais moderna
ciéncia e tecnologia, voltadas para atender uma totalidade de ramos de producdo. Tal postura
implica a unido entre ensino e trabalho como forma de recuperar a integralidade do homem
“[...] e, acima de tudo, isso significa uma recolocacdo do processo educativo no processo de
trabalho”. (MANACORDA, 2007, p.76).

Assim, sdo identificaveis nas ideias marxistas sobre educacdo varios aspectos

concernentes ao ensino técnico integrado. O primeiro e mais importante é o da onilateralidade
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humana, que busca romper com a diviséo trabalho manual/trabalho intelectual através de uma
educacdo desenvolvida para o trabalho, que abarque em si conhecimentos préaticos e tedricos.
Uma educacdo verdadeiramente tecnologica, que alie teoria e pratica em um ensino integrado,
interdisciplinar.

A politecnia também € outra importante concepcao formulada por Marx que nos ajuda
a compreender o ensino técnico integrado. Tal concepcdo significa a capacidade e
conhecimento pra atuar nos mais variados ramos do setor produtivo, ou seja, a formacdo de
um politécnico. Em uma perspectiva que supere a divisdo social do trabalho o politécnico
seria o profissional desejavel. Todavia, Frigotto et al. (2012) explica o atual cenario
politico/social de nosso pais impede a formacdo politécnica, uma vez que se assenta sobre
uma forte base capitalista. Dessa forma, o ensino técnico integrado surge como alternativa que
trabalna em uma perspectiva de superacdo da divisdo entre trabalho manual/trabalho
intelectual através de um curriculo que trabalhe contetudos da formacdo geral e técnica de
maneira interdisciplinar, todavia mantendo a formacao em areas especificas. Assim o0 ensino
técnico integrado diferentemente do ensino politécnico, forma trabalhadores em areas
especificas.

Passemos agora a falar sobre as ideias de outro importante pensador Marxista, Antonio
Gramsci. Esse autor também formulou importantes ideias acerca de questdes educacionais e
escolares, sendo uma forte influéncia para as concepgdes curriculares no Brasil e para a
formulacdo da proposta do Ensino Técnico Integrado. Gramsci nasceu na Sardenha, uma das
regibes mais pobres da Italia, comecando sua aprendizagem politica e educativa durante a
Segunda Guerra Mundial. Ele constituiu-se como importante intelectual Italiano, atuando em
diversas areas como a filosofia, a literatura, o jornalismo e a politica. Embora sendo um
intelectual versatil, Monasta (2010) explica que os escritos de Gramsci sdo educativos no
sentido amplo do termo, neles Gramsci procurava evidenciar os fatores que influenciam no
processo educativo e que nem sempre estdo ligados ao sistema de educacéo formal.

Nesse sentido, Monasta (2010) explica que, para Gramsci, a existéncia da hegemonia
cultural imposta por determinado grupo social faz com que todos sejam conformistas, ou seja,
que participem de determinadas regras sociais, compartilhando modos de pensar e agir.
Contudo, Gramsci ndo entende o conformismo como algo negativo, como uma tendéncia de
se deixar influenciar pela moda, mas como processo natural em uma sociedade que procura
respeitar as tradi¢Oes e observar suas regras (MONASTA, 2010, p. 27).

Dessa forma, Monasta (2010) coloca que, para Gramsci, 0 problema crucial da

educacdo consiste em tomar consciéncia das diversas formas de conformismo, das formas de
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socializacdo impostas em uma determinada sociedade para, assim, os individuos estarem
aptos a decidir e lutar por um tipo em vez de outro. Nessa postura estd implicada a questdo do
individuo estar participando mecanicamente de uma concep¢do de mundo imposta
socialmente, ou, pelo contrario, estar elaborando critica e conscientemente a sua propria
concepcao de mundo estando, assim, apto para julgar e decidir acerca dos padrdes sociais que
Ihe sdo impostos.

O pensamento critico €, portanto, ponto fundamental na tomada de decisdo dos
individuos na sociedade segundo Gramsci. A esse respeito, Monasta (2010) comenta que o
senso comum compreende a critica como algo que queremos evitar ou fazer oposicéo,
entretanto, o autor explica que, para Gramsci, 0 pensamento critico ndo € um movimento de
contraposicdo de teorias, nem uma ilusao idealista de que os fatos possam estar desvinculados
de sua base material historica. Pelo contrario, Gramsci acredita que ser critico é estar em
continuo processo de investigacdo, procurando desvendar as bases matérias da prépria teoria,
“[...] isto é, a critica da utilizacdo ideoldgica da teoria [...]” (MONASTA, 2010, p. 30). Tal
acao é denominada por Gramsci como filosofia da praxis.

Segundo Monasta (2010), a filosofia da praxis define, na visdo de Gramsci, “[...] 0
legado central da doutrina de Marx: o vinculo inseparavel entre a teoria e pratica, o
pensamento e a acao [...]” (MONASTA, 2010, p. 31). Segundo o autor, para Gramsci, essa
filosofia possui um carater meta-reflexivo, ou seja, € capaz de criticar e refletir sobre si
mesma conseguindo, assim, descobrir as bases materiais de todas as doutrinas, articulando
entre si, de forma permanente, a teoria com a pratica. Dessa forma, por tais caracteristicas, a

filosofia da préaxis é:

[...] um instrumento ideoldgico para expandir a consciéncia das massas sobre o
mecanismo da politica e da cultura e sobre a determinacéo historica e econdémica das
ideias, tornando as massas populares melhor capacitadas para controlar suas vidas e
dirigir a sociedade ou controlando os que a dirigem (MONASTA, 2010, p. 30 grifo
do autor).

Contudo, para Gramsci, 0 vinculo entre teoria e pratica € um processo de
autoconsciéncia que so ira se consolidar no momento que em o individuo, de maneira critica,
perceba que pertence necessariamente a uma determinada hegemonia politica, passando a
elaborar sua prépria concepcdo do real (MONASTA, 2010). A esse respeito, Monasta (2010)
acrescenta que, o processo critico de formacao da propria consciéncia politica e percepcao da
realidade é atravessado, todavia, pela consciéncia tedrica do individuo, que pode estar em

contradi¢cdo com o seu agir. Dessa forma, o autor explica que, para Gramsci, é possivel que o
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individuo possua duas consciéncias teoricas, “[...] uma implicita na sua acéo e que realmente
0 une a todos os seus colaboradores na transformacdo pratica da realidade e outra,
superficialmente explicita ou verbal, que ele herdou do passado e acolheu sem critica”.
(MONASTA, 2010, p. 80).

Assim, Monasta (2010) conclui que, para Gramsci, 0 homem de massa pode ndo ter
uma clara consciéncia teorica de sua a¢cdo, uma vez que sua consciéncia explicita ou verbal é
um tipo de consciéncia herdada do passado e acolhida sem critica. Essa pode ocasionar
profunda influéncia sobre a conduta moral e na dire¢do da vontade de um individuo, estando
ligada sempre a um grupo social especifico, podendo gerar passividade moral e politica. Por
isso, Gramsci entende que 0 processo de compreensdo critica de si mesmo se da através de
lutas de hegemonias politicas de direcdes divergentes. Dessa forma, Monasta (2010) explica

que, para Gramsci,

[...] a unidade de teoria e pratica ndo é um fato mecéanico, mas um processo
histdrico, que tem a sua fase elementar e primitiva no senso de distingdo, de
separacdo, de independéncia apenas instintivo, e progride até a possessdo real e
completa de uma concepcdo do mundo coerente e unitaria (MONASTA, 2010, p. 81
grifos dos autor).

Contudo, para Gramsci, 0 processo de compreensao critica de si mesmo e a tomada de
consciéncia acerca da existéncia de hegemonias politicas e culturais ndo impede nem interfere
no exercicio da intelectualidade dos individuos. Gramsci entende que todos 0os homens sdo
intelectuais ainda que exercam atividades manuais. Para ele, qualquer tipo de trabalho, por
mais degradante e mecanico, exige uma atividade intelectual, “nao € possivel separar o homo
sapiens do homo faber” (MONASTA, 2010, p. 21). Entretanto, é necessério frisar que, 0s
individuos embora exercendo atividades intelectuais em seu trabalho podem nédo exercé-las na
sociedade (MONASTA, 2010).

Conforme Monasta (2010), a elaboracdo de uma nova teoria da educacéo é pensada
por Gramsci com base na critica & distingdo entre trabalho manual e trabalho intelectual. Para
ele tal distingdo é ideoldgica e tem como objetivo desviar a atencdo das funcbes reais
exercidas na vida social e produtiva para volta-las aos aspectos técnicos do trabalho. Na
verdade, Gramsci entende que a separacao entre trabalho manual e intelectual encobre a real
divisdo que existe entre as fungdes diretivas e subalternas.

Dessa forma, Monasta (2010) explica que, para Gramsci a nova teoria da educacao

baseia-se na formacdo de um novo tipo de intelectual, intimamente ligado & educacéo técnica
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e ao trabalho industrial, capaz de formar um vinculo estreito entre escola e trabalho, assim

como educacdo técnica e educacdo humanista. Portanto, para Gramsci:

O modo de ser do novo intelectual ndo pode mais consistir na eloquéncia, motor
exterior e momentaneo dos afetos e das paixfes, mas num imiscuir-se ativamente na
vida pratica, como construtor, organizador, “persuasor permanente”, € ndo somente
um simples orador (...); desde a técnica-como-trabalho passa-se a técnica-como
ciéncia e a concepcdo humanista da histdria, sem a qual se permanece especialista e
ndo se passa a categoria de dirigente (especialista e politico). (GRAMSCI, 1975, p.
1551 apud MONASTA, 2010, p. 22 grifos do autor).

Entretanto, para a formagdo do novo tipo de intelectual, com as caracteristicas que o
competem, € necessaria a atuacdo direta da escola. Segundo Monasta (2010), a escola € o
instrumento primordial na elaboracdo dos varios tipos de intelectuais. Todavia, para Gramsci,
ndo havia equidade em relacdo ao acesso a escola na Italia, para ele tal acesso era restrito,
destinado aos jovens da burguesia, que tinham sua independéncia econdmica e tempo para
dedicar-se aos estudos; ja os proletarios, devido a necessidade de se manterem no trabalho,
ndo gozavam da mesma oportunidade, tendo que desperdicar seus talentos como homem de
cultura ou imiscuir-se na tarefa de autodidata, 0 que o sentenciava a constituir-se meio
homem, uma vez que “[...] ndo pode dar tudo o que poderia dar caso tivesse se completado e
fortalecido na disciplina da escola [...]” (GRAMSCI, 1976, p. 99-102 apud MONASTA,
2010, p. 65). Assim, Gramsci entende que a escola, assim como a cultura sdo um privilégio
que, na opinido dele, ndo deveria existir, mas, pelo contrario, 0 acesso a escola e a cultura
deveria ser possivel a todos os jovens de igual maneira.

Contudo, pelo alto nivel de desigualdade no acesso a escola, os jovens da classe
proletaria acabam excluidos da escola de cultura média e superior, sendo destinados as
escolas paralelas, técnicas e profissionais. Todavia, tais escolas, para Gramsci, sd0 meras
repeticdes das antigas escolas classicas, destinadas ao empreguismo pequeno burgués. Por
isso, em virtude de suas altas taxas de matriculas e da vida cotidiana exercida pelo sujeito
proletario em seu trabalho, tais escolas acabam sendo invidveis a esses, constituindo-se,
também, como privilégio (GRAMSCI, 1976 apud MONASTA, 2010).

Dessa forma, Monasta (2010) explica que, para Gramsci, é claramente identificavel a
crise do sistema educacional de forma geral. Gramsci entende que, na civilizagdo moderna,
toda a atividade pratica tende a construir uma escola para seus proprios dirigentes criando, em
segunda instancia, um grupo de intelectuais que ira ensinar nessas escolas. Dessa forma, foi se
constituindo todo um sistema de escolas particulares de diferentes graus, destinadas a ramos

profissionais especificos, formando uma precisa individualizacdo. Esse movimento fez com
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que se abandonasse a escola chamada humanista, destinada a desenvolver a cultura geral e
capacitar o individuo para compreender a vida e seus processos sociais e histdricos. A
tendéncia, segundo Gramsci, é de haver cada vez mais um processo de abolicdo das escolas
desinteressadas e formativas paralelamente ao aumento das escolas profissionais
especializadas, em que o destino do aluno e sua futura atividade sdo pré-determinados.

Assim, para Gramsci, como forma de superar a situacdo cadtica do sistema
educacional e fortalecer a classe operaria é necessaria a construcdo de uma escola especifica,
destinada a classe dos trabalhadores, que seja de cunho humanistico, com carater formativo e

desinteressado,

[...] uma escola na qual seja dada a crianca a possibilidade de ter uma formac&o, de
tornar-se homem, de adquirir aqueles critérios gerais que servem para 0
desenvolvimento do cardter. Em suma, uma escola humanista, tal como a entendiam
o0s antigos e, mais recentemente, os homens do Renascimento. Uma escola que ndo
hipoteque o futuro da crianca e ndo constrinja sua vontade, sua inteligéncia, sua
consciéncia em formagdo a mover-se por um caminho cuja meta seja prefixada. Uma
escola de liberdade e de livre iniciativa, ndo uma escola de escraviddo e de
orientagcdo mecanica. Também os filhos do proletariado devem ter diante de si todas
as possibilidades, todos os terrenos livres para poder realizar sua prépria
individualidade do melhor modo possivel e, por isso, do modo mais produtivo para
eles mesmos e para a coletividade. A escola profissional ndo deve se tornar uma
incubadora de pequenos monstros aridamente instruidos para um oficio, sem ideias
gerais, sem cultura geral, sem alma, mas sé com o olho certeiro e a méo firme.
Mesmo através da cultura profissional é possivel fazer que surja da crianca o
homem, contanto que se trate de cultura educativa e ndo s6 informativa, ou ndo sé
préatica manual. (GRAMSCI, 1976, p. 99- 102 apud MONASTA, 2010, p. 66-67).

A esse tipo de escola, que abarca as caracteristicas acima citadas, Gramsci denomina
de Unica. A escola Unica vem com intuito de solucionar o problema da estrema
especializacdo e da crescente difusdo de escolas puramente profissionais e especializadas.
Para isso, a escola Unica propde uma formacao inicial de cultura geral, humanista, formativa,
equilibrando com equidade o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades do trabalho intelectual
(GRAMSCI, 1975 apud MONASTA, 2010).

A escola Unica idealizada por Gramsci é fundamentalmente publica, financiada pelo
Estado, com intuito de permitir igual acesso a toda populagéo, sem distin¢cdo entre membros
da elite e da classe trabalhadora. A escola Unica corresponderia ao que hoje conhecemos como
Ensino Priméario e Ensino Médio, porém com suas etapas e graus de estudos reorganizados
sob outra perspectiva. Nos primeiros anos o objetivo da escola é ensinar as primeiras nogoes
instrumentais como ler, escrever, fazer contas, aprender sobre histdria e geografia bem como
questdes relacionadas ao Estado e a sociedade (GRAMSCI, 1975 apud MONASTA, 2010). Ja
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nas etapas finais a intencdo € trabalhar as questdes fundamentais do humanismo, a
autodisciplina intelectual e a autonomia moral, necessarias a posterior especializagéo, seja ela
universitaria ou pratico-manual. E nessa fase também que se iniciariam os estudos sobre os
métodos criativos na ciéncia e na vida, desenvolvendo a responsabilidade autbnoma dos
individuos (GRAMSCI, 1975 apud MONASTA, 2010).

A escola Unica proposta por Gramsci tem um caréter criativo. A esse respeito Gramsci
comenta que ha diferenca entre a concep¢do de escola ativa e escola criativa. Para ele, a
escola unica é também ativa, porém em grau mais elevado. A escola Unica de carater criativo
é, portanto, um coroamento daquela. O objetivo da escola criativa é expandir a personalidade
do individuo tornando-a autbnoma e responsavel, com consciéncia moral e social
homogéneas. Dessa forma, Gramsci salienta que a escola criativa ndo é uma escola de
inventores e descobridores, sua intencdo € apontar uma fase, um método de investigacdo e
conhecimento sem pressionar a obtencéo de inovacdo e originalidade. Assim, o que se almeja
é o desenvolvimento de uma aprendizagem autbnoma e espontanea em que o professor é
apenas um guia amigavel. Por isso, nessa fase Gramsci propde que as atividades escolares
sejam desenvolvidas nos seminarios, nas bibliotecas e nos laboratérios experimentais
(GRAMSCI, 1975 apud MONASTA, 2010).

Assim, para Gramsci, a escola Unica significa o inicio de uma nova relagio entre
trabalho intelectual e trabalho industrial, permeando toda a vida social. Segundo Gramsci “O
principio unitario, por isso, refletir-se-4 em todos os organismos de cultura, transformando-os
e emprestando-lhes novo contetdo” (GRAMSCI, 1975 apud MONASTA, 2010, p. 112). O
objetivo final da escola Unica é estabelecer um Ensino publico que permita igual acesso a
todos os membros da sociedade, capacitando, assim, a classe proletéaria para assumir cargos de
geréncia (GRAMSCI, 1975 apud MONASTA, 2010).

Contudo, Gramsci explica que, devido a perpetuacdo da escola tradicional que € por
sua natureza oligarquica, a ocupacédo de cargos de geréncia por parte da classe proletaria ndo
tem sido possivel. Isso, porque, cada grupo social tende a criar para si uma escola, que sera
destinada a determinadas funcdes que podem ser diretivas ou instrumentais. No caso da escola
tradicional Gramsci salienta que ela ndo € oligarquica pelo seu modo de ensino, mas por seu
objetivo ultimo de formar dirigentes. Ja a escola destinada a classe trabalhadora é
tradicionalmente instrumental. Dessa forma, “A multiplicacdo de tipos de escola profissional,
portanto, tende a eternizar as diferencas tradicionais, mas, dado que ela tende, nestas
diferengas, a criar estratificaces internas, faz nascer a impressao de possuir uma tendéncia
democratica” (GRAMSCI, 1975 apud MONASTA, 2010, p.123).
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Portanto, o tipo de escola que se constitui como escola para o povo ndo faz com que 0s
individuos ascendam a patamares de geréncia social e politica porque tém cada vez mais
restringido a camada governante tecnicamente preparada. Por isso, Gramsci explica que, se ha
intencdo em desfazer tal ciclo serd necessario evitar a disseminacdo e graduacdo de escolas
profissionais e, em contrapartida, criar escolas preparatorias Unicas, que permitam ao
estudante realizar sua escolha profissional. O objetivo é formar pessoas capazes de pensar,
estudar e dirigir, contribuindo para “[...] que cada cidaddo possa se tornar governante e que a
sociedade o coloque, ainda que abstratamente, nas condi¢fes gerais de poder tornar-se tal”.
(GRAMSCI, 1975 apud MONASTA, 2010, p. 123).

ApOs observarmos as ideias gramscinianas sobre escola e educacdo é possivel
perceber que, da mesma forma que as ideias marxistas, estas estdo intimamente ligadas a
proposta do ensino técnico integrado. Embora a ideia de escola Unica ndo seja uma expressao
precisa do ensino técnico integrado, contem em si as principais concep¢des que norteiam a
proposta. Quando Gramsci explica sobre a escola Unica ele fala de uma escola pensada para
classe trabalhadora, que tem o intuito de superar a divisdo estabelecida entre trabalho
manual/trabalho intelectual, com vistas a emancipa¢do humana, ideias estas que coadunam
diretamente com as concepgdes do ensino técnico integrado.

Dessa forma, percebemos que as ideias marxistas e gramscinianas sobre educagéo
constituiram uma sélida base epistemoldgica para o desenvolvimento da proposta do ensino
técnico integrado, tais concepgdes sdo transversais a essa modalidade curricular, estando na
génese de sua proposta. Assim, ap0s estabelecidas tais bases, no préximo capitulo
buscaremos, entdo, retomar alguns pressupostos historicos e politicos que permearam o

desenvolvimento do ensino técnico integrado no pais.



52

4 ENSINO TECNICO INTEGRADO: PRESSUPOSTOS HISTORICOS E POLITICOS
DE SEU DESENVOLVIMENTO.

4.1 Percurso historico: Leis e Decretos até a instituicdo da nova LDB de 1996.

A proposta do Ensino Técnico Integrado é uma politica educacional que tem se
configurado através de embates politicos acirrados que demonstram o poder atuante de forcas
sociais e politicas antagbnicas. Essas forcas manifestam-se concretamente nas diversas
mudangas substanciais e estruturais das politicas educacionais para o Ensino Médio e
Técnico, por meio de diferentes Leis e Decretos construidos ao longo dos anos, que tém nos
fornecido caminhos e orientagcbes para 0 desenvolvimento da educacdo nessa etapa e
modalidade de ensino.

Contudo, para uma melhor compreensédo sobre o desenvolvimento do Ensino Técnico
Integrado e sua atual configuracdo, faz-se necessario realizarmos um percurso historico, nos
reportando aos fatos sociais e politicos que nos permitem compreender mais claramente os
motivos pelos quais 0 Ensino Técnico Integrado foi criado e tem ora ganhado e ora perdido
forcas no interior do cenario politico/governamental e social do pais.

Segundo Frigotto et al. (2012) o Brasil € um pais marcado por profundas
desigualdades sociais. A escola, por ser parte constituinte desta sociedade, acaba por refletir
suas mazelas, consolidando a educacdo em um terreno de profundas dualidades que encontra
sua forma mais expressiva na Gltima etapa da Educacdo Basica, o Ensino Médio. Nessa etapa,
conforme o autor é possivel identificar com mais propriedade a contradi¢do existente entre o
capital e o trabalho. Essa contradicdo se encontra no estabelecimento dos objetivos da
educacdo basica de nivel médio, expressando-se através do seguinte dilema: formacdo
propedéutica ou preparacdo para o trabalho?

Diante desse empasse, 0 histérico de desigualdades sociais que se desenvolve em
nosso pais aponta para uma educag¢do que foi marcada por “[...] séculos de escravismo e
discriminagdo do trabalho manual” (FRIGOTTO et al., 2012, p. 32). Assim, segundo Frigotto
et al. (2012) as politicas educacionais consolidavam-se em torno da expressiva dualidade
entre formacgdo geral para as elites e preparacdo para o trabalho para os oOrfaos e
desamparados. Essa desigualdade educacional ganhou solida estrutura a partir de leis
organicas que passaram a organizar a educacdo nacional na década de 1940. Segundo 0s
autores, as principais leis foram: Lei Organica do Ensino Secundério e leis organicas para o
Ensino Profissional. A primeira, criada em 1942, estabelecia o ensino secundario académico

de carater aristocratico e propedéutico; ja a segunda, criada no mesmo ano, € um conjunto de
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leis que regulam o Ensino profissional nos diversos ramos da economia e, também, no Ensino
Normal.

Dessa forma, Frigotto et al. (2012) explicam que, embora houvesse uma organicidade
interna no @mbito de cada um dos segmentos ndo havia relacdo entre eles, 0 que 0s tornava
estruturas educacionais que se desenvolviam de forma paralela e de maneira totalmente
independente, consolidando ainda mais a historica dualidade educacional vivida no pais. Os
autores colocam que a equivaléncia entre as modalidades de Ensino Técnico e Secundario sé
veio a ser de fato estabelecida com a LDB de 1961, que deu aos alunos do Ensino Técnico
pleno direito a se candidatar a cursos de nivel superior.

Conforme Frigotto et al. (2012), o Ensino Secundario, até meados de 1967, quando
comecou a se encerrar um forte periodo de recessdo vivido no pais, mantinha destague no
ambito dos interesses da populacdo e do governo. Contudo, apds esse periodo, na época do
chamado milagre econémico, o Ensino Técnico passou a ocupar papel fundamental no
atendimento as demandas da producdo capitalista, o que levou a regulamentacdo da profisséo
de técnico de nivel médio, configurando tal categoria como “[...] porta-voz e intermediario
entre os operarios nao qualificados e o escaldo superior, como representante dos que
controlam o poder politico ¢ econdmico” (FRIGOTTO et al., 2012, p. 33).

Contudo, apés a regulamentacdo da profissdo de técnico de nivel médio e a crescente
demanda pelo aumento de vagas e matriculas no Ensino Técnico, o crescimento da procura
por emprego em virtude da rapida urbanizacdo fez com que as exigéncias para a entrada no
mercado de trabalho aumentassem, induzindo os empregadores a exigir escolaridade cada vez
maior dos trabalhadores. Esse movimento causou um pressionamento em relagcdo ao Ensino
Superior que levou a reforma universitaria em 1968 e criacdo da Lei n. 5692/71 (FRIGOTTO
etal., 2012).

Assim, segundo Frigotto et al. (2012), como forma de conter a pressdo estabelecida
sobre 0 Ensino Superior e atender a demanda por técnicos de nivel médio, a Lei n. 5.692/71
instituiu a profissionalizacdo compulséria no Ensino Secundéario. O discurso defendido para
consolidacdo de tal politica era que essa permitiria solucionar a escassez de técnicos no
mercado e, também, evitar a frustracdo de jovens que ndo conseguiam ocupar uma vaga na
universidade tdo pouco nos postos de trabalho por ndo possuirem uma formacéo profissional.
Dessa forma, a intencéo da politica instituida pela Lei n. 5692/71 era de superar o dualismo
educacional na etapa concernente ao Ensino Médio.

N&o obstante, Frigotto et al. (2012) explicam que ja os primeiros intentos de superacao

da dualidade educacional no Ensino Médio, através da Lei n. 5692/71, foram frustrados. Isso,
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porque, logo no inicio de sua implementacdo houve forte reprimenda social por parte de
alunos e pais de alunos a profissionalizagdo compulséria no Ensino Médio, devido a tradicao
desse nivel de ensino em preparar os alunos para o Ensino Superior. Aliada a tais
reprimendas, os autores explicam que também houve outros tipos de pressdes exercidas por
parte da burocracia estatal e de instituicdes de formacdo profissional que contribuiram para o
fracasso da implementacéo da lei. Todavia, o desmonte estrutural dos ideais originais da lei
efetivaram-se primeiramente através de ajustes nos curriculos das escolas, seguidos de
flexibilizagbes que culminaram no Parecer do Conselho Federal de Educacdo n. 76/75 e
posterior Lei n. 7.044/82, que acabou por extinguir a profissionalizacdo obrigatdria no 2°
grau.

Entretanto, Frigotto et al. (2012) argumentam que a dualidade que se estabeleceu
nesse periodo difere-se daquela anterior a LDB de 1961. Agora a questdo ndo estava centrada
na busca dos técnicos de nivel médio pelo direito ao ingresso no Ensino Superior, a dualidade
nesse periodo passou a se configurar de outra forma. Com a extin¢do da profissionaliza¢éo
obrigatdria no 2° grau, através da Lei n. 7.044/82, o problema da dualidade educacional
centrou-se nas questdes relativas ao acesso a formacéo geral e condicGes de acesso, no sentido
de capacidade formativa, ao Ensino Superior. Isso, porque, com a extingdo da
profissionalizagdo compulséria no 2° grau os cursos que ndo se destinavam & formagao
técnica estavam autorizados a empregar sua carga horaria total na formacdo geral, o que
gerava uma profunda desigualdade em relacdo aos alunos que realizavam cursos técnicos,
uma vez que esses ndo tinham acesso a uma formacao propedéutica plena, sendo privados de
acessar a cultura geral como um todo e, consequentemente, o Ensino Superior.

O fim da ditadura civil-militar, contudo, acabou por mobilizar as camadas sociais no
sentido de realizar a transicdo democratica, que deu 0s seus primeiros passos através do
Congresso Nacional Constituinte em 1987. Agora, respirando ares de democracia a sociedade
toma félego para se organizar, realizando através de suas entidades educacionais e cientificas
suas reinvindicacdes acerca das questdes educacionais no pais, encabecando um discurso pela
defesa da educacdo publica, laica, democratica e gratuita na Constituicdo (FRIGOTTO et al.,
2012).

Nesta nova etapa que estava vivenciando o pais, em que a democracia passava a
ocupar novamente sua posicéo, 0s anseios em relacdo a educacao basica se modificam. Agora,
segundo Frigotto et al. (2012) a intencdo é construir uma educagdo unitaria que possa
abranger desde o Ensino Infantil até o Ensino Médio. Inicia-se nesse momento um movimento

entre os intelectuais da educacdo em apoio a vinculagdo entre préatica social e trabalho como
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principio educativo. No ambito desse novo discurso educacional, o papel do Ensino Médio

seria;

[...] o de recuperar a relacdo entre conhecimento e pratica do trabalho. Isto
significaria explicitar como a ciéncia se converte em poténcia material no processo
de producdo. Assim, seu horizonte deveria ser o de propiciar aos alunos o dominio
dos fundamentos das técnicas diversificadas utilizadas na produgdo, e ndo o mero
adestramento em técnicas produtivas. Ndo se deveria, entdo, propor que 0 ensino

médio formasse técnicos especializados, mas sim politécnicos (FRIGOTTO et
al., 2012, p. 35).

Nessa nova perspectiva de Ensino Técnico, 0 objetivo profissionalizante é parte
integrante do projeto de vida do aluno. Dessa forma, a profissionalizagdo ndo tem mais um
fim em si mesma, mas faz parte de um conceito de educacdo que pretende possibilitar uma
formacgdo ampla e integral em que o dominio de uma técnica especifica constitui-se apenas
como uma possibilidade a mais para os estudantes. Nesse sentido, as concepcfes impostas
pela Lei n. 5.692/71 eram duramente criticadas uma vez que defendiam a contragcdo da
formacao geral em prol da formac&o especifica (FRIGOTTO et al., 2012).

Dessa forma, em 1988 comeca-se, entdo, a inicializacdo dos debates em torno da
criacdo de uma nova LDB. O primeiro projeto foi apresentado pelo deputado Octavio Elisio

em dezembro de 1988, contendo as seguintes determinacdes:

A educacdo escolar de 2° grau sera ministrada apenas na lingua nacional em tem por
objetivo propiciar aos adolescentes a formacao politécnica necesséaria & compreensao
tedrica e préatica dos fundamentos cientificos das multiplas técnicas utilizadas no
processo produtivo (BRASIL, 1991, art. 38 apud FRIGOTTO et al., 2012).

Como podemos perceber, o projeto original da nova LDB defende a concepcao de
politecnia para a Educacdo de Nivel Médio. Segundo Saviani (2003), desenvolver um ensino
baseado na politecnia significa levar os estudantes a dominar os fundamentos cientificos das
diferentes técnicas presentes nos processos de trabalho moderno. Dessa forma, o intuito da
politecnia € romper com a dualidade entre educacdo béasica e técnica a partir do resgate da
formagdo humana em sua totalidade. Assim, tal concepcdo op0e-se radicalmente aquela
defendida pelo 2° grau profissionalizante, que apoiava o adestramento de uma determinada
técnica sem relaciona-la com seus fundamentos e ligagéo ao processo produtivo.

Contudo, a proposta original da nova LDB apresentada pelo deputado Octavio Elisio
ndo se manteve em sua integralidade. Segundo Frigotto et al. (2012), apds um abrangente

processo de discussdo com a sociedade civil, mobilizada pelo Forum Nacional em Defesa da
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Escola Publica, foi aprovada a proposta do substitutivo Jorge Hage, que propunha objetivos
adicionais de formacdo profissional para a etapa educacional do Ensino Médio. Esse,
posteriormente, atraveés do Senador Darcy Ribeiro, foi aprovado como Lei n. 9.394/96. Nessa
proposta, a relacdo entre Ensino Médio e Educacdo Profissional ficou definida da seguinte

maneira:

[...] assegurada aos alunos a integralidade da educacdo basica, que associa a
educagdo mais geral, nesta etapa, as bases de uma educagdo tecnoldgica e
politécnica, conforme disposto no artigo 51, o ensino médio podera, mediante
ampliacdo da sua duracdo e carga horaria global, incluir objetivos adicionais de
educacao profissional (BRASIL, 1989, art.53 apud FRIGOTTO et al., 2012, p. 43).

A proposta de Lei n. 9.394/96 tinha como objetivo, segundo Frigotto et al. (2012),
garantir a formacdo geral bem como preparar 0s estudantes para o exercicio de profissGes

técnicas. Dessa forma, os objetivos especificos para a consolidagdo das propostas da lei eram:

[...] @) reconhecer o ensino médio como uma etapa formativa em que o trabalho
como principio educativo permitia evidenciar a relagéo entre o uso da ciéncia como
forca produtiva e a divisdo social e técnica do trabalho; b) que essa caracteristica do
ensino médio, associada & realidade econémica e social brasileira, especialmente em
relagdo aos jovens das classes trabalhadoras, remete a um compromisso ético da
politica educacional em possibilitar a preparagdo desses jovens para o exercicio de
profissGes técnicas que, mesmo ndo garantindo o ingresso no mercado de trabalho,
aproxima-o do “mundo do trabalho” com maior autonomia; ¢) que a formagao geral
do educando ndo poderia ser substituida pela formacdo especifica em nome da
habilitacdo técnica, como ocorria anteriormente [...]. (FRIGOTTO et al., 2012, p.
37).

Assim, Saviani (2003) explica que, embora o estabelecimento da ampliacdo dos
objetivos de formacdo profissional para a Etapa do Ensino Médio a partir do Substitutivo
Jorge Hage mantivesse certa dualidade entre Ensino Geral e Profissionalizante, o autor
explica que tal ampliacdo é compreensivel devido a nossa realidade, por apresentar grandes
deficiéncias sociais e educacionais. Assim, segundo Frigotto et al. (2012) manter uma base
unitaria de formacdo geral na etapa do Ensino Médio, ainda que com as ampliacGes, é

fundamental para a realizacdo da travessia para uma nova realidade.

4.2 A LDB n. 9.394/96 e os Decretos 2.208/97 e 5.154/2004

Segundo Brasil (2007), a construcdo da nova LDB de 1996 foi realizada em meio a
disputas sociais e politicas travadas entre os defensores da educagdo publica e os da educacao

privada. Os primeiros defendiam uma escola gratuita, laica e de qualidade enquanto os
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ultimos a resignacao da escola a légica do mercado. Em meio a tais disputas o novo texto da
LDB, o substitutivo Darcy Ribeiro, acabou por consolidar novamente a dualidade entre
educacdo geral e educacdo técnica permitindo a separacao entre o Ensino Médio e a Educacao
Profissional.

Conforme Brasil (2007), o texto apresentado na nova LDB de 1996 tinha um caréater
minimalista e ambiguo no que se refere a relacdo entre Ensino Medio e Educagdo
Profissional. No texto da lei, o Ensino Médio aparece no Capitulo Il e a Educacédo
Profissional somente no Capitulo 111 em pequenos artigos. Segundo autores, a dualidade fica
ainda mais evidente uma vez que a nova LDB estd organizada em apenas dois niveis -
Educacdo Basica e Educacdo Superior, ficando o Ensino Profissionalizante excluido destes
dois topicos. Dessa forma, os autores concluem que no texto da nova LDB “a educacgdo
profissional ndo faz parte da estrutura da educacfo regular brasileira. E considerada como
algo que vem em paralelo ou como um apéndice” (BRASIL, 2007, p. 17).

Em relacdo a ambiguidade contida no texto da nova LDB, Brasil (2007) explica que é
possivel identifica-la com maior clareza no § 2° do artigo 36 - Sec¢do 1V do Capitulo 11 e no
artigo 40 - Capitulo 111. No primeiro, o texto estabelece que o Ensino Médio podera preparar o
estudante para o exercicio de profissdes técnicas uma vez que atenda a formacédo geral; ja o
segundo coloca que “[...] a Educacdo profissional sera desenvolvida em articulacdo com a
educacdo regular ou por diferentes estratégias de educac¢do continuada” (BRASIL, 2007, p.
18). A partir da analise desses dois artigos, os autores concluem que o texto da lei apresenta
fragilidades explicitas no que concerne a articulacdo entre o Ensino Médio e a Educacdo
Profissional uma vez que permite a articulacdo e, também, a total desarticulacdo, como
percebemos no artigo 40.

A ambiguidade contida no texto da nova LDB revela a intencdo de realizar a total
separacdo entre Ensino Médio e Educacdo Profissional. Segundo Brasil (2007), tal intencéo ja
havia sido demonstrada através do PL n° 1603, que tramitou no Congresso antes da
aprovacao da LDB de 1996. O conteudo desse PL consistia em realizar a separacao total entre
Ensino Médio e Educacdo Profissional. Contudo, a pressdo para realizacdo do tramite dessa
lei no congresso diminuiu em virtude de mobilizagdes contréarias da comunidade académica e,
também, porque tal objetivo poderia ser alcangado a partir de decretos apds a aprovacdo da
LDB.

Conforme Brasil (2007), apds a aprovacgdo da nova LDB de 1996, o governo encontra
meios para encaminhar os objetivos da PL n° 1603 através da promulgacdo do Decreto n°

2.208/1997. Nesse decreto o conteudo do PL n°. 1603 foi praticamente contemplado em sua
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integralidade, instituindo a separacao total entre o Ensino Médio e a Educacdo Profissional,
como podemos ver no Art. 5 do Decreto: “A educagdo profissional de nivel técnico terd
organizacdo curricular prépria e independente do ensino medio, podendo ser oferecida de
forma concomitante ou  sequencial a este” (BRASIL, 1997, p. 2).

A instituicdo desse decreto dentre outras agdes ficaram conhecidos como a Reforma da
Educagéo Profissional. Segundo Brasil (2007), o contexto assumido nessa reforma foi de
retomada do Ensino Médio enquanto educagdo puramente propedéutica; ja em relacdo aos
cursos técnicos, esses agora poderiam assumir as formas concomitante (o aluno cursa o
Ensino Médio e Técnico em curriculos e matriculas separadas, podendo ser na mesma
Instituicdo ou em Institui¢Bes distintas) e sequencial (destinado a quem ja concluiu o Ensino
Médio).

Contudo, em meados de 2003 as discussdes a cerca do Decreto 2.208/1997 comecam a
se acirrar, com especial atencdo para a questdo da separacdo do Ensino Médio e Educacao
Profissional. Nessa fase, segundo Brasil (2007), € retomada a questdo da politecnia,
compreendida como uma educagdo unitaria voltada para o dominio dos conhecimentos
cientificos das diferentes técnicas, sem o intuito de formar técnicos especializados mas, sim,
politécnicos. Todavia, a partir de tais reflexdes a cerca da viabilidade de implementacdo de

uma educacao politécnica no Ensino Médio, se chegou a seguinte concluséo:

[...] que as caracteristicas atuais da sociedade brasileira dificultam a implementacéo
da politecnia ou educacdo tecnoldgica em seu sentido pleno, uma vez que, dentre
outros aspectos, a extrema desigualdade socioecondmica obriga grande parte dos
filhos da classe trabalhadora a buscar a inser¢do no mundo do trabalho visando
complementar o rendimento familiar ou mesmo a auto-sustentagdo muito antes dos
18 anos de idade. Assim, a tentativa de implementar a politecnia de forma universal
e unitaria ndo encontraria uma base material concreta de sustentacdo na sociedade
brasileira atual, uma vez que esses jovens nao podem “se dar ao luxo” de esperar até
0s 20 anos ou mais para iniciar a trabalhar. (BRASIL, 2007, p. 23-24).

Assim, frente a tal impasse, decidiu-se que seria necessaria uma solugdo transitoria.
Conforme Brasil (2007), as bases dessa solucdo se firmaram em uma educacao de nivel médio
gue garantia a integralidade da educacdo basica atraves do aprofundamento dos
conhecimentos cientificos e dos objetivos adicionais de formacgédo profissional, visando a
integracdo de tais dimensdes por meio da ciéncia, tecnologia, cultura e trabalho como eixos
estruturantes. Dessa forma, se contemplava as bases de uma educacdo tecnoldgica ou
politécnica sem deixar de garantir uma formacéo profissional stricto senso, exigida pela dura

realidade socioecondmica do pais. Contudo, Brasil (2007) explica que tal solucdo é transitoria
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uma vez que a intencdo é que a opcao por uma profissdo apos os dezoito anos de idade deixe
de ser um luxo para as classes populares e passe a ser uma realidade.

A partir de tal entendimento se comecou, entdo, a elaboracdo do Decreto n°. 5.154/04.
Conforme Brasil (2007), esse instrumento manteve as ofertas de ensino médio concomitante e
subsequente, instituidas pelo Decreto 2.208/1997, e acrescentou a possibilidade de integracéo

do ensino médio a educacao profissional técnica de nivel médio, conforme texto abaixo:

[...] 8 1° A articulagdo entre a educacgdo profissional técnica de nivel médio e o
ensino médio dar-se-4 de forma: | - integrada, oferecida somente a quem ja tenha
concluido o ensino fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o
aluno a habilitagdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de
ensino, contando com matricula Unica para cada aluno [...]. (BRASIL, 2004, p. 1).

Contudo, a perspectiva de integracdo instituida agora nesse novo decreto ndo se
confunde totalmente com a educacdo tecnoldgica ou politécnica, mas por causa de seus
principios de construcdo aponta para tal direcdo. A intencdo, segundo Brasil (2007) € de
ampliar as vagas para 0 ensino médio integrado nas instituicbes publicas, contribuindo para a
reconstrucdo da identidade dessa etapa educacional e, também, para a vida de seus grupos

destinatarios.

4.3 Os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia: sua criacdo, aspectos e

relacdo com o ensino técnico integrado.

Conforme Pacheco (2011), os Institutos federais fazem parte de um processo historico
que comecgou com a criacdo, em 1909, das Escolas de Aprendizes Artifices, a partir de um
decreto assinado por Nilo Pecanha. Essas inicialmente pertenciam ao Ministério dos Negocios
da Agricultura, Industria e Comércio passando, em 1930, para o Ministério da Educacéo.
Apds estar sob supervisdo do Ministério da Educacdo sucessivas transformacfes ocorrem: as
Escolas passam a ser chamadas primeiramente de Liceus Industriais, depois de Escolas
Industrias e Técnicas e por Gltimo de Escolas Técnicas Federais, configuradas como
autarquias.

Apo0s essa nova configuracdo das escolas técnicas ha um periodo, segundo Pacheco
(2011), de proficua expanséo do Ensino Técnico, com a criagdo, em 1967, de varias Escolas
Agricolas, supervisionadas pelo Ministério da Educacéo e que assumiam o modelo de escola-
fazenda. Alguns anos depois, em 1978, surgem os Centros Federais de Educagdo Tecnologica

(CEFETS) nos estados do Rio de Janeiro, Minas Gerais e Parana. Esses centros foram criados
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a partir de escolas federais e tinham, agora, no &mbito da educacgéo superior, status de centros
universitarios.

A criacdo dos centros tecnoldgicos possibilitou a abertura para que varias escolas
técnicas e agrotécnicas viessem a se tornarem CEFETS. Em 1994, com a expansao de tais
centros, a base do sistema nacional de educacdo tecnoldgica comeca a se formar. Contudo,
Pacheco (2011) explica que, logo apds, em 1998, o governo proibe a construcdo de novas
escolas federais. As escolas que ja existiam foram direcionadas para a oferta de cursos
superiores e de Ensino Médio regular, ficando o Ensino Técnico destinado a iniciativa privada
e a responsabilidade dos estados.

Entretanto, segundo Pacheco (2011), no ano de 2004 inicia-se um movimento para
reorganizacdo das politicas federais para a educacdo profissional e tecnoldgica, com a
revogacdo do decreto n® 1.549/97 que eximia a Unido da responsabilidade pela expansdo do
Ensino Técnico. Em contrapartida foi implementado o decreto n° 5.154/2004, que além de
permitir a integracdo do Ensino Médio ao Tecnico possibilitava, por parte da Unido, a
retomada da responsabilidade em relacdo ao Ensino Técnico e sua expansao.

Conforme Pacheco (2011), o crescimento dos debates em torno do Ensino Técnico a
época da criacdo do decreto 5.154/2004 culminou na realizacdo do FOrum Nacional de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, que deu origem ao Pacto pela Valorizacdo da Educagédo
Profissional e Tecnoldgica. Esse Pacto, posteriormente, criou as condigdes necessarias para a
expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica e posterior criacdo dos
Institutos Federais de Educacéo Ciéncia e Tecnologia, com a sanso da Lei n°® 11.892/2008.

Essa Lei, segundo Pacheco (2011), institui a Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica e cria os Institutos Federais de Educacdo Ciéncia e Tecnologia. A
partir da Lei 11.892/2008 os Institutos Federais passam a fazer parte da Rede Federal de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica assim com as Universidades Tecnoldgicas Federais, 0s
Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica e as Escolas Técnicas vinculadas as Universidades
Federais. As trés primeiras instituicGes, porém, tém agora carater de autarquia, possuindo
autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagdgica e disciplinar. Pacheco
(2011) explica que essas instituigdes fazem parte da mesma rede por atuarem na oferta de
educacdo profissional e tecnologica e estarem ligadas ao Ministério da Educagdo. Dessa

forma,
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[...] na acepcdo da lei, trata-se de uma rede, pois congrega um conjunto de
instituigdes com objetivos similares, que devem interagir de forma colaborativa,
construindo a trama de suas ac¢des tendo como fios as demandas de desenvolvimento
socioecondmico e inclusdo social. E federal por estar presente em todo o territorio
nacional, além de ser mantida e controlada por drgdos da esfera federal. De
educacdo por sua centralidade nos processos formativos. A palavra educacdo esta
adjetivada por profissional, cientifica e tecnoldgica, pela assuncdo de seu foco em
uma profissionalizacdo que se d& ao mesmo tempo pelas dimensdes da ciéncia e da
tecnologia, pela indissociabilidade da pratica com a teoria. O conjunto de finalidades
e caracteristicas que a lei atribui aos institutos orienta a interatividade e o
relacionamento intra e extrarrede. (PACHECO, 2011, p. 57).

Os Institutos Federais, conforme a Lei anteriormente citada sdo instituicbes de
educacdo superior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi. Dessa forma,
oferecem educacdo profissional e tecnoldgica em diferentes modalidades de ensino. Conforme
Pacheco (2011), essa caracteristica dos Institutos os tornam instituicGes de ensino
diferenciadas, uma vez que no sistema educacional brasileiro ndo € comum atribuir a uma
mesma instituicdo a atuacdo em varios niveis de ensino. Nesse sentido, Pacheco (2011)
explica que, ainda que essas instituicdes estejam comprometidas com a oferta de ensino
profissional, elas também ndo podem deixar de atender a educacdo bésica e superior.
Portanto, essas instituicbes possuem ofertas bastante diferenciadas de curso. Todavia, Pacheco
(2011, p. 65) salienta que:

[...] essa diversidade ndo pode ser confundida com dispersdo. Ndo se trata de um
conjunto aleatério de cursos. O objetivo primeiro dos Institutos Federais é a
profissionalizagdo e, por essa razdo, sua proposta pedagodgica tem sua organiza¢do
fundada na compreensdo do trabalho como atividade criativa fundamental da vida
humana e em sua forma histérica, como forma de producdo. Essa compreensdo é
valida para qualquer atividade de ensino, extensdo ou pesquisa. O que estd posto
para os Institutos Federais é a formagdo para o exercicio profissional tanto para os
trabalhadores que necessitam de formagdo em nivel superior para a realizagdo de
suas atividades profissionais, quanto para os que precisam da formacdo em nivel
médio técnico, e também para aqueles que atuam em qualificagdes profissionais
mais especializadas.

Contudo, Pacheco (2011) adverte que o diferencial dos institutos ndo pode estar
baseado apenas em seu carater pluricurricular. O que realmente deve distinguir essa
instituicdo das demais € o fato de possuir um projeto pedagogico diferenciado, com uma
proposta curricular capaz de abarcar diferentes formacdes, estabelecendo possiveis nexos
entre diferentes campos do saber. A intencdo é estabelecer metodologias e praticas que
contribuam para a superacdo da logica da fragmentacdo dos saberes, buscando realizar a
integracdo entre teoria e pratica através da relacdo entre ciéncia-tecnologia-cultura e trabalho.
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Essa abordagem inovadora requer, portanto, curriculos flexiveis, com itinerarios de formagéo
ricos em sua diversidade, capaz de proporcionar integracdo entre os diferentes niveis
educacionais.

Segundo Pacheco (2011), outro importante aspecto dos Institutos Federais € a questdo
da territorialidade. Segundo ele, um dos pontos centrais na negociacdo da criacdo dos
Institutos foi o limite geogréfico dos estados federados, ndo permitindo que nenhum campus
fosse construido fora do estado onde esta situada sua respectiva reitoria. Outra questdo que
também foi levada em consideracdo no momento da construcdo dos Institutos foram as
mesorregides socioecondmicas dos estados, em virtude das investigacdes que os Institutos
realizavam nessas. Dessa forma, Pacheco (2011) explica que houve um grande empenho no
sentido de unificar as diferentes autarquias de um mesmo estado a partir das identidades
socioeconbémicas de uma determinada regido, buscando manter uma delimitacdo em area
territorial continua. Por outro lado, no sentido de contribuir para o desenvolvimento regional,
foi definida uma estrutura multicampi para os Institutos, que “[...] propicia ao individuo o
desenvolvimento da sua capacidade de produzir conhecimentos a partir da interatividade com
a realidade” (PACECHO, 2011, p. 93).

Contudo, a questdo da territorialidade para os Institutos Federais ndo é importante
apenas pelas determinacbes dos espagos geograficos. Segundo Pacheco (2011) € preciso
atentar para outro aspecto ou entendimento do termo territorialidade. Para ele, concepcao de
territério significa também construcdo sociocultural que acontece dentro de um tempo
espaco, “[...] trata-se, portanto, de um espaco estabelecido por grupos sociais a partir de suas
identidades e das interacdes que ocorrem entre eles, num determinado tempo historico”
(PACHECO, 2011, p. 79). Dessa forma, os territorios onde estéo situados os Institutos séo
fatores cruciais para o éxito e desenvolvimento ndo somente das Instituicbes, mas, também,
local e regional. Por isso, Pacheco (2011) afirma que, o objetivo dos Institutos Federais é
atender as demandas dessas regifes, buscando suas possibilidades cientificas e tecnoldgicas
no intuito de gerar melhoria na qualidade de vida, inclusdo social e construcdo da cidadania.
Assim, a oferta educacional dos Institutos deve estar sempre alinhada com o desenvolvimento
e potencial das estruturas socioculturais locais, visando compor e consolidar os arranjos
produtivos das regides.

Dessa forma, 0s projetos pedagogicos desenvolvidos no interior dos Institutos Federais
devem estar alinhados as condicdes e perspectivas socioculturais das regides, no intuito de se
associarem a vida concreta das comunidades, possibilitando uma construcdo aberta e conjunta

com essas. Segundo Pacheco (2011), o vinculo com a sociedade produtiva é de extrema
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importancia para os Institutos, pois favorece e permite a esses elaborar um projeto-politico-
pedagogico inovador, capaz de articular os conhecimentos técnicos, necessarios ao mundo do
trabalho, com os gerais, necessarios a formacao humana do estudante.

Assim, segundo Pacheco (2011), a estruturacdo curricular dos Institutos Federais,
visando a formacdo profissional e tecnoldgica, baseia-se em dois eixos principais: o primeiro,
a agregacdo da formacgdo académica a formacdo para o trabalho; o segundo, discussdo dos
principios que regem as tecnologias desenvolvidas no e para o trabalho. Dessa forma, o que se
busca é uma formacgdo contextualizada, permeada de sentido, que possibilite ao estudante
trilhar caminhos de vida mais dignos. O objetivo de tal formagdo € capacitar para a reflexdo
critica do mundo, que também é por si 0 mundo do trabalho, quando entendemos o trabalho
como principio educativo, acdo capaz de produzir conhecimento. Nesse escopo imbrica-se,
também, a nobre utopia de superar o preconceito de classes que insiste em separar intelectuais
de trabalhadores, que acredita veemente na capacidade que esses tém de apertar parafusos,
mas nunca na de escrever poemas!

Portanto, a estrutura curricular pensada para os Institutos Federais tem o objetivo de
derrubar as barreiras estabelecidas entre ensino técnico e cientifico, buscando a articulacao
entre trabalho, ciéncia e cultura, no intuito de permitir a emancipa¢cdo humana. Entretanto,
Pacheco (2011) salienta que, a formacdo humana, para exercicio da cidadania, precede a
formagdo para a laboralidade, “[...] pautando-se no compromisso de assegurar aos
profissionais formados a capacidade de manter-se em desenvolvimento” (PACHECO, 2011, p.
16). Nessa perspectiva, Pacheco (2011) explica que o conhecimento puramente enciclopédico
deve ser rejeitado, dando lugar a um saber contextualizado, pautado no pensamento analitico e
em uma formacdo mais flexivel e ampla, que possibilite ao profissional ndo apenas exercer
um oficio, mas compreender o mundo do trabalho, modificando-o e reinventando-se nele

sempre que for preciso.
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5 TEORIAS CURRICULARES: COMPREENDENDO AS CONCEPCOES DE
CURRICULO

Passemos, agora, nesse capitulo a abordar a questdo das teorias do curriculo.
Procuraremos realizar uma breve retomada de algumas das teorias formuladas até entdo,
procurando trazer a tona 0s aspectos sociais e ideoldgicos que as envolvem e, também, as
relagbes que exercem com 0s processos de trabalho e com a formacdo profissional.
Acreditamos ser necessaria essa retomada para posterior compreensdo das concepcdes do
Curriculo Técnico Integrado. Ao final, buscaremos, também, apontar a qual teoria curricular
nos filiamos para realizacdo da anélise de nosso objeto de estudo.

As discussBes sobre curriculo bem como as primeiras teorias curriculares nascem,
segundo Silva (2010), em um contexto especifico de escolarizacdo de massas. Conforme o
autor, em dado momento da histéria Estadunidense houve a necessidade da
institucionalizacdo da educagdo, com a criacdo de uma burocracia estatal ligada as questdes
educacionais. A motivagdo para criacdo de tal burocracia estava associada a expansdo cada
vez maior da educacdo escolarizada, ligada intimamente a&s demandas crescentes de
industrializacdo e urbanizacéo.

E nesse contexto social que, conforme Silva (2010), surgem os principais
questionamentos acerca da construgdo curricular, que se conectavam diretamente com a
questdo da escolarizagdo de massas. Era preciso pensar quais as finalidades que tal
escolarizacdo pretendia, qual contorno social seria tragado a partir dos saberes legitimados em
um curriculo que visava uma educacdo para 0 povo. Sdo estabelecidos, entdo,

questionamentos cruciais acerca dos objetivos de tal escolarizagcdo, como:

[...] formar o trabalhador especializado ou proporcionar uma educacdo geral,
académica, a populacdo? O que se deve ensinar: as habilidades basicas de escrever,
ler e contar; as disciplinas académicas humanisticas; as disciplinas cientificas; as
habilidades praticas necessarias para as ocupacfes profissionais? Quais as fontes
principais do conhecimento a ser ensinado: o conhecimento académico; as
disciplinas cientificas; os saberes profissionais do mundo ocupacional adulto?]...].
(SILVA, 2010, p. 22).

Como resposta a essa demanda social de escolarizagéo surge, entdo, segundo Silva
(2010), um modelo tecnocratico de curriculo, estabelecido por Bobbitt, que inaugura, por
assim dizer, uma concep¢do tradicional de construcdo curricular. Para Bobbitt, o curriculo

deveria atender as demandas econdmicas da nacéo, o que significa formuld-lo nos mesmos
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moldes e com 0s mesmos objetivos de uma empresa ou industria. Dessa forma, Silva (2010)
explica que a eficiéncia era a palavra reguladora para as escolhas deste curriculo. Como o
objetivo era atingir uma produtividade, em sentido econdmico, focava-se, entdo, nas
habilidades necessarias para se desenvolver satisfatoriamente uma profissdo. A finalidade
ultima da educacdo ligava-se, portanto, a vida adulta; o saber condicionava-se ao trabalho.

Conforme Silva (2010) é somente na década de sessenta (60) que as teorias
tradicionais de curriculo comecam a ser contestadas aparecendo, assim, as teorias criticas do
curriculo. Entretanto, Silva (2010) explica que a emergéncia de uma critica curricular se deu a
partir de movimentos de transformacdo educacional que eclodiram em todo o mundo.
Segundo o autor, nesse periodo, surgem teorias criticas educacionais como as de Althusser,
que serviria como bases para as posteriores teorias criticas do curriculo.

Segundo Silva (2010), Althusser explica a importante conexdo entre educacdo e
ideologia, “[...] que seria central as subsequentes teorizacOes criticas da educacdo e do
curriculo baseadas na analise Marxista da sociedade [...]” (SILVA, 2010, p. 31). Conforme
Silva (2010), Althusser formula suas teorias educacionais e curriculares com base na critica
ao sistema econémico capitalista, para ele 0 modelo capitalista ndo era o sistema econémico
ideal, pois era visto como o grande gerador das desigualdades sociais. Para Althusser, a
permanéncia da sociedade capitalista depende da reproducdo de seus componentes
ideoldgicos que sdo, em parte, promovidos pela escola, pois ela “[...] atinge quase toda a
populacdo por um periodo prolongado de tempo [...]” (SILVA, 2010, p. 31).

Dessa forma, Silva (2010) explica que a escola transmite a ideologia através do
curriculo, que se alinha as concepc¢des e valores de determinado grupo social. Assim, Silva
(2010) esclarece que um dos pontos centrais da critica educacional construida por Althusser
baseia-se na seguinte questdo: como a escola contribui para que a sociedade continue sendo
capitalista? A essa questdo Silva (2010) comenta que Althusser construiu uma resposta. Para
ele, a reproducdo do capitalismo por parte da escola se da a partir das matérias escolares que,
muitas vezes, corroboram as crencas e valores do capitalismo, ao incentivar crencas e
comportamentos ligados ao consumo e acumulo de capital.

A esse respeito, Silva (2010) explica que Bowles e Gentis, no livro: A escola
capitalista na América, argumentam que a contribuicdo da escola para a permanéncia da
sociedade capitalista ndo se liga tanto a questdo das matérias presentes no curriculo, mas, sim,
pela reproducdo das relacdes sociais do local de trabalho. Silva (2010) comenta que, nas
escolas destinadas aos trabalhadores de escaldes inferiores nao ¢ dada oportunidade “[...] de

praticar atitudes de comando e autonomia [...]” (SILVA, 2010, p. 33).
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Conforme Silva (2010), o curriculo ndo é uma construcdo neutra. A esse respeito,
Silva (2010) cita Michael Apple, autor que se liga fortemente as criticas neomarxistas sobre as
teorias tradicionais do curriculo. Para Apple, os saberes selecionados em um dado curriculo
estdo diretamente associados as estruturas econdmicas e sociais mais amplas. Assim, “[...] 0
curriculo ndo é um corpo neutro, inocente e desinteressado de conhecimentos [...]” (SILVA,
2010, p. 46). Pelo contrério, o curriculo é uma construgdo particular e ideolégica de saberes,
para sua construcdo ndo se recorrem a fontes imparciais ou a valores consensuais da
sociedade; o curriculo reflete os interesses alimentados por determinados grupos sociais.

Ainda sobre as criticas neomarxistas formuladas por Apple, Silva (2010) explica que a
preocupacdo ndo se relacionava a validade epistemoldgica, ndo interessava saber sobre a
verdade ou veracidade de um determinado conhecimento e, sim, qual conhecimento esta
sendo considerado verdadeiro em uma determinada construcdo curricular. A preocupacdo esta
voltada para a legitimacdo de certos conhecimentos em detrimento de outros. Dessa forma,
Silva (2010) comenta que a grande questdo postulada por Apple consiste em questionar 0s
saberes estabelecidos no curriculo. Diferentemente das concepg¢des tradicionais de curriculo,
gue buscam saber como os conhecimentos se organizam, para Apple a principal questdo esta
no porqué da escolha de determinados conhecimentos e, também, em saber de quem sé&o e de
onde vém.

Silva (2010) comenta, também, que Apple compreende a escola como uma produtora
de conhecimento, principalmente do conhecimento técnico que se relaciona com a estrutura e
funcionamento da sociedade capitalista. Para Apple, o conhecimento técnico € valorizado
porque tem relevancia para a economia e producdo do Estado, sendo desenvolvido
principalmente nos niveis superiores de ensino. Entretanto, Silva (2010, p. 48) explica que:

[...] na medida em que os requisitos de entrada na universidade pressionam 0s
curriculos dos outros niveis educacionais, esses curriculos refletem a mesma énfase
no conhecimento técnico. E esse tipo de conhecimento que acaba sendo visto como
tendo prestigio, em detrimento de outras formas de conhecimento, como o estético e
artistico, por exemplo. Trata-se de mais um dos mecanismos pelos quais o curriculo
se liga com o processo de reproducéo cultural e social.

Dessa forma, Silva (2010) argumenta que a analise sobre o curriculo, realizada por
Apple, esta centrada nas questdes de poder que se estabelecem no curriculo, 0 que concede
um vies politico as suas analises. A questdo central de sua critica sobre o curriculo esta
voltada para “[...] de um lado, a producéo, distribuicdo e consumo dos recursos materiais,

econdmicos e, de outro, a producdo, distribuicdo e consumo de recursos simbolicos como a
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cultura, o conhecimento, a educagdo e o curriculo”. (SILVA, 2010, p. 48). A esse respeito,
Silva (2010) explica que, para Apple, a reproducdo social faz parte de um processo de
convencimento por parte da populacdo em legitimar os arranjos sociais existentes.

Silva (2010), sobre as criticas ao modelo tradicional de curriculo, cita ainda Paulo
Freire como um dos importantes autores na formulacdo dessas. Silva (2010) explica que a
critica estabelecida por Freire ao curriculo consiste no conceito de educacdo bancéria.

Segundo Silva (2010, p. 58), Freire entende que:

A educacdo bancéaria expressa uma visdo epistemologica que concebe o
conhecimento como sendo constituido de informacdes e de fatos a serem
simplesmente transferidos do professor para o aluno. O conhecimento se confunde
com um ato de depdsito bancério. Nessa concepcdo, o conhecimento é algo que
existe fora e independente das pessoas envolvidas no ato pedagdgico.

Dessa forma, Silva (2010) comenta que Freire compreende o curriculo tradicional
como algo oco e vazio, uma vez que o conhecimento presente nele encontra-se desconectado
da situacdo existencial das pessoas que estdo envolvidas no processo de conhecimento. Nesse
modelo curricular o educador exerce um papel ativo enquanto que os educandos sao relegados
a uma posic¢do passiva frente a aprendizagem.

Assim, como forma de superacdo do curriculo como educacdo bancaria, Silva (2010)
comenta que Freire formula o conceito de educacao problematizadora. Nessa perspectiva, o
conhecimento é sempre intencionado, esta sempre ligado alguma coisa. Assim, sob uma
perspectiva fenomenologica “[...] 0 mundo, pois, ndo existe a ndo ser como mundo para nos,
como mundo para nossa consciéncia” (SILVA, 2010, p. 59). Dessa forma, Silva (2010)
explica que o conhecimento é concebido como algo dialdgico em que todos os sujeitos
participam ativamente do ato de conhecer, o conhecimento ndo pode ser apenas comunicado,
ele é construido através de um ato dialdgico entre educador e educando.

Em relacdo as teorias curriculares, Silva (2010) menciona, também, Basil Bernstein
como um influente autor que trata de questdes relativas a estruturacdo curricular. Silva (2010)
explica que, as origens dos estudos de Bernstein estdo ligadas as reformas educacionais dos
anos sessenta, que se esforcavam em diminuir as divisdes entre ensino académico, destinado
as classes dominantes, e ensino técnico, as classes operarias. Dessa forma, seus estudos
centravam-se em preocupacdes acerca do fracasso escolar de jovens e criangas dessa ultima
classe, em compreender as razdes de tal fracasso.

Segundo Silva (2010), o intuito de Bernstein era construir uma sociologia da educagéo

que girasse, dentre outros fatores, em torno do curriculo, entendido como aquilo que contava
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como conhecimento valido. Contudo, seu objetivo ndo era responder o porqué da escolha de
certos conhecimentos em detrimentos de outros, seu objetivo voltava-se para a forma como o
curriculo estava estruturalmente organizado e 0 que isso revelava sobre as diferentes formas
de poder. Dessa forma, Silva (2010) explica que Bernstein postulou dois tipos de organizacao

curricular: o curriculo cole¢éo e o integrado.

No curriculo tipo colecdo, as areas e campos de conhecimento sdo mantidos
fortemente isolados, separados. Ndo ha permeabilidade entre as diferentes areas de
conhecimento. No curriculo integrado, por sua vez, as distingdes entre as diferentes
areas de conhecimento sdo muito menos nitidas, muito menos marcadas. A
organizacdo do curriculo obedece a um principio abrangente ao qual se subordinam
todas as areas que o compdem (SILVA, 2010, p. 72).

Em relacdo ao maior ou menor grau de isolamento entre 0os conhecimentos no interior
dos curriculos, Silva (2010) explica que Bernstein institui o termo classificacdo para
denominar tal processo. Para Bernstein quanto maior o isolamento dos conhecimentos maior a
classificacdo, que se comporta como um tipo de fronteira, estipulando o que pode e o0 que nao
pode estar junto. Assim, Silva (2010) comenta que para Bernstein um curriculo tradicional
seria fortemente classificado, enquanto que um curriculo integrado ou interdisciplinar seria
fracamente classificado. Em relagdo a classificacdo Silva (2010) explica, também, que, para
Bernstein, ela era vista como uma forma de expressao de poder e controle. Contudo, quando
falamos do curriculo integrado, ou fracamente classificado, ndo significa pensar nesse a néao
presenca de poder, mas, sim, a acdo de principios diferentes de poder.

Ainda sobre as questbes de poder no &mbito curricular, Silva (2010) traz a questdo de
cddigo cultural formulada por Bernstein. Silva (2010) explica que, para Bernstein, o cddigo
consiste em um conjunto de regras implicitas que fazem “[...] a ligagdo entre as estruturas
macrossocioldgicas da classe social, a consciéncia individual e as interagdes sociais do nivel
microssociologico [...]” (SILVA, 2010, p. 74).

Dessa forma, no curriculo, o codigo é implicitamente aprendido através da maior ou
menor classificacdo sendo, portanto, a estrutura curricular fator determinante para tal
aprendizado. Nessa perspectiva, Silva (2010) comenta que, com a nocao de cédigo, Bernstein
queria chamar atencdo para a discrepancia entre o codigo escolar e o codigo das criangas da
classe operéria, 0 que poderia denunciar a origem do fracasso escolar dessas.

No presente estudo, a concepcdo de curriculo que adotaremos sera a formulada por
Vasconcellos (2011), que compreende curriculo enquanto atividade humana. Conforme o

autor adotar essa perspectiva curricular significa entender que a centralidade do curriculo esta
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na pessoa, o foco deve ser o sujeito, o ser humano. Segundo Vasconcellos (2011), esse sujeito
é entendido como um ser concreto no mundo que ao ser problematizado pelo outro sente
necessidade de transformar a realidade a qual pertence. Dessa forma, o curriculo enquanto
atividade humana é sempre uma resposta as questdes da existéncia, ndo possuindo um valor
em si mesmo.

Assim, “[...] a escola ter como centralidade a pessoa significa que a pessoa €
fundamento e finalidade do trabalho educativo, de maneira que os alunos aprendam a ser
pessoas e a verem 0s outros como pessoas [...]” (VASCONCELLOS, 2011, p. 39). Contudo,
Vasconcellos (2011) explica que centralidade ndo significa exclusividade, portanto ndo ha
uma autonomia absoluta. A atividade humana no processo de construgdo curricular € uma
estratégia que serve para direcionar nosso olhar, para que possamos manter o foco no que
realmente € importante e ndo sermos distraidos por estimulos e apelos alheios aos objetivos
curriculares.

O curriculo na perspectiva da atividade humana organiza-se para contemplar a pessoa
tendo em vista seu cotidiano. Por isso “[...] centralidade na pessoa implica reconhecer a
centralidade da vida, na sua totalidade, isto é, tanto em termos de memoria/histéria, quanto de
futuro/projeto, porém sobretudo como presente/cotidiano [...]” (VASCONCELLOQOS, 2011, p.
39). Entretanto, Vasconcellos (2011) explica que a centralidade na pessoa ndo significa a
pessoa do aluno, mas, sim, todas as pessoas, mais especificamente alunos e professores, mas,
também, os demais educadores, pais e membros da sociedade em geral.

Dessa forma, a perspectiva curricular adotada por Vasconcellos (2011) possui uma
visdo ampla, compreendendo o curriculo para além do conjunto de matérias, programas e
listas de contetidos. Para o autor, o curriculo em seu sentido integral é entendido como projeto
de formacdo, que requer a elaboracdo e realizacdo interativa e ndo a simples redacdo de

documentos. Nesse sentido o autor explica que:

Curriculo abarca o conjunto de formulacdes (representacBes, saberes, programas,
disciplinas, estruturas) e de experiéncias (atividades, praticas, vivéncias) propiciado
pela instituicdo de ensino para a formacdo dos sujeitos (educandos, mas também
educadores e comunidade), de acordo com as grandes finalidades que se prope
(expressas no PPP). Trata-se, portanto, da organizacéo de saberes, pessoas e recursos
no espago e no tempo da escola, tendo em vista objetivos, e acompanhada por
avaliacdo. (VASCONCELLOQOS, 2011, p. 28).

Portanto, Vasconcellos (2011) argumenta que o curriculo em sua perspectiva tedrico-
metodoldgica é sempre fruto da tensdo exercida entre a intencionalidade e a realidade, o que

requer a articulacdo intrinseca entre a proposta curricular e o projeto politico pedagdgico.
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Assim, a construcdo curricular é realizada pelos diversos sujeitos da escola, a comunidade
escolar como um todo deve ser considerada como produtora curricular. “Nao é porque ndo ha
uma proposta curricular explicita, sistematizada, escrita, que a escola ndo tem curriculo.
Sempre ha alguma forma de organizacdo dos espacos, tempos, recursos, relacionamentos,
saberes, portanto, um curriculo” (VASCONCELLOQOS, 2011, p. 28).

Nesse sentido, Vasconcellos (2011) explica que ndo ha um curriculo universal tao
pouco uma instancia metafisica que defina o curriculo ideal. Segundo autor o curriculo é uma
construcdo humana e, por isso, é marcado histérica ¢ culturalmente. “O curriculo € a espinha
dorsal da escola, seu elemento estruturante. S6 que ndo existe curriculo em si: existem
sujeitos histéricos que sdo seus agentes, seus construtores e realizadores, nas condicdes
concretas da escola e da sociedade” (VASCONCELLOS, 2011, p. 38).

Atividade humana é compreendida, portanto, como principio educativo. De acordo
com Vasconcellos (2011), nessa perspectiva 0 importante ndo é a pratica em si, mas uma
consciente e critica, que se configure como verdadeira atividade humana. Esse processo
consciente é 0 que impede a realizacdo de praticas alienadas, que levam a condutas passivas e
a falta de sentido no e do préprio trabalho. Dessa forma, o que se quer é chegar a uma
atividade humana prético-critica (MARX, 1978 apud VASCONCELLOS, 2011), ou seja,
livre, consciente e intencional.

Assim, Vasconcellos (2011, p. 83) enfatiza que, principio educativo significa:

Os fundamentos ontoldgicos, epistemoldgicos, éticos, politicos e teorico-
metodoldgicos da pratica dos educadores e dos educandos, qual seja, aqueles
elementos que efetivamente direcionam e organizam sua acdo no processo de
ensino-aprendizagem. E o grande eixo articulador das préticas e a referéncia para a
atribuicdo de sentido.

Em relacdo a atividade humana como principio educativo, Vasconcellos (2011)
comenta que um dos grandes questionamentos que surgiu foi: porque atividade humana e nédo
trabalho? Nesse sentido o autor explica que um principio ndo exclui o outro, todavia, a
categoria atividade humana e mais abrangente que a trabalho. Dessa forma, tomar a atividade

humana como principio educativo é necessario por que:

As categorias mais elaboradas tém um maior poder heuristico, de ajudar a entender a
realidade, de langar um olhar compreensivo sobre o passado. Além disto, trabalho,
muitas vezes, no senso comum ou entre os educadores, é entendido de maneira
restrita, como atividade produtiva, trabalho manual, vinculo de emprego. Atividade,
portanto, € um conceito mais potente e com um sentido menos contaminado
(VASCONCELLOS, 2011, p. 83).
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A atividade humana como conceito e principio educativo é o que nos ajuda a
compreender com mais complexidade e profundida os processos educativos vivenciados na
escola. Esse principio abre os horizontes para uma visdo mais abrangente dos dilemas
escolares e nos ajuda a enxergar e lidar com maior clareza com a nossa propria
desumanizacdo e alienacdo. A atividade humana nos revela as nossas limitacGes, mas,
também, nos apresenta nosso valor, capacidade e dignidade frente aos aridos desafios

educacionais.

5.1 As concepcdes curriculares do Ensino Técnico Integrado.

O Ensino Técnico Integrado, em sua perspectiva filosofica, compreende a formagéo
humana através de sua relacdo e integracdo com todos os aspectos e dimensdes da vida no
processo educativo. Conforme Brasil (2007), o objetivo de tal ensino é realizar uma formacéo
omnilateral dos sujeitos a partir do trabalho, da ciéncia e da cultura. O trabalho, neste caso, é
entendido a partir de uma dupla significagdo: ontoldgica, como realiza¢cdo humana inerente ao
ser; e econdmica, associado ao modo de producdo. Em relacdo a Ciéncia e a Cultura, a
primeira é compreendida como o conjunto de conhecimentos produzidos pela humanidade
que possibilitam o avanco produtivo, a Gltima como os valores éticos e estéticos que balizam
e constituem as normas de conduta de uma sociedade.

Dessa forma, Ciavatta (2012) explica que, 0 que se quer com a adocdo do Ensino
Técnico Integrado, e com a concepc¢édo de formacéo integrada é tornar a educacdo geral parte
inseparavel da educacdo profissional nos campos em que se da a preparacdo para o trabalho.
Nesse processo estdo contempladas as questbes produtivas e educativas (Ensino médio,
técnico e Superior). Assim, 0 objetivo é superar a dicotomia trabalho manual/ trabalho
intelectual através do enfoque do trabalho enquanto principio educativo, incorporando a
dimensdo intelectual ao trabalho produtivo no intuito de formar trabalhadores capazes de
ocupar posicao de dirigentes e de atuarem como cidad&os.

Contudo, Brasil (2007, p. 5) salienta que:

[...] compreender o trabalho como principio educativo, o que ndo significa “aprender
fazendo”, nem € sinénimo de formar para o exercicio do trabalho. Considerar o
trabalho como principio educativo equivale dizer que o ser humano é produtor de
sua realidade e, por isso, se apropria dela e pode transforma-la. Equivale dizer,
ainda, que nos somos sujeitos de nossa historia e de nossa realidade. Em sintese, o
trabalho é a primeira mediacdo entre 0 homem e a realidade material e social.
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Segundo Ciavatta (2012), a formacdo integrada pretende superar a fragmentacao
historica do ser humano, ocorrida devido a divisdo social do trabalho, em que as acdes de
pensar, dirigir ou planejar sdo vistas como processos dissociados, ndo podendo ser executadas
por um mesmo individuo. A intengdo é de superar a ideia de “[...] reducdo da preparacdo para
0 trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo
na sua génese cientifico-tecnoldgica e na sua apropriacao historico-social [...]” (CIAVATTA,
2012, p. 85). O que se quer ¢ uma formagdo humana completa capaz de compreender as
relacBes sociais subjacentes a todos os fenémenos.

Nesse sentido, Ramos (2012) explica que o trabalho funciona como mediagédo
ontoldgica e historica na producdo do conhecimento. Isso, porque, homens e mulheres
constituem-se enquanto seres historico-sociais no momento em que atuam na realidade
concreta na intencdo de satisfazerem suas necessidades subjetivas e sociais produzindo, assim,
conhecimentos. Dessa forma, a autora ressalta que a historia da produ¢do humana também € a
historia da humanidade, assim como a histéria do processo produtivo de apropriacdo social
das potencialidades da natureza pelo préprio homem, atraves do trabalho, também se constitui
como historia do conhecimento.

Outro aspecto epistemoldgico subjacente a ideia de Ensino Técnico Integrado é a ideia
de conceber a realidade concreta enquanto totalidade, sintese de multiplas relagdes, um todo
estruturado e dialético (KOSIK, 1978 apud BRASIL, 2007). O conhecimento é entdo
compreendido como producdo do pensamento, meio pelo qual € possivel apreender e
representar as relacfes pertencentes a realidade objetiva. Contudo, Brasil (2007) explica que
para apreender e determinar tais relacbes exige-se um método, que parte da realidade
manifesta, do concreto empirico, chegando as relacdes gerais através da realidade concreta
por meio da analise. Dessa forma, “[...] 0 processo de conhecimento implica, apds a analise,
elaborar a sintese que representa o concreto, agora como uma reproducdo do pensamento
conduzido pelas determinag6es que o constituem [...]” (BRASIL, 2007, p. 42).

Assim, no trabalho pedagdgico com o curriculo técnico integrado os conhecimentos
devem manter relacdes dindmicas e dialéticas, reconstituindo as relacdes que formam a
totalidade concreta da qual sdo parte, fazendo com que o objeto a ser conhecido revele-se em
suas particularidades. Dessa forma, o curriculo integrado organiza os conhecimentos
desenvolvendo o processo de ensino-aprendizagem por meio da nocdo de totalidade concreta
enquanto sistema de relagdes que pode cooperar na apreensdo dos conteudos (BRASIL, 2007,
p. 42).
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Outra concepcao importante de curriculo, adotada pelo Ensino Técnico Integrado, é a
relagdo de parte-totalidade. Segundo Brasil (2007), curriculo é sempre uma escolha de
conhecimentos a serem ensinados e aprendidos de acordo com suas finalidades e objetivos
educacionais. Assim, 0 que se quer com o0 curriculo integrado € uma formacao plena,
completa. Dessa forma, a grande questdo colocada para o Ensino Técnico Integrado é: como
proporcionar questfes globais, totalizantes a partir de conteudos curriculares? Como
relacionar conteddos na formacdo integrada? Brasil (2007) explica que tais respostas
perpassam questdo da relacdo entre partes e totalidade.

Dessa forma, a explicacdo do real perpassa a relacdo entre parte-totalidade, sendo
concebida a partir da ideia de que cada fato ou conjunto de fatos compde a realidade.

Assim, a possibilidade de se conhecer a totalidade a partir das partes é dada pela
possibilidade de se identificar os fatos ou conjunto de fatos que deponham mais
sobre a esséncia do real; e, ainda, de distinguir o essencial do acessorio, assim como
0 sentido objetivo dos fatos. Para fins formativos, isso significa identificar
componentes e contetdos curriculares que permitam fazer relagfes sincronicas e
diacronicas cada vez mais amplas e profundas entre os fendmenos que se quer
“apreender” e a realidade em que eles se inserem (KOSIK, 1978 apud BRASIL,
2007, p. 50).

Nessa perspectiva, 0 conhecimento em sua forma mais contemporanea € o que permite
compreender a realidade e a ciéncia em seu desenvolvimento histérico. Assim, o trabalho e as
tecnologias podem constituir-se como ponto de partida para o processo pedagdgico, pois
correspondem a momentos da evolugdo das forgas materiais de producdo. Os conhecimentos
em sua forma mais elaborada nos possibilita compreender os conhecimentos prévios do atual
estagio do fenomeno estudado. “Essa é uma perspectiva da relagdo entre parte-totalidade
numa visdo historica: o conhecimento contemporaneo guarda em si a histéria da sua
construgdo” (BRASIL, 2007, p. 50).

Dessa forma, entende-se que os conhecimentos da formacédo profissional no Ensino
Médio ndo sdo suficientes para proporcionar a compreensdo global da realidade, sendo
necessario contemplar nessa etapa da educacdo também os conhecimentos da formacéao geral.
Contudo, para se chegar a um conhecimento total dos fatos tanto se pode partir da area
especifica quanto da geral, porém quando se parte de conceitos mais gerais corre-se o risco da
aprendizagem permanecer no abstrato, sem fazer relagbes com a realidade. Por isso, a
intencdo do Ensino Técnico Integrado é fazer com que 0s conceitos, contetdos e situagdes-

problema partam da area profissional em suas multiplas dimensées (BRASIL, 2007). Assim,
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[...] mesmo que os processos de producdo dessas areas se constituam em partes da
realidade mais completa, é possivel estuda-los em mdltiplas dimensGes, de forma
que, para compreendé-los, torna-se necessario recorrer a conhecimentos que
explicam outros fendmenos que tenham o mesmo fundamento. Portanto, a partir de
questdes especificas pode-se necessitar de conhecimentos gerais €, assim, apreendé-

los para diversos fins além daqueles que motivaram sua apreensio (BRASIL,
2007, p. 51).

Contudo, Brasil (2007) salienta que, para se realizar um ensino integrado que parta de
conhecimentos profissionais é necessario realizar um estudo a partir de multiplas dimensdes.
Para exemplificar tal situacdo o autor utiliza o exemplo do curso de Turismo, explicando que,
nesse caso, para realizacdo de um ensino-aprendizagem contextualizado seria necessario
analisar os problemas dessa area pelo viés fisico-ambiental, donde adviriam conceitos das
mais diversas areas (Geografia, Matematica, Biologia, Fisica e etc.).

Dessa forma, a interdisciplinaridade na construcdo do curriculo técnico integrado é
necessidade, principio organizador e método de ensino-aprendizagem, uma vez gque o conceito
de diversas disciplinas sdo relacionados a luz de questdes concretas das areas a serem
estudadas. Contudo, a identidade epistemoldgica das disciplinas permanece “posto que o
respectivo aprofundamento cientifico sera requerido sempre que a compreensdo de um
conceito exigir a relacdo com conceitos de um mesmo campo disciplinar” (BRASIL, 2007, p.
52).

Assim, Brasil (2007) explica que a integragdo dos conhecimentos no curriculo técnico
integrado depende da postura epistemoldgica. Nesse caso, cada disciplina, de seu devido lugar
deverd buscar estabelecer relacbes com o outro de forma permanente. Os professores das
areas propedéuticas devem atuar de maneira integrada ndo s6 com os profissionais da area
geral, mas, também, com o0s da técnica, concebendo os processos de producdo das respectivas
areas profissionais em sua totalidade.

Portanto, o curriculo técnico integrado traz consigo uma concep¢do ndo nova, mas
inovadora de educacdo, pois ao trabalhar os conhecimentos de forma integrada exige uma
postura de superacdo do modelo hegeménico disciplinar. Nesse tipo de curriculo o que se quer
é a realizacdo de um trabalho criativo e reflexivo, capaz de promover transposi¢des didaticas
contextualizadas que construirdo a autonomia dos educandos. Dessa forma, integrar o ensino
médio a formacdo técnica significa também superar o conceito de escola dual e fragmentada,
podendo representar, também, uma quebra na hierarquizacao dos saberes contribuindo, assim,
para a formacdo de uma nova identidade para essa etapa da educacdo basica (PACHECO,
2011).
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6 ANALISE DOS REGISTROS INSTITUCIONAIS DO IFSUL - CAMPUS BAGE -
ACERCA DA CONSTRUGCAO DO CURRICULO TECNICO INTEGRADO NO
CURSO DE AGROPECUARIA:

Como ja mencionado em nossos objetivos, a intencdo de nossa analise € perceber
como a proposta do curriculo técnico integrado do curso de Agropecuaria foi construida no
PPC do curso no periodo de 2010 a 2017. Esse periodo especifico foi escolhido porque em
2010 o curso comecou seu funcionamento no Campus e, em 2017, houve a alteragdo do seu
PPC devido ao surgimento dos Referenciais curriculares do IFSul, normativa que regularizou
e prescreveu a forma e estrutura dos PPCs na instituicao.

Dessa maneira nossa intencdo é analisar especificamente as versdes do PPC do curso
técnico integrado em Agropecuéria desde 2010 até 2017, para identificar como a proposta do
curriculo técnico integrado foi desenvolvida neste documento, tendo em vista as orientacdes
do Projeto Politico Institucional e o surgimento dos Referenciais curriculares para construcao
de projetos pedagdgicos de cursos técnicos do IFSul. Nosso objetivo é perceber como a
proposta do curriculo técnico integrado foi construida no PPC e qual a influencia que as
normativas institucionais exerceram em tal construcao.

Para isso, nossa analise sera dividida em trés partes: inicialmente analisaremos o PPI,
para compreender a proposta curricular da instituicdo bem como sua missdo; depois
analisaremos os Referenciais Curriculares do IFSul, para identificar as recomendac6es de tal
normativa em relacdo a construgdo curricular e, por ultimo, analisaremos as versées do PPC
do curso técnico integrado em Agropecuaria para compreender a forma como o curriculo foi
construido no documento e como dialogou com as orientacdes do PPl e dos Referenciais

Curriculares.

6.1 Analise do Projeto Pedagdgico Institucional do IFSul:

Iniciaremos nossa analise acerca da construcdo do Curriculo Técnico Integrado no
IFSul-rio-grandense, Campus Bagé, a partir do PPl do IFSul®. Acreditamos ser necessario
olhar para esse documento uma vez que € ele quem conduzird a estruturagdo e construcao
curricular dos cursos, estabelecendo suas principais diretrizes e concepgdes. Segundo
Vasconcellos (2011), para se pensar o curriculo é necessario saber qual papel a escola
pretende desempenhar e, para isso, precisamos nos remeter a uma perspectiva educacional

mais ampla, expressa no PPP.

? Para visualizar o PP1 do IFSul acessar o site: www.ifsul.edu.br/projeto-pedagogico-institucional.
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O Instituto Federal, por se tratar de uma instituicdo multicampi, ndo possui um PPP,
mas, sim, um PPI, que expressa as concepg¢des e missdo da instituicdo como um todo. O
Projeto pedagogico da escola ou instituicdo € o que estabelece os fundamentos do trabalho
curricular que sera desenvolvido, demarcando e esclarecendo o trabalho educacional. O
caminho para defini¢cdo dos contetdos no interior de um curriculo se da com base em tal
projeto. Conforme Ciavatta (2012), o projeto permite uma Vvisdo prospectiva, ajudando o
individuo a situar suas motivacdes e significar suas agdes, o projeto € “um meio de
comunicacdo, expressao, articulagdo de interesses, objetivos, sentimentos, aspiragdes”
(CIAVATTA, 2012, p. 97).

Contudo, Vasconcellos (2011) explica que, o principal desafio no tocante a construgéo
de uma proposta curricular é fazer com que essa esteja efetivamente articulada com o PPP da
escola, uma vez que deve ser um caminho para colocar em prética os ideais desse. Entretanto,
segundo o autor, o que se tem observado nas escolas € um enorme distanciamento entre o PPP
e as propostas curriculares, muitas vezes valores e principios pedagdgicos sao citados no PPP
“[...] porém faltam tecnologias de concretizacdo, mediacdes objetivas em termos de estruturas
e dispositivos pedagdgicos [...]” (VASCONCELLOS, 2011, p. 20).

Dessa forma, entendendo que a proposta curricular € um meio pra se alcancar o0s
objetivos institucionais maiores, expressos no PPP, a nossa intencdo com a andlise do PPI do
Instituto Federal é perceber qual é a sua proposta educacional em ambito geral e quais as
diretrizes que ele estabelece para a construcdo curricular dos cursos técnicos integrados.
Pretendemos com essa analise reunir subsidios para, posteriormente, investigar a estruturacao
do curriculo técnico integrado do curso de Agropecudria do IFSul - Campus Bagé. Passemos,
entdo, a anélise do PPI.

O PPI do Instituto Federal inicia com uma epigrafe do autor Boaventura Santos, que
diz: sabemos o caminho, mas ndo exatamente onde estamos na jornada. Essa frase escolhida
para comecar a apresentacéo do PPI reflete com clareza a incipiéncia da proposta do Instituto
Federal Sul-rio-grandense, que comecou sua trajetoria no ano de 2008, quando deixou de ser
um Centro Federal de Educacéo e Tecnologia (CEFETS) para se inserir em uma Rede Federal
de Educacdo, passando a ser um Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e Tecnologia. A frase
utilizada indica, de forma implicita, que ha um reconhecimento por parte da Instituicdo em
relacdo a proposta educacional dos Institutos Federais em ambito oficial, mas que ndo se pode
mensurar ainda 0 quanto ja se conseguiu avancar em dire¢do a essa.

ApoOs a epigrafe, inicia-se a apresentacdo do documento. Nesta parte é enfatizado o

compromisso dos Institutos com uma escola publico-educadora, voltada para o exercicio



7

pleno da cidadania com vistas a uma real transformacdo social. Outra questdo destacada € a
importancia do ser humano critico, capaz de valorizar a ética, a dignidade, as diferengas
individuais e socioculturais, com base em uma educacdo humano-cientifico-tecnoldgica.

Esse tipo de educacdo, voltada para questdes humanas, cientificas e tecnoldgicas, esta
em consonancia com a proposta oficial do Ensino técnico Integrado, pois expressa a
historicidade do conceito de formacéo integrada que, segundo Frigotto (2012, p. 86), tem sua
origem “[...] na educacdo socialista que pretendia ser omnilateral no sentido de formar o ser
humano na sua integralidade fisica, mental, cultural, politica e cientifico-tecnoldgica”.

Ainda na parte introdutéria do documento, é comentado que a construcdo do PPI se

deu de maneira coletiva, como podemos observar no seguinte trecho:

[...] as mudangas implementadas pelo governo federal na legislacdo da educagéo
profissional brasileira incentivaram-nos a promover uma discussao coletiva na
reconstrugdo de nosso Projeto Pedagdgico Institucional. [...] Ainda ndo foi possivel
acordarmos sobre o redimensionamento do curriculo de todos os cursos, mas foi
importante a caminhada no sentido de que os principios, fundamentos e concepgdes,
coletivamente debatidas, balizardo as diretrizes administrativas e educacionais para
todas as modalidades e niveis de ensino (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO
CIENCIA E TECNOLOGIA SUL-RIO-GRANDENSE, 2006, p. 8).

O trecho acima deixa claro que houve uma tentativa de construcéo coletiva do PPI da
Instituicdo e que as reflexdes realizadas no grande grupo serviram de norte para as decisoes
em relagdo aos curriculos dos cursos em todos os niveis de ensino. A constru¢do de um
Projeto pedagdgico em conjunto com todos os membros da comunidade escolar demonstra
conformidade com os principios da gestdo escolar democratica. O Projeto € um instrumento
pedagégico que viabiliza tal gestdo, colocando a estrutura educacional em equilibrio.

Conforme Vasconcellos (2011),

[...] questdes fundamentais como as do sentido do trabalho educativo, do
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos, das condicfes de trabalho, do clima
institucional, do posicionamento frente a Idgica seletiva dos exames, sdo mais bem
enfrentados quando se tem um projeto construido participativa e criticamente
(VASCONCELLOS, 2011, p. 19-20).

Outra questdo importante trazida nesta primeira parte do PPl é a consciéncia que o
Instituto Federal tem das mudangas ocorridas em relacdo as concepc¢des educacionais do
ensino profissionalizante. O documento comenta que até pouco tempo a instituicdo se
orgulhava em promover uma educacédo técnica de qualidade, que dava ao aluno possibilidade

de gerenciar processos de producdo dentro da logica taylorista/fordista. Contudo, ha por parte
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da instituicho um reconhecimento das mudangas ocorridas nos processo de produgdo que
desestabilizaram o modelo anterior, introduzindo no mercado outra légica produtiva que

requer do trabalhador novas competéncias e do ensino profissionalizante uma reconfiguracao.

J& ndo bastam habilidades motoras e mentais menos complexas. E preciso
competéncia para desenvolver processos de raciocinio articulado ndo sé com o saber
técnico-cientifico, mas com varidveis que também envolvem as rela¢cées humanas e
sociais como um todo (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA E
TECNOLOGIA SUL-RIO-GRANDENSE, 2006, p. 12).

Todavia, o documento faz uma critica a esse modelo produtivo, que exige uma
flexibilizacdo cada vez maior do trabalhador. Conforme o PPI, as aspiracdes trazidas com esse
novo modelo, aliadas a um discurso humanista propagado pelas diretrizes curriculares
oficiais, fez com que se justificassem formas ainda mais severas de exploragdo daqueles que
vivem do trabalho. Assim, o documento estabelece uma critica, afirmando que os avangos
tecnoldgicos que deveriam reverter em ganho para a sociedade estdo, de maneira
contraditéria, concentrando renda e eliminando postos de trabalho, gerando o chamado
desemprego estrutural. Segundo o documento, esse cenario fez com que as escolas
profissionalizantes submergissem a légica do mercado, reiterando valores como competicédo e
individualismo.

Diante desse quadro social, ocasionado pelas mudancas nos processos produtivos, o

documento enfatiza que:

[...] o desafio a ser enfrentado é o de se comprometer com o processo educativo,
com o desenvolvimento do individuo em todas as suas dimensdes, para que ele tenha
capacidade de viabilizar caminhos coletivos que revertam a imensa excluséo social
produzida pelas mudancas nos processos produtivos (INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCA(;AO CIENCIA E TECNOLOGIA SUL-RIO-GRANDENSE, 2006, p. 12-
13).

Nessa perspectiva, 0 documento salienta que o papel da escola é formar individuos que
estejam capacitados para intervir na historia, apontando como principal objetivo da instituicdo
o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas emancipatorias, que possibilitem uma reflexdo
critica social e cultural, reforcando o papel que a escola tem em construir uma sociedade
pautada em novos valores. Para isso, 0 documento explica que é preciso resgatar 0 homem em
suas relacdes com o mundo, dando-lhe uma formacdo que alie teoria e pratica para uma
efetiva insercdo no mercado de trabalho e, também, para compreensao critica da sociedade e

suas relagbes bem como da natureza da qual faz parte.
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A concepgéo educacional construida no PP1 do IFSul, conforme percebemos no trecho
acima, mostra-se alinhada aos grandes valores e objetivos do Ensino Técnico Integrado.
Segundo Ciavatta (2012):

A ideia de formacéo integrada sugere superar o ser humano dividido historicamente
pela divisdo social do trabalho entre a acéo de executar e a agdo de pensar, dirigir ou
planejar. Trata-se de superar a reducdo da preparacdo para o trabalho ao seu aspecto
operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese
cientifico-tecnoldgica e na sua apropriacdo histérico-social. Como formacao
humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o
direito a uma formacdo completa para a leitura do mundo e para a atuagdo como
cidadao pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica.
Formacédo que, neste sentido, supde compreensdo das relagdes sécias subjacentes a
todos os fendmenos (CIAVATTA, 2012, p. 85).

Dessa forma, tendo em vista um ensino integrado, o IFSul explica em seu PPI que a
instituicdo trabalhara para desenvolver o senso ético dos alunos, motivando neles a
sensibilidade através da cultura para formacdo de um sujeito critico e solidario, capaz de
utilizar o conhecimento e o potencial cientifico na busca de um projeto de sociedade mais
justa. Assim a instituicdo compromete-se em “[...] implementar processos educativos,
publicos e gratuitos de ensino, pesquisa e extensdo, que possibilitem a formacédo integral
mediante o conhecimento humanistico, cientifico e tecnolégico e que ampliem as
possibilidades de inclusdo e desenvolvimento social [...]” (INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA SUL-RIO-GRANDENSE, 2006, p. 14).

Apbs apresentar as caracteristicas e objetivos da instituicdo bem como sua fungéo
social, o documento comeca a definir as bases para a estruturagdo de seus curriculos.
Primeiramente, o documento esclarece que para articular o plano social, econdmico e cultural
tomara o trabalho como principio educativo, concebendo o homem enguanto ser historico-
social, capaz de transformar a realidade em que vive. Conforme Saviani (1994) tomar o

trabalho como principio educativo significa entender que:

[...] diferentemente dos animais, que se adaptam a natureza, os homens tém que
fazer o contrario: eles adaptam a natureza a si. O ato de agir sobre a natureza,
adaptando-a as necessidades humanas, é o que conhecemos pelo nome de trabalho.
Por isto podemos dizer que o trabalho define a esséncia humana. Portanto, 0 homem,
para continuar existindo, precisa estar continuamente produzindo sua propria
existéncia através do trabalho. Isto faz com que a vida do homem seja determinada
pelo modo como ele produz sua existéncia (SAVIANI, 1994, p. 2).

Dessa forma, ao tomar o trabalho enquanto principio educativo, o objetivo do IFSul

para construcao de seus curriculos €, segundo Ciavatta (2012), de conceber a educagdo como
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uma totalidade social, definida nas multiplas mediac¢@es historicas que sdo concretizadas nos
processos educativos, tornando a educagdo geral parte insepardvel da educacdo profissional
em todos os campos em que acontece a preparacdo para o trabalho. Assim, a intencdo dos
curriculos do Ensino Técnico Integrado do IFSul é de ““[...] superar a dicotomia trabalho
manual/trabalho intelectual, de incorporar a dimensédo intelectual ao trabalho produtivo, de
formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidadéos [...]” (GRAMSCI, 1981
apud CIAVATTA, 2012, p. 84).

O documento comenta, também, sobre as grandes dificuldades de realizar a
indissociabilidade entre saber e fazer. Segundo o documento, no momento da construcéo
curricular ha vérias forgas conflitantes como comportamento politicos, econémicos, didaticos
que relevam crencas e valores diferentes, tornando a relacao teoria-pratica bastante complexa.
Por isso, o documento saliente a necessidade de se conhecer as mediagdes institucionais, ou
seja, as forcas culturais, econémicas e politicas que moldam a sociedade para poder realizar
uma adequacdo apropriada entre os curriculos do IFSul e as demandas da sociedade. Tal
iniciativa requer o envolvimento de todos os sujeitos institucionais, ndo apenas dos pedagogos
ou de profissionais de areas especificas. Segundo o documento, 0 momento da definicdo
curricular é um acontecimento histérico de concretizacdo da funcdo social da escola, devendo
expressar o interesse das pessoas que formam a comunidade escolar.

Nesse sentido, o documento explica que “[...] 0 curriculo ndo é um conceito, mas uma
construcdo cultural. Isto é, ndo se trata de um conceito abstrato que tenha algum tipo de
existéncia fora e previamente & humana. E, antes, um modo de organizar uma série de praticas
educativas [...]” (SACRISTAN, 1998, p. 5 apud INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO
CIENCIA E TECNOLOGIA SUL-RIO-GRANDENSE, 2006, p. 16). O curriculo deve ser
uma resposta as questdes da existéncia, ele ndo possui valor em si mesmo, mas € um
constructo humano, feito por sujeitos concretos, marcados por suas trajetérias de vida. Assim,
0 processo de construgéo curricular ndo deve ser algo mecanico e natural, que se desdobra de
si mesmo com base em defini¢cbes dadas a priori, mas um que depende intrinsicamente da
atividade humana (VASCONCELLOQOS, 2011).

Nesse sentido, a intencdo é desenvolver os fundamentos das diferentes ciéncias
proporcionando ao jovem capacidade analitica tanto dos processos técnicos que engendram o
sistema produtivo quanto das relagdes sociais que regulam o destino das riquezas produzidas.
Assim, a relagéo estabelecida com o mercado de trabalho e o setor produtivo ndo deve se dar
de maneira imediatista, mas, sim, mediata, ou seja, de forma intrinseca ao trabalho na sua
natureza ontocriativa (FRIGOTTO, 2012).
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Dessa forma, o documento aponta que o principal desafio na construcdo do curriculo
técnico integrado do IFSul ¢ “[...] o de selecionar e organizar conhecimentos escolares que
contemplem a formacéo geral e a formacao profissional, baseada no processo historico e
ontoldgico da existéncia humana, cujo conhecimento cientifico ¢ uma das dimensdes”
(INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAQAO CIENCIA E TECNOLOGIA SUL-RIO-
GRANDENSE, 2006, p. 16).

6.2 Analise dos Referenciais Curriculares para Projetos Pedagdgicos de Cursos Técnicos

do IFSul-rio-grandense.

6.2.1 Apresentacdo do documento:

Esta primeira parte da analise dos Referenciais Curriculares para Projetos Pedagdgicos
de Cursos Técnicos do IFSul tem por objetivo apresentar a proposta contida no documento e
seus objetivos, destacando as principais concepg¢des nas quais 0 documento se norteia para
orientar a construgdo dos PPCs.

Os Referenciais Curriculares para projetos pedagdgicos de cursos técnicos do IFSul
foram criados através da instrucdo normativa n° 01 de maio de 2016 da Pro-reitora de Ensino
da instituicdo. Conforme o documento, a intencdo com a criagdo dos Referenciais é de
instrumentalizar a pratica pedagodgica para instaurar a reflexo curricular e a problematizagdo
das praticas educativas no ambito dos cursos técnicos, subsidiando, também, o planejamento
educacional.

Segundo o documento, o IFSul encontra-se em pleno gozo de sua maturidade
formativa, consolidando-se como espago educacional que traduz através de seus curriculos, de
forma exemplar, os anseios de construcdo de uma sociedade justa, democrética e inovadora.
Dessa forma, o texto explica que, 0 compromisso com tais atributos curriculares levaram a
instituicdo a criar diretrizes que pudessem traduzir a missdo institucional expressa no Projeto

Pedagdgico Institucional do IFSul que é, em primeira instancia:

[...] implementar processos educativos, publicos e gratuitos de ensino, pesquisa e
extensdo, que possibilitem a formacdo integral mediante o conhecimento
humanistico, cientifico e tecnoldgico e que ampliem as possibilidades de inclusdo e
desenvolvimento social. (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO CIENCIA E
TECNOLOGIA SUL-RIO-GRANDENSE, 2006, p. 19).

Com base nos objetivos acima citados, os Referenciais construidos pelo IFSul

configuram-se como instrumento que pretende transcender a mera normatizacdo e
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padronizacdo de registros. Segundo o documento, a intencdo é que esse instrumento possa se
converter em artefato critico-reflexivo de planejamento educativo, com o objetivo de fornecer
consisténcia legal, pedagdgica e politica aos processos de construcdo e discussao curricular.

ApOls apresentar os objetivos dos Referenciais, o documento explica que sera
necessario esclarecer alguns fundamentos que consubstanciam sua configuracdo formal e
politica. Para isso, 0 documento esclarece que sera necessario atentar, primeiramente, as
concepcdes de curriculo, planejamento e de projeto pedagdgico, pois sdo indispensaveis para
o0 entendimento dos sentidos e objetivos do instrumento construido.

Com relagdo a concepc¢éo de curriculo, o documento explica que ndo poderé apontar

outra que ndo a presente no Projeto Pedagdgico Institucional, qual seja:

[...] instrumento de compreensdo critica da realidade e como uma pratica que
contempla a indissociabilidade entre saber e fazer. [...] nela interferem
comportamentos politicos, administrativos, econémicos, didaticos, que encobrem
crengas e valores, colocando em conflito diferentes interesses. (INSTITUTO
FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA SUL-RIO-
GRANDENSE, 2006, p. 21).

Assim, buscando alinhamento com a concepcdo curricular presente no PPl da
instituicdo, o documento reconhece o carater norteador das praticas educativas que tal projeto
possui, uma vez que é ele quem demarca e esclarece o trabalho educacional como um todo
(VASCONCELLOS, 2011). O documento explica que, ao assumir tal concepcdo curricular
estd se afastando de quaisquer conotacdes reducionistas e protocolares que possam ser
atribuidas aos Referenciais rejeitando, assim, qualquer hip6tese de utilizacdo desse material
como meio de padronizacédo e controle autocratico das ofertas educativas.

Ainda em relacdo a concepcao curricular, o documento esclarece que, o curriculo € um
campo de disputas, de negociacdo de sentidos, por isso € importante valorizar o envolvimento
critico reflexivo dos agentes que constroem a proposta curricular. Nesse sentido, o documento
explica que os Referencias servem como ponto de partida para as decisdes curriculares,
fornecendo os pardmetros legais e técnico-pedagogicos que irdo fortalecer tais decisoes. “[...]
trata-se, portanto, de uma provocacdo ao debate, um convite ao engajamento e ao
protagonismo dos agentes educativos, um instrumento de problematizacdo do curriculo
enquanto campo de disputas” (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA E
TECNOLOGIA SUL-RIO-GRANDENSE, 2016, p. 6).

Conforme o documento, atrelada a nocéo de curriculo estd também a de planejamento,

que significa a realizacdo de um movimento reflexivo, participativo e intencional que objetiva
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a qualificagdo das praticas educativas. Assim, o0 planejamento é sempre uma pratica realizada
no presente com a intencionalidade de construir o futuro, com vistas a transformar ideias em
praticas. Segundo os Referenciais, outro aspecto importante do planejamento é o

engajamento, que significa:

[...] superar as posturas servis ou paternalistas tipicas das estruturas escolares
autocraticas, baseadas na condugdo acritica dos processos de planejamento.
Planejamento participativo pressupde, portanto, aposta no protagonismo de todos 0s
sujeitos envolvidos, ainda que exercido em diferentes esferas de discussao, reflexéo
e decisdo (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO CIENCIA E TECNOLOGIA
SUL-RIO-GRANDENSE, 2016, p. 7).

Dessa forma, os Referenciais entendem que engajar-se € mobilizar os desejos pessoais
em prol das intencionalidades coletivas, tendo sempre em vista as concepcfes discutidas e
negociadas em ambito institucional e ndo as j& naturalizadas, as eventuais idiossincrasias. O
documento explica que, planejar no sentido de engajar-se requer conhecer com profundidade
as bases tedricas e préaticas do planejamento em questdo. Todavia, é esclarecido que o valor
dado ao protagonismo ndo dispensa o planejamento a ser conduzido pelas instancias
responsaveis, legitimadas institucionalmente e capacitadas para tal. Assim, com base nos

aspectos apresentados em relacdo ao planejamento, o documento afirma que:

A proposicdo de referenciais para a construcdo de projetos pedagogicos no IFSul
constitui-se em uma estratégia de gestdo democratica, com nitido intento reflexivo,
ratificando, portanto, sua vocagdo institucional e estabelecendo um contraponto a
tradicdo normativa e reprodutivista, ndo raras vezes verificavel nos processos de
gestdo do ensino (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGCAO CIENCIA E
TECNOLOGIA SUL-RIO-GRANDENSE, 20186, p. 8).

A Ultima concepcéo discutida nos Referenciais é a de Projeto Pedagogico. Citando o
autor Vasconcellos (2009, p. 17-18), o documento apresenta a concepcdo de Projeto

Pedagogico como:

[...] sistematizacdo, nunca definitiva, de um processo de planejamento participativo,
que se aperfeigoa e se objetiva na caminhada, que define claramente o tipo de acdo
educativa que se quer realizar, a partir de um posicionamento quanto a sua
intencionalidade e de uma leitura da realidade. (...) E um instrumento teérico-
metodolégico para a transformagao da realidade.

Assim, a concepcdo de Projeto Pedagdgico apresentada nos Referenciais possui
carater mobilizador, que intenta a geracdo de ideias e consensos acerca das op¢Oes formativas,

contribuindo para o fortalecimento da identidade pedagogica compartilhada por seus agentes
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educativos. Contudo o documento salienta que para o pleno funcionamento do Projeto
Pedagdgico sera necessdrio que os atores envolvidos em sua constru¢do assumam-no
enquanto instrumento politico-pedagdgico de potencial transformador.

Na ultima parte da secdo introdutoria dos Referenciais € trazido a tona, novamente, 0
objetivo e misséo da construgdo do documento, reforcando o papel dos Referenciais em
realizar um planejamento participativo na intengdo de consolidar uma escola aprendente e
reflexiva que, nas palavras de Alarcdo (2007), é capaz de se pensar a si propria, na sua missao
social e na sua organizagdo. Assim, o documento reafirma a sua intencédo de transcender com
a construcdo dos Referenciais o refinamento burocratico, assumindo um desafio formativo

que visa a ressignificacdo do ato de projetar.

6.2.2 A estrutura dos PPCs para os cursos técnicos apresentada nos Referenciais:

Esta segunda parte da analise dos Referenciais tem por objetivo apresentar a estrutura
construida para os PPCs dos cursos Tecnicos, procurando observar a forma como o
documento estd organizado e quais orientacdes sdo dadas a comunidade escolar para a
elaboracdo desse documento.

A primeira parte do documento esclarece que os Referenciais construidos servem para
os Cursos Técnicos de Nivel Médio nas modalidades: integrada, integrada na modalidade de
Jovens e Adultos (EJA), concomitante ou subsequente. Posteriormente, sdo apresentadas as
bases legais nas quais os Referenciais estdo pautados, citando: Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB); leis da educacédo profissional; leis para o Ensino Médio; leis para
formacdo integral e suas resolucdes e pareceres para 0s estagios.

Apos esta parte introdutéria do documento, é apresentada sua estrutura. Primeiramente
é indicado um modelo de capa para 0 documento, em que se identifica a Instituicdo e Campus
de origem, o curso e, no rodapé, ano e semestre da primeira oferta. Na sequéncia é
apresentado o sumario, que possui itens do um (01) ao quatorze (14) em que estdo
especificadas as etapas e assuntos que devem constar nos projetos.

Para fins de andlise, dividiremos o modelo de PPC em trés partes, tomando como
referéncia o sumario. Dessa forma, apresentaremos, primeiramente, o item 1 ao 8.2, em que
estdo contidos os objetivos e justificativas do projeto; apds o item 9 até ao 9.15, em que
apresenta-se a organizacgdo curricular; na sequéncia o item 10 ao 12, que trata da validacao de

conhecimento, avaliacdo e funcionamento da instancias de deliberacdo e discusséo e, por
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ultimo, o item 13 ao 14, que apresenta o pessoal docente e técnico administrativo e
infraestrutura do Campus.
Assim, de acordo com o sumario, a primeira parte do documento esta organizada da

seguinte forma:

Figura 1 - Sumério: Referenciais curriculares para projetos pedagdgicos de cursos técnicos
[...] do IFSul (2017).

1. Denominagao
Vigéncia
Justificativa e objetivos
3.1. Apresentacao
3.2. Justificativa
3.3. Objetivos

4. Publico alvo e requisitos de acesso
5. Regime de matricula

6. Duracao

7. Titulo

8.

Perfil profissional e campo de atuagao
8.1. Perfil profissional
8.1.1. Competéncias profissionais

8.2. Campo de atuacao

Fonte: Autora (2019).

ApOs observar esta primeira parte do documento, percebemos que no decorrer de
todos os itens sdo dadas algumas orientacOes que apontam para a legislacdo vigente em
relacdo ao topico em questdo. No item um (01), que trata da denominacdo do curso, 0
documento orienta que 0 mesmo esteja em conformidade com as denominacgdes vigentes no
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos. Ja o item dois (02), que trata da vigéncia do curso,
diferentemente do primeiro, é trazido um texto pré-pronto, com lacunas que devem ser

preenchidas, como podemos ver abaixo:
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Figura 2 - Vigéncia dos cursos: Referenciais curriculares para projetos pedagdgicos de cursos
técnicos [...] do IFSul (2017).

2 — VIGENCIA

Indicac@o do ano e semestre da primeira oferta do Curso, acrescentando a data de alteragao
do PPC, quando houver.

O Curso passara a viger a partir de XXXX/YY (mesmo
ano e semestre da capa).

Durante a sua vigéncia, este projeto sera avaliado com periodicidade

(semestral ou anual, conforme opgdo do Curso) pela instancia colegiada,

sob a mediagao do Coordenador de Curso, com vistas a ratificagdo e/ou a remodelagao
deste.

Tendo em vista as demandas de aperfeicoamento identificadas pela referida
instancia ao longo de sua primeira vigéncia, o projeto passou por reavaliagao,
culminando em alteragdes que passaram a viger a partir de AAAA/BB.

Fonte: Autora (2019).

Neste segundo item, percebemos a preocupacdo por parte dos gestores, ou seja,
daqueles que construiram os Referenciais, em haver uma avaliacdo periddica dos projetos
pelo colegiado do curso, no intuito de ratifica-los ou remodela-los. Essa preocupacdo é
prerrogativa ja apresentada anteriormente nos proprios Referenciais e, também, no Projeto
Politico Institucional, que objetiva a elaboracéo reflexiva e critica dos projetos. Essa iniciativa
demonstra a intencdo dos gestores em alinhar esse modelo para construcdo de PPCs aos
demais documentos institucionais que tratam sobre o assunto.

Todavia, a forma como tal orientagdo foi dada, através de um texto pré-pronto, com
lacunas a serem preenchidas, ndo expressa o carater reflexivo, critico e autbnomo que se quer
dar aos projetos de cursos do IFSul. Conforme orientagdes constantes no documento a
intencdo é de transcender a mera normatizacdo e padronizacdo de registros, levando a
comunidade escolar a um pensamento critico-reflexivo em relagéo ao planejamento educativo.
No entanto, percebemos nesse item um carater autoritario e de repeticdo imposto pela
instancia gestora.

No item trés, em que a justificativa e os objetivos sdo apresentados, 0 documento
fornece orientacdes gerais para sua construcdo. Em relacdo a justificativa, o documento
chama a atencdo para que sejam indicadas as evidéncias institucionais que justifiquem a
proposicdo do curso, mostrando seus arranjos produtivos e demandas, salientando a
vinculagéo desse a vocagdo educativa da instituicdo. Ja em relacdo aos objetivos, orienta que
deve anunciar os propositos gerias e especificos do curso com base na vocacgéo institucional e

o perfil de egressos de acordo com as DCN para Educagéo Profissional.
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Os demais itens, que se estendem do ndmero 4 ao 8.2, continuam dando algumas
diretrizes gerais para construgdo dos PPCs. Assim como nos itens anteriores, sdo apontadas
leis, decretos e resoluces que devem ser seguidas bem como algumas dicas em relagcdo ao
teor do contetdo relacionado aos itens em especifico.

A segunda parte do documento, de acordo com 0 sumario, esta organizada da seguinte
forma:

Figura 3 - Sumario: Referenciais curriculares para projetos pedagdgicos de cursos técnicos
[...] do IFSul (2017).

o. Organizacado curricular do curso
9S.1. Principios metodoldogicos
oS. 2. Pratica profissional
o. 2.1 _Estagio profissional supervisionado
S. 2.2 _Estagio n3ao obrigatdrio
o.3. Atividades Complementares
S.4. Trabalho de Conclus3o de Curso
S.5. Matriz curricular
O9.6. Matriz de disciplinas eletivas
S.7. Matriz de disciplinas optativas
oO.8. Matriz de preée-requisitos
9.9. Matriz de disciplinas equivalentes
S.10.Matriz de componentes curriculares a distancia
9.1 1 _Disciplinas, ementas, conteddos e bibliografia
9.12. Flexibilidade curricular
9.13. Politica de formac3do integral do estudante
S.14. Politicas de apoio ao estudante

9S.15. Politicas de ensino, pesquisa e extens3o

Fonte: Autora (2019).

Esta segunda parte do documento trata das questbes curriculares, dedicando-se a
orientar o que deve ser abordado nos PPCs em relacdo ao curriculo e a forma como o assunto
deve estar estruturado no documento. Como podemos ver na figura acima, esse é 0 assunto
mais extenso a ser desenvolvido nos projetos, contando com quinze (15) itens que abordam o
assunto em seus diferentes aspectos, partindo dos principios metodoldgicos a serem adotados
nos cursos e matrizes curriculares até as politicas de ensino, pesquisa e extensao.

O primeiro item é referente aos principios metodologicos adotados nos cursos. O item
9.1. inicia com um quadro que da orientacOes gerais que devem ser seguidas pelos cursos em
relacdo aos aspectos metodolégicos, apontando as leis e resolugcdes a serem seguidas. Apos 0

guadro, segue um texto com trés pardgrafos, uma lacuna para preenchimento do nome do



88

curso e reticencias ao final, indicando que os construtores do PPC devem continua-lo daquele

ponto, conforme vemos abaixo:

Figura 4 - Principios metodologicos: Referenciais curriculares para projetos pedagogicos de
cursos técnicos [...] do IFSul (2017).

9.1 Principios metodoldgicos

Anuncio dos principais indicadores da agdo pedagdgica no ambito do Curso, tendo em vista os
compromissos sociais e pedagdgicos assumidos no Projeto Pedagdgico Institucional,
enfatizando as estratégias problematizadoras, as praticas interdisciplinares e o uso de
Tecnologias da Informagdo e Comunicagao (TIC’s) no processo de ensino e aprendizagem,
além das modalidades de operacionalizacdo do principio curricular da flexibilidade e outros
indicadores pedagdgicos expressos nas DCN para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio (Res. CNE/CEB n° 6/2012).

Em conformidade com os parametros pedagdgicos e legais para a oferta da
Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio, o processo de ensino-aprendizagem
privilegiado pelo Curso Técnico em contempla estratégias
problematizadoras, tratando os conceitos da area técnica especifica e demais saberes
atrelados a formagao geral do estudante, de forma contextualizada e interdisciplinar,
vinculando-os permanentemente as suas dimensdes do trabalho em seus cendrios
profissionais.

As metodologias adotadas conjugam-se, portanto, a formagdo de habilidades e
competéncias, atendendo a vocagdo do Instituto Federal Sul-rio-grandense, no que
tange ao seu compromisso com a formagao de sujeitos aptos a exercerem sua cidadania,
bem como a identidade desejavel aos Cursos Técnicos, profundamente comprometidos
com a inclusdo social, através da insergdao qualificada dos egressos no mercado de
trabalho.

Para tanto, ganham destaque estratégias educacionais que privilegiem:
(destacar as modalidades operacionais privilegiadas pelo Curso para implantar os
principios metodoldgicos de problematizagdo, interdisciplinaridade, contextualizagdao e
uso de TIC’s na educagdo, dentre outros principios destacados nas DCN para a Educagdo
Profissional Técnica de Nivel Médio (Res. CNE/CEB n° 6/2012) e no Projeto Pedagdgico
Institucional)

(..)

Fonte: Autora (2019).

Como podemos ver no trecho acima, a parte relativa aos principios metodoldgicos
possui um texto pré-pronto, escrito pela instancia gestora que construiu os Referenciais e
estruturou o0 modelo de PPCs dos cursos. Os trés paragrafos do texto reafirmam as concepcdes
educacionais e curriculares apontadas nas prerrogativas legais para o Ensino Técnico
Integrado e, também, as constantes no PPI institucional. O texto é construido com frases
afirmativas que atestam & priori a realizacdo das préaticas e concepgdes orientadas pelos

documentos oficiais para construcao do curriculo do Ensino Médio Integrado.
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A primeira afirmagdo realizada no texto do item 9.1 fala das estratégias
problematizadoras e da integracdo dos saberes da area geral com os das &reas especificas,
conforme trecho abaixo:

Figura 5 - Principios metodologicos: Referenciais curriculares para projetos pedagogicos de
cursos técnicos [...] do IFSul (2017).

[--.] © processo de ensino-aprendizagem privilegiado pelo Curso
Técnico em contempla estratégias
problematizadoras, tratando os da area técnica
especifica e demais saberes atrelados a formacdao geral do
estudante. de forma contextualizada e interdisciplinar,
vinculando-os permanentemente as suas dimensdes do trabalho
em seus cenarios profissionais (IFSUL ., ano. 19).

Fonte: Autora (2019).

A segunda afirmacdo contida no texto trata das habilidades e competéncias, como
vemos abaixo:

Figura 6 - Principios metodologicos: Referenciais curriculares para projetos pedagdgicos de
cursos técnicos [...] do IFSul (2017).

As metodologias adotadas conjugam-se, portanto, a formacao de habilidades e
competéncias, atendendo a vocagao do Instituto Federal Sul-rio-grandense, no
que tange ao seu compromisso com a formacao de sujeitos aptos a exercerem
sua cidadania, bem como a identidade desejavel aos Cursos Técnicos,
profundamente comprometidos com a inclusao social, através da insercao
qualificada dos egressos no mercado de trabalho (IFSUL, ano, p. 19).

Fonte: Autora (2019).

Mais uma vez percebe-se a preocupacdo da equipe gestora dos Referenciais de que o
documento a ser construido pela comunidade escolar esteja em consonancia com as leis
vigentes. Contudo, tal preocupacdo levou a construcdo de um texto pré-pronto, que acaba por
engessar 0 processo de construcdo dos PPCs demostrando, novamente, um movimento
hierarquico autoritario por parte da Reitoria em relacdo aos Campus.

O papel dos Referenciais, segundo as préprias instru¢des do documento, é de orientar
a construcdo dos PPCs, todavia, a forma como o modelo de PPC estd sendo apresentado
ultrapassa o mero trabalho de orientagdo, assumindo um carater prescritivo e normativo, em

uma tentativa de padronizacédo dos textos dos PPCs.
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Essa postura parece contradizer o que foi argumentado no inicio dos Referenciais,
quando esses apresentaram as suas concepgdes de curriculo, projeto e planejamento. Naquela
parte do documento parecia haver uma extrema preocupacao de que os Campus utilizassem os
Referenciais apenas como norte, genuinamente como forma de orientacdo e, também, de
inspiragéo para construgdo dos PPCs, que poderiam e deveriam ser elaborados livremente
pelos Campus. Contudo, a forma como o modelo de PPCs vem apresentando sua estrutura
parece tomar outros rumos, que se distanciam do objetivo inicial apresentado dos
Referenciais.

O item 9.2, que trata da pratica profissional, semelhantemente ao anterior, transcende a
mera orientacdo, trazendo um texto pronto com a presenca de lacunas a serem preenchidas e

reticencias ao final do texto, conforme vemos abaixo:

Figura 7 - Prética profissional: Referenciais curriculares para projetos pedagdgicos de cursos
técnicos [...] do IFSul (2017).

9.2 - Pratica profissional

Descricdo da concepcao de Pratica Profissional adotada pelo Curso, em consonancia com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
(Resolucdo CNE/CEB n° 06/2012), apresentando-a como principio pedagdgico intrinseco ao
curriculo, integrando as cargas horarias minimas de cada habilitagdo profissional.

Com a finalidade de garantir o principio da indissociabilidade entre teoria e
pratica no processo de ensino e aprendizagem, o Curso privilegia metodologias
problematizadoras, que tomam como objetos de estudo os fatos e fendémenos do
contexto educacional da area de atuagdo técnica, procurando situa-los, ainda, nos
espagos profissionais especificos em que os estudantes atuam.

Nesse sentido, a pratica profissional figura tanto como propdsito formativo,
quanto como principio metodolégico, reforgando, ao longo das vivéncias curriculares, a
articulagdo entre os fundamentos tedrico-conceituais e as vivéncias profissionais.

Esta concepgdo curricular € objetivada na opgdo por metodologias que colocam
os variados saberes especificos a servigos da reflexdao e ressignificagdao das rotinas e
contextos profissionais, atribuindo ao trabalho o status de principal principio
educativo, figurando, portanto, como eixo articulador de todas as experiéncias
formativas.

Ao privilegiar o trabalho como principio educativo, a proposta formativa do
Curso Técnico em assume O CoOmpromisso com a
dimensdo da pratica profissional intrinseca as abordagens conceituais, atribuindo-lhe o
carater de transversalidade. Assim sendo, articula-se de forma indissociavel a teoria,
integrando as cargas horarias minimas da habilitacdo profissional, conforme definem as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio.

Em consonancia com esses principios, a pratica profissional no Curso
Técnico em traduz-se curricularmente por meio de (...)

Fonte: Autora (2019).
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Como vemos no trecho acima, o item 9.2 traz lacunas e reticéncias ao longo do texto,
0 que demonstra que deve ser seguido da maneira como foi construido, cabendo sua
continuacdo somente ap6s o trecho sinalizado. No item sdo trazidas, novamente, frases
afirmativas que buscam corroborar as leis para o Ensino Medio Profissionalizante, como as

que destacamos abaixo:

a) [...] o Curso privilegia metodologias problematizadoras;

b) [...] a préatica profissional figura tanto como propoésito formativo, quanto como
principio metodoldgico;

c) Ao privilegiar o trabalho como principio educativol...]

Os trechos acima deixam claro que os propositos dos cursos foram estabelecidos
previamente nos Referenciais, sem participagdo da comunidade escolar dos Campus, pelo
menos ao que se refere as concepgdes curriculares norteadoras. O texto pré-pronto parece
presumir que o essencial deve estar posto, ndo deve ser construido pelos professores, pela
comunidade escolar como um todo. E fato que o texto que vimos acima ndo esta totalmente
construido, contudo, uma boa parte, relativa aos aspectos tedricos, estd pronta e com a
presenca de reticéncias ao final, apontando a comunidade escolar que é daquele ponto em
diante que podem dar continuidade a construcao dos PPCs.

Segundo Vasconcellos (2011) essa tendéncia de trazer para os professores e para
comunidade escolar propostas ja prontas ou mesmo alinhavadas é uma pratica bastante antiga
no &mbito curricular. Conforme o autor, até pouco tempo a definicdo das politicas curriculares
tinha como caracteristica a pouca participacdo dos professores em sua elaboracéo,
principalmente em relacdo a pacotes ou guias curriculares, configurando uma queixa muito
clara: “Eles decidem depois armam todo um esquema para nos convencer (textos, cursos,
palestras, livros, revistas)” (VASCONCELLOS, 2011, p. 161 grifo do autor).

De acordo com Vasconcellos (2011) essa insatisfacdo dos professores em relagdo a
forma como as politicas curriculares sdo construidas, faz com que essas ndo cheguem ao
cotidiano escolar. A construcdo de propostas pré-definidas, ja estabelecidas a priori, parece
facilitar a vida dos professores, contudo, Vasconcellos (2011) explica que isso ndo acontece.
Na verdade essa forma de conduzir as politicas curriculares gera uma nao aceitacdo por parte
dos professores, uma vez que se sentem reduzidos a meros agentes executores, aqueles que
ndo tém tempo para refletir e por isso ndo podem escolher.

Essa forma de conduzir as politicas curriculares ndo € especifica do dispositivo

pedagdgico em questdo, os Referenciais do IFSul, mas, sim, é algo culturalmente arraigado
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em nosso fazer curricular, tanto que, segundo Vasconcellos (2011, p. 161), nos remete ao
esquema tradicional (autoritario, iluminista) em que “[...] a academia pensa, os dirigentes do
sistema de ensino decidem, os professores executam [...]”. Como contraponto a essa
perspectiva, 0 autor enfatiza que, o fazer curricular ndo é tarefa de especialistas, gestores
escolares ou administradores do sistema de ensino, “[...] € uma tarefa nuclear da atividade
docente, devendo ter sua participacdo ativa, critica e coletiva” (VASCONCELLOS, 2011, p.
161).

Os itens que se seguem, 9.2.1 e 9.2.2, sdo subintes e tratam sobre 0s estagios
supervisionados e ndo obrigatérios. O primeiro subitem, que trata dos estagios
supervisionados, inicia com um quadro que indica que o item em especifico deve trazer uma
sintese da concepcdo de estagio contida na Organizacdo Didatica e no Regulamento de

Estagios do IFsul. Abaixo desse quadro ha um texto, como podemos visualizar a seguir:

Figura 8 - Estagio profissional: Referenciais curriculares para projetos pedagdgicos de cursos
técnicos [...] do IFSul (2017).

9.2.1 - Estagio profissional supervisionado

Sintese da concepcdo de estagio expressa na Organizacdo Didatica e no Regulamento de
Estagio do IFSul, caracterizando-o como ato educativo e distinguindo-o quanto as suas formas
de oferta no ambito do Curso (obrigatério e/ou nao obrigatério). Em caso de oferta obrigatéria
o PPC devera incluir em anexo o Regulamento de Estagio especifico do Curso.

Conforme a descrigdo da Organizagdo Didatica e do Regulamento de Estagio do
IFSul, o estagio caracteriza-se como atividade integradora do processo de ensino e
aprendizagem, constituindo-se como interface entre a vida escolar e a vida profissional
dos estudantes.

Nessa perspectiva, transcende o nivel do treinamento profissional, constituindo-
se como ato académico intencionalmente planejado, tendo como foco a reflexdo
propositiva e reconstrutiva dos variados saberes profissionais.

(Para Cursos que preveem O estagio supervisionado):

A matriz curricular do Curso Técnico em contempla
O estagio obrigatdrio (Estagio Profissional Supervisionado) acrescido a carga horéaria
minima estabelecida para o Curso, tendo em vista a proposta de formagao € a natureza
das areas de atuacgdo profissional do egresso, cujas atividades demandam o
desenvolvimento de (... listar as competéncias especialmente favorecidas pela pratica
profissional supervisionada).

O Estagio Profissional Supervisionado tera duracdo minima de (xx) horas,
podendo ser realizado a partir da conclus3do do (xx) periodo letivo.

A modalidade operacional do Estagio Profissional Supervisionado no Curso
encontra-se descrita no Regulamento de Estagio do Curso Técnico em
(Anexo I).

Caes)

(Para Cursos que n&o preveem estagio supervisionado):

Considerando a natureza tecnoldgica e o perfil profissional projetado, o Curso
T NGO Oy N3O oferta Estagio Profissional
Supervisionado, assegurando, no entanto, a pratica profissional intrinseca ao curriculo
desenvolvida nos ambientes de aprendizagem.

Fonte: Autora (2019).



93

Como vemos acima, o subitem 9.2.1 traz inicialmente um quadro com instrucfes
gerais, apontando que o conteldo especifico naquele item deve trazer uma sintese da
concepcao de estagio expressa na Organizacdo Didatica e no Regulamento de Estagios do
IFSul. Contudo, os Referencias ndo se limitam em apenas fornecer as informacdes gerais para
construcdo do item, trazendo, logo abaixo, a semelhanca dos itens anteriores, um texto
previamente estruturado, tanto para 0s cursos que preveem estagio supervisionado quanto
para 0s que ndo preveem.

No terceiro paragrafo do texto, que trata dos estagios supervisionados, acentua-se
ainda mais o nivel de engessamento e prescricdo, uma vez que é aberto um paréntese em que
as instrugbes sdo para listar as competéncias especialmente favorecidas pela prética
profissional supervisionada. A elaboracdo das instrugdes para construcdo do subitem 9.2.1
ndo da espaco para uma efetiva producdo textual por parte da comunidade escolar, o texto ja
esta posto, predeterminado e articulado segundo o entendimento daqueles que escreveram 0s
Referenciais.

O subitem 9.2.2, na sequéncia, ira tratar do estagio ndo obrigatorio. Seguindo o padréo
anterior, o item em questdo principia suas instrucdes trazendo um quadro que aponta para o
cumprimento das normativas constantes no Regulamento de Estagios do IFSul, orientando,
também, que, no item, deve estar presente os procedimentos académicos adotados pelo curso
para acompanhamento e validacdo de tal atividade formativa. O quadro, por si so, ja seria
suficiente para os professores estabelecerem um norte para a constru¢do do conteido do item,
contudo, como podemos ver abaixo, hd uma insisténcia em fornecer textos previamente

estruturados:

Figura 9 - Estagio ndo obrigatdrio: Referenciais curriculares para projetos pedagdgicos de
cursos técnicos [...] do IFSul (2017).

9.2.2 Estagio ndo obrigatdrio

Descricao da forma de oferta de estagio nao obrigatdrio, em conformidade com o Regulamento
de Estagio do IFSul, destacando os procedimentos académicos adotados pelo Curso para o
acompanhamento e validacao desta atividade formativa opcional.

No Curso Técnico em prevé-se a oferta de
estagio ndo-obrigatdrio, em carater opcional e acrescido a carga horaria obrigatdria,
assegurando ao estudante a possibilidade de trilhar itinerarios formativos
particularizados, conforme seus interesses e possibilidades.

A modalidade de realizagdo de estagios ndo obrigatérios encontra-se
normatizada no regulamento de estagio do IFSul.

(...)
Fonte: Autora (2019).
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Como podemos perceber no quadro acima, o item 9.2.2 traz, igualmente aos itens
anteriores, a presenca de lacunas e reticéncias, concedendo aos Referenciais um carater cada
vez mais normativo e burocratico, uma vez que ndo possibilita uma iniciativa de producéo
textual critica e reflexiva por parte da comunidade escolar. Tal postura, além de contradizer
todas as concepgbes de curriculo e projeto pedagdgico apresentadas na introducdo do
documento, também acaba por sucumbir ao que afirma Vasconcellos (2011), no discurso
vazio, na repeticdo das palavras esvaziadas de sentido.

Conforme Vasconcellos (2011), o curriculo € uma constru¢do fundamentalmente
humana, por isso depende substancialmente dos sujeitos em relacdo para que ndo se esvazie
de sentido. O curriculo ndo é algo autbnomo, que possui vida propria, nem uma férmula
perfeita para a resolucao de todos os problemas escolares, mas uma producdo cultural e social
dos sujeitos. Dessa forma, o autor explica que a centralidade do curriculo encontra-se nas
pessoas, em todas as pessoas, “[...] em especial, certamente, os alunos e professores, mas
também os demais educadores da escola (do controlador de acesso a dire¢do), assim como dos
pais, dos membros da comunidade e dos membros da sociedade como um todo [...]”
(VASCONCELLOS, 2011, p. 41).

Assim, conforme Vasconcellos (2011), entender o curriculo enquanto atividade
humana é compreender que ndo ha uma verdade absoluta, que a construcdo curricular é
histérica e que, por isso, ndo existe um curriculo universal. A esse respeito, Vasconcellos
(2011) comenta acerca da ineficacia de defini¢des curriculares gerais, destacando que um dos
grandes problemas dessas iniciativas é a ndo identificacdo dos professores com a proposta
ampla. Dessa forma, para que haja um dialogo eficiente entre as perspectivas curriculares
gerais e a comunidade escolar, o autor explica que € necessario privilegiar a elaboracao
prépria, ou seja, dos sujeitos que atuam na escola, dando a eles um espaco adequado para a
tomada de decisoes.

Os itens 9.3 e 9.4 que seguem, irdo tratar das Atividades Complementares e do
Trabalho de Conclusdo de Curso. A estrutura apresentada para esses itens € semelhante as
demais, iniciando com um quadro de orientacdes gerais e partindo para um texto previamente

estruturado, como vemos abaixo.
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Figura 10 - Atividades complementares: Referenciais curriculares para projetos pedagdgicos
de cursos técnicos [...] do IFSul (2017).

9.3 Atividades Complementares

Indicacdo da opcdo do Curso pela oferta de Atividades Complementares na composicio do
itinerario formativo do estudante, apresentando sua concepcgdo, objetivos e modalidade
operacional no ambito do Curso.

Texto orientador disponivel no Capitulo IIT.

O Curso  Técnico em preveé o
aproveitamento de experiéncias extracurriculares como Atividades Complementares com
o objetivo de (...).

As Atividades Complementares, como modalidades de enriquecimento da
qualificacdo académica e profissional dos estudantes, objetivam promover a
flexibilizagdo curricular, permitindo a articulagdo entre teoria e pratica e estimular a
educacdo continuada dos egressos do Curso, conforme estabelecido na organizagao
didatica do IFSul.

Cumprindo com a fungao de enriquecer o processo de ensino-aprendizagem, as
Atividades Complementares devem ser cumpridas pelo estudante desde o seu ingresso
no Curso, totalizando a carga horaria estabelecida na matriz curricular, em conformidade
com o perfil de formagao previsto no Projeto Pedagdgico de Curso.

A modalidade operacional adotada para a oferta de Atividades Complementares
no Curso encontra-se descrita no Regulamento de Atividades Complementares do Curso
Técnico em (Anexo II).

Fonte: Autora (2019).

Figura 11 - Trabalho de concluséo de curso: Referenciais curriculares para projetos
pedagdgicos de cursos técnicos [...] do IFSul (2017).

9.4 Trabalho de Conclusao de Curso

Indicagdo da opgao do Curso pela oferta de Trabalho de Conclusdo de Curso como atividade
curricular favoravel a consolidacdo do perfil do egresso. Explicitacdo dos objetivos, da
modalidade académica da atividade, bem como do periodo curricular destinado a sua
realizagao.

O Curso Técnico em prevé a realizagao
de Trabalho de Conclusdo de Curso ao longo do (XX semestre/ano/mddulo) como forma
de favorecer os seguintes principios educativos:

(-+r)

Para assegurar a consolidagao dos referidos principios, o Trabalho de Conclusao
de Curso (TCC) sera realizado de acordo com as diretrizes institucionais descritas na
Organizagdo Didatica e com organizacao operacional prevista no Regulamento de
Trabalho de Conclusdo do Curso Técnico em (Anexo III).

Fonte: Autora (2019).
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Como podemos observar, o quadro inicial dos itens traz as orientacbes necessarias
para que a construgdo do contetdo desses seja realizada adequadamente. Contudo, assim
como nos itens anteriores, é apresentado um texto previamente estruturado. E possivel
perceber que, ao longo dos textos, a preocupacdo maior é de conceituar os temas dos itens
bem como seus objetivos gerais. Em relacdo as lacunas e reticéncias, percebemos que
aparecem apenas para preenchimento do nome do curso e para indicar o preenchimento dos
objetivos dos itens em questdo. No Ultimo paragrafo dos textos ndo ha reticéncias, ele é
concluido com ponto final, sempre fazendo mencéo aos Regulamentos constantes nos Anexos
dos Referenciais.

Os textos apresentados, além de serem previamente estruturados, trazem em sua
redacdo todos os elementos apontados nos quadros iniciais dos itens, exceto os objetivos
especificos referentes a cada item. Por isso, podemos dizer que os textos apresentados em
cada item sdo textos praticamente fechados, completos, que ddo pouca oportunidade de
construcdo e producédo textual por parte da comunidade escolar. Novamente encontramos ao
invés de um espaco para construcdo critica-reflexiva em relacdo ao curriculo, um movimento
que parece puramente burocratico, que acaba por repetir a tdo famigerada padronizacdo de
registros, algo tdo criticado pelos proprios Referenciais.

Os itens posteriores que se estendem do 9.5 ao 9.10 irdo apresentar a estrutura das
matrizes curriculares dos Cursos Técnicos®, apresentando a disposicdo da matriz curricular
geral bem como das matrizes eletivas, optativas, de pré-requisitos, de equivaléncia e de
componentes curriculares a distancia. Essas estruturas de matriz servem tanto para 0S cursos
na modalidade integrada quanto para os cursos na modalidade EJA, concomitante e
subsequente.

A primeira estrutura de matriz, apresentada no item 9.5, é da matriz curricular geral. A
estrutura prevé a organizagdo dos cursos em semestres ou anos, com espacos reservado para
preenchimento das disciplinas com suas respectivas cargas horarias semestrais, semanais e
hora-rel6gio. A estrutura também prevé um espaco para contabilizacdo do subtotal das cargas
horérias das disciplinas de cada semestre ou ano e um espaco para contabilizacdo do subtotal
geral do curso.

As estruturas das matrizes de eletivas, optativas, de pré-requisitos, de equivaléncia e
de componentes curriculares a distancia seguem o mesmo padrdo da estrutura da matriz

curricular geral. Todas apresentam uma estrutura dividida em semestres ou anos com base na

® para visualizar a estrutura das matrizes apresentada nos Referenciais Curriculares do IFSul, acessar o site:
www.ifsul.edu.br/regulamentos-institucionais.
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especificacdo de disciplinas e carga horéria. Todos os itens apresentam diretamente o quadro
ilustrativo referente a estrutura das matrizes, apenas a matriz de equivaléncia possui
orientagdes especificas para sua construcao.

O ponto mais importante a destacar apds visualizar a proposta de estrutura das
matrizes curriculares para 0s cursos técnicos é que, primeiramente, tais estruturas matriciais
sdo pensadas para diferentes modalidades de cursos técnicos, como EJA, concomitante,
subsequente e integrado. Essas modalidades sdo substancialmente diferentes, as modalidades
concomitante e subsequente sdo pensadas para cursos que contemplam apenas disciplinas
técnicas, ja as modalidades Integrada e EJA devem contemplar as matérias das areas
propedéuticas e das areas técnicas, com objetivo de formacao integral dos alunos.

Dessa forma, os Cursos Técnicos em suas modalidades EJA e Integrado, requerem que
0s conteudos das areas propedéutica e especifica sejam trabalhos de forma interdisciplinar, no
sentido de reconstruir a totalidade concreta (RAMOS, 2012), o que pode requer uma
estrutura curricular diferenciada. Conforme Ramos (2012), o Ensino Técnico integrado, ao
contrario das abordagens empirista e mecanicista, toma a interdisciplinaridade como uma

necessidade, opondo-se a fragmentacdo disciplinar. Segundo Ramos (2012):

E importante reiterar que a sobreposicdo de disciplinas consideradas de formagéo
geral e de formacéo especifica ao longo de um curso ndo € 0 mesmo que integracao,
assim como ndo o é a adicdo de um ano de estudos profissionais a trés de ensino
médio (a chamada estrutura 3 + 1). A integracdo exige que a relacdo entre
conhecimentos gerais e especificos seja construida continuamente ao longo da
formacéo, sob os eixos do trabalho, da ciéncia eda cultura. (RAMOS, 2012, p. 122-
123)

Entretanto, apenas visualizar uma proposta de estrutura curricular nos Referenciais do
IFSul ndo nos fornece dados suficientes para afirmarmos ou ndo que os Curriculos Técnicos
Integrados seguem principios interdisciplinares ou empiristas/mecanicistas. Para isso, sera
necessario, analisar o PPC do Curso de Agropecudria, como faremos nos préximos capitulos.

Os préximos itens, 9.11 e 9.11.1, véo tratar das disciplinas, ementas, contetdos e
bibliografia. O primeiro item traz algumas orientacfes gerais acerca do programa de
disciplinas, que devem estar em conformidade com o perfil de egresso do curso; traz também
orientacOes sobre as bibliografias indicando o nimero minimo para bibliografia basica e
complementar. O subitem 9.11.1, traz uma estrutura para a construcdo dos programas de
disciplinas que devem ser elaborados para cada semestre. Abaixo podemos visualizar a

estrutura dos itens:
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Figura 12 - Referenciais curriculares para projetos pedagdgicos de cursos técnicos [...] do
IFSul (2017).

9.11 Disciplinas, ementas, conteudos e bibliografia

Apresentacdo dos programas das disciplinas, em conformidade com o perfil de egresso
delimitado para o Curso, indicando ementa (Orientagdo Normativa n°® 001/2010), conteudos,
bibliografia basica (3 titulos) e bibliografia complementar (5 titulos). Todos os programas de

disciplina devem ser inseridos como anexos do PPC, em arquivos separados.

Fonte: Autora (2019).

Figura 13 - Ementa disciplinas: Referenciais curriculares para projetos pedagdgicos de cursos
técnicos [...] do IFSul (2017).

9.11.1 Primeiro periodo letivo

' DISCIPLINA: [Nome oficial da disciplina]

' Vigéncia: a partir de [ano)/[semestre] | Periodo letivo: [conforme matriz]
. Carga horaria total: [nﬁmero] h | Cédigo: [ver sistema académico]

' Ementa: [conforme Orientagdo Normativa n® 001/2016 (disponivel no sitio do IFSul no caminho '
_ Ensino/Modelos de documentos/Orientacdo Normativa n°001/2010-ementas)].

Contetuidos

UNIDADE I — Titulo da unidade 1
1.1 Titulo de subunidade de nivel 1

1.1.1 Titulo de subunidade de nivel 2
1.1.2 Titulo de subunidade de nivel 2
1.2 Titulo da subunidade de nivel 1

1.3 Titulo da subunidade de nivel 1

UNIDADE II - Titulo da unidade I
2.1 Titulo de subunidade de nivel 1

(...)

Bibliografia basica
[SOBRENOME, Nome. Titulo do livro. Edi¢ao. Cidade: Editora, Ano.]
Bibliografia complementar

[SOBRENOME, Nome. Titulo do livro. Edicdo. Cidade: Editora, Ano.]

Fonte: Autora (2019).
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Ap0s a visualizagdo dos itens, podemos perceber que, embora possuam uma estrutura
que objetiva orientar a construcdo dos programas de disciplinas por parte dos professores, eles
ndo trazem uma prescricao de registros tdo forte quanto as apresentadas nos itens anteriores.
Nos outros itens sempre estavam presentes as lacunas, reticéncias e a presenca dos textos
previamente estruturados. Obviamente que, os itens anteriores possuiam outro teor em relacdo
a sua estrutura, pois demandavam uma conceptualizacdo dos termos presentes em cada item
bem como dos objetivos a serem alcangcados. Contudo, nos itens em questdo a grande
problematica sdo os conteudos, 0 que ensinar, quais saberes sdo necessarios aos alunos.

Conforme Vasconcellos (2011), uma das grandes questdes da escola é o que ensinar, o
que deve fazer parte do curriculo, o que é necessario e relevante para os alunos. Segundo

autor:

A defini¢do dos contelidos ndo deve ser entendida como tarefa de especialistas da
area, de curriculistas, gestores da escolas, administradores do sistema de ensino ou
editores de livros didaticos. E uma tarefa nuclear da atividade docente, devendo ter
sua participacao ativa, critica e coletiva (VASCONCELLOS, 2011, p. 161).

Contudo, o autor explica que, a definicdo de conteudos ¢ um dos grandes desafios
educacional e pedagdgico, todavia ndo tem sido enfrentado pelas instituicdes de ensino. Os
conteddos presentes no curriculo sdo, na maioria das vezes, parte de um espectro de
definigdes a priori. O professor, ao se deparar com um determinado curriculo, j& encontra uma
lista de contetidos que devem ser desenvolvidos bem como toda a estrutura em que vao ser
dados. Assim, “[...] os docentes sdo reduzidos a condicdo de agentes executores, ndo tem
tempo para refletir e ndo podem escolher [...]” (VASCONCELLOS, 2011, p. 161).

Entretanto, apds analisar os itens 9.11 e 9,11.1 podemos dizer que, diferentemente dos
itens anteriores, a forma de estrutura desses parece dar maior liberdade para os professores
construirem seus programas de disciplinas, isso porque em nenhum momento é dada uma
orientacdo mais especifica em relacdo aos contetdos, ementas e bibliografias. Podemos dizer
que, de certa forma, foi respeitada a autonomia do professor em relagdo a construcdo do seu
programa de disciplina, autonomia essa que ndo foi levada em conta nos demais itens, uma
vez que lhes foi apresentado e determinado o que, como, onde e para que fazer, ndo lhes
deixando um espaco para reflexdo e decisdo. Contudo, s teremos certeza se esse espago foi
realmente conservado apos analisarmos o PPC do Curso de Agropecuaria.

O item 9.12, que fala acerca da flexibilizacdo Curricular, segue 0 mesmo padrdo dos

itens anteriores. O quadro inicial do item indica que o texto deve ser construido com base na
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apresentacdo da concepgdo de flexibilizagdo Curricular e das modalidades adotadas pelo
Curso. O texto apresentado logo ap6s o quadro traz todos os elementos solicitados, ou seja, ja
apresenta de antemdo a concepc¢édo de flexibilizacdo Curricular bem como as modalidades a

serem adotadas pelos Cursos, como podemos ver abaixo:

Figura 14 - Flexibilidade curricular: Referenciais curriculares para projetos pedagogicos de
cursos técnicos [...] do IFSul (2017).

9.12 Flexibilidade curricular

Apresentacao da concepcao e das modalidades de flexibilizacdo adotadas pelo Curso, em
consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio.

Texto orientador disponivel no Capitulo I11I.

O Curso Técnico em implementa o principio da
flexibilizagdo preconizado na legislacdo regulatéria da Educagao Profissional Técnica de
Nivel Médio, concebendo o curriculo como uma trama de experiéncias formativas intra
e extra-institucionais que compdem itinerarios diversificados e particularizados de
formagao.

Nesta perspectiva, sao previstas experiéncias de aprendizagem que transcendem
0s trajetos curriculares previstos na matriz curricular. A exemplo disso, estimula-se o
envolvimento do estudante em (listar atividades complementares, disciplinas eletivas
e/ou optativas, programas de extensao, organizacdao por médulos com terminalidade
especifica, participagdo em eventos, atividades de iniciacdo a pesquisa, estagios ndo
obrigatdrios, tutorias académicas, oferta de componentes curriculares na modalidade
EaD, dentre outras atividades especificamente promovidas ou articuladas ao Curso),
dentre outras experiéncias potencializadoras das habilidades cientificas e da
sensibilidade as questdes sociais.

Por meio destas atividades, promove-se o permanente envolvimento dos
discentes com as questdes contemporaneas que anseiam pela problematizagdo escolar,
com vistas a qualificacdo da formacgdo cultural e técnico-cientifica do estudante.

Para além dessas diversas estratégias de flexibilizagao, também a articulagao
permanente entre teoria e pratica e entre diferentes campos do saber no ambito das
metodologias educacionais, constitui importante modalidade de flexibilizagdo curricular,
uma vez que incorpora ao programa curricular previamente delimitado a dimensao do
inusitado, tipica dos contextos cientificos, culturais e profissionais em permanente
mudanga.

Fonte: Autora (2019).

Como podemos observar no quadro acima, o texto apresentado no item é um texto
pronto. Diferente dos itens anteriores, esse nao possui reticéncias e lacunas espalhadas ao
longo do texto, exceto no primeiro paragrafo em que € colocada uma lacuna para o

preenchimento do nome do Curso. Percebemos que o texto, logo no inicio, no primeiro e
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segundo paragrafos, ja apresenta o conceito de flexibilizacdo curricular e as modalidades a
serem adotadas pelos Cursos, destacando que o curriculo é concebido como “[...] uma trama
de experiéncias formativas intra e extra-institucionais que compdem itinerarios diversificados
e particularizados de formagcdo [...]” (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA E
TECNOLOGIA SUL-RIO-GRANDENSE, 2016, p. 28). Logo abaixo, no segundo paragrafo,
ressalta que “Nesta perspectiva, sdo previstas experiéncias de aprendizagem que transcendem
0s trajetos curriculares previstos na matriz curricular” (INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA SUL-RIO-GRANDENSE, 2016, p. 28). Apés a
conceitualizacdo, ainda no segundo paragrafo, o texto elenca as principais modalidades de
flexibilizac&o a serem adotadas pelos cursos.

Apds analisarmos o item 9.12, nos parece ainda mais evidente que os Referenciais
Curriculares, em sua construcao, reforcam a prética da padronizaco de registros. E possivel
afirmamos isso apds a analise do item porque este parece ser, dentre todos, 0 que apresenta
um texto completo, pronto. Diferentemente dos textos fornecidos nos demais itens, este néo
deixa espa¢o algum para a producdo dos professores. Embora apresente-se como um texto
orientador, na verdade, a forma como foi arquitetado, seu contetdo, demonstra que seu fim
ndo é orientar e, sim, normatizar, prescrever. O texto traz todos 0s elementos necessarios a
construcdo do item de maneira conclusa, dessa forma ndo pode ser considerado orientador, é
um texto padréo, que tem a intencdo de ser adotado tal como foi construido.

Contudo, Os Referenciais Curriculares, desde o inicio do documento, sempre
enfatizaram que seu objetivo € apenas orientar as praticas educativas, que a comunidade
escolar tem liberdade para construir os PPCs desde que sigam as orientacdes e legislagdo em
vigor. Entretanto, a probabilidade de que o texto apresentado nesse item e nos demais sejam
adotados na integra € muito grande. 1sso porque, como ja mencionado anteriormente, existe a
falacia que a construcdo curricular é tarefa de especialistas, conforme comenta Vasconcellos
(2011), ou seja, de gestores educacionais, pedagogos e etc.

Quando um Referencial Curricular é construido dessa forma, com a presenca quase
gue na totalidade dos itens de textos pré-prontos ou mesmo prontos, além de ndo passar um
sentimento de confianca e credibilidade para com a comunidade escolar, reforca a ideia de
que a tarefa de construir curriculos é mesmo de especialistas, “[...] 0s docentes séo reduzidos
a condicao de agentes executores, ndo tem tempo para refletir e ndo podem escolher. E depois
sdo vistos ainda como resistentes ...[...]” (VASCONCELLOS, 2011, p. 161). Talvez o recado

qgue os Referenciais Curriculares estejam passando aos professores, devido a forma como
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articularam o documento, é de que alguém precisa pensar por eles, construir por eles, escrever
por eles.

Entretanto, nossa intencdo ndo € negar a importancia dos Referenciais Curriculares.
Conforme afirma Vasconcellos (2001), os dispositivos pedagdgicos e curriculares sao
importantes para as praticas educativas, mas para que se concretizem é fundamental a
mediagdo “[...] do sujeito, do coletivo de educadores e do coletivo escolar e institucional
como um todo [...]” (VASCONCELLOS, 2011, p. 43). O autor explica que ¢ ingenuidade
pensar que os dispositivos pedagogicos por si s6 sdo capazes de sustentar um curriculo ou
mesmo realizar as mudancas necessérias, salientando que “[...] quando a agdo que se esta
executando é postica, veio de fora através de inducdo ou constrangimento, ha dificuldade em
articular a pratica ndo elaborada pelo préprio sujeito e a totalidade do processo, exatamente
por falta desta viséo de conjunto [...]” (VASCONCELLOS, 2011. p. 151 grifo do autor).

Assim, Vasconcellos (2011) explica que ha um processo/estado de alienagdo dos
Curriculos. Isso, porque, a pratica educativa deve ser primeiramente concebida pelos
educadores para depois colocada em pratica, contudo, o que tem acontecido € que tal pratica
tem sido “[...] concebida por alguns para ser executada por outros (alienacdo imposta): ja se
da direto o plano de acdo, desconsiderando as outras dimensdes da atividade humana
(sensibilidade, motivo, projecao de finalidades e analise da realidade)” (VASCONCELLOS,
2011, p. 203). Para que ocorra uma transformacdo dessa ordem é necessaria uma mudanga da
cultura institucional, rompendo com o que Vasconcellos (2011) chama de fetichismo, ou seja,
com a metafisica curricular, com a crenca de que o curriculo ja esta pronto, definido,
recolocando educadores e educandos como produtores curriculares.

Os itens 9.13, 9.14 e 9.15 tratam, respectivamente, da Politica de Formag&o Integral do
Estudante, da Politica de Apoio ao Estudante e das Formas de implementacdo das politicas de
ensino, pesquisa e extensdo. Neles encontramos somente informacdes e orientacfes gerais em
relacdo a sua construcdao. No primeiro item temos apenas o quadro inicial, indicando que esse
deve estar especificando a forma como o curso implementa na sua organizagdo curricular
temas como meio ambiente, inclusdo social, integracdo com o mundo do trabalho etc. O
segundo item, semelhante ao anterior, traz um quadro inicial orientando que devem ser
descritas as principais politica de apoio ao desenvolvimento do estudante, abaixo o item
elenca tais politicas deixando um espaco para indicacdo das iniciativas adotadas pelo Curso.
O terceiro e Gltimo item traz, da mesma maneira que o primeiro, apenas um quadro inicial
com orientac@es gerais, indicando que devem ser descritas as estratégias assumidas pelo curso

para a implementacéo das politicas de ensino, pesquisa e extensao.
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Os itens anteriormente apresentados parecem ser, até 0 momento, 0s que assumiram
um verdadeiro carater de orientacdo. Todos apresentaram apenas um quadro inicial que
forneceu orientacGes gerais para sua construcdo. Talvez, o segundo item, tenha sido o que
apresentou mais especificacdes, uma vez que elencou todas as politicas de apoio ao
desenvolvimento do estudante. Assim, foi possivel perceber a partir da anélise dos itens que
nenhum deles apresentou textos prontos ou pré-prontos como nos anteriormente analisados.
Possivelmente o teor dos assuntos trazidos nos itens levou a uma maior flexibilidade em
relacdo a normatizacdo, uma vez que tratavam sobre politicas de formacao integral e
assisténcia ao estudante, temas que, no entendimento dos Referenciais, podem estar mais a
margem das discussdes curriculares recebendo, dessa forma, apenas uma orientacdo para o
seu desenvolvimento.

Os préximos itens constituem a terceira parte da analise do documento, organizada a

partir do sumario da seguinte forma:

Figura 15 - Sumario: Referenciais curriculares para projetos pedagdgicos de cursos técnicos
[...] do IFSul (2017).

10. Critérios para validacdo de conhecimentos e experiéncias profissionais anteriores
11. Principios e procedimentos de avaliacdo
11.1. Avaliacao da aprendizagem dos estudantes

11.2. Procedimentos de avaliacdo do Projeto Pedagdgico do Curso
12. Funcionamento das instancias de deliberacéo e discussado

Fonte: Autora (2019).

No item dez (10), que trata dos critérios para validacdo de conhecimentos, sdo
apresentadas as leis e resolucdes que normatizam tal validagéo, especificando as regras que
regem tal processo. O texto deste item segue o padrdo da grande maioria, ou seja, é
apresentado um texto pronto. Contudo, tal item pode justificar a presenca de uma prescricdo
rigida uma vez que a validacdo de conhecimentos anteriores € um processo Unico, um
procedimento padrdo que deve ser seguido por todo o Instituto. Assim, o que podemos
perceber é que o item foi construido como um manual, um passo a passo que descreve todo o
processo de validagdo de conhecimentos no IFSul.

O item 11, por sua vez, é dividido em dois subitens, 11.1 e 11.2. O primeiro subitem
ird abordar a questdo da avaliacdo no &mbito do Instituto Federal, com a intencéo de elucidar

qual é a politica de avaliagdo adotada pela institui¢cdo. O item, assim como o anterior, traz um
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texto previamente estruturado que fala das principais concepgdes de avaliagdo adotadas pelo
IFSul. O texto traz todas as informac@es relativas & politica de avaliacdo da instituicdo, o
unico espaco deixado para a intervencdo e contribuicdo dos professores acontece no quarto

paragrafo, como vemos abaixo:

Figura 16 - Avaliacdo: Referenciais curriculares para projetos pedagogicos de cursos técnicos
[...] do IFSul (2017).

No ambito do Curso Técnico em , a avaliagdo do
desempenho sera feita de maneira formal, com a utilizagdo de diversos instrumentos de
avaliacao, privilegiando atividades como (listar as principais formas de avaliacdo
desenvolvidas no Curso, tais como trabalhos, desenvolvimento de projetos, participacao
nos féoruns de discuss3do, provas e por outras atividades propostas de acordo com a
especificidade de cada disciplina).

Fonte: Autora (2019).

Como podemos perceber no trecho acima, o espaco deixado para contribuicdo dos
professores diz respeito apenas as atividades desenvolvidas no curso, ou seja, a tarefa desses é
tdo somente lista-las, como bem aponta a orientacéo entre parénteses presente no paragrafo. O
item, portanto, assim como o0s demais, apresenta uma prescricdo, normatizacdo rigida em
relacdo aos procedimentos avaliativos, ndo dando espaco para reflexdo e construcdo autbnoma
dos professores em relacdo ao tema. Embora o objetivo do item tenha sido apresentar a
politica de avaliacdo do Instituto como um todo, buscando indicar também as atividades em
especifico de cada curso, € desnecessaria a apresentacdo de um texto pronto, visto que cada
grupo de professores pode construir seu proprio texto sem com isso entrar em dissonancia
com o que prevé a norma institucional.

O segundo subitem, 11.2, trata dos procedimentos de avaliagdo do projeto pedagogico
do curso. Nesse item sdo descritas as instancias e modalidades de avaliacdo das propostas dos
PPCs. O item traz, a semelhanca dos anteriores, um texto previamente estruturado com lacuna
para preenchimento do nome do curso. O espaco deixado para contribuicdo dos professores

existe apenas no 3° paragrafo, como vemos abaixo:

Figura 17 - Avaliacdo do Projeto Pedagdgico do curso: Referenciais curriculares para projetos
pedagdgicos de cursos tecnicos [...] do IFSul (2017).

Para fins de subsidiar a pratica autoavaliativa capitaneada pelo Colegiado ou pela
Coordenadoria, o Curso Técnhico em levanta dados sobre
a realidade curricular por meio de (...)

Fonte: Autora (2019).
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No trecho acima temos a presenga de uma lacuna, para preenchimento do nome do
curso e a presenca de reticencias ao final do paragrafo, indicando que naquele espago 0s
professores devem listar quais procedimentos sdo adotados pelo curso para a obtencdo de
dados relativos a realidade curricular. Esse item segue 0 mesmo padrao do anterior, 11.1, pois
traz um texto previamente estruturado dando pouca oportunidade para a contribuicdo e
intervengdo dos professores, atribuindo a esses somente a tarefa de listar procedimentos e
atividades.

O ultimo item desta segunda parte, item doze (12), ird tratar do funcionamento das
instdncias de deliberacdo e discussdo. A intencdo é apresentar as diferentes instancias
responsaveis pela discussao e deliberagdo de temas relevantes para a consolidacdo de politicas
institucionais e curriculares. O que podemos perceber é que o item traz uma breve orientacédo
logo no inicio e, apds, elenca os principais féruns encarregados pela consolidacdo e/ou
redimensionamento dos principios e acdes curriculares previstas no Projeto Pedagdgico do
Curso. Ao final é deixado um espaco para que os professores descrevam os procedimentos de

escolha e forma de atuacdo de alguns féruns, como vemos abaixo:

Figura 18 - Instancias de deliberacéo e discussdo: Referenciais curriculares para projetos
pedagogicos de cursos técnicos [...] do IFSul (2017).

(Descrigao dos procedimentos de escolha e forma de atuagao da Coordenagao de Curso,
do Colegiado de Curso e NDE, com base nos termos da OD do IFSul).

(...)

Fonte: Autora (2019).

Como podemos ver no trecho acima, o espaco deixado para atuacdo dos professores na
construcdo do item se resumi novamente a descri¢do de procedimentos, assim como no item
anterior. Em ambos percebemos com clareza a posicdo destinada aos professores de meros
“agentes executores” (VASCONCELLOS, 2011). Esse carater atribuido aos professores ¢
evidente ndo somente nesses dois Ultimos itens como na maioria dos apresentados nos
Referenciais, é possivel notar que o espaco designado aos professores é sempre o de
preencher lacunas e /ou descrever atividade e procedimentos.

Os proximos itens constituem a quarta e Gltima parte da anélise do documento,

organizada a partir do sumario da seguinte forma:
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Figura 19 - Sumaério: Referenciais curriculares para projetos pedagdgicos de cursos técnicos
[...] do IFSul (2017).

13. Pessoal docente e técnico-administrativo
13.1.Pessoal docente e supervisdo pedagdgica
13.2.Pessoal técnico-administrativo
14. Infraestrutura
14.1. InstalacOes e equipamentos oferecidos aos docentes e estudantes
14.2. Infraestrutura de acessibilidade

14.3. Infraestrutura de laboratdrios especificos a area do curso

Fonte: Autora (2019).

Esta Gltima parte dos Referenciais € destinada a descri¢cdo de todo o pessoal docente e
técnico administrativo do Campus bem como da infraestrutura®. Por isso, ao longo dos itens
foram criadas tabelas, como do caso dos professores e técnicos administrativos, para
detalhamento da titulacdo, regime de trabalho e etc. J& para a parte de infraestrutura foi criada
uma tabela especifica para a descricdo das instalagdes e equipamentos oferecidos aos docentes
e estudantes, onde se pede a identificacdo do local e area por metro quadrado. Os dois ultimos
itens, relativos a acessibilidade e laboratorios do curso ndo foi construida nenhuma tabela para
preenchimento.

Ao analisarmos essa Ultima parte dos Referenciais, percebemos que sua intencdo é
meramente descritiva, pois o objetivo é descrever e listar o corpo de servidores do Campus
bem como as instalagdes, equipamento e laboratdrios. Por isso, foram dadas ao longo do item
rapidas orientacBGes para sua construgdo, remetendo quando necessario ao Catalogo nacional
de cursos e, como apoio, o fornecimento de algumas estruturas de tabela. Essa parte final dos
Referenciais é a Unica em que os professores podem construir em sua totalidade, de forma
autbnoma. Entretanto, o espaco dado aos professores para atuacdo nao difere dos ja fornecidos
em itens anteriores, percebemos que tanto nestes quanto nos demais itens ja analisados a
funcdo dos professores, ou, a parte que Ihes cabe na construcdo do documento é tdo somente

de descrever e elencar atividades.

6.2.3 Os objetivos e concepcdes dos Referenciais e a estrutura dos PPCs:

Apos analisarmos a parte inicial dos Referenciais, em que foram apresentados 0s

objetivos de sua construcdo bem como algumas concepgdes acerca de curriculo e

* Para visualizar a estrutura dos itens treze (13) e quatorze (14) dos Referenciais Curriculares do IFSul, acessar o
site: http://www.ifsul.edu.br/requlamentos-institucionais.
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planejamento e, apds analisar a forma como a estrutura dos PPCs foi elaborada, cabem
algumas consideracfes. Assim, a intencdo dessa Ultima parte é fazer uma reflexdo em relacéo
a andlise realizada, buscando estabelecer uma breve comparagdo entre a estrutura apresentada
para a construcao dos PPCs e 0s objetivos e concepcdes indicados no inicio dos Referenciais.

Ao finalizarmos a andlise da estrutura elaborada para a constru¢do dos PPCs dos
Cursos Técnicos do IFSul, algumas questdes nos pareceram evidentes. Primeiramente,
podemos citar o carater das instrugdes contidas na estrutura dos PPCs, que assumem uma
postura prescritiva rigida uma vez que apresenta textos prontos ou previamente estruturados
que coibem e, por vezes, anulam a atuacao dos professores na construcao dos PPCs.

Outra questdo a ser destacada sdo 0s espagos reservados na estrutura do documento
para participacdo efetiva dos professores, ou seja, 0s espacos em que é possivel que realizem
uma escrita verdadeiramente autdnoma. Como foi possivel perceber, esses espacos, em sua
grande maioria, foram destinados a descri¢cdo e/ou listagem de atividades e procedimentos, ja
as nogdes, concepcdes e ideias relacionadas ao curriculo foram trazidas a priori, sem contar
com a participacdo dos professores.

Dessa forma, percebemos que os Referenciais ao elaborarem uma estrutura para a
construcdo do PPCs dos cursos Técnicos, acabaram se afastando das concepgdes apresentadas
no inicio do documento. A intengdo ao construir os Referenciais era, de acordo com o préprio
texto, a instrumentalizacdo pedagodgica com vista a reflexdo curricular e problematizacéo das
praticas educativas, no intuito de transcender a mera padronizacdo de registros. Contudo, ao
longo da analise da estrutura dos PPCs, o que vimos foi uma forte padronizacdo que
engessava a participacdo dos professores na construcdo do documento. Dessa forma, o
objetivo de realizar a reflexdo curricular e problematizacdo das praticas educativas pode ndo
ocorrer, uma vez que a estrutura do PPC ndo permite tal processo.

Na sequéncia, o documento também apresentou suas concep¢des em relacdo a
curriculo, planejamento e projeto pedagogico. Em relacdo ao curriculo, cabe retomarmos aqui
a nogédo defendida nos Referenciais:

[...] instrumento de compreensdo critica da realidade e como uma pratica que
contempla a indissociabilidade entre saber e fazer. [..] nela interferem
comportamentos politicos, administrativos, econdémicos, didaticos, que encobrem
crengas e valores, colocando em conflito diferentes interesses. (INSTITUTO
FEDERAL DE EDUCAGCAO CIENCIA E TECNOLOGIA SUL-RIO-
GRANDENSE, 2006, p. 21).



108

Apos a analise foi possivel perceber que a estrutura apresentada para os PPCs nédo
corroborou a concepcdo de curriculo indicada nos Referenciais. A estrutura fortemente
padronizada dos PPCs ndo da espaco para uma compreensdo critica da realidade tdo pouco
permite a indissociabilidade entre saber e fazer, visto que o que percebemos é 0 que ja
citamos durante a analise, que a pratica educativa tem sido pensada por uns e executada por
outros (VASCONCELLOS, 2011).

Em relacdo ao curriculo, o documento também afirma que esse deve ser concebido
como um espaco de disputas, de negociacdo de sentidos, salientando que a estrutura de PPCs
apresentada nos Referenciais € “[...] uma provocagdo ao debate, um convite ao engajamento e
ao protagonismo dos agentes educativos [...]” (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO
CIENCIA E TECNOLOGIA SUL-RIO-GRANDENSE, 2016, p. 6). Contudo, 0 que a analise
nos mostrou € que a estrutura dos PPCs, com a massiva presenca de textos prontos ao longo
do documento, ndo induz ao debate e, também, ndo estimula o engajamento e protagonismo
dos educadores. Pelo contrario, 0 que constatamos na andlise foi uma inducdo a repeticéo
acritica de registros institucionais.

Os Referenciais também apresentam, atrelada a concepcdo de curriculo, a de
planejamento. O planejamento ¢ entendido como “[...] 0 movimento reflexivo, participativo e
intencional que tem como objetivo a transformacédo, a qualificacdo das préaticas educativas
[..]” (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGCAO CIENCIA E TECNOLOGIA SUL-RIO-
GRANDENSE, 2016, p. 6). Nessa perspectiva, o documento explica que o planejamento esta
intimamente ligado as noc¢des de intencionalidade, prospeccdo, mudanga e engajamento,
salientando que a intencionalidade pedagdgica é marca indelével do planejamento educativo.

Sobre engajamento, o documento destaca ainda que:

Engajar-se pedagogicamente significa superar as posturas servis ou paternalistas
tipicas das estruturas escolares autocraticas, baseadas na condugdo acritica dos
processos de planejamento. Planejamento participativo pressupfe, portanto, aposta
no protagonismo de todos os sujeitos envolvidos, ainda que exercido em diferentes
esferas de discussio, reflexdo e decisio (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO
CIENCIA E TECNOLOGIA SUL-RIO-GRANDENSE, 2016, p. 7).

Como podemos perceber, as concepcOes de planejamento apresentadas nos
Referenciais em nada se refletem na estrutura de PPCs adotada. A forma como a estrutura do
documento foi organizada em nada possibilita a franca discussdo, a troca de ideias e o
engajamento por parte daqueles que constroem a proposta. Assim, a intencionalidade

enquanto marca inexoravel do planejamento, do processo de construgdo curricular, torna-se
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turva ou até mesmo dispenséavel quando os professores se deparam com ideias ja posta, com
reflexGes alheias, que ndo partiram do coletivo de professores. Nesse cenério, 0 engajamento
pedagdgico € inviavel e o que encontramos € justamente a tdo criticada estrutura autocratica
que reafirma posturas servis e/ou paternalistas.

O processo de gestdo democratica, tdo almejado nos Referenciais, também é afetado,
ndo encontrando terreno adequado para seu desenvolvimento. Conforme o documento a
intencdo com a criacdo dos Referenciais também era de constituir-se “em uma estratégia de
gestdo democratica, com nitido intento reflexivo, ratificando, portanto, sua vocacdo
institucional e estabelecendo um contraponto a tradicdo normativa e reprodutivista, ndo raras
vezes verificavel nos processos de gestdo do ensino” (INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA SUL-RIO-GRANDENSE, 2016, p. 8). Contudo, 0
gue notamos na estrutura dos PPCs é justamente um movimento de repeticdo ou uma intencao
de que esse movimento ocorra, ou seja, que 0s textos apresentados sejam repetidos nos PPCs
dos cursos de forma automatica, uma nitida intencéo de padronizacao.

A concepcdo de projeto pedagdgico é a ultima a apresentada nos Referenciais. O
documento enfatiza o carater mobilizador e transformador do Projeto Pedagdgico, definindo-o

segundo Vasconcellos (2009) como:

Sistematizacao, nunca definitiva, de um processo de planejamento participativo, que
se aperfeicoa e se objetiva na caminhada, que define claramente o tipo de acdo
educativa que se quer realizar, a partir de um posicionamento quanto a sua
intencionalidade e de uma leitura da realidade. [...] E um instrumento tedrico-
metodoldgico para a transformacgéo da realidade. (VASCONCELLOS, 2009 apud
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCA(;AO CIENCIA E TECNOLOGIA SUL-RIO-
GRANDENSE, 2016, p. 17-18).

Nessa perspectiva os Referenciais explicam que o Projeto Pedagdgico em uma
instituicdo visa o planejamento participativo, servindo para o fortalecimento da identidade
pedagogica. Dessa forma, sua finalidade é a mobilizacdo coletiva no intuito de realizar um
envolvimento reflexivo da comunidade educativa, uma soma de esforgcos para definicdo de
sua proposta formativa. Tal carater de projeto propde um envolvimento verdadeiro,
autdbnomo, que exige riscos reais em um processo de fazer e refazer, errar e acertar, escrever e
reescrever. Essa nogcdo de projeto requer que 0s sujeitos se exponham, mostrem suas ideias,
desejos, sonhos, imprimindo sua identidade em cada pagina. Para isso, contudo, € necessario
liberdade para pensar, para refletir, para discutir, para tomar decisdes coletivas. Esse € um

conceito de projeto que pouco se adéqua ao apresentado nos Referenciais, projetar nesses
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moldes requer 0 ndo estabelecimento de fronteiras, ndo sendo possivel atender seus requisitos
em um confinamento de textos prontos.

Assim, ao chegarmos ao final desta analise dos Referenciais necessitamos trazer a
baila 0 questionamento realizado por Arroyo (2013, p. 34) em relacdo a atuacdo dos
professores nas construgdes curriculares, que indaga: “Ha lugar para nossas autorias no
territorio dos curriculos de formagdo e de educagdo basica?”. Segundo Arroyo (2013), 0
curriculo € um dos territérios de lutas, de disputas por reconhecimento e autoria no qual os
professores tem se lancado, um terreno de tensdes em que 0s avangos da autonomia e
criatividade docente se confrontam com os controles e cobrancas que limitam a conquista da
autoria profissional.

Conforme Arroyo (2013), os professores vém conquistando seus espacos, garantindo
direitos a autoria e criatividade. As Ultimas décadas demonstram que os professores tem
avancado em sua luta pela autonomia através do crescimento do movimento docente.
Todavia, 0 autor explica que a autonomia e autoria conquistadas pelos professores tém se

chocado com o rigido ornamento curricular. De acordo com o autor:

O curriculo estd ai com sua rigidez, se impondo sobre nossa criatividade. Os
conteldos, as avaliagBes, 0 ordenamento dos conhecimentos em disciplinas, niveis,
sequéncias caem sobre os docentes e gestdo como um peso. Como algo inevitavel,
indiscutivel. Como algo sagrado. Como esta posta a relagdo entre os docentes e 0s
curriculos? Uma relagdo tensa (ARROYO, 2013, p. 34-35).

A relacdo de tensdo estabelecida entre docentes e os ornamentos curriculares gera,
segundo Arroyo (2013), o surgimento de duas tendéncias. Por um lado, percebemos a
conquista da autonomia pelos professores, eles tém sido mais autores e senhores do seu
trabalho individual. Mas, por outro, ainda persistem as diretrizes, normas e ornamentos
curriculares sempre fi€is a sua tradicional rigidez. “O desencontro dessas tendéncias leva a
tensGes entre maiores controles de um lado, e maior consciéncia do direito a autoria docente,
de outro” (ARROYO, 2013, p. 35).

Todavia, Arroyo (2013) destaca que o controle em relagdo aos profissionais da
educacdo ndo é algo novo, mas uma marca que carregamos ao longo da historia do nosso
sistema de educagdo-instrugdo-ensino. O nosso sistema de educacdo &€ um dos mais
reguladores e normatizador, alcangando o auge do seu controle durante o periodo de regime
autoritario vivido no pais. A retomada da democracia promoveu avancos nesse sentido, 0s

professores conquistaram maior independéncia, todavia, o autor explica que a experiéncia
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democrética das ultimas décadas ndo foi suficiente para superar os modelos de controle do
passado.

Assim, tendo em vista os fortes controles exercidos ainda pelos ornamentos
curriculares, a intencao dos proximos capitulos é de analisar o PPC do curso de Agropecuaria
do IFSul - Campus Bagé. A finalidade sera perceber como ele foi construido pelos
professores, ou seja, como esses interpretaram e dialogaram com as diretrizes curriculares
oficiais para o Ensino Técnico Integrado e com as normativas institucionais existentes no
periodo de 2010 a 2017. Nosso objetivo € tentar compreender a influéncia e impacto de tais

normativas na construc¢do do PPC do curso.

6.3 Analise do PPC do curso técnico integrado em Agropecuaria do IFSul-rio-grandense

- Campus Bagé.

Esta parte da analise tem por objetivo olhar para o PPC do curso técnico integrado
em Agropecudria e suas atualiza¢des, buscando refletir acerca de sua construcéo curricular,
foco deste trabalho. Assim, ndo analisaremos todos os itens presentes nas versdes do PPC,
mas, somente, os mais diretamente relacionados as questfes curriculares. A intencdo com a
andlise sera perceber como as questdes curriculares vem sendo construidas no PPC tendo em
vista suas versdes desde o inicio do funcionamento do curso no Campus Bagé.

Como ja dito no final do capitulo anterior, nossa analise se pautara tendo em vista 0s
documentos institucionais que regem o curriculo na instituicdo, ou seja, o Projeto
Pedagdgico Institucional (PPI), os Referenciais do IFSul e, também, a legislacdo e
bibliografia vigente relacionadas ao Ensino Técnico Integrado. O objetivo sera perceber
como os professores construiram a proposta curricular do curso tendo em vista as
normativas institucionais e o arcabouco legislativo e tedrico relacionado a essa modalidade

curricular.

6.3.1 O PPC do curso técnico em Agropecudria: primeira versao

A primeira versdo do PPC do curso técnico em Agropecuéria foi aprovada através da
Resolugdo 0021/2010 que entrou em vigor a partir do 1° semestre de 2011°. A regra

apresentada no documento é que esse vigore durante quatro anos e, apos esse periodo seja

® Para visualizar a primeira versdo do PPC do curso técnico integrado em Agropecuéria do IFSul, Campus Bagé,
acessar o link: intranet.ifsul.edu.br/catalogo/curso/3.
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finalizada sua avaliagéo, devendo o projeto ser ratificado e/ou remodelado de acordo com o
entendimento da comunidade escolar.

Na época da construcdo desta primeira versdao do PPC, que data de 2010, o Unico
documento que continha orientagdes em relacdo as praticas curriculares no IFSul era o
Projeto Pedagdgico Institucional, que falava em ambito geral acerca das concepgdes do
ensino tecnico integrado. Os Referenciais Curriculares s6 seriam criados no ano 2016.
Assim, a base para a realizacdo de nossa analise sera o PPl e a legislacdo e bibliografia
vigentes na época em relacao ao ensino técnico integrado.

Nesta primeira versdo do PPC foram apresentados apenas o primeiro e segundo
semestres letivos do curso de Agropecuaria. Na época 0 curso possuia a seguinte
configuracdo: regime de curso semestral; regime de matricula seriado; turno de oferta
diurno; nimero de vagas 40; duracdo do curso de oito semestres; carga horaria de disciplinas
obrigatoria de 3200h; estagio curricular de 320; carga horaria total de 3520h.

Passemos agora a realizar as andlises dos itens do PPC. Como ja dito anteriormente,
o foco de nossa analise sera as questdes curriculares presentes no PPC do curso. Assim, 0s
itens que analisaremos serdo: o item trés (03), que apresenta a justificativa e 0s objetivos do
curso; o item nove (09) e seus subtitulos, que tratam da organizacao curricular.

O primeiro item, o item trés (03), apresenta a justificativa e os objetivos do curso.
Todavia, no interior do item, antes da justificativa h4 uma parte destinada a apresentagao.
Nesta parte percebemos que foram trazidas questdes ligadas também a justificativa do curso,

como vemos abaixo:

Figura 20 - Projeto Pedagdgico do curso de Agropecuéria do IFSul - Campus Bagé (2010).

A metade sul tem como trago histérico-econdmico fundamental a estrutura fundidria
marcada pela concentracdo da posse da terra, fazendo com que a sociedade local seja
caracterizada pela concentra¢dio de renda, pelos centros urbanos esparsos e pela sua
reduzida densidade populacional. Essa regidio tem sua matriz econdmica baseada na
producdo agropecudria, em sua maioria extensiva e com baixo uso de tecnologia,
devendo sua sustentabilidade ao bioma pampa que forma a paisagem caracteristica de
praticamente toda a regido. Nas cidades, o comércio e as atividades de servigo sio
preponderantes.

Fonte: Autora (2019).

O trecho apresentado acima é o segundo paragrafo da primeira parte do item trés (03)
relativa a apresentacdo. Como podemos perceber, o assunto trazido no paragrafo aborda

aspectos socioambientais e econdémicos da regido que justificam a proposicdo do curso de
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Agropecuéria no Campus Bagé. Mais adiante, ainda na parte da apresentacdao, também sdo
trazidos dados gerais do municipio de Bageé e algumas tabelas demonstrando a populacéo e a
distribuicdo de empregos e o nimero de matriculas escolares na regido.

Como é possivel perceber, esta primeira parte do item trés (03), intitulada
apresentacdo, ndo se preocupou em trazer caracteristicas gerais do curso bem como suas
caracteristicas curriculares, mas optou de imediato por realizar uma contextualizacdo dos
aspectos regionais no qual o Campus se insere e que justificam a proposi¢cdo do curso de
Agropecudria na regido. Dessa forma, esta parte do item realizou uma introducdo aos
aspectos relativos a justificativa do curso.

Logo apos a apresentacdo foi trazida, entdo, a justificativa. Essa segunda parte do
item apresentou com maior clareza e profundidade os aspectos regionais e socioambientais
gue embasam a construcdo de um curso de Agropecuaria na cidade de Bage, como podemos

ver abaixo:

Figura 21 - Justificativa: Projeto Pedagdgico do curso de Agropecuaria do IFSul (2010).

A decadéncia e estagnagao econdmica da metade sul, mais
especificamente da regiao de Bagé, relacionadas aos aspectos histoéricos
de sua formacao e, mais recentemente, aos impactos da abertura
comercial, principalmente com a formacao do MERCOSUL, quando os
produtos da regiao passaram a competir com os produtos do Uruguai e da
Argentina, sugerem que a intervencao publica deve ser direcionada para
todos os setores que compoem a vida econdmica e social da regiao.

Conclui-se pelo exposto, que um dos profissionais mais capacitados e necessdrios
como agente de transformacdo é o Técnico em Agropecudria, formado e
comprometido com as especificidades da regido da campanha gaticha. Esta caréncia
da regido pode ser observada na ATA da consulta popular realizada no dia 11 de
setembro de 2007, na Camara de Vereadores de Bagé, no documento elaborado
pela Associaciio e Sindicato Rural de Bagé datado de 06 de agosto de 2007, nas
entrevistas realizadas pela comissdo responsavel pela implantacdao da unidade na
cidade de Bagé com os pesquisadores da EMBRAPA - Pecuaria Sul, com os
extensionistas do Escritério Municipal da EMATER, com o presidente do Sindicato
dos Trabalhadores Rurais de Bagé, Candiota, Hulha Negra e Acegud: soma-se mais
o fato de um grande nimero de jovens da regido estudarem em escolas agrotécnicas
em Pelotas, distante cerca de 200 km, no Conjunto Agrotécnico Visconde da Graca
, escola agrotécnica vinculada a UFPel; em Alegrete, distante cerca de 300 km, na
Escola Agrotécnica Federal de Alegrete e em Siao Vicente do Sul, distante cerca de
415 km, no Centro Federal e Educag¢io Tecnol6gica de Sdao Vicente do Sul.

Fonte: Autora (2019).

No trecho podemos perceber que é enfatizada a questdo da estagnacdo econémica da

regido de Bagé, ligando tal fato a formagdo do Mercosul. Logo apds é falado sobre o técnico
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em agropecuaria como o profissional capacitado e necessario para mudar a realidade da
regido. Ainda como forma de consubstanciar a justificativa também é levantada a questdo da
escassez desse tipo de forca de trabalho na regido, o que forca os alunos a procurarem
formacé&o nesta area fora da cidade.

Apos analisar a justificativa, percebermos que essa foi bem fundamentada, buscando
trazer os dados contextuais da regido e do municipio de Bagé de forma abrangente. Assim,
buscou-se justificar a proposicdo do curso de Agropecuaria na cidade devido ao fato de
fortalecer os arranjos produtivos da regido. Esse € um dos pontos centrais da politica de
formagé&o dos institutos federais. Segundo Pacheco (2011), a oferta educacional dos IFs deve
estar sempre alinhada com o desenvolvimento da regido em seu sentido econdmico,
ambiental, social e cultural, atendendo as demandas da regido no intuito de gerar melhoria na
qualidade de vida.

O PPI da instituicdo também traz em seu texto a importancia da manutencdo dos
arranjos produtivos locais, enfatizando o objetivo do IFSul em atender essas demandas. Para
destacar a importancia e consolidacao de tais arranjos o PPl aponta a lei 11.892 de 2008, que
direciona os IFs a “[...] orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacdo e
fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados com base no
mapeamento das potencialidades de desenvolvimento socioeconémico e cultural no dmbito de
atuagdo do Instituto Federal” (BRASIL, 2008 apud INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA SUL-RIO-GRANDENSE, 2016, p. 15).

Dessa forma, ao analisar a justificativa construida no PPC do curso de agropecuéria,
percebemos que foi estabelecido um didlogo com aquilo que aponta a legislacao oficial para o
ensino técnico integrado e também com o que orienta o PPI da institui¢do. Isso demonstra que
os professores tem conhecimento em relacdo as caracteristicas, funcdo e direcionamento dos
cursos promovidos pelo IFSul.

A Ultima parte do item trés (03) indica os objetivos gerais do curso através de um

pequeno texto, como vemos abaixo:
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Figura 22 - Objetivos do curso: Projeto Pedagdgico do curso de Agropecuaria do IFSul -
Campus Bageé (2010).

Objetivos

Formar profissionais técnicos de nivel médio legalmente habilitados a
desempenhar atividades de producao animal, vegetal, e agroindustrial, estruturadas e
aplicadas de forma sistematica para atender as necessidades de organizac¢ao e producgao
dos diversos segmentos das atividades agro-silvo-pastoris, visando a qualidade e a
sustentabilidade ambiental, social e econdmica.

Fonte: Autora (2019)

Como ¢é possivel perceber, os objetivos do curso séo trazidos de forma bastante enxuta
e com foco na questdo do desenvolvimento da formacgdo técnica. Ao analisar o item notamos
que, embora o viés da formacdo profissional tenha sido exposto com clareza em nenhum
momento é demonstrado o carater geral da formacdo, que também é uma formacédo para a
cidadania.

Segundo Brasil (2007), o grande objetivo do ensino técnico integrado é consolidar
uma formacao sob uma base unitaria de formacao geral, que ndo trate de maneira distinta os
aspectos da area geral e técnica, mas forme um profissional e ser humano em seu sentido

completo, Conforme o PPI, a fun¢do social dos Institutos Federal é:

[...] desenvolver o senso ético e motivar a sensibilidade através da cultura, para que
seus estudantes, como cidaddos criticos e solidarios, capazes de usar do
conhecimento, do potencial da ciéncia e do método cientifico, comprometam-se
politicamente com um projeto de sociedade mais justa (INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCA(;AO CIENCIA E TECNOLOGIA SUL-RIO-GRANDENSE, 2006, p. 14),

Nesse sentido, percebemos que houve uma boa caracterizacdo do profissional de
Agropecuéria em seu aspecto técnico na apresentacdo dos objetivos do curso. Todavia,
embora seja citado nos objetivos a questdo da qualidade e sustentabilidade ambiental, social e
econbmica, ndo houve uma preocupacao em descrever quais caracteristicas humanas, sociais,
culturais e politicas se quer desenvolver nos estudantes, qual conduta e postura ética se quer
que esses profissionais adotem no exercicio de suas fungdes. Esses sdo aspectos da formacao
geral que impactam diretamente na formacdo técnica que é o diferencial da proposta do
ensino técnico integrado (BRASIL, 2007).

Passemos agora a analisar o item nove (09) que trata da organizagao curricular. O item
nove contem dez subitens. O primeiro subitem (9.1) tem como titulo Competéncias
Profissionais, trazendo uma lista das principais competéncias a serem desenvolvidas pelo

técnico em Agropecuaria, como vemos abaixo:
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Figura 23 - Organizacdo curricular: Projeto Pedagdgico do curso de Agropecuaria do IFSul -
Campus Bageé (2010).

9 - ORGANIZACAO CURRICULAR
9.1 - COMPETENCIAS PROFISSIONAIS

O curso formara profissionais com as seguintes competéncias
profissionais:

® Analisar as caracteristicas econdmicas, sociais e ambientais identificando
as atividades peculiares da area a serem implementadas;

o Planejar, organizar e monitorar:
A exploracdo e manejo do solo de acordo com suas caracteristicas

As alternativas de otimizaciio dos fatores climaticos e seus efeitos no
crescimento e desenvolvimento das plantas e dos animais;

o A propagacao em cultivos abertos ou protegidos, em viveiros e em casas
de vegetacao

o A obtencdo e o preparo da produgdo animal; o processo de aquisi¢ao,
preparo , conservacio e armazenamento da matéria prima e dos produtos
agroindustriais;

o Os programas de nutricdo e manejo alimentar em projetos zootécnicos;
o A produc¢ido de mudas e sementes:

e Identificar os processos simbidticos, de absorcdo, de translocacio e os
efeitos alelopaticos entre o solo e planta, planejando acdes referentes aos
tratos das culturas

e Selecionar e aplicar métodos de erradicacio e controle de pragas, doencas e
plantas daninhas;

e Planejar e acompanhar a colheita e a pés-colheita;

Fonte: Autora (2019).

Como podemos perceber, novamente sdo descritas as competéncias do profissional de
Agropecudria sem mencionar os aspectos da formacdo geral, humana do profissional. Todas
as competéncias elencadas estdo associadas aos aspectos técnicos da formacgdo. Assim, ha um
indicio j& nesta primeira parte do PPC de que ainda ndo h& uma compreenséao a respeito do
trabalho enquanto principio educativo, caracteristica da formacédo técnica integrada apontada
no PPI do curso. Conforme o PPI, utilizar o trabalho como principio educativo é “[...] fazer
com que as atividades que permitem ao ser humano manter-se e desenvolver-se como
individuo e como membro de uma coletividade sejam as norteadoras de sua formagéo
educacional” (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA SUL-
RIO-GRANDENSE, 2006, p. 10) .

O proximo subitem, 0 9.2, é intitulado de Matriz curricular, trazendo uma tabela que
especifica as disciplinas ministradas em cada semestre, o codigo dessas, a hora aula semanal,

a hora aula semestral e a hora rel6gio, como vemos abaixo:
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Figura 24 - Matriz Curricular: Projeto Pedagogico do curso de Agropecuéria do IFSul (2010).

9.2 - MATRIZ CURRICULAR

MEC/SETEC
INSTITUTO FEDERAL SUL-RIO-GRANDENSE A PARTIR DE:

@[ [HeBLTACAO OUTUBRO/2010

| CAMPUS: BAGE

|- : 1 DE AGROPECUARIA
\
‘ MATRIZ DE COMPONENTES CURRICULARES

HORA
. _ HORA AULA HORA
CODIGO DISCIPLINAS AULA . -
SEMANAL SEMESTRAL | RELOGIO
Artes 2 40 30
Aritmética e Algebra 2 40 30
Filosofia 2 40 30
Fisica 3 40 30
Geografia 3 60 45
e Geometria 2 40 30
w Historia 3 60 45
= Informatica 2 40 30
5 Lingua Inglesa 2 40 30
Lingua Portuguesa 3 60 45
Literatura 2 40 30
Metodologia Cientifica 2 40 30
Orientagdo Educacional 2 40 30
} SUBTOTAL 30 600 450
= Artes 2z 40 30
— Aritmética e Algebra 2 40 30
i Fisica 3 60 30
_— Geografia 3 60 30
5 Geometria 2 40 a5
w 8 Histdria 3 60 30
= Informatica para Agropecuaria 2 40 45
8 Introducgdo a Tecnhologia Agropecuaria 2 40 30
7] Lingua Inglesa 2 40 30
Lingua Portuguesa 3 60 30
Literatura 2 40 30
Quimica 2 40 30
Sociologia 2 40 30
SUBTOTAL 30 600 450
TOTAL

Fonte: Autora (2019).

Como podemos ver, a matriz curricular do curso de Agropecudria traz nesta versdo do
PPC apenas as disciplinas do primeiro e segundo semestres. A forma como as disciplinas
foram estruturadas e organizadas nos semestres letivos ndo da evidencias de um trabalho
interdisciplinar, conforme orienta o PPI da instituicdo e os documentos oficiais para o ensino
técnico integrado. No primeiro semestre letivo notamos que ndo héa disciplinas da area técnica,
0 que demonstra uma dissociagdo entre a formacgéo técnica e geral, uma fragmentacdo do
saberes, préatica que vai de encontro as concepgdes do curriculo integrado e com a missdo dos
IFs.

Conforme Pacheco (2011), os Institutos Federais sdo uma instituicdo de educacao.

Todavia, “[...] a palavra educacdo esta adjetivada por profissional, cientifica e tecnoldgica,
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pela assuncdo de seu foco em uma profissionalizacdo que se da ao mesmo tempo pelas

dimensdes da ciéncia e da tecnologia, pela indissociabilidade da pratica com a teoria”

(PACHECO, 2011, p. 57). Dessa forma, € imprescindivel em seus curriculos a articulacdo e

dialogo constantes entre os saberes da formacéo profissional e geral.

Ap0s o item 9.2, os seguintes itens foram apresentados: 9.3, referente & Matriz de pré-

requisitos, informando que ndo ha esse tipo de matriz no curso; 9.4, referente a Matriz de

disciplinas equivalentes, informando que ndo ha essa matriz; 9.5, referente ao Estagio

curricular, informando que este deve corresponder a 10% da carga horaria do curso; 9.6, que

trata das Atividades Complementares, informando que ndo s&o previstas atividades

complementares no curso e, por ultimo o item 9.7, relativo ao trabalho de concluséo de curso,

informando que ndo ha previsdo para realizacdo de trabalho final.

Na sequéncia, a partir do item 9.8, o PPC do curso apresenta as ementas, contedos e

bibliografia das disciplinas, como vemos no exemplo abaixo:

Figura 25 - Ementa da disciplina de Lingua Portuguesa: Projeto Pedagdgico do curso de
Agropecuéria do IFSul - Campus Bagé (2010).

9O.8.1 - PRIMEIRO PERIODO LIETIVO

COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA

VIGENCIA: a partir do 272010 PERIODO |
LETIVO: 1% )

CARGA HORARIA TOTAL: 45 horas | CODIGO:

IEMIENTA Loitura ¢ compreonsio de textos informativos, persuaasivos, literdarios o téenico-

cicentificos. Produgaio de textos narrati vos., descritivos, dissertatuvos ¢ técnico-cientificos.

Unidade 1. Leitura, compreensiao e producao de textos
As diferentes gramalticas.

Lingua culta e lingua coloquial.

Adequacao e inadequacao linguistica

Nocoes de variacao linguistica.

Sentido denotativo e sentido conotativo.

Fonologia.

Aceontuacao grafica.

Estrutura e formacgcao das palavras

Informacoes implicitas.

-k ok ok ek o W
0ONDDAON S

Bibliografia:
BAGNO. Marcos. Preconceito lingufstico - o que € ¢ como se faz. Sio Paulo., Loyvola,
1999

BECHARA. Evanildo. Modema gramiitica portuguesa. Rio de Janciro., Lucerna, 2004,
FAVERO. Leonor. Coesilo e coeréncin textuais. Siio Paulo, Atica. 1986.

FIORIN, José€ L.uiz. As Astdcias da enunciacio. Sao Paulo, Atica, 1986.

FIORIN,. José Luiz. Elementos da andlise do discurso. 5. ed. Sao Paulo, Contexto/
Edusp., 1996

ILLARI, Rodolfo. Introduciio &t semantica - brincando com a gramdtica. Sao Paulo,
Contexto, 2004,

ILARI, Rodolfo (org.). Grama:aticn do portuguées falado: niveis de andlise linguisticn.
Campinas, Editora da Unicamp, 2002,

NEVES. Maria Helena de Moura. Gramaatica na escola. Siio Paulo, Contexto. 2003,
NEVES., Muarin Helena de Moura., Que gramaiticn estudar na escola? Sao Paulo,
Contexto, 2004

POSSENTI. Sirio Por que (nio) ensinar gramaatica na escola Campinas,. ALB <
Mercado de Letras, 1996.

SAVIOLI. Francisco Platao, FIORIN, José Luiz. LigOes de texto: leitura e redaciio. 2.
ed. Siio Paulo. Atca. 1997

Fonte: Autora (2019).

Como ¢ possivel perceber, o primeiro componente curricular apresentado no PPC para

0 primeiro periodo letivo do curso é o de Lingua Portuguesa. Nele podemos identificar, na

parte da ementa, quais 0os conhecimentos serdo desenvolvidos com os alunos ao longo do
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semestre, como: leitura e compreenséo de textos informativos, persuasivos, literarios e técnico
cientificos; producdo de textos narrativos, descritivos, dissertativos e técnico-cientificos.
Apds, o componente apresenta a unidade um (01), intitulada de Leitura, compreenséo e
producdo de textos, em que sdo elencados os conteudos do componente a partir do subitem
1.1 ao 1.9. Dentre os contetidos citados temos: as diferentes graméticas, lingua culta e lingua
coloquial, adequacdo linguistica e etc.

Ao analisarmos a construcdo do componente percebemos que ndo ha nenhum indicio
de interdisciplinaridade, elemento fundamental do Ensino Técnico Integrado de acordo com o
PPI da instituicdo. Em relagdo & interdisciplinaridade, Brasil (2007) explica que tal préatica é
uma necessidade na construgdo dos curriculos técnicos integrados, constituindo-se como
principio organizador e método de ensino-aprendizagem. Dessa forma, o conceito das
diferentes disciplinas deve ser relacionado a luz de fatos concretos das areas estudadas.
Todavia, a identidade epistemologica das disciplinas deve permanecer “[...] posto que o
respectivo aprofundamento cientifico sera requerido sempre que a compreensdo de um
conceito exigir a relacdo com conceitos de um mesmo campo disciplinar [...]” (BRASIL,
2007, p. 52).

Contudo, na andlise do componente de Lingua Portuguesa percebemos que 0s
contetidos apresentados foram apenas os especificos da disciplina, ndo estabelecendo relacao
com os demais componentes da area propedéutica e técnica. Segundo o PPI (2006, p. 16), o
desafio do Ensino Técnico Integrado “[...] € 0 de selecionar e organizar conhecimentos
escolares que contemplem a formacao geral e a formacdo profissional, baseada no processo
historico e ontolégico da existéncia humana, cujo conhecimento cientifico é uma das
dimensoes”.

Nesse sentido o PPl do IFSul explica que o Ensino Técnico Integrado visa uma
educacdo para trabalhadores, tendo como principio a construcdo da educacdo geral como parte
inseparavel da educacdo profissional em todos os ambitos. O documento salienta que a
integracao entre a formacao geral e a especifica exige constru¢do continua, estabelecendo suas
bases sob a égide do trabalho. Assim, o objetivo de tal formacdo, segundo Pacheco (2011), é
de capacitar para a reflexdo critica do mundo que também se constitui enquanto mundo do
trabalho.

No ambito das disciplinas propedéuticas, foi possivel notar a partir da analise do PPC
gue a grande maioria seguiu 0 modelo do componente de Lingua Portuguesa, ou seja,
abordaram apenas os contetdos especificos de suas areas. Todavia, percebemos que algumas

disciplinas ao longo do primeiro e segundo semestres letivos, embora ndo tenham realizado
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um movimento interdisciplinar, procuraram incorporar em seus componentes discussdes
acerca do mundo do trabalho.

No primeiro semestre as disciplinas que trazem tal assunto sdo as de Historia e
Orientacdo Educacional. A disciplina de Historia no primeiro semestre letivo do curso

estrutura-se da seguinte forma de acordo com o PPC do curso:

Figura 26 - Ementa da disciplina de Historia: Projeto Pedagogico do curso de Agropecuaria
do IFSul - Campus Bagé (2010).

COMPONENTE CURRICULAR: HISTORIA

VIGENCIA : 2/2010 — 2/2014 PERIODO LETIVO: 1°
CARGA HORARIA TOTAL: 45 horas | CODIGO:

EMENTA Proporcionar através do ensino de Histéria o desenvolvimento do
senso critico e a construgao da identidade social do aluno, buscando
relacionar a disciplina ao mundo do trabalho. Dessa forma persegue-se ao
longo do programa proposto a unidade entre trabalho, tecnologia, producao e
sociedade, contextualizando o conhecimento com sua realidade local.

Unidade 1 - Introducao aos Estudos de Historia

1.1.  Conceito de temporalidade e a importancia da Historia
Unidade 2 - A Pré-Historia

2.1. O processo de hominizagio.

2.2.  As primeiras sociedades e a divisao social do trabalho.
Unidade 3 - Antiguidade Oriental

3.1. Modo de produgio asiatico.

3.2.  Cultura, sociedade e Estado na Antiguidade.

Unidade 4 - Antiguidade Classica

4.1.  Relagdes escravistas de producio.

4.2. A propriedade privada, a vida publica e as relacdes politicas.
4.3. A construgiio do pensamento ocidental e a moral crista.

4.4. Transicio escravismo-feudalismo

Unidade 5 - Idade Média

5.1.  Discussao de conceitos.

5.2. Formacdao e caracteristicas do sistema feudal.

5.3. O trabalho camponés e as inovacoes técnicas na Europa Ocidental.
5.4. A terra como elemento de poder e riqueza.

5.5. A vida urbana, o artesanato e o comércio na Baixa Idade Média.
5.6. A cultura ocidental crista na Idade Média.

5.7. A crise do feudalismo e a transic@o para o capitalismo.

Fonte: Autora (2019).

No trecho acima, com base na ementa, percebemos que a disciplina de historia no
primeiro semestre letivo intenta desenvolver o senso critico do aluno bem como a construcéo

de sua identidade social, buscando relacionar os contedos do componente com as questdes
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relativas ao mundo do trabalho. Ap6s a ementa sdo apresentados os conteidos, que estdo
divididos em unidades tematicas. Podemos notar que as questdes relativas ao mundo do
trabalho sdo trazidas logo na unidade dois (02), com o conteGdo sobre as primeiras
sociedades e a divisdo social do trabalho. Na sequencia € trazido, na unidade trés (03), o
contetido sobre modo de producgdo asiatico. Apds, na unidade quatro (04), sdo trabalhados os
contetdos relativos as relagdes escravagistas de producdo e a propriedade privada, a vida
publica e as relacdes politicas.

Podemos dizer que estes foram os principais conteddos relacionados ao mundo do
trabalho trazidos pela disciplina de Histéria no primeiro semestre. Embora a disciplina ndo
tenha realizado um didlogo com as demais, é possivel perceber na organizacdo e escolha dos
conteldos uma preocupacao em trabalhar contetdos especificos que abordem o mundo do
trabalho e suas relacdes.

A disciplina de Orientagdo Educacional também trouxe no conteGdo do primeiro

semestre letivo assunto relacionado ao mundo do trabalho, como podemos ver abaixo:

Figura 27 - Ementa da disciplina de Orientacdo Educacional: Projeto Pedagdgico do curso de
Agropecuéria do IFSul - Campus Bagé (2010).

COMPONENTE CURRICULAR: ORIENTACAO EDUCACIONAL

VIGENCIA : a partir do 272010 PERIODO
LETIVO: 12

CARGA HORARIA TOTAL: 30 horas CODIGO:

EMENTA: Projeto de vida. Como estudar. Orientacao educacional.

Unidade 1. A Rede Federal de Educacao Tecnoldgica

1.4: Histéria da educacgao profissional no Brasil

1.2 Formacao da Rede Federal de Educacao Tecnoldgica
1.3 Perspectivas para educacao tecnolégica no Brasil
Unidade 2. O Instituto Federal Sul Riograndense

2-1 . Histéria do IFSul

2.2 Expansao

2.3. O campus Bage

idade 3. Como estudar
Bases Epistemoldgicas
Bases Cognitivas
Competéncias
Técnicas de estudo

c weeec
hape

idade 4. Educacao e Cidadania

. Definicao de Cidadania

. Lei 9.394/96

. Lei 8.069/90

. Construcao de uma escola participativa
3. O “estudante-cidadao”

ARABA
NON=3

Fonte: Autora (2019).

Como podemos perceber no trecho acima, a disciplina de Orientacdo Educacional

explica em sua ementa que o objetivo do componente é Projeto de vida do aluno. Como
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estudar. Orientacdo Educacional. Logo ap6s sdo apresentadas as unidades do componente. O
contetdo sobre 0 mundo do trabalho é abordado j& na unidade um (01), com o titulo historia
da educacao profissional no Brasil. A disciplina de Orientacdo Educacional, como explica a
ementa, tem a finalidade de orientar em ambito geral o aluno em relacdo aos estudos e ao
projeto de vida, que direciona as decisdes para 0 mundo do trabalho. Embora ndo haja
evidéncias de praticas interdisciplinares, esta disciplina, juntamente com a de histdria, foram
as Unicas que se preocuparam em trazer para 0s componentes discussdes relacionadas ao
mundo do trabalho.

Passemos a analisar agora as disciplinas da area técnica trazidas no PPC do curso de
Agropecuaria. Ao analisar o documento percebemos que tais disciplinas aparecem apenas no
segundo semestre letivo do curso, que sdo: informatica para agropecuaria e introducdo a
tecnologia agropecuaria. A primeira disciplina possui a seguinte organizacao, conforme figura

abaixo:

Figura 28 - Ementa da disciplina de Informatica para Agropecuéria: Projeto Pedagdgico do
curso de Agropecuaria do IFSul - Campus Bagé (2010).

COMPONENTE CURRICULAR : INFORMATICA PARA AGROPECUARIA

Vigéncia : a partir do 172011 Periodo Letivo: 2°

Carga Horaria Total: 30 horas Cadigo:

EMENTA:

Planilhas eletronicas e suites para esritério nos trés sistemas operacionais mais usados
atualmente.

Unidade 1. As TIC’s e o meio rural
1.1. Definicao de TIC
1.2. O valor da informagao

Unidade 2. Introducao aos programas dedicados
2.1.  Principais sistemas operacionais
22, Suites para escritério

UNIDADE 3. Planilhas Eletronicas
3.1.  Visao Geral

3.2.  Conceitos Fundamentais

3.3.  Aplicagdes Basicas

3.4. Aplicacdes Avancadas

Fonte: Autora (2019).
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Como podemos perceber, o objetivo da disciplina de informética para agropecuéria,
segundo ementa, é trabalhar com os alunos planilhas eletrénicas e suites para escritério. Para
isso a disciplina divide-se em trés unidades tematicas. A primeira ira trabalhar as TIC'’s e o
meio rural, a segunda a introducdo aos programas dedicados e a terceira as planilhas
eletrénicas. Como vemos, a disciplina esta estruturada em torno de conteudos especificos da
area de informética, ndo havendo nenhuma indicag&o de préticas interdisciplinares.

A segunda disciplina, introducdo a tecnologia agropecudria, esta organizada da

seguinte maneira, conforme figura abaixo:

Figura 29 - Ementa da disciplina de Introducdo a Tecnologia Agropecuéria Projeto
Pedagogico do curso de Agropecuéria do IFSul - Campus Bagé (2010).

COMPONENTE CURRICULAR: INTRODUCAO A TECNOLOGIA
AGROPECUARIA

VIGENCIA : a partir do 172011 PERIODO
LETIVO: 22

CARGA HORARIA TOTAL: 30 horas | CODIGO:
EMENTA: Colocar os alunos em contato com o atual estagio de

desenvolvimento tecnoldgico da agropecuaria.

Unidade 1. Eixos do desenvolvimento agropecuario
1.1.  Tecnologias de Pré-plantio, Plantio, Tratos Culturais e Colheita

1

)

Tecnologias Zootecnicas

1.3.  Tecnologias de Pés-Colheita e Armazenamento
1.4. Infraestrutura agropecudria

1.5. Energizacio Rural

Unidade 2. Introducio a Agronica

"

—

. Definicao

9

2. Automacao na agricultura

9

.3. Desafios para o desenvolvimento tecnoldgico da agropecudria

Fonte: Autora (2019).

A figura acima nos mostra como a disciplina de introducéo a tecnologia agropecuéria
estd organizada no PPC. Como podemos notar, de acordo com a ementa, 0 objetivo da
disciplina é desenvolver atividades que coloquem os alunos em contato com o estagio atual de

desenvolvimento tecnol6gico da agropecudria. Para trabalhar essa questdo com os alunos a
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disciplina foi dividida em duas unidades temética: a primeira relacionada aos eixos do
desenvolvimento agropecuério e a segunda a introducdo a agrénica. Os conteldos presentes
nas unidades sdo especificos da area de agropecuaria. Da mesma maneira que a disciplina
técnica analisada anteriormente, ndo ha na organizacdo da disciplina nenhum sinal da
realizacdo de préticas interdisciplinares, nem com as disciplinas da modalidade técnica nem
com as da propedéutica.

Ap0s analisar a organizacdo e estrutura dos componentes curriculares na primeira
versdo do PPC do curso de Agropecuéria, foi possivel perceber que, no tocante a organizagédo
dos conteudos das disciplinas, ainda ha um grande isolamento. Os componentes curriculares
conforme documento ndo procuram estabelecer um didlogo entre si, ndo sendo possivel
identificar em suas ementas evidéncias da realizacdo de praticas interdisciplinares, elemento
imprescindivel para a construcdo do curriculo técnico integrado conforme aponta o0s
documentos oficiais da instituigéo e legislagdo vigente.

Nesse sentido, em relacdo a construcdo do Ensino Técnico Integrado, Ramos (2012, p.
122-123) enfatiza que:

[...] a sobreposi¢do de disciplinas consideradas de formacéo geral e de formacéo
especifica ao longo de um curso ndo é 0 mesmo que integragdo, assim como nao o €
a adicdo de um ano de estudos profissionais a trés de ensino médio (a chamada
estrutura 3 + 1). A integracdo exige que a relacdo entre conhecimentos gerais e
especificos seja construida continuamente ao longo da formagdo, sob os eixos do
trabalho, da ciéncia e da cultura.

Conforme Brasil (2007), o grande objetivo do Ensino Técnico Integrado é superar a
ideia da preparacdo para o trabalho ao seu aspecto operacional. Dessa forma, o trabalho deve
funcionar como mediacdo ontoldgica e historica na producédo do conhecimento, constituindo-
se a partir de suas tecnologias como ponto de partida para o processo pedagdgico. Entretanto,
os conhecimentos da formagdo profissional ndo sdo suficientes para proporcionar a
compreensdo global da realidade, sendo necessario, também, os da formacéo geral. Contudo,
para que se estabeleca uma conexdo com a realidade concreta, o Ensino Técnico Integrado
deve partir dos contetdos, conceitos e situacdes-problema da &rea profissional em suas
maultiplas dimensdes, lancando médo dos conhecimentos gerais sempre que necessario,
tornando, assim, a interdisciplinaridade pratica indispensavel e habitual.

Outra questao evidente apos a anélise do PPC é a op¢édo dos professores na construgdo
do documento em ndo promover nos itens a discussdo e reflexdo acerca de questdes

curriculares e metodoldgicas. Percebemos que esse tipo de reflexdo é realizada apenas no item
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9.10 do documento, o ultimo item, que iremos analisar a seguir, que trata sobre a politica de
formagéo integral do aluno. Dessa forma, reflexdes e propostas acerca da formagéo integral
do aluno nédo foram evidenciadas ao longo do PPC, nem mesmo nas ementas das disciplinas.
Todavia, o ultimo item do documento, o 9.10, aponta para a realizacdo de atividades
interdisciplinares no curso.

O item 9.10 apresenta o Projeto Integrador, uma proposta de atividade interdisciplinar

que deve ser desenvolvida ao longo do semestre letivo, como vemos abaixo:

Figura 30 - Politica de Formacdo Integral do aluno: Projeto Pedagogico do curso de
Agropecuaria do IFSul (2010).

9.10 - POLITICA DE FORMACAO INTEGRAL DO ALUNO

"A principal meta da educacio € criar homens que sejam capazes de fazer

coisas novas. nio simplesmente repetir o que outras geracodes ja fizeram. Homens que
sejam criadores. inventores. descobridores. A segunda meta da educacio é formar
mentes que estejam em condicoes de criticar, verificar e néio aceitar tudo que a elas se
propoe.”

(Jean Piaget)

Escolhemos a frase de Jean Piaget para exemplificar a linha pedagégica, determinando a
“missao” do nosso campus. Assim, os cursos do campus Bagé, na sua organizaciao
curricular, prevéem, como eixo principal, o PROJETO INTEGRADOR, desenvolvido
ao longo do semestre através de OFICINAS DE INTEGRACAO, em que professores de
diversas disciplinas trabalham juntos determinados temas interdisciplinares, preparando
o educando para as duas ultimas semanas, quando sao disponibilizados alguns TEMAS
INTEGRADORES, o estudante escolhe qual vai participar, e 40% de sua avaliacao
dependera do seu rendimento nestes projetos, que obrigatoriamente trabalham, além de
assuntos especificos das disciplinas trabalhadas durante o semestre, trabalham ainda os
temas:

e cdtica:

e raciocinio légico:

e redacio de documentos técnicos:

e atencdio a normas técnicas e de seguranca:

e capacidade de trabalhar em equipes, com iniciativa, criatividade e
sociabilidade:

e estimulo a capacidade de trabalho de forma auténoma e
empreendedora;

e integracio com o mundo do trabalho.

Desta forma, acreditam os docentes do campus Bagé, atinge-se, em parte a nossa
missao, exemplificada pela frase de Piaget, acima citada.

Fonte: Autora (2019).

O item acima foi o Unico em todo o PPC do curso a abordar questdes curriculares de
forma mais especifica. Percebemos isso ja no titulo do item que usa a expressdo politica de

formacao integral. Dessa forma, hd uma tentativa de expressar qual o entendimento e praticas
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do curso em relacdo a formacdo técnica integrada. Inclusive, o item traz inicialmente uma
frase de Jean Piaget que fala sobre a meta da educacéo enquanto a capacidade para realizagédo
de coisas novas, identificando tal meta com a missdo do Campus e, também, justificando a
proposicdo do projeto para o0 curso.

Segundo o PPC do curso, o projeto é desenvolvido primeiramente através de Oficinas
de Integracgao realizadas por professores de diversas disciplinas, que tém o intuito de preparar
os alunos para as duas Ultimas semanas do semestre letivo, em que serdo disponibilizados os
temas integradores. As oficinas trabalham temas diversos que, a principio, possuem ligacédo
com os temas integrados disponibilizados ao final do semestre assumindo, assim, um carater
preparatorio.

Dessa forma, as oficinas no PPC sdo praticas interdisciplinares que tem o intuito de
complementar a atividade interdisciplinar final, realizada no encerramento do semestre.
Contudo, a organizacdo, estrutura e os temas a serem trabalhados nas oficinas é algo que ndo
é relatado no PPC do curso. Assim, ndo € possivel saber quais temas serdo desenvolvidos ao
longo das oficinas, se estardo ou ndo voltados para a égide do trabalho, e se realmente
contribuirdo para o desenvolvimento da atividade interdisciplinar final.

No tocante aos temas integradores, distribuidos no final do semestre, percebemos uma
preocupacdo pela escolha de temas que exercam relagdo com o mundo do trabalho. Como
podemos perceber, os temas escolhidos para o primeiro semestre letivo foram: ética;
raciocinio l6gico; redacdo de documentos técnicos; atencdo a normas técnicas e de seguranca;
capacidade de trabalhar em equipes, com iniciativa, criatividade e sociabilidade; estimulo a
capacidade de trabalho de forma autdnoma e empreendedora; integracdo com o mundo do
trabalho. Assim, ao analisar tais temas, notamos que, de um modo geral, todos estabelecem
relacdo com o mundo do trabalho ainda que de forma indireta.

Contudo, ndo foi possivel perceber nos temas sugeridos uma das caracteristicas do
ensino técnico integrado, que é o trabalho com situagcdes-problema. Segundo Pacheco (2011),
0s projetos pedagogicos desenvolvidos nos Institutos Federais devem se alinhar as
perspectivas regionais e socioambientais da regido, associando-se a vida concreta da
comunidade com vistas a uma formacdo contextualizada.

Outrossim, no caso do curso técnico em Agropecuaria, as situagdes-problema devem
partir desta area técnica especifica, expandindo-se para as areas gerais, funcionando como um
eixo do préprio curso que converge em si as praticas interdisciplinares. Todavia, 0 que
percebemos foi que os temas escolhidos foram gerais, relacionados ao mundo do trabalho e

ndo as demandas da comunidade local e regional.
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Brasil (2007), ao tentar exemplificar as préaticas interdisciplinares no curriculo
integrado, esclarece que um projeto construido nesta perspectiva esta sempre ancorado nos
principios do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura, levando em consideracdo a
relacdo entre parte-totalidade. Nesse sentido cada fato ou conjunto de fatos reflete a realidade

com maior ou menor riqueza ou completude, todavia Brasil (2007, p. 50) ressalta que:

A apreensdo de conhecimentos na sua forma mais elaborada permite compreender os
fundamentos prévios que levaram ao estagio atual de compreensdo do fenémeno
estudado. Essa é uma perspectiva da relacdo entre parte-totalidade numa visao
histdrica: o conhecimento contemporaneo guarda em si a histéria da sua construcao.

Contudo, Brasil (2007) explica que, para um contetdo ter significado para 0s
estudantes é necessario estar vinculado a problemas concretos. Na éarea profissional
recomenda-se que esses problemas sejam os da area técnica ainda que reflitam apenas uma
parte da realidade. Entretanto, é necessario estuda-los em suas multiplas dimensdes

(econbmica, social, politica, cultural e técnica),

[..] de forma que, para compreendé-los, torna-se necessario recorrer a
conhecimentos que explicam outros fendmenos que tenham o mesmo fundamento.
Portanto, a partir de questBes especificas pode-se necessitar de conhecimentos gerais
e, assim, apreendé-los para diversos fins além daqueles que motivaram sua
apreensdo (BRASIL, 2007, p. 51).

Assim, em um exemplo pratico, Brasil (2007) usa o curso de Lazer e Desenvolvimento
Social com foco no Turismo. O autor explica que, para desenvolver conhecimentos no interior
do curso que ndo separem a formacdo geral da profissional seria necessario abordar os
problemas da area sob uma perspectiva fisico-ambiental e econémico produtiva. Na primeira,
0s conceitos da area da Geografia, Biologia, Fisica, Matematica, Quimica e etc., seriam
indispensaveis. J& na segunda, disciplinas como Historia, Sociologia, Filosofia, Linguagens e
etc. entrariam no rol de componentes curriculares a serem abordados.

A intencdo do ensino técnico integrado é, portanto, a compreensdo global da realidade,
relacionando sempre parte-totalidade, conhecimentos gerais e especificos, contemporaneidade
e historicidade a luz de questdes concretas. Entretanto, 0 movimento interdisciplinar realizado
nesse tipo de curriculo “[...] ndo compromete a identidade epistemoldgica das diversas
disciplinas, posto que o respectivo aprofundamento cientifico sera requerido sempre que a
compreensdo de um conceito exigir a relagdo com conceitos de um mesmo campo disciplinar”

(BRASIL, 2007, p. 52).
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Dessa forma, Brasil (2007) salienta que, a construgdo do ensino técnico integrado
depende de uma postura epistemoldgica que permita cada um, de seu lugar, estabelecer
relacBes permanentes com o outro. Assim, os professores das disciplinas gerais devem pensar
sua atuacao ndo somente com os da mesma area, mas, também, com os da area técnica, tendo
sempre em vista “[...] 0 processo de producdo das &reas profissionais na perspectiva da
totalidade” (BRASIL, 2007, p. 53).

Dessa forma, conforme as orientacdes oficiais, as areas profissionais constituem-se na
perspectiva do trabalho enquanto principio educativo, como eixo do curriculo técnico
integrado. Como vimos no PPC do curso, o projeto integrador coloca-se como eixo curricular,
trabalhando questdes relativas ao mundo do trabalho, embora no projeto ndo seja estabelecida
uma relacdo real com as demandas da comunidade local e regional no tocante a area técnica
de Agropecuaria.

Assim, ao finalizar a anélise desta primeira versdo do PPC do curso de Agropecuéria o
que nos parece mais evidente é a forma como os professores estabeleceram relacdo com as
normas institucionais e com as orientacdes oficiais para o ensino técnico integrado. Ao
construir a proposta do PPC do curso percebemos que os professores dialogaram com o0s
documentos oficiais, reinterpretando-os e estabelecendo suas releituras, ora aproximando-se
do discurso curricular oficial e ora afastando-se dele.

A prética interdisciplinar desenvolvida no PPC do curso através do Projeto Integrador
demonstra um esforco por parte do grupo de professores em realizar a integracdo dos saberes,
orientacdo constante nos documentos oficiais para o ensino técnico integrado e também no
PPI da instituicdo. Todavia, ao analisarmos a proposta percebemos que essa ndo expressa
fielmente aquilo que os documentos oficiais propde, sendo uma releitura, uma interpretagédo
das normas institucionais e governamentais para essa modalidade curricular. Segundo
Vasconcellos (2011) um curriculo escolar nunca €, nem podera ser, uma replica do curriculo
oficial, visto que sua construcdo passa pelos valores e julgamentos de cada sujeito, em seu
periodo histérico, social e cultural.

O préximo topico ira analisar a segunda versdo do PPC do curso técnico integrado em
Agropecuaria. A intencdo serd analisar as provaveis mudancas ocorridas nesta segunda versao

do documento que foi atualizada sete anos apés a instituicdo da sua primeira verséo.

6.3.2 O PPC do curso técnico em Agropecuaria: segunda versao
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Esta segunda versao do PPC do curso técnico em Agropecuaria foi langada apos sete
anos de existéncia da primeira, no ano de 2017. Conforme a primeira versdo, o documento
passaria por avaliacdo ap0s quatro anos, devendo o projeto ser ratificado e/ou remodelado de
acordo com o entendimento da comunidade escolar. Todavia conforme verséo atual, o PPC
passou por avaliagdes anuais que culminaram em sua atualizagdo no referido ano.

Na época da construcdo desta segunda versdo do PPC, no ano de 2017, ja existiam
outros regramentos institucionais que norteavam a construcdo dos curriculos e PPCs na
instituicdo. Como ja citado anteriormente, no ano de 2012 foi criada a Organizacdo Didatica
do IFSul, aprovada pela Resolugdo n°® 90/2012 pelo Conselho Superior, que tem a intencéo
de balizar alguns procedimentos administrativos e metodoldgicos internos, relacionados ao
ensino. J& no ano de 2016 foram criados os Referenciais Curriculares para Projetos
Pedagogicos de Cursos Técnicos e de Graduacdo do IFSul, esse documento configura-se
como uma instrugdo normativa da PROEN n° 01/2016 e tem como objetivo nortear a
construcdo dos PPCs no Instituto.

Dessa forma, a intencdo com esta segunda analise da versdo do PPC de Agropecuaria
sera de perceber quais mudancas ocorreram apds sete anos da sua primeira versdo, tendo em
vista 0 surgimento das novas normas institucionais, a partir de 2012, que balizam a
construcdo curricular no IFSul. Assim, o objetivo sera estabelecer um comparativo entre as
duas versOes tentando perceber como a presenca das normativas influenciou a producéo do
curriculo no PPC.

Como o foco de nosso estudo é o curriculo, ndo analisaremos todos os itens
constantes no PPC, mas somente os que estdo relacionados com as questdes curriculares de
maneira mais especifica. Assim, iniciaremos apresentando a configuracdo do curso nesta
segunda versdo do PPC e ap0s analisaremos 0s seguintes itens: o item trés (03), que
apresenta a justificativa e os objetivos do curso; o item 8 e seus subtitulos, que tratam do
perfil profissional e campo de atuagdo e, por fim, o item nove (09) e seus subtitulos, que
tratam da organizacéo curricular.

Nesta segunda versdo do PPC a configuracdo do curso foi apresentada da seguinte
maneira: regime de curso semestral; regime de matricula por série; regime de ingresso
semestral; turno de oferta manha e/ou tarde; nimero de vagas 30; duracdo do curso de oito
semestres ou quatro (04) anos; prazo maximo para integralizacdo do curso é o dobro da
duracdo minima; carga horaria de disciplinas obrigatéria de 3285h; estdgio curricular de
150h; carga horéria total de 3435h.
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Como podemos ver, a configuracdo do curso na versdo atualizada do PPC possui
algumas diferencas em relagdo a primeira. Inicialmente podemos apontar o numero de
vagas, que na segunda edicdo caiu para trinta (30), dez a menos que a primeira. Outra
diferenca é em relacdo a carga horéaria de disciplinas obrigatdrias, que aumentou de 3200h
para 3285h. O estagio curricular também sofreu reducéo da carga horaria de 320h para 150h
assim como a carga horéria final do curso de 3520h para 3435h.

De um modo geral podemos dizer que a configuracdo do curso permaneceu a mesma,
mantendo o regime de ingresso semestral e a matricula por série, com oferta no periodo
diurno, mantendo a duracdo total do curso de quatro (04) anos ou oito (08) semestres.
Todavia, a mudanca na carga horéria das disciplinas obrigatdrias e do estagio curricular nos
indica que, nesta segunda versdo houve uma valorizacdo maior das atividades tedricas uma
vez que a carga horéria das disciplinas obrigatérias aumentou e a do estagio diminuiu,
acarretando a reducdo da carga horaria final do curso.

Conforme Manacorda (2007), um dos pontos centrais da teoria marxista em relagdo a
educacdo é a superacdo da unilateralidade humana, ou seja, do homem fragmentado pela
divisdo social do trabalho, que ndo enxerga nesse a expressao de si mesmo. Para superar tal
condicdo e tornar a educagdo uma educacdo unitaria é necessario realizar a unido entre
ensino e trabalho, valorizando a realizagdo dos estagios. Para isso Manacorda (2007) explica

que nos ideais marxistas a valorizacao dos estagios se daria através do ensino industrial:

[...] que tem por método um estagio inteiramente desenvolvido no sistema de
producdo, procurard alcancar o fim educativo de evitar nos jovens toda
unilateralidade e de estimular-lhes a onilateralidade, com o resultado pratico de
torna-los disponiveis para alternar a sua atividade, de modo a satisfazer tanto as
exigéncias da sociedade quanto as suas inclinacbes pessoais (MANACORDA, 2007,
p. 38).

A proposicdo dos ideais marxistas vai ao encontro de uma formacéo Unica, completa,
que n&o realiza a distingdo entre trabalho manual de trabalho intelectual, colocando-os em um
mesmo patamar de importancia. Obviamente que tais ideias estdo em um ambito muito mais
elevado e complexo em comparagdo com o ensino técnico integrado uma vez que a educacao
nas concepgdes marxistas transcende ao nivel da politecnia, em que se intenta uma superagdo
completa da divisdo social do trabalho.

O ensino tecnico integrado, contudo, ndo atinge tal nivel uma vez que mantem as
formacOes especificas. Todavia suas propostas estdo baseadas em ideais marxistas de

educacdo. Nos documentos oficiais e nas proprias normativas do IFSul é defendida sempre
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uma educacao Unica, completa, que possibilite a emancipacdo do sujeito trabalhador. Dessa
forma, em um curriculo técnico integrado ndo é possivel a teoria sobrepujar a pratica e vice-
versa, ha que se dar a mesma valorizacao para os estagios e para as disciplinas tedricas.

Passemos agora a analisar o item trés (03) que trata da justificativa e objetivos do
curso. O item em questdo foi estruturado da seguinte forma: apresentacdo; justificativa;
objetivos geral e especifico. A estrutura do item pouco se diferenciou da apresentada na
versdo anterior, com ressalva da divisdo dos objetivos em geral e especificos. Todavia, em se
tratando do contetdo foi possivel perceber uma grande diferenca entre as versoes.

Em relacdo a parte da apresentacdo, a primeira versdo do PPC apresentou um texto
que continha carateristicas da justificativa. J& nesta segunda versdo percebemos que foram
trazidos aspectos curriculares da estrutura e caracterizacdo do curso, como podemos ver

abaixo:

Figura 31 - Justificativa e Objetivos: Projeto Pedagdgico do curso de Agropecuaria do IFSul
(2017).

3 — JUSTIFICATIVA E OBJETIVOS

3.1 - Apresentacao

O curso técnico em agropecuaria do Instituto Federal Sul-rio-grandense,
caracteriza-se como um curso de nivel médio, atendendo a modalidade integrada, isto
é, integrando conhecimentos da formagé&o geral com os conhecimentos técnicos da area
agropecuaria, no propoésito de contemplar uma formacdo integral, ou seja, uma
formacao técnica-cidada. Para tanto, possui um quadro docente competente e
atualizado, pois estd sempre em constantemente aperfeicoamento e em discussao
sobre as necessidades formativas.

Este curso possui uma organizacao curricular que possibilita uma formacgao
técnica ampla, e como equidade na distribuicao das areas produc¢ao animal, vegetal e
engenharia rural, com enfoque destas nas caracteristicas e peculiaridades locais,
regionais, no entanto preparando o aluno para uma atuacao profissional diversificada,
ou seja, em propriedades rurais, empresas comerciais agropecuarias, estabelecimentos
agroindustriais, empresas de assisténcia técnica, extensao rural e pesquisa, parques e
reservas naturais, cooperativas e associa¢des rurais, com vistas a oferta formativa em
beneficio da consolidacao e fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais
locais, identificados com base no mapeamento das potencialidades de desenvolvimento
socioecondmico e cultural no ambito de atuacdo do Instituto Federal.

Os procedimentos didatico-pedagodgicos e administrativos que consubstanciam
este projeto de Curso séo regidos pela Organizac¢ao Didatica do IFSul.

Fonte: Autora (2019).
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O item buscou trazer, em @mbito geral, aspectos curriculares do curso. Dessa forma,
salientou que se trata de um curso em uma modalidade integrada que busca relacionar os
conhecimentos da formacdo geral com os da area técnica, na intencdo de realizar uma
formacgdo integral e cidada. Mais adiante foram destacadas também as competéncias
profissionais e &reas de atuacéo do técnico em Agropecudria.

Percebemos que o item procurou atender as recomendagdes dos Referenciais
Curriculares do IFSul, apresentando a caracterizacao do projeto do curso, a delimitacdo de sua
oferta bem como sua modalidade curricular. Foi possivel notar também que o item trouxe em
linhas gerais as particularidades curriculares do curso de Agropecuéria. Por isso, podemos
dizer que a normativa institucional foi considerada na construcdo desta parte do item,
acarretando diferencas entre as duas versoes do PPC.

Em relacdo a justificativa, podemos perceber que a primeira e segunda versao do PPC
seguiram uma mesma ldgica. Foram apresentados aspectos regionais, culturais e histéricos
que ddo suporte e justificam a proposicdo de um curso de Agropecuaria em Bagé, alinhando-
se ao discurso dos documentos oficiais sobre a valorizacdo dos arranjos produtivos locais em
cursos promovidos pelo IFSul. Inclusive, a segunda versao utilizou dados e alguns trechos do
texto da primeira versao que tratam da estagnacdo econdmica da metade sul do Rio Grande do
Sul.

Dessa forma, percebemos que ambas as versdes dialogaram com as orientagdes
oficiais para o ensino técnico integrado, enfatizando a questdo dos arranjos produtivos locais.
A segunda versdo, contudo, teve o suporte dos Referenciais curriculares para a construgédo do
item, que indicavam quais pontos deveriam ser discutidos na justificativa. A primeira verséo,
contudo, mesmo sem 0 regramento institucional conseguiu estabelecer um didlogo com as
concepcdes trazidas nos documentos oficiais acerca do ensino técnico integrado.

Em relacdo aos objetivos, o item nesta segunda versdo assume uma configuracdo
diferente, estabelecendo uma diferenciacdo entre os objetivos gerais e especificos, seguindo as
orientagdes constantes no Referencias que orientam tal divisdo. No tocante aos objetivos
gerais esta segunda versao se assemelham a primeira, destacando as competéncias técnicas do
profissional de Agropecuéria. J& em relacdo aos objetivos especificos, constantes apenas na
segunda versdo, seguiu-se a norma institucional uma vez que foram apresentadas as
estratégias curriculares para desenvolvimento do curso conforme indicam os Referenciais
Curriculares do IFSul.

Os objetivos na primeira versdo do PPC se resumiram apenas em objetivos gerais

relacionados aos aspectos técnicos. Ja na segunda, por ter sido realizada a subdivisdo do item,
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conforme as orientagbes dos Referenciais, apresentou-se 0s objetivos especificos, que
aprofundaram o tema, trazendo para o texto aspectos e estratégias que consubstanciam
também a formacdo geral do aluno. Assim, percebemos que a segunda versdao do PPC, no
tocante a construcdo do item trés (03), procurou, de maneira geral, atender as instrucdes
normativas constantes nos Referenciais.

Passaremos agora a analisar o item oito (08), que fala do perfil profissional e campo de
atuacdo do técnico em agropecuaria. Percebemos que o item nesta segunda versdo do PPC
estd estruturado de maneira diferente da primeira. Naquela o item foi apresentado sem
subdivisdes, abordando inicialmente os aspectos humanos e técnicos do profissional em
agropecuéria e ao final elucidando questdes acerca do campo de atuacdo do mesmo. A
segunda versdo, por sua vez, traz o item subdivido em trés partes: 8.1 trata do perfil
profissional; 8.1.1 das competéncias profissionais e 8.2 do campo de atuacdo. Essas
subdivisfes constantes nesta segunda versdo sao indicadas nos Referenciais Curriculares do
IFSul.

Conforme os Referenciais o item oito (08) deve apresentar o perfil do egresso,
explicando os principais conhecimentos técnicos cientificos, as competéncias profissionais, a
postura ético-social, as atividades a serem desempenhadas bem como os espagos de atuacdo
profissional. Assim, como forma de orientacdo, os Referenciais constroem em cada subitem

uma frase inicial que norteia a escrita, como vemos abaixo:

Figura 32 - Referenciais curriculares para projetos pedag6gicos de cursos técnicos [...] do
IFSul.

8.1 Perfil profissional
O perfil profissional do egresso do Curso contempla o dominio de (...)

Na atuacgdo deste profissional, destacam-se as seguintes atividades:

(---)

8.1.1 Competéncias profissionais

A proposta pedagogica do Curso estrutura-se para que o estudante venha a
consolidar, ao longo de sua formacao, as capacidades de:

(--.)

8.2 Campo de atuagao

O egresso do Curso estara apto a atuar (...)

Fonte: Autora (2019).
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Dessa forma, na construgdo do subitem 8.1 no PPC do curso, foi possivel perceber que
as orientagdes dos Referenciais foram seguidas, inclusive a frase inicial indicada no

documento, como vemos abaixo:

Figura 33 - Perfil Profissional: Projeto Pedagdgico do curso de Agropecuaria do IFSul (2017).

8.1 - Perfil profissional

O perfil profissional do egresso do Curso contempla o dominio de
conhecimentos técnicos para que este possa atuar como agente de sua prépria histéria,
utilizando-se dos conhecimentos adquiridos para enfrentar e superar os desafios da vida
e com sua formacéao liderar, respeitando a participacao coletiva e construindo espacgos
democraticos, gerenciar e capacitar equipes com desempenho inerentes a funcéo, com
uma forte formacao ética, criativa, humanistica, técnica, solidaria e critica, devendo ser
um sujeito auténomo, responsavel, investigador e com capacidade para compreender o
significado das ciéncias, das artes, das linguagens e das tecnologias especificas,
desenvolvendo atividades na area de producdo animal, vegetal e agroindustrial,
respeitando o meio ambiente, trabalhando sempre de forma integrada, sendo um

instrumento de transformacao da realidade. Quanto a formacao técnica, o profissional

Fonte: Autora (2019).

Nesta primeira parte do item percebemos que as orientagdes dos Referenciais foram
seguidas tanto em relacdo ao conteudo quanto em relacdo ao formato do texto, visto que a
frase que inicia o item é a mesma indicada na normativa. Notamos que, alinhado as instrugdes
dos Referenciais o PPC procurou destacar os aspectos humanos do profissional de
agropecuadria, especificando sua forma de atuacdo no meio profissional, apontando suas
responsabilidades éticas e sociais no tocante ao exercicio de sua funcao.

Em relagdo ao perfil dos profissionais que realizam cursos técnicos integrados, 0s
documentos sempre destacam a importancia de uma formacgdo humana solida, que dé plenas
condigdes ao profissional de conquistar sua autonomia e desenvolver-se em seu campo de

atuacdo de maneira solidaria. O préoprio PPI do IFSul destaca que a institui¢do deve:

[...] oferecer uma formacao que permita, ao educando, ter acesso a conhecimentos e
valores, os quais lhes possibilitem contribuir para a construgdo de um modelo de
sociedade cujo desenvolvimento econémico e humano seja acompanhado de
solidariedade e justica social (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA
E TECNOLOGIA SUL-RIO-GRANDENSE, 2006, p.11)
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A segunda parte do item 8.1 também seguiu as orientacbes dos Referenciais,
elencando as principais atividades a serem desenvolvidas pelo profissional de agropecuéria.

Em relacdo aos subitens 8.1.1 e 8.2, percebemos que as orientacdes dos Referenciais
para construcdo dos itens também foram seguidas. Os itens iniciaram com as frases prescritas
na normativa e, da mesma forma, seguiram as instru¢cdes quanto ao contedo, como vemos

abaixo:

Figura 34 - Projeto Pedagdgico do curso de Agropecuaria do IFSul (2017).

8.1.1 - Competéncias profissionais

A proposta pedagdgica do Curso estrutura-se para que o estudante venha a
consolidar, ao longo de sua formacao, as capacidades de:
- Analisar as caracteristicas econdmicas, sociais e ambientais identificando as
atividades peculiares da area a serem implementadas:

° Planejar, organizar e monitorar:

8.2 - Campo de atuacao

O egresso do Curso Técnico em Agropecuaria estara apto a atuar em:
Propriedades rurais. Empresas comerciais agropecuarias. Estabelecimentos
agroindustriais. Empresas de assisténcia técnica, extensao rural e pesquisa. Parques e
reservas naturais. Cooperativas e associa¢des rurais.Tendo como competéncia basica
o atendimento de forma sistematica das necessidades do setor agropecuario, visando

a sustentabilidade econdmica, ambiental e social local/regional/nacional.

Fonte: Autora (2019).

Em relacdo ao item 8.1.1, a intencdo era apontar as caracteristicas mais especificas do
técnico em Agropecuaria, as voltadas para a area profissional. Conforme os Referenciais as
capacidades do técnico deveriam ser elencadas nesse item. Ja no item 8.2 deveriam ser
apontadas as areas de atua¢do. Como foi possivel perceber, em ambos os itens 0 PPC do curso
seguiu as orientacOes tais como foram apresentadas na normativa, inclusive as frases iniciais
foram colocadas no texto do PPC da mesma forma, com as mesmas palavras utilizadas nos

Referenciais.

Dessa forma, na construcao do item oito (08) como um todo foi possivel perceber que
a normativa institucional foi seguida fielmente. Ancorado nos Referenciais o PPC do curso
conseguiu realizar um didlogo com os documentos oficiais, construindo um perfil profissional
que se alinha as concepcdes do ensino técnico integrado. Todavia realizando uma comparacao
com a primeira versdao do PPC, em relacdo a construcdo do mesmo item, notamos que o
dialogo e alinhamento com as concepcdes contidas nos documentos oficiais aconteceram da
mesma forma, demonstrando na primeira versdo do documento a autonomia dos professores

em relacdo a construgdo curricular.
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Passemos agora a analisar a construcdo do item nove (09) no PPC do curso, que trata
da organizacdo curricular. No documento o item esta dividido em 16 subitens, como vemos

abaixo:

Figura 35 - Organizacdo curricular: Projeto Pedagdgico do curso de Agropecuaria do IFSul

(2017).
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Fonte: Autora (2019).

Todavia, nos Referenciais, este item estd dividido em quinze. A diferenca constante
entre 0 documento e o PPC do curso é a inclusdo neste do item 9.16 relativo a politica de
inclusdo e acessibilidade do estudante; ademais todo documento esta estruturado conforme a
normativa. Como ja mostrado na analise dos Referenciais, a partir desta etapa as instrugdes
quanto a construcdo dos PPCs comeca a ser mais rigida, ndo sdo mais apresentadas
orientacdes gerais como nos itens anteriores, mas textos prontos ou previamente estruturados.

O primeiro item, o 9.1, ir4 tratar sobre os principios metodologicos do curso.
Conforme os Referenciais, o item deve apresentar 0s principais indicadores da acéo
pedagogica no curso, atentando para 0s compromissos pedagdgicos e institucionais constantes
no PPl da instituicdo. Nessa parte também devem ser demonstradas as praticas
interdisciplinares, as estratégias problematizadoras, o uso de Tecnologias da Informacdo e
Comunicagéo (TICs) e o principio da flexibilidade curricular. Para isso a normativa construiu
um texto previamente estruturado que deve servir como norteador para a elaboragéo do item,

conforme mostrado na anélise dos Referenciais.
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Dessa forma, ao analisar o item 9.1 no PPC, percebemos que o texto construido nos
Referenciais para esse item foi utilizado sem nenhuma alteracdo, sendo a norma fielmente

acatada, como vemos abaixo:

Figura 36 - Principios metodoldgicos: Projeto Pedagdgico do curso de Agropecuaria do IFSul
(2017).

9 — ORGANIZACAO CURRICULAR
9.1 - Principios metodologicos

Em conformidade com os parametros pedagogicos e legais para a oferta da
Educacao Profissional Técnica de Nivel Meéedio, o processo de ensino-aprendizagem
privilegiado pelo Curso Tecnico em Agropecuaria contempla estrategias
problematizadoras, tratando os conceitos da area técnica especifica e demais saberes

atrelados a formacéo geral do estudante, de forma contextualizada e interdisciplinar,
vinculando-os permanentemente as suas dimensdes do trabalho em seus cenarios

profissionais.

As metodologias adotadas conjugam-se, portanto, a formacao de habilidades
e competéncias, atendendo a vocacéo do Instituto Federal Sul-rio-grandense, no que
tange ao seu compromisso com a formacéao de sujeitos aptos a exercerem sua cidadania,
bem como a identidade desejavel aos Cursos Técnicos, profundamente comprometidos
com a inclusao social, atraves da insercao qualificada dos egressos no mercado de
trabalho

Para tanto, ganham destaque acdes que privilegiem:

- A interdisciplinaridade, com a constante busca de momentos de reflexao
sobre os conhecimentos a serem trabalhados em cada disciplina e a possibilidade de
interelacao com as demais disciplinas, visando que o aluno, consiga compreender o
todo e nao fragmentos atrelados a disciplina individualmente.

- Uso das TIC’'s, diversas disciplinas que compdem a grade do curso de
agropecuarna se utiizam de recursos audiovisuais, softwares, internet para a construcéo
do conhecimento. Realizando atividades como uso de CAD em aulas desenho e
construcdes rurais, preenchimento eletronico do CAR, planilhas eletronicas para

definicédo da viabilidade de projetos, entre outros.
- Realizacao de atividades praticas inerentes a formacao profissional no

ambiente dor campus (1o momento com maioress possibilidades nas areas de producao
wegetal e engenharia rural visto as disponibilidades do campus) e visitas técnicas e a
eventos para complementac&o de saberes, entre esstas citam-se
cuidados/plantio/colheita na hortg, estufa e arez explorada do campus, atividades de
paisagismo & ormamentacao no campus, visitas tacnicas a produtores rurais, sendo que
quando possivel sao realizadas praticas com os animais das propriedades;

- A vglorizagdo dos saberes oriundos da sua vida cotidiana, possitilitando
2spacos para relatos de experiéncias do conhecimento empirico e a partir desies a
problematizacdo dos conteudos com uso das bases cientificas. Além da possibilidade
dos alunos dle desenvolwerem prgjetos de pesquisa, extensao € ensine®, bem coma com
atividades dle integrac&o que sdo realizadas a fim de trazer a comunidade para o
campus, como jJantares, ferras de ciencia (ENC IF), gincanas, enre outros;

- Cursos 2 formacdes complementares, com o auxilio do NUGAI, NAPNE,
SENAR, FEPAGRO, entre outros, sdo realizados diwersos cursos, palsstras e
seminaros, nas mais diversas areas do sabsr, a fim de ampliar o universo do
conhecimento do estudlante em relac@o ao mundo do trabalho e das possibilidades
socio-cultural e que a partir destes saberss adquira outros faciitadores da
contextualizacéo e probllematizacio das questdes sociais e do mundo do trabalho

Fonte: Autora (2019).
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Como podemos ver, o item 9.1 seguiu fielmente a normativa institucional. Os dois
primeiros paragrafos do texto sdo exatamente os indicados nos Referenciais. Os demais
paragrafos elencaram, conforme o recomendado, as praticas pedagogicas desenvolvidas no
curso, seguindo a ordem apontada nos Referenciais. Essas praticas, constantes na normativa
institucional, buscam alinhar os PPCs dos cursos aos documentos oficiais e concepgoes
relacionadas ao ensino técnico integrado.

Assim, seguindo a normatizacdo o PPC apresentou concepcoes e praticas pedagogicas
que compdem a formacgdo técnica integrada. Dentre elas foram citadas: a pratica da
interdisciplinaridade, no sentido de buscar a interacdo entre as disciplinas; o uso das TICs em
atividades do curso; a realizagdo de atividades préticas; a valorizagdo dos saberes da vida
cotidiana; a realizacdo de cursos e formagbes complementares. Todas as atividades
mencionadas sdo uma tentativa de atender os principios da flexibilidade curricular e do
trabalho com questdes problematizadoras conforme apontam os Referenciais.

O item 9.2, conforme a normativa institucional deve realizar a descricdo da concepgao
de prética profissional adotada no curso. Percebemos que, na construcdo do PPC, da mesma
forma que no item anterior, foi utilizado o texto norteador contido nos Referenciais

Curriculares do IFSul, como vemos abaixo:



139

Figura 37 - Pratica profissional: Projeto Pedagdgico do curso de Agropecudria do IFSul
(2017).

9.2 - Pratica profissional

Com a finalidade de garantir o principio da indissociabilidade entre teoria e
pratica no processo de ensino e aprendizagem, o Curso privilegia metodologias
problematizadoras, que tomam como objetos de estudo os fatos e fendmenos do
contexto educacional da area de atuacao técnica, procurando situa-los, ainda, nos
espacos profissionais especificos em que os estudantes atuam.

Nesse sentido, a pratica profissional figura tanto como propdsito formativo,
quanto como principio metodoldgico, reforgcando, ao longo das vivéncias curriculares, a
articulagdo entre os fundamentos tedrico-conceituais e as vivéncias profissionais.

Esta concepgéo curricular € objetivada na opgéo por metodologias que colocam
os variados saberes especificos a servigcos da reflexdo e ressignificacéo das rotinas e
contextos profissionais, atribuindo ao trabalho o status de principal principio educativo,
figurando, portanto, como eixo articulador de todas as experiéncias formativas.

Ao privilegiar o trabalho como principio educativo, a proposta formativa do
Curso Técnico em Agropecuaria assume o compromisso com a dimensdo da pratica
profissional intrinseca as abordagens conceituais, atribuindo-lhe o carater de
transversalidade. Assim sendo, articula-se de forma indissociavel a teoria, integrando
as cargas horarias minimas da habilitagéo profissional, conforme definem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Profissional Técnica de Nivel Medio.

Em consonéncia com esses principios, a pratica profissional no Curso Técnico
em Agropecuaria traduz-se curricularmente por meio de sua matriz curricular formada
por 3435 h, estando incluidas nestas 1215 h de disciplinas técnicas e 150 horas de
estagio curricular obrigatério, que tem como principais finalidades proporcionar o
contato do educando com as atividades corriqueiras a sua formacgéo profissional, bem
como trabalhar o senso de responsabilidade, comprometimento e seriedade inerentes
a formacgé&o profissional e cidada.

As atividades praticas do curso incluem atividades de laboratério, praticas de
campo, visitas técnicas orientadas, participagao em eventos, realizagao de exercicios
praticos em atividades demandadas pelos docentes, entre outras, estas combinadas se

caracterizam como em torno de 1/3 da carga horaria total das disciplinas técnicas.

Fonte: Autora (2019).

Como podemos perceber, 0s quatro primeiros paragrafos do texto foram retirados dos
Referenciais e trazidos para o PPC do curso sem nenhuma alteragdo. O texto s6 comegou a ser
redigido pelo grupo de professores a partir do quinto pardgrafo, em que se comegou a
apresentar aspectos da matriz curricular e a elencar as atividades praticas do curso. 1sso

porque a norma concedeu abertura para a participacdo dos professores somente a partir desta
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parte do texto. Se observarmos o texto dos Referenciais para o item 9.2, notamos que ao final
do quinto paragrafo sdo colocadas reticéncias que indicam que o texto deve continuar daquele
ponto em diante.

Percebemos, novamente, a ndo participacdo dos professores na elaboragédo do item 9.2
em relagdo a construcdo das concepcdes relativas ao ensino técnico integrado. Ao analisar 0s
trés primeiros paragrafos construidos pelos Referenciais notamos que sdo trazidas varias
questdes referentes ao ensino integrado como: indissociabilidade entre teoria e pratica; 0s
fatos e fendbmenos da area técnica como objetos de estudo; pratica profissional vista como
proposito formativo e principio metodolégico; o trabalho como principio educativo e etc.

Assim, a norma institucional tomou para si a responsabilidade de conceituar as
questdes curriculares do ensino técnico integrado. Essa postura reforca a ideia de que o0s
sujeitos capacitados para pensar o curriculo sdo os especialistas, que ocupam cargos de gestao
escolar, como bem aponta Vasconcellos (2011). Nesse entendimento os professores s&o
relegados a pratica de meros executores do curriculo oficial.

O item 9.2.1 trata do estagio profissional supervisionado. Conforme os Referenciais
nesse item deve ser realizada uma sintese da concepc¢éo de estagio expressa ho documento da
Organizacdo didatica do IFSul. Novamente o PPC acata o texto dos Referenciais Curriculares
do IFSul quase que em sua integra. Todavia nesse item € perceptivel o preenchimento de
lacunas a partir do modelo textual dos Referenciais, como podemos perceber ao comparar o

terceiro paragrafo dos textos:

Figura 38 - Matriz curricular: Referenciais curriculares para projetos pedagdgicos de cursos
técnicos [...] do IFSul.

A matriz curricular do Curso Técnico em contempla
o estagio obrigatorio (Estagio Profissional Supervisionado) acrescido a carga horaria
minima estabelecida para o Curso, tendo em vista a proposta de formacao e a natureza
das areas de atuacao profissional do egresso, cujas atividades demandam o
desenvolvimento de (... listar as competéncias especialmente favorecidas pela pratica
profissional supervisionada).

Fonte: Autora (2019).
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Figura 39 - Matriz curricular: Projeto Pedagdgico do curso de Agropecuaria do IFSul (2017).

A matriz curricular do Curso Técnico em Agropecuaria contempla o estagio
obrigatorio (Estagio Profissional Supervisionado) acrescido a carga horaria minima
estabelecida para o Curso, tendo em vista a proposta de formacao e a natureza das
areas de atuaciao profissional do egresso, cujas atividades demandam o exercicio
dacapacidade de aplicacao dos conhecimentos tedricos e praticos desenvolvidos
durante o curso, bem como a demonstracdo dosenso de responsabilidade,
comprometimento, organizacao, planejamento, iniciativa, entre outros inerentes a

atividade profissional e cidada.

Fonte: Autora (2019).

Ao analisarmos o primeiro texto, constante nos Referenciais, percebemos que ele é
formado por lacunas e instru¢fes colocadas entre parénteses. A estrutura do texto demonstra a
rigidez de tal normativa e a intencdo de que o texto seja seguido tal qual foi apresentado. Em
contrapartida, o texto do PPC demonstra que os objetivos da normativa institucional foram
alcancados uma vez que o modelo do documento foi adotado. Assim, analisando o segundo
texto, percebemos que as lacunas foram preenchidas e as instrucdes entre parénteses seguidas
tal qual indicadas nos Referenciais.

O restante do texto do PPC no item 9.2.1 também acatou o modelo dos Referenciais
Curriculares do IFSul, sendo acrescentadas apenas algumas informacBes nos dois ultimos
paragrafos referentes a carga horaria do estagio supervisionado e as atividades de extensao,
monitoria e iniciacdo cientifica. Mais uma vez percebemos a pratica da autoria relacionada
aos professores na construcao do texto do PPC afetada pela rigidez da norma institucional.

O préximo item trata do estagio obrigatorio. No PPC do curso, o item é apresentado

tal qual o texto contido nos Referenciais Curriculares do IFSul®, como podemos ver abaixo:

Figura 40 - Estagio ndo obrigatdrio: Projeto Pedagdgico do curso de Agropecuaria do IFSul
(2017).

9.2.2 - Estagio nao obrigatorio

No Curso Técnico em Agropecuaria prevé-se a oferta de estagio nao-
obrigatorio, em carater opcional e acrescido a carga horaria obrigatoria, assegurando
ao estudante a possibilidade de ftrilhar itinerarios formativos particularizados, conforme
seus interesses e possibilidades.

A modalidade de realizacao de estagios n&o obrigatorios encontra-se

normatizada no regulamento de estagio do IFSul.

Fonte: Autora (2019).

® para visualizar o texto do item 9.2.2 dos Referenciais Curriculares do IFSul acessar o site
http://www.ifsul.edu.br/regulamentos-institucionais.
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Ao analisar o trecho acima, € perceptivel, novamente 0 movimento de copiar o texto
contido nos Referenciais e colar no documento do PPC. No item em questdo ndo houve
nenhuma espécie de mudanca, a Unica informacao acrescentada no texto foi 0 nome do curso.
Esta parece ser uma pratica comum nesta versao do PPC visto que nos demais itens 0 mesmo
movimento foi realizado.

Apos o item 9.2.2, os seguintes itens foram apresentados: 9.3, referente as atividades
complementares, informando que ndo ha esse tipo de atividade no curso; 9.4, referente ao
trabalho de conclusé@o de curso, informando que ndo ha previsao para realizacdo desse; 9.5,
referente a Matriz curricular, apresentada em anexo ao PPC; 9.6, que trata da Matriz de
eletivas, informando que ndo se aplica ao curso; 9.7, que trata da Matriz de optativas,
informando que ndo se aplica ao curso; 9.8, que trata da Matriz de pré-requisitos, informando
gue ndo se aplica ao curso; 9.9, que trata da Matriz de equivaléncia, apresentada em anexo;
9.10, que trata da Matriz de componentes curriculares a distancia, informando que ndo se
aplica ao curso e 9.11, que trata das disciplinas, ementas, conteldo e bibliografia,
apresentados em anexo ao PPC.

Passemos agora a analisar os itens 9.5 e 9.11 que tratam, respectivamente, da matriz
curricular do curso e das disciplinas, ementas e contetdos. A intencdo com a analise destes
itens € identificar as caracteristicas do ensino técnico integrado na organizacao dos contetidos
do curso. Conforme PPC estes documentos poderiam ser encontrados em anexo, todavia, tais
documentos nédo estdo anexados ao PPC, constando apenas na pagina do IFSul. Dessa forma,
para termos acesso a organizacao das disciplinas no curriculo de agropecuéria, analisaremos a
matriz, as ementas e os planos de ensino dos professores relativos ao ano de alteracdo do PPC
(ano de 2017), a partir do site do IFSul (www.ifsul.edu.br).

Em relacdo & matriz curricular *, percebemos que nesta segunda versdo sdo
apresentados 0os contetdos relativos aos oito (08) semestres do curso. Diferentemente da
primeira versdo de 2010, a matriz apresentada inclui, ja no primeiro semestre letivo, disciplina
da &rea técnica. Ao analisarmos 0s oito semestres, percebemos que hd uma progressdo no
tocante a inclusdo de disciplinas técnicas. Nos primeiros semestre 0 nimero de disciplinas
técnicas é menor, ja nos ultimos aumenta o numero de disciplinas técnicas por semestre.

A articulacéo entre disciplinas técnicas e propedéuticas ao longo do semestre € uma
caracteristica do curriculo do ensino técnico integrado. Obviamente que a integracdo ndo se

da somente pelo fato de colocar lado a lado em um curriculo disciplinas da formag&o geral e

’ Para visualizara a matriz curricular presente na segunda versdo do PPC do curso técnico integrado em
agropecudria, acessar o site http://intranet.ifsul.edu.br/catalogo/curso/3.


http://www.ifsul.edu.br/
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profissional, conforme aponta Ciavatta (2012). Segundo a autora, para que um ensino seja
verdadeiramente integrado € necessaria a pratica da interdisciplinaridade através de
estratégias que promovam a integracdo dos conteudos.

Contudo, em se tratando de matriz curricular, podemos dizer que houve um avango em
relacdo a primeira versdo do PPC. Isso porque, na segunda versdo é notavel a preocupacdo em
dispor os conteudos de forma a atender a formacao geral e profissional nos semestres. Assim,
mesmo no ultimo semestre do curso os alunos ainda possuem contetdos propedéuticos como
historia, lingua estrangeira e sociologia, atentando para um dos principios do ensino técnico
integrado que é a ndo fragmentag&o dos saberes.

Todavia, para que possamos realmente analisar a presenga de praticas
interdisciplinares no curso, as estratégias utilizadas pelos professores para realizar a
articulacdo entre os saberes da formacdo geral e profissional, sera necessario observar as
ementas das disciplinas e também os planos de ensino dos professores.

Para isso, utilizaremos como exemplo uma disciplina da area propedéutica, que sera
Lingua Portuguesa, e uma disciplina da area técnica, que sera Desenho Técnico, pertencentes
ao primeiro semestre letivo de 2017/01, ano em que o PPC do curso foi alterado. N&do sera
possivel neste trabalho analisarmos as ementas e planos de ensino de todas as disciplinas do
curso em todos os semestres devido ao prazo exiguo para conclusdo deste estudo. Assim, as
disciplinas mencionadas nos servirdo como modelo para averiguarmos como estdo sendo
organizados 0s contetidos no curso de agropecuaria.

Comecaremos analisando a ementa curricular da disciplina de Lingua Portuguesa para
0 primeiro semestre letivo. A respectiva ementa passou a vigorar em 2017/01 com a seguinte

estrutura:
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Figura 41 - Ementa da disciplina de Lingua Portuguesa: Projeto Pedagogico do curso de
Agropecuaria do IFSul (2017).

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa |
Vigéncia: a partir de 2017/1 Periodo letivo: 1° semestre
Carga horaria total: 45h Cddigo: LPO.0108
Ementa: Caracterizacdo e analise de textos pertencentes a diferentes
tipologias e géneros levando em conta a adequacao a distintas situacdes de
comunicacdo e considerando aspectos formais e sociais da linguagem.

Conteudos

UNIDADE | - Estudo do Texto
1.1 Conceituacédo de texto
1.2 Tipologia textual

1.2.1 Texto narrativo
1.2.2 Texto descritivo
1.2.3 Texto dissertativo
1.3 Analise de textos pertencentes a diferentes tipologias
1.4 Nogcdes acerca de géneros textuais
1.4.1 Analise de textos pertencentes a diferentes géneros
1.4.2 Producao de textos pertencentes a diferentes géneros
1.5 Informacg¢des explicitas e implicitas

UNIDADE Il — Varia¢ao Linguistica
2.1 Lingua culta e coloquial
2.2 Adequacéao e inadequacao linguistica

UNIDADE lll — Aspectos Formais da Lingua
3.1 Acentuacao grafica
3.2 Estrutura e formacéao das palavras

Fonte: Autora (2019).

A partir da ementa percebemos que 0 objetivo da disciplina no primeiro semestre é
trabalhar com a tipologia e género textual. Para isso a disciplina foi dividida em trés (03)
unidades, em todas elas percebemos que os contetudos desenvolvidos foram os especificos de
Lingua Portuguesa. N&o foi possivel identificar a partir da anéalise da ementa praticas
interdisciplinares articulando os saberes da disciplina em especifico com os da éarea
profissional.

Para termos maior clareza em relagdo a organizacdo da disciplina de Lingua
Portuguesa ao longo do semestre, passaremos, agora, a analisar o plano de ensino de 2017,
ano em que ocorreu a atualizagdo do PPC. O plano analisado é do segundo semestre, nele
podemos perceber que o0s objetivos, ementas e conteldos estdo voltados unicamente a
disciplina de lingua portuguesa. Todavia, o plano aponta em seu item cinco (05), as

estratégias de interdisciplinaridade adotadas no componente, como vemos abaixo:
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Figura 42 - Estratégias de interdisciplinaridade no Plano de Ensino Lingua Portuguesa:
Projeto Pedagdgico do curso de Agropecudria do IFSul (2017).

V- ESTRATEGIAS DE INTERDISCIPLINARIDADE

Sempre que possivel, buscaremos realizar atividades que possam envolver contetidos relacionados
aos demais componentes curriculares. O desenvolvimento da capacidade linguistica dos alunos,
baseado no trabalho com géneros textuais permite o dialogo entre diferentes disciplinas

Fonte: Autora (2019).

O item cinco indicou as estratégias de interdisciplinaridade adotadas pela disciplina.
Todavia, ao analisarmos o contetdo do item percebemos que ndo ha estratégias
fundamentadas e organizadas no interior da disciplina, ndo sdo apresentadas atividades
especificas que produziriam o trabalho interdisciplinar. A apresentacdo das estratégias €
bastante genérica, utilizando a expressao sempre que possivel, dessa forma néo fica claro nem
quando, nem como, hem em que momento serdo produzidas tais atividades.

Dessa forma, ao analisarmos as disciplinas da é&rea geral no site do IFSul
(www.ifsul.edu.br), percebemos que todas seguiram o mesmo padrdo de organizacdo e
selecdo de conteudos da disciplina de Lingua Portuguesa. As ementas e planos de ensino
abordaram conhecimentos apenas de suas areas especificas. Assim, ndo foi possivel
identificar a partir da andlise de tais documentos qualquer tentativa de dialogo entre as
disciplinas.

Passemos agora a analisar a ementa da disciplina de Desenho Técnico do primeiro
semestre do ano letivo de 2017, pertencente a &rea profissional. A disciplina ha ementa possui

a seguinte estrutura:


http://www.ifsul.edu.br/
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Figura 43 - Ementa da disciplina de Desenho Técnico: Projeto Pedagdgico do curso de
Agropecuaria do IFSul (2017).

DISCIPLINA: Desenho Técnico
Vigéncia: a partir de 2017/1 Periodo letivo: 3° semestre
Carga horaria total: 45 h Caddigo: BG.DE.165
Ementa: Introducédo ao desenho técnico. Elaboracdo e interpretacdo de
representacdes geométricas bidimensionais e tridimensionais. Orientacdes
sobre as técnicas de execugdo em desenho técnico. Interpretacédo e execucéao
de cortes e se¢des. Fundamentacdo sobre desenho técnico aplicado para a
agropecuaria.

Conteudos

UNIDADE | — Introducédo ao Desenho Técnico
1.1 Razdes e importancia do Desenho Técnico
1.2 Classificagdes do Desenho Técnico (NBR 10.647)
1.3 Tipos de papel
1.4 Formatos de papel (ABNT - Série A)
1.5 Instrumentos de desenho
1.6 Legendas
1.7 Caligrafia
1.8 Escalas

UNIDADE Il — Representacdées Geomeétricas Bidimensionais
2.1 Sistema Universal de Projecdes

UNIDADE Il — Representacdes Geométricas Tridimensionais
3.1 Perspectivas

UNIDADE IV — Técnicas de Execucéao
4.1 Contagem
4.2 Esbocos proporcionados cotado (Vistas Ortogonais e
perspectivas)

UNIDADE V — Cortes e Secdes
5.1 Cortes (Defini¢cdes)
5.2 Tipos de Cortes
5.3 Secdes
5.4 Omisséao de corte

UNIDADE VI — Desenho Técnico Aplicado para a Agropecuaria
6.1 Leitura e Interpretacdo do Desenho Técnico Mecanico
6.2 Leitura e Interpretacdo do Desenho Técnico Arquiteténico
6.3 Leitura e Interpretacdo do Desenho Técnico Topografico

Fonte: Autora (2019).

Como vemos, a ementa da disciplina traz, novamente, conteidos especificos da area
técnica, organizados em seis unidades. Assim como na disciplina de Lingua Portuguesa, da
area geral, ndo ha evidéncias de préaticas interdisciplinares, ndo identificamos nenhuma

tentativa de didlogo com as demais disciplinas.
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Passemos agora a analisar o plano de ensino desta disciplina, da area profissional, para
podermos compreender melhor a forma como organizou os contetdos ao longo do primeiro
semestre de 2017. O plano analisado, assim como o anterior, é do segundo semestre,
possuindo a mesma estrutura. Ao analisd-lo percebemos que 0s objetivos, ementas e
contelidos estdo voltados unicamente a &rea técnica. Todavia, o plano aponta, conforme a

estrutura, suas estratégias de interdisciplinaridade como vemos abaixo:

Figura 44 - Estratégias de interdisciplinaridade no Plano de Ensino da disciplina de Desenho
Técnico: Projeto Pedagdgico do curso de Agropecuaria do IFSul (2017).

V -ESTRATEGIAS DEINTERDISCIPLINARIDADE

A disciplina de Desenho Téanico necessita de suporte de conteudos abordados nas
disciplinas propedéuticas como as que abordam o estudo e compreensao da geometna
espacial e serve de suporte para conteudos ligados a area técnica, abordadas no
decorrer do curso, como a Hidrologia, construcdes rurais e disdplinas ligadas a
infraestrutura rural.

Fonte: Autora (2019).

O plano de ensino da disciplina de desenho técnico, seguindo a estrutura dos planos,
apresentou no item cinco as estratégias de interdisciplinaridade adotadas. Todavia, assim
como na disciplina de lingua portuguesa, ndo foi possivel identificar estratégias
interdisciplinares fundamentadas e organizadas nem atividades especificas que poderiam
fomentar o trabalho interdisciplinar. As estratégias apresentadas sdo bastante genéricas, ndo
deixando claro os momentos especificos em que as atividades serdo desenvolvidas.

Dessa forma, apds analisarmos as ementas e planos de ensino desta segunda versdo do
PPC do curso de agropecuaria percebemos que, de um modo geral, a organizacdo das
disciplinas e a selecdo dos contetdos seguiu a mesma ldgica das disciplinas analisadas na
primeira versdo do PPC. Isso, porque o foco das disciplinas eram os contetdos especificos de
suas areas. Todavia, a diferenca que percebemos em relacdo a primeira versao foi que naquela
houve a iniciativa de realizacdo do projeto integrador ao final do semestre e, também, a
insercdo em algumas disciplinas de assuntos relativos ao mundo do trabalho, um dos
requisitos para construgé@o do curriculo técnico integrado segundo Pacheco (2011).

Passemos agora a analisar o item 9.12 que trata da flexibilidade curricular nos
curriculos técnicos integrados. Conforme os Referencias Curriculares do IFSul o item deve

apresentar a concepgéo e as modalidades de flexibilizagdo curricular adotadas no curso. Da
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mesma forma que nos itens anteriores, a normativa apresenta um texto norteador® com a
presenca de lacunas e parénteses em que devem ser listadas as atividades desenvolvidas no
curso.

Ao analisar a construcdo do item no PPC percebemos que as instrucbes dos

Referenciais foram seguidas, como vemos abaixo:

Figura 45 - Flexibilidade curricular: Projeto Pedagogico do curso de Agropecudria do IFSul
(2017).

9.12 - Flexibilidade curricular

O Curso Técnico em Agropecuaria implementa o principio da flexibilizacao
preconizado na legislacdo regulatéria da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio,

concebendo o curriculo como uma trama de experiéncias formativas intra e extra-
institucionais que compdem itinerarios diversificados e particularizados de formacéao.

Nesta perspectiva, sao previstas experiéncias de aprendizagem que
transcendem os trajetos curriculares previstos na matriz curricular. A exemplo disso,
estimula-se o envolvimento do estudante em programas de extensao, participacao em
eventos, atividades de iniciacdo a pesquisa, estagios nao obrigatérios, tutorias
académicas, dentre outras atividades especificamente promovidas ou articuladas ao
Curso, dentre outras experiéncias potencializadoras das habilidades cientificas e da
sensibilidade as questdes sociais.

Por meio destas atividades, promove-se o permanente envolvimento dos
discentes com as questdes contemporaneas que anseiam pela problematizacdo escolar
com vistas a qualificacao da formacao cultural e técnico-cientifica do estudante.

Para além dessas diversas estratégias de flexibilizacao, também a articulacao
permanente entre teoria e pratica e entre diferentes campos do saber no ambito das
metodologias educacionais, constitui importante modalidade de flexibilizacao curricular,
uma vez que incorpora ao programa curricular previamente delimitado a dimensao do
inusitado, tipica dos contextos cientificos, culturais e profissionais em permanente
mudanca.

Para tanto, ganham destaque estratégias educacionais como estagio
curricular, por possibilitar o exercicio da aplicacao dos conhecimentos tedricos e praticos
desenvolvidos durante o curso, bem como a demonstragcao do senso de
responsabilidade, comprometimento, organizacao, planejamento, iniciativa, entre outros
inerentes a atividade profissional e cidada. As atividades de extensido, de monitorias e
de iniciacdo técnica e cientifica, desenvolvidas pelo estudante, poderao ser validadas
como estagio obrigatoério.

Aos alunos que ja apresentarem estudos concluidos com éxito dentro da
mesma articulacao curricular, em nossa instituicao ou em outra instituicao de ensino
reconhecida pelo MEC, também & ofertada a possibilidade de aproveitamento destes
estudos, conforme previsto na Organizagao Didatica, valorizando assim, os saberes ja
adquiridos pelo estudante.

Fonte: Autora (2019).

® para visualizar o texto norteador dos Referenciais Curriculares do IFSul, construido para o item 9.12, acessar 0
site www.ifsul.edu.br/ regulamentos-institucionais.
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Como podemos observar, o item no PPC seguiu o texto norteador dos Referenciais. Os
primeiros quatro paragrafos foram seguidos exatamente como apresentados na normativa,
foram apenas preenchidas as lacunas e listadas as atividades conforme as instrucGes entre
parénteses. Essa primeira parte do texto buscou alinhar o PPC a legislacao profissional técnica
de nivel médio, apontando os itinerérios formativos diversificados que comp&em o principio
da flexibilizagdo curricular e devem fazer parte das atividades dos cursos.

Os dois ultimos paragrafos do item ndo constam no texto norteador dos Referenciais,
foi uma iniciativa dos professores. Nesses dois ultimos paragrafos os professores continuam
citando as estratégias e atividades que compbem a prética da flexibilizacdo curricular no
curso. Dentre elas sdo citados os estagios, as atividades e extensdo, monitoria e 0
aproveitamento de estudos.

Assim, percebemos que a construcdo do item 9.12 seguiu 0 mesmo padrdo dos itens
anteriores, ou seja, a parte relativa a apresentacdo das concepg¢des do ensino técnico integrado
foi construida pelos Referenciais e acatadas no PPC do curso sem nenhuma alteragdo. O
momento em que os professores ddo sua contribuicdo se resume a indicacdo de praticas e
atividades desenvolvidas no curso.

O préximo item, 9.13, trata da politica de formac&o integral do aluno. Conforme os
Referenciais este item deve esclarecer de que forma o curso implementa em sua organizacao
curricular temas relacionados a ética, cultura, meio ambiente e, também, de que maneira
evidencia habilidades como: raciocinio légico, trabalho em equipe, criatividade, sociabilidade
e etc. Nesse item em especifico a normativa ndo apresentou texto norteador, apenas forneceu
orientagdes gerais.

Dessa forma, percebemos que os Referenciais abordam a questdo da formagéo integral
do aluno sob uma perspectiva que leva em consideracdo a diversidade de temas e habilidades
em um determinado curriculo. Em nenhum momento a normativa expressa a ideia de
formagcdo integral contida nos documentos oficiais do ensino técnico integrado, que tem como
foco a interdisciplinaridade, o diadlogo entre os conhecimentos da area geral com os da area
profissional.

Ao analisar o PPC do curso notamos que o item segue as orientac6es dos Referenciais,

como vemos abaixo:
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Figura 46 - Politica de formacao integral: Projeto Pedagdgico do curso de Agropecuaria do
IFSul (2017).

9.13 - Politica de formacao integral do estudante

O profissional formado no Curso Técnico em Agropecuaria do Campus Bagé do
IFSul tera formagdo alicercada em sodlido embasamento tedrico basico e aplicado
integrado a experiéncia e ou experimentagdes praticas, com espirito critico e

conhecimento da realidade soécio-econémica local, regional e nacional. O egresso
desenvolvera ao longo da sua formacéo as capacidades de compreender as relagdes

econdmicas e culturais entre as nagdes, os processos da globalizacdo e da organizagao
em blocos econémicos e as suas implicagdes na sociedade brasileira, especialmente
no que se refere as atividades agricolas. A partir das ciéncias técnicas aplicadas,
recebera subsidios que o capacite a gerar novas tecnologias adaptadas a agricultura,

ndo sé a grandes propriedades, mas também as médias e pequenas.

As acgdes pedagogicas do Curso Técnico em Agropecuarias erdo baseadas em
condutas e atitudes que preconizem a responsabilidade técnica e social, tendo como
principios o respeito a fauna e a flora; a conservacéo e recuperacao da qualidade do
solo, do ar e da agua; o uso tecnologico racional, integrado e sustentavel do ambiente;
o emprego de raciocinio reflexivo, critico e criativo; e o atendimento as expectativas

humanas e sociais no exercicio das atividades profissionais na area de agropecuaria.

No processo formativo do aluno a matriz curricular a construgdes de
conhecimentos que privilegiem a visa a ética; o raciocinio légico; a redacdo de
documentos técnicos; a atengdo a normas técnicas e de seguranga; a capacidade de
trabalhar em equipes, com iniciativa, criatividade e sociabilidade; estimulo a capacidade
de trabalho de forma auténoma e empreendedora; a integragdo com o mundo de
trabalho, o que é realizado através de conjunto de disciplinas ligadas as ciéncias
humanas, sociais, matematica e suas tecnologias, informacao e comunicagao e ciéncias
exatas e da terra, além disto o curso conta com disciplinas especificas inerentes a

formacao profissional de técnico em agropecuaria.

Fonte: Autora (2019).

Como foi possivel observar, o item foi desenvolvido com base nas orientacfes da
normativa institucional. Assim, foram elencadas as atividades e assuntos abordados no curso
bem como algumas praticas e a¢bes pedagogicas. Ndo houve esclarecimento em relagdo as
acOes interdisciplinares e estratégias para realizacdo da integracdo entre os conhecimentos da

area geral com a profissional.
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Dessa forma, ao compararmos as duas versdes do PPC de Agropecuaria em relagéo a
proposta de formagdo integral do aluno, percebemos uma grande diferenga entre os
documentos. A primeira versao, mesmo sem possuir uma normativa, expds sua estratégia para
realizacdo da integracdo dos conteludos tendo como base atividades interdisciplinares,
desenvolvidas ao longo do semestre através do projeto integrador. Ja a segunda versdo,
seguindo a normativa institucional dos Referenciais, se afasta da proposta do ensino técnico
integrado, ndo apresentando uma proposta interdisciplinar concreta.

Os préximos subitens, 9.13, 9.14 e 9.15 °, os ltimos relativos & organizagdo curricular
falam, respectivamente: da politica de apoio ao estudante; das formas de implementacdo das
politicas de ensino, pesquisa e extensdo e das politicas de inclusdo e acessibilidade do
estudante. O primeiro item descreve as politicas de apoio ao estudante; o segundo descreve as
estratégias para implementacéo das politicas de ensino, pesquisa e extensdo e o Ultimo aborda
a politica de incluséo e acessibilidade dos alunos citando as a¢des desenvolvidas no Campus.

A andlise dos itens acima elencados demonstrou que 0S mesmos seguiram as
determinag6es dos Referenciais Curriculares do IFSul, descrevendo as acGes relativas a cada
politica. O ultimo item, contudo, € uma iniciativa dos professores na constru¢do do PPC de
Agropecuaria, ndo existindo no documento dos Referenciais. Nesse ultimo item foi
esclarecida a concepcdo de educagdo inclusiva adotada pelo curso bem como as acoes
previstas pela Resolugdo 51/2016. A incluséo de tal item demonstra a preocupacgdo dos
professores com o tema em contrapartida ao regramento institucional.

Ao finalizar a andlise desta segunda versdo do PPC do curso de Agropecudria,
percebemos que o surgimento dos Referenciais curriculares do IFSul exerceu grande
influencia na constru¢do do documento, aumentando a prescri¢do e rigidez curricular. Por
isso, no préximo capitulo, procuraremos realizar nossas reflexdes acerca das analises da
primeira e segunda versdo do PPC do curso, no intuito de responder nossa pergunta de
pesquisa, que é: Como a proposta curricular do ensino técnico integrado foi desenvolvida nas
versdes do Projeto Pedagdgico Curricular (PPC) do curso técnico integrado em Agropecuéria
do IFSul? Com nossa pergunta de pesquisa em vista, buscaremos apontar as conclusdes

pertinentes a este estudo bem como indicar a realizagdo de pesquisas futuras.

% para visualizar a estrutura dos itens 9.13, 9.14 e 9.15 na segunda versao do PPC do curso técnico integrado em
Agropecuaria, acessar o site http://intranet.ifsul.edu.br/catalogo/curso/3.
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7 REFLEXOES SOBRE A ANALISE DA CONSTRUCAO DO CURRICULO
TECNICO INTEGRADO NO CURSO DE AGROPECUARIA DO IFSUL - CAMPUS
BAGE:

Na realizacdo de nossas analises, procuramos vislumbrar a maneira como o curriculo
técnico integrado foi construido no curso de Agropecuéria do IFSul - Campus Bagé. Para isso,
recorremos primeiramente aos registros institucionais que continham orientacdes gerais em
relacdo ao curriculo que foram o PPI do IFSul e os Referenciais curriculares do IFSul e,
posteriormente ao PPC do curso.

A intencdo na primeira etapa foi apreender as concepcdes curriculares adotadas pela
instituicdo. Ja na segunda, ao analisarmos as versdes do PPC do curso, nosso objetivo foi
perceber como de fato o curriculo vinha sendo construido e como os professores, em sua
elaboragéo, dialogaram com as normativas oficiais e orientagdes institucionais concernentes
ao ensino técnico integrado.

A primeira etapa da analise, como j& mencionado, observou o PPl do IFSul. Nossa
intencdo ao analisarmos o documento era perceber como ele apresentava as concepcoes
relativas ao ensino técnico integrado bem como o papel e missdo educacional da instituicao.
Ao analisa-lo, notamos que o documentou trouxe de forma clara e concisa as principais
nocbes do ensino técnico integrado, alinhando a missdo do instituto ao discurso dos
documentos oficiais.

As concepgoes indicadas no PPI apontaram, em primeira instancia, 0 compromisso da
instituicdo em fornecer uma escola publico-educadora, voltada para a construcdo da
cidadania, na intencdo de realizar uma verdadeira transformacdo social. Ligada a essa
premissa educacional foi destacada também a importancia do desenvolvimento de um ser
humano critico, com capacidade ética, que se desenvolve a partir de uma educacdo humano-
cientifico-tecnoldgica.

Na busca pelo desenvolvimento de uma educacdo que considere aspectos humanos,
cientificos e tecnoldgicos, o PPl argumenta sobre a mudanca dos setores produtivos,
explicando que o mercado adotou uma nova logica produtiva que requer dos trabalhadores
novas competéncias. Todas essas transformacfes exigem do ensino profissionalizante uma
reconfiguragdo. Conforme o documento, a necessidade agora é promover uma educagdo que
alie teoria e pratica, resgatando o homem em suas relagdes com o mundo.

Nessa perspectiva, o PPI estabeleceu como base para construcdo dos curriculos do
IFSul o trabalho enquanto principio educativo. Segundo o documento, o principal desafio é o



153

de selecionar conhecimentos, tendo em vista a égide do trabalho, que contemplem saberes da
formagéo geral e profissional. Assim, citando Ciavatta (2012), o PPI explica que o principal
objetivo do curriculo técnico integrado € superar a dicotomia entre trabalho manual e trabalho
intelectual.

Dessa forma, em sua elaboragdo, o PPI buscou expressar os fundamentos do curriculo
técnico integrado tendo o cuidado, também, de relatar as dificuldades inerentes ao
desenvolvimento desta proposta devido aos valores ideoldgicos em disputa. O PPI
compreende o curriculo como uma construcgdo cultural, sem existéncia prévia, que depende do
ser humano para sua concretizacdo. Logo, a anélise do PPI do IFSul nos mostrou que a
instituicdo, em termos documentais, parece compreender sua missdo e seu carater
educacional, cientifico e tecnoldgico, mostrando-se alinhada aos discursos oficiais para o
ensino técnico integrado.

Em relacdo a analise dos Referenciais ha varias reflexGes pertinentes que devemos
trazer a tona neste momento. Primeiramente é necessario retomarmos alguns conceitos e
premissas apresentados na normativa, que buscaram alinhamento com os ideais e concepg¢des
do PPI da instituicéo.

Em primeiro lugar, o documento enfatizou novamente a missdo dos institutos em prol
da construcdo de uma sociedade justa e democratica. Conforme os Referenciais, esse objetivo
levou a institui¢do a criar diretrizes curriculares no intuito de realizar uma educacdo voltada
para a formacdo integral do aluno. Apontando para o PPI, o documento enfatiza outra vez a
concepcao curricular da instituicdo, que € de realizar a indissociabilidade entre teoria e préatica
para uma compreensdo critica da realidade.

Apoés esclarecer tais conceitos, os Referenciais enfatizaram o carater norteador do
documento, explicando que, ao assumir a concepcdo curricular constante no PPI se afastam de
qualquer conotacdo reducionista e/ou protocolar que possa ser atribuida a tal instrumento
pedagogico. Nesse sentido, 0 documento nega a hipdtese da utilizacdo do material como meio
de padronizacdo e controle autocratico das ofertas educativas.

Os Referenciais esclareceram ainda a concepcéao de planejamento e de projeto adotada
pelo documento. Em relagdo ao planejamento, o documento explica que esse deve ser
compreendido como um movimento reflexivo, participativo e intencional, no intuito de
promover 0 engajamento e protagonismo dos sujeitos em sua constru¢do. O documento
salientou, ainda, que as posturas servis e paternalistas, que levam a uma conducdo acritica dos

processos de planejamento devem ser superadas.
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Todavia, ao analisarmos a estrutura de PPC construida pelos Referenciais o que
percebemos foi uma extrema contradicdo em relagdo as concepgles trazidas no inicio do
documento. A estrutura apresentada revelou um movimento prescritivo progressivo, ou seja, a
rigidez da norma aumenta na medida em que a estrutura se aproxima da parte relativa a
apresentagdo dos conceitos curriculares e sua organizacao.

Dessa forma, o item nove (09) dos Referenciais, intitulado de organizacéo curricular
€ 0 que apresenta maior rigidez. Isso, porque, como ja apontado na analise, no decorrer de
toda estrutura do item sdo trazidos textos prontos, ou pré-prontos, com a presenca de lacunas e
reticencias que indicavam em que momento os professores poderiam dar sua contribuicao.
Assim, a estrutura de PPC trazida nos Referenciais reservou para os professores um espaco de
coadjuvantes, uma vez que as oportunidades de participacdo sdo escassas e destinadas apenas
a descricéo de atividades.

Assim, as concepcOes apresentadas no inicio dos Referenciais entram em choque com
a pratica desenvolvida na construcdo do modelo de PPC apresentado no documento. A
estrutura construida reforcou, justamente, o carater servil e paternalista de planejamento
guando apresentou textos prontos. Os objetivos de reflexdo, participacdo e engajamento
defendidos no documento também se perderam de vista na rigidez da norma.

Os Referenciais curriculares do IFSul revelam em si um processo de trabalho alienado.
Vasconcellos (2011), ao definir o processo de alienagdo do trabalho utiliza o conceito
marxista. Nessa perspectiva, o trabalho € visto enquanto algo exterior ao trabalhador, que néo
pertence a sua natureza. Ele encontra, assim, uma dificuldade de se afirmar no trabalho, o que
desperta um movimento de negacdo de si mesmo. O trabalhador se reconhece apenas fora do
trabalho, o que caracteriza um trabalho forcado e ndo voluntario (MARX, 1989 apud
VASCONCELLOS, 2011).

Vasconcellos (2011, p. 128) explica que, nesse tipo de trabalho ha “[...] uma ruptura
entre a acdo e 0 motivo e o plano de acdo [...]”, constituindo o que o autor denomina de
alienacdo do trabalho educativo. Perde-se de vista a motivacdo, o significado do fazer e
assume-se a realizacdo de préaticas alienadas. Dentre o rol dessas, 0 autor comenta sobre a
burocratizacdo do planejamento enquanto pratica de preencher papéis sem conexao com a
realidade, com foco em ideias bonitas e sonhos idealistas que ndo conseguem se situar no
processo de planejamento. Também aponta para um modelo que tem perseguido os docentes
ha tempos, “[...] solugdes miraculosas sdo produzidas por um grupo de especialistas e em

seguida sdo exportadas para as escolas; faz-se uma campanha de persuasao; pouco depois,
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face ao fracasso acionam-se as trombetas de acusacdo aos professores por sua resisténcia...”
(VASCONCELLOS, 2011, p. 136).

Dessa forma, o planejamento realizado de forma alienada dificilmente alcanca a
pratica. Em relacdo aos Referenciais, 0 processo de alienacdo pode ter sido motivado pela
primazia do discurso oficial, ou seja, pela adesdo incondicional ao que expressa o curriculo
construido pelas instancias gestoras, sejam elas institucionais ou governamentais. Tais
discursos, ao serem compreendidos como verdades absolutas e/ou como 0s que expressam 0
verdadeiro curriculo, sdo assumidos enquanto “[...] instancia metafisica definidora de um
curriculo universal” (VACONCELLOS, 2011, p. 29).

Nessa perspectiva, o curriculo é elevado ao patamar de fetiche. Conforme
Vasconcellos (2011), um curriculo nessa posi¢do é aquele encarado como o curriculo ideal,
perfeito, intocavel, que atende todas as demandas e anseios dos discursos curriculares oficiais.
O fetichismo curricular também carrega em si a ideia de que os construtores curriculares sao
0s especialistas. Sob este ponto de vista, quem deve construir os curriculos sao os pedagogos,
gestores de escola, diretores e etc. (VASCONCELLOQOS, 2011). Nessa visdo ha uma falacia de
que tais curriculos sdo ideais, imunes a qualquer falha e facilmente aplicaveis ao contexto
escolar.

Todavia, Vasconcellos (2011) explica que ndo existe um curriculo que expresse
exatamente o discurso oficial, ndo existe um curriculo em si. O curriculo é uma atividade

humana, por isso depende dos seres humanos para acontecer,

O curriculo é feito por sujeitos concretos, marcados, portanto, por seus tempos de
vida, identidades e trajetorias [...]. O curriculo escolar enquanto constru¢do humana,
depende substancialmente dos sujeitos em relagcdo. N&o é algo autbnomo que teria
vida prépria, ao contrario do que pensam aqueles que acreditam que, se chegasse a
uma “boa teoria curricular”, bastaria aplica-la na escola (provavelmente através de
leis, normas, portarias, parametros, materiais didaticos) independente das pessoas e
das estruturas, como quando se troca a peca de uma maquina (VASCONCELLOS,
2011, p. 43).

Os dispositivos pedagdgicos sdo necessarios ao desenvolvimento do processo
educativo, mas ndo podemos perder de vista a atividade humana como argumenta
Vasconcellos (2011). Na analise dos Referenciais notamos uma centraliza¢do na estrutura que
coibiu os espagos de atuacdo dos professores na constru¢cdo dos PPCs dos cursos. O
documento foi construido sob uma rigida prescri¢do que talvez revele uma crenga sega nos
dispositivos pedagdgicos, ou seja, basta cria-los ou modifica-los para que a

mudanga/transformacéo curricular aconteca.
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“Os dispositivos pedagodgicos sao uma tecnologia, um saber incorporado nas formas de
organizacdo do espacgo, tempo, recursos, saberes [...] sintese cultural, trabalho humano
acumulado” (VASCONCELLOS, 2011, p. 42). Todavia, devem ser perpassados, permeados,
vivificados pelas pessoas, vdo depender de quem os utiliza. O @mbito de construcao curricular
é um territorio de disputas, como bem afirma Arroyo (2013). Nesse sentido, muitas vezes 0s
sujeitos sdo colados de lado e impelidos a “[...] se adaptar a um curriculo imposto de acordo
com relacGes de poder muito fortes, mas naturalizadas” (VASCONCELLOS, 2011, p. 39).

Dessa forma, Vasconcellos (2011) explica que ha processos de reificacdo em jogo.
Reificacdo ¢ um termo marxista caracterizado por se um processo histérico ligado as
sociedades capitalistas. Esse processo caracteriza-se como uma transformagao experimentada
pela atividade produtiva, por suas relacfes sociais e pela propria subjetividade humana,
sujeita e identificada cada vez mais ao carater inanimado, quantitativo e automatico dos
objetos ou mercadorias circulantes no mercado (LUKACS, 1885-1971). O processo de
reificagdo €, portanto, mecanismo atuante na construgdo curricular, podendo ser reiterado
pelos proprios dispositivos pedagogicos, pela forma como séo elaborados.

Assim, os proprios dispositivos pedagogicos em um processo de reificacdo podem
conduzir a praticas alienantes. Segundo Vasconcellos (2011, p. 43) “[...] as estruturas
condicionam e a simples presenca de determinados dispositivos equivocados ja predispdes 0s
sujeitos para agirem na direcdo dada pelos mesmos [...]”. No caso dos Referenciais, foi
evidente a influencia alienante que o documento exerceu na construcao da segunda versao do
PPC de Agropecuaria. Embora tenha sido possivel perceber em alguns momentos especificos
a atuacdo e iniciativa dos professores, a grande parte do documento foi construida de maneira
acritica, em um movimento mecénico de copiar/colar.

Os Referenciais exerceram, portanto, uma ma influéncia na construcdo do PPC do
curso técnico integrado em Agropecuaria, aumentando a rigidez curricular. Ao analisar a
primeira e segunda versdao do documento percebemos que desde 2010, na construcdo da
primeira versao, até 2017, em que ocorreu a atualizagdo do documento, houve um movimento
ascendente de rigidez curricular atrelada a criacdo da normativa institucional.

A partir da criacdo dos Referenciais, os PPC dos cursos técnicos passaram a ter seu
plano de acdo cerceado pela normativa, perdendo sua liberdade de atuagcdo. Nesse sentido,
Vasconcellos (2011) propde a seguinte indagacéo:
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[...] até que ponto o Plano de agdo é metodologicamente auténtico (qual seja fruto da
tensdo entre Finalidade e a Realidade) ou corresponde a uma espécie de chip
implantado, decorrente de modismos ou cobrangas autoritarias (ex: “tem que”
trabalhar com textos diversificados)? Mesmo quando o professor segue um plano de
acdo bem feito - mas que ndo foi por ele elaborado -, se ndo tiver um bom
conhecimento da realidade, se ndo captar as necessidades do grupo, tera dificuldade
em tornar sua pratica significativa. Ao mesmo tempo, quando aquilo que faz ndo se
coloca como necessidade para si (para ele), falta disposicdo energética, afetiva, para
enfrentar as dificuldades e resisténcias inerentes ao processo educativo significativo.
Quando é devidamente encarada, a construgdo do plano é um caminho de formacéo
e desenvolvimento da autoria do professor. (VASCONCELLOS, 2011, p. 149).

Ao analisarmos a primeira versao do PPC de agropecuaria, percebemos que 0 mesmo
foi realizado de maneira autbnoma e autora (ARROYO, 2013) pelos professores, uma vez que
puderam usar sua criatividade e agir mais livremente, pois ndo existia regramento
institucional especifico relativo a construcdo curricular e elaboracdo de PPCs em 2010. Os
unicos documentos existentes na época eram o Projeto Pedagdgico institucional e os proprios
documentos oficiais elaborados pelo governo que norteavam o ensino técnico integrado.

As normas institucionais e governamentais sdo producdes tedricas que visam regular a
pratica educativa nas instituicGes de ensino. Todavia, Vasconcellos (2011) explica que, a
teoria ndo € o Unico determinante da pratica. Pensar a teoria como um fator que se transforma
automaticamente em pratica ¢ uma visao idealista de conhecimento “como se bastasse chegar
a ideias claras e distintas para que as coisas acontecessem imediatamente na pratica”
(VACONCELLOS, 2011, p. 212 grifo do autor). Segundo o autor a teoria ndo se configura de
forma homogénea no individuo, ha diferentes niveis de internalizacdo que convivem no
mesmo sujeito e que condicionam sua préatica, a forma como interpretam e dialogam com os
conhecimentos ja sistematizados e validados.

Assim, a primeira versdo do PPC nos mostrou que mesmo sem uma normativa
institucional os professores tiveram a iniciativa de dialogar com os documentos oficiais. O
projeto Integrador € um dos exemplos na primeira versao do PPC que revela uma tentativa de
realizacdo do ensino integrado, com préaticas interdisciplinares. E certo que o curriculo
construido naquela primeira versdo bem como as atividades e estratégias associadas a ele ndo
expressam literalmente a proposta oficial do curriculo técnico integrado, sdo uma
interpretacdo da norma, que expde o entendimento do grupo de professores em relacdo ao
discurso curricular oficial naquele momento.

Na segunda versdo, contudo, apés a construcdo dos Referenciais Curriculares do
IFSul, acentuou-se a normatizacdo e rigidez curricular que emanou da norma institucional.

Percebemos que os professores perderam seu espaco de atuacdo, de autoria. Pressionados e
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impelidos pelo rigido regramento os professores foram muito mais repetidores do discurso
oficial que verdadeiros autores curriculares.

A rigidez da norma institucional no tocante a construcdo dos PPCs pressionou 0s
professores na dire¢do do discurso curricular oficial, que foi acatado praticamente em sua
integra. Na analise dos Referenciais curriculares percebermos que 0s Unicos espacgos
reservados para atuacdo dos professores foram os relativos a descricdo e enumeragdo de
atividades. Nesse sentido, em relacdo a construcdo curricular Vasconcellos (2011, p. 25)
explica que “Nao ha neutralidade. As formas de organizacdo, as estruturas, sdo recursos
institucionais que facilitam determinadas praticas e dificultam outras; geram campos de
verdade, mecanismos de controle e outras formas de poder”.

Assim, a rigidez da normativa institucional que atuou na construcdo da segunda versao
do PPC de agropecuaria gerou uma profunda contradicdo no discurso apresentado no
documento. A principal contradicdo talvez seja a interdisciplinaridade, indicada e defendida
no PPC. Todavia a matriz curricular e os planos de ensino, com seus contelidos e estrutura,
demonstraram uma pratica ainda arraigada na disciplinarizacdo. A presenca da
interdisciplinaridade foi observada apenas em pequenos momentos nos planos de ensino,
entre disciplinas da mesma area.

A andlise da segunda versdo do PPC de agropecuaria nos mostrou, portanto, o quéo
perigoso € nutrir uma perspectiva com base no fetichismo curricular. O fetichismo fez com os
professores entrassem em um estado de alienacdo, de expropriacdo do proprio trabalho, um
trabalho esvaziado de sentido, de reflexdo, que se resumiu por vezes a um movimento
mecéanico de copiar e colar. Nesse movimento ha um constante vai e vem de contradicdes,
diz-se uma coisa faz-se outra, as palavras perdem o sentido, tornando-se “[...] palavras gastas
pelo uso, sem fios, sem conexBes mais profundas; palavras que se pronunciam e se escutam
guase que automaticamente, superficialmente, sem encarnacao singular, nem no corpo nem na
alma, palavras mortas; banalizadas” (VASCONCELLOS, 2011, p. 12).

Ao final desta reflexdo, portanto, € oportuno retomarmos novamente a pergunta
realizada por Arroyo (2013), ja& mencionada na analise dos Referenciais, que indaga: Ha lugar
para nossas autorias no territério dos curriculos de formacdo e de educacdo basica? Ao
responder essa perguntar Arroyo (2013) afirma que o curriculo tem sido um territorio de
incansaveis disputadas. Segundo autor o Brasil é 0 pais que mais acumula normas em relacéo
ao curriculo, hd sempre um regramento que dita o que, quando, onde e como o0s professores
devem fazer, na esperanca de se conquistar o curriculo ideal. Assim, existe um cenério que

revela “autonomia e autorias que se chocam nao apenas com os controles gestores, mas com a
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rigidez do ornamento curricular” (ARROYO, 2013, p. 34). Na voz dos professores, Arroyo
(2013) afirma que tal rigidez se impGe sobre a criatividade docente.

Todavia, Arroyo (2013) explica que, em meio aos rigidos ornamentos curriculares ha
sempre processos de resisténcia sendo empreendidos pelos professores. A analise das versoes
do PPC do curso técnico em Agropecudria, contudo, nos mostrou que na medida em que
aumentou a rigidez curricular, por conta da norma institucional, diminuiram-se também o0s
processos de resisténcia. Na primeira versdo do documento, quando nao existia a norma,
houve dialogo com os documentos oficiais, uma interpretacdao desses, que se refletiu no PPC.
O proprio processo de dialogo com a norma ja se configurou como resisténcia, uma vez que
houve reflexdo e o discurso oficial ndo foi assumido em sua integralidade de maneira acritica.
Na segunda versdo, contudo, ocorreu um movimento passivo de adocdo do discurso oficial,
um trabalho alienado, em que ndo foram identificados processos genuinos de resisténcia.

N&o queremos com isso colocar os professores em uma posicao de vitimas das normas
institucionais e dos discursos oficiais. Acreditamos que “a atividade humana ndo é
mecanicamente determinada; é condicionada sim, mas ndo inexoravelmente determinada”
(VASCONCELLOS, 2011, p. 203). Conforme Vasconcellos (2011) ha& dois discursos

dicotbmicos em voga:

O discurso ideologicamente comprometido com a ordem dominante é aquele que
olha s6 para as contradi¢es do professor, desconsiderando seu contexto, o todo que
o0 envolve, a logica do sistema subjacente. O discurso ingénuo é aquele que olha para
0 professor como um coitadinho, uma vitima do sistema, um ser isento de
contradicGes e possibilidades (VASCONCELLOQOS, 2011, p. 233).

Nossa postura € em concordancia com o que afirma Vasconcellos (2011). Ha sempre
um espaco para atuacdo, para as mudancas, sejam elas grandes ou pequenas, é a zona de
autonomia relativa (ZAR). Tais mudancas, contudo, nem sempre se ddo nos palcos dos
documentos institucionais, muitas vezes acontecem nos bastidores, nas praticas que o
professor empreende em sala de aula e no interior de sua comunidade escolar. Assim,
acreditamos, como afirma Arroyo (2013), que os professores em sua realidade constroem
praticas de resisténcia. Contudo, para apreendé-las sdo necessarios estudos para além dos
documentos institucionais, que pretendemos realizar em pesquisas futuras.

Todavia, na presente pesquisa, que é fundamentalmente documental, foi necessario
nos ater aquilo que nos revelaram os documentos institucionais em relagdo ao curriculo
técnico integrado do curso de Agropecuaria, a construgdo curricular em dmbito documental. A

analise dos documentos denunciaram gque a normativa curricular institucional, os Referenciais
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Curriculares do IFSul, deram inicio a um processo de producdo curricular alienada,
demonstrada na construcao da segunda versdo do PPC do curso, quando a normativa ja estava
em voga. A analise das duas versfes mostrou, portanto, um processo de rigidez curricular
ascendente, crescente, motivado e vinculado a criacdo da norma institucional.

A intengéo deste estudo foi de elucidar o processo de construcdo curricular, com base
nos documentos oficiais, tendo como foco o PPC do curso de Agropecuaria do IFSul -
Campus Bagé. Entretanto, queremos esclarecer que nosso objetivo com o presente estudo nao
foi realizar a denuncia pela denuncia ou a critica pela critica, mas trazer a tona 0s processos e
estruturas assumidas que revelam e dimensionam nosso conformismo. Segundo Gramsci
(1978 apud MONASTA, 2010) todos somos conformistas de algum conformismo e o
problema crucial da educacdo esta em tomar consciéncia das varias formas de conformismos

para, assim, poder decidir, lutar por um tipo ao invés de outro.
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8 CONSIDERACOES FINAIS:

O presente estudo dedicou-se a investigar acerca da construcdo do curriculo técnico
integrado a partir do curso de Agropecuéria do IFSul- Campus Bagé. Escolhemos realizar
esse estudo por entender que é de muita relevancia, uma vez que o Instituto Federal € uma
instituicdo de grande abrangéncia no pais e que possui uma proposta curricular inovadora para
0 ensino médio. Assim, nossa pergunta de pesquisa trouxe o seguinte questionamento: Como
a proposta curricular do ensino técnico integrado foi desenvolvida nas versdes do PPC do
curso técnico integrado em Agropecuaria do Campus Bagé?

Nossa intencdo com o desenvolvimento de tal estudo era saber como esse curriculo
estava sendo construido. Assim, a partir da pergunta de pesquisa, tragamos nosso objetivo,
que foi compreender tal construcdo elencando para isso o periodo especifico de 2010 a 2017,
tendo em vista as orientacdes do Projeto Pedagdgico Institucional e o surgimento dos
Referenciais curriculares para construcdo de projetos pedagogicos de cursos técnicos do
IFSul. O prop6sito era saber como tais normativas influenciaram na constru¢do da proposta
curricular no PPC do curso.

Dessa forma, para embasarmos nosso estudo, construimos um referencial teorico
organizado em quatro capitulos. O primeiro apresentou as bases epistemoldgicas que
nortearam a construcdo do curriculo técnico integrado; o segundo apresentou um breve
percurso acerca do desenvolvimento do Ensino Técnico Integrado e criagdo dos Institutos
Federais; o terceiro apresentou algumas concepc¢des de curriculo, com base nos estudos de
Silva (2010) e a concepcdo curricular adotada no presente trabalho e, o ultimo, falou sobre as
concepcdes do Ensino Técnico Integrado.

Nossas analises restringiram-se a observacdo dos registros institucionais,
configurando-se como uma pesquisa de carater documental. Assim, recorremos aos principais
documentos do IFSul que norteavam a construcao curricular na instituicdo e, também, aos
documentos que expressavam tal construcdo. Dessa forma, analisamos em primeira instancia
0 PPI da instituicdo, posteriormente os Referenciais curriculares para construcdo de Projetos
pedagdgicos de cursos técnicos do IFSul e, por ultimo, as versées do PPC do curso de
Agropecuaria.

Nossas analises com base no PPC do curso técnico integrado em Agropecuaria do
Campus Bagé nos revelaram que, a construcao curricular passou por um processo ascende de
rigidez curricular atrelado a criacdo dos Referenciais curriculares para construcdo de

Projetos pedagdgicos de cursos técnicos do IFSul. Constatamos que, a primeira versdao do
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PPC de Agropecuaria, realizada antes da normativa, expressou um processo de construgdo
curricular mais autoral. J& a segunda versdo, ap0s criacdo da normativa, expressou um
processo de construcdo curricular alienada, em que o curriculo é elevado ao patamar de
fetiche.

As fontes para coleta de dados de nossas analises foram os documentos institucionais
do Campus Bagé. Por isso, destacamos a importancia da continuidade do presente estudo e da
necessidade de amplia-lo para além dos dados contidos nos registros institucionais dos cursos
especificos do Campus. E necesséria e relevante a continuacdo da presente pesquisa em
ambito institucional, que possa revelar dados mais complexos e profundos da instituigéo
como um todo, nos permitindo compreender com maior clareza o caminho curricular que o
Institutos Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense tem percorrido em
seus cursos de nivel médio, tendo em vista a modalidade curricular do Ensino Técnico
Integrado.

Ao finalizarmos este estudo, é oportuno retomarmos novamente a concepcdo de
curriculo enquanto atividade humana (VASCONCELLQOS, 2011). Conforme Vasconcellos
(2011), uma construcao curricular que ndo leva em conta a premissa da atividade humana tem
grandes chances de se tornar uma atividade alienada, acritica. Construir o curriculo
compreendendo-o0 como atividade humana significa colocar os sujeitos no centro de tal
processo. Os sujeitos em seu carater historico, inseridos em uma realidade concreta, tanto
escolar como social.

Nesse sentido, Vasconcellos explica que:

A escola ter como centralidade a pessoa significa que a pessoa é fundamento e
finalidade do trabalho educativo, de maneira que os alunos aprendam a ser pessoas
e a verem 0s outros como pessoas. Por isto, had uma preocupagdo primeira com o
perfil dos educadores: a humaniza¢do. Centralidade ndo é exclusividade, ndo é
autonomia absoluta. Trata-se de uma estratégia para dirigir nosso olhar, para, diante
de tantos estimulos e apelos, ndo perder de vista o que é mais importante
(VASCONCELLOS, 2011, p. 39).

Assim, considerar o curriculo como atividade humana é criar um antidoto contra o
fetichismo curricular. A atividade humana nos protege de elevarmos o curriculo a um patamar
metafisico, de nos apegarmos a um modelo ou proposta e tomarmos como verdade absoluta.
Por conseguinte nos protege de nos apegar cegamente aos dispositivos pedagdgicos, aos
planos de ensino, as listas de conteudos, aos livros didaticos. A perspectiva da atividade
humana nos permite ter em mente, e como prioridade, o que € prioridade, a pessoa,

dimensionando o nosso trabalho e processos de construgdo curricular sempre que preciso.
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Assim, é necessario entender que a construgdo curricular é sempre uma caminhada
pela estrada das incertezas, pelo caminho nebuloso que a cada passo vai se revelando, o que
torna o curriculo uma atividade fundamentalmente humana. “Ndo nos movemos no terreno do
desenvolvimento automatico mas sim no campo das possibilidades inventadas” (MARINA,
1995, p. 363 apud VASCONCELLOS, 2011, p. 38).

Dessa forma, ao encerramos este estudo, é prudente lembrarmos, em ultima instancia,
que “[...] o grande fator libertador estd no didlogo (Freire, Habermas, Gadamer, Ricoeur,
Buber), pois além de ser um importante canal para o fluxo dos afetos, o dialogo possibilita
estabelecer o poder das ideias, e ndo o poder advindo dos lugares institucionais assumidos a
priori” (VASCONCELLOS, 2011, p. 243).
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