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RESUMO

O presente relatorio tem como finalidade descrever a intervencao realizada na Escola Estadual
de Educacdo Bésica Dr. Celestino Lopes Cavalheiro, cujo foco é compreender as razGes do
problema indisciplina escolar, nas turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental a fim de
efetivar um processo mais democratico e participativo na construcdo das normas de
convivéncia da escola. Baseado na metodologia de pesquisa-agéo, esta intervencédo teve como
objetivo contribuir para reduzir os casos de indisciplina escolar nos anos iniciais do Ensino
Fundamental da Escola Estadual de Educacdo Bésica Dr. Celestino Lopes Cavalheiro. Através
de acdes desenvolvidas com a participacdo dos professores responsaveis por cada turma (do
1° ao 5° anos) de forma ativa e interativa e a participagédo do Conselho Tutelar em roda de
conversa com equipe diretiva e Conselho Escolar na busca de informages e esclarecimentos
sobre encaminhamentos ao Conselho Tutelar, envolveu-se a participacdo de representantes do
PROERD, que através de rodas de conversa prestaram esclarecimento sobre o ECA. As
atividades desenvolvidas possibilitaram a reflexdo por parte dos professores, sobre as praticas
desenvolvidas na escola, proporcionando caminhos favoraveis a transformacdo dessas
relacGes a partir de um novo olhar & questdo da indisciplina. Foi possivel perceber resultados
positivos, principalmente no que se refere as relagdes interpessoais na sala de aula e na escola
como um todo. Evidenciou-se assim a necessidade de acompanhamento constante no uso das
rodas de conversa. A mudanca efetivou-se através do dialogo proporcionando a mudanga de
postura nas praticas pedagogicas, bem como na forma como se processam as rela¢cdes no
interior do ambiente escolar, possibilitando assim, sua transformacao para que na sala de aula
se efetive a aprendizagem.

Palavras-Chave: Disciplina. Indisciplina. Convivéncia. Valores.



RESUMEN

Este informe tiene como objetivo describir la intervencion llevada a cabo em la Escuela
Estatal de Educacion Bésica Dr. Celestino Lopes Cavalheiro, cuyo objetivo es entender las
razones del problema escolar indisciplina, las divisiones de los primeiros afios de la escuela
primaria com el fin de lograr um proceso més democréatico y participar em la construccion de
las condiciones de vida de escola. Baseado em lametodologia de investigacion-accion, esta
intervencion tuvo como objetivo ayudar a reducirlos casos de indisciplina escolar em los
primeiros afios de la escuela primaria em la Escuela Estatal de Educacion Bésica Dr.
Celestino Lopes Cavalheiro. A través de las acciones desarrolladas com la participacion de los
professores responsables de cada clase (el primero hasta quinto afio) activamente y de forma
interactiva y la participacion del Conselho Tutelar enrueda de conversacion com el equipo
directivo y del consejo escolar em la blasqueda de informacion y aclaraciones sobre las
referencias a Conselho Tutelar, contdé com la participacion de un sargento y soldado,
representantes de PROERD que atraves de los circulos de conversacion proporcionaron
aclaraciones sobre el ECA. Através de la conversacion circulos proporcionado aclaraciones
sobre la CEPA. Las atividades permiten la reflexion de los participantes em las practicas
desarrolladas em la escuela, proporcionando formas favorables a la transformacion de estas
relaciones a partir de una nueva mirada a la cuestion de la indisciplina. Era posible ver
resultados positivos, sobre todo em lo que respecta a las relaciones interpersonales em el aula
y la escuela em su conjunto. Solo se presentd la necesidad de una vigilancia constante em el
uso de los circulos de conversacion. EI cambio se llevo a cabo a través del dialogo y huboun
cambio de actitud em las précticas de ensefianza, asi como em la forma en que procesan las
relaciones dentro del ambito escolar, lo que permite su transformacion para que el aula se
convierte em um aprendizaje efectivo.

Palabras-clave: La disciplina. La indisciplina. La convivéncia. Los valores.
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1 INTRODUCAO

A preocupacdo com as situacdes de indisciplina na escola é a marca da minha
inquietacdo enquanto gestora da Escola Estadual de Educagdo Bésica Dr. Celestino Lopes
Cavalheiro, atuando na direcdo escolar desde o ano de 2009 e professora de arte desde 1994.
A reflexdo sobre a construcdo do meu conhecimento conduz-me a momentos que foram
relevantes, quer na formacdo académica, quer na atuacdo como professora, no percurso que
venho fazendo de ensinar e aprender e de refletir sobre o agir e sobre o préprio refletir. A
escolha da profissdo de professora foi motivada no decorrer do curso de Educagdo Artistica
quando realizei meu primeiro estagio no magistério, pois ai percebi que ja ndo seria apenas
uma profissdo, mas também uma missdo. Aos poucos fui percebendo que sé a educacao forma
o cidaddo, em todas as dimensd@es e, consequentemente, a sociedade.

Atuando como diretora da escola foi possivel perceber as queixas por parte dos
professores de problemas relativos a indisciplina dos alunos, a partir dos livros de registros.
Esta situacdo acarreta problemas na relacéo interpessoal entre os alunos, alunos e professores
e entre alunos e equipe diretiva.

Neste contexto, considera-se que um dos grandes desafios da escola é enfrentar a
indisciplina dos alunos. Os professores, na ansia de cumprirem o seu papel de educadores
comprometidos, encontram barreiras para desenvolver 0s processos de ensino e de
aprendizagem, pois, existem alunos: que fazem barulho, que gritam que sdo inquietos, que
falam alto sem parar, que contestam e os desinteressados pelos contetidos escolares e ou que
sdo descomprometidos com o horério das aulas e com a realizacdo das atividades exigidas, ou
seja, que rejeitam o que é oferecido na escola (VASCONCELLOS, 1995).

O presente relatorio descreve a intervencdo realizada na Escola Estadual de Educacéo
Basica Dr. Celestino Lopes Cavalheiro, que teve como foco compreender as razes do
problema indisciplina escolar, nas turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, a fim de
efetivar um processo mais democratico e participativo na construcdo das normas de
convivéncia estabelecidas entre as turmas e que serdo inseridas no Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola.

Com base na metodologia de pesquisa-acdo, esta intervengdo teve como objetivo
contribuir para reduzir os casos de indisciplina escolar nos anos iniciais do Ensino
Fundamental da Escola Estadual de Educacéo Basica Dr. Celestino Lopes Cavalheiro,
através de acOes desenvolvidas com a participacdo dos professores responsaveis por cada

turma e a participacdo do Conselho Tutelar em roda de conversa com equipe diretiva e



13

Conselho Escolar onde se buscou informacges e esclarecimentos sobre encaminhamentos ao
Conselho Tutelar. Os representantes do PROERD prestaram esclarecimentos sobre o0 ECA nas
rodas de conversa divididas em grupos (aluno, pais e/ou responsaveis, professores e equipe
diretiva).

Diante da indagacdo referente ao tema indisciplina escolar buscaram-se entre 0s
professores, equipe diretiva, pais e/ou responsaveis dos alunos do Ensino Fundamental anos
iniciais (1° ao 5° ano), desenvolver uma intervencao atraves de agdes que visassem: Contribuir
para que os professores dos anos iniciais reflitam acerca de a¢des que possibilitem a reducéo
das queixas de indisciplina por parte dos professores da Escola Estadual de Educacdo Bésica
Dr. Celestino Lopes Cavalheiro. Identificar a concepgdo sobre disciplina/indisciplina pelos
professores, equipe diretiva, funcionarios, pais e alunos; perceber, compreender, identificar as
estratégias utilizadas pelos professores para lidar com os problemas de indisciplina na sala de
aula; analisar os documentos de registros para identificar ocorréncia de atos indisciplinares
ocorridos de julho de 2012 a setembro de 2013; propor, inserir no Projeto Politico Pedagdgico
as normas de convivéncia estabelecidas; proporcionar encontros com os professores dos anos
iniciais atraves de rodas de conversa, incentivando-os para o desenvolvimento em sala de aula
de momentos de escuta e interacdo entre os alunos; refletir, favorecer com os professores dos
anos iniciais sobre o que consideram indisciplina escolar, evidenciando suas concepcoes
sobre: 0 que é? Quais as causas? Qual o papel do professor frente as situa¢fes que considera
ato de indisciplina; possibilitar situacGes propicias para que os professores dos anos iniciais
criem em suas rotinas diarias de sala de aula e as normas coletivas de convivéncia no
ambiente escolar.

Os pressupostos tedricos que fundamentam este projeto de intervencdo estdo
principalmente nas ideias de Ferreira (1986), Vasconcellos (1995), Aquino (1996), Tiba
(1996), Moraes (1999), Amado (2001), Salerno (2007), Paro (2008), Luck (2010), dentre
outros que se considerou relevante para o desenvolvimento do projeto. O diagndstico da
intervencdo teve por base a andlise dos registros de casos de indisciplina, dos relatos dos
professores nas reunides pedagdgicas e para dar fomento a esta investigacdo foram aplicadas
entrevistas para pais, alunos e professores da escola na busca do entendimento dos fatores que
levam a indisciplina escolar a partir da percepcao de incidéncia dessa situa¢ao na escola.

A intervencdo foi realizada a partir de rodas de conversas com a comunidade, pois,
mudar um sistema de gestdo € tarefa que deve ser pensada por todos; embora haja uma
necessidade urgente temos que apostar, considerando que o principal ator de uma escola é o

proprio aluno, e todo o processo de gestdo deve ser base para a aplicacdo de uma boa
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educacdo a este aluno, futuro cidaddo. E quando falamos em gestdo falamos também de
democracia em que se “opta pela realizagdo de uma educa¢do democratica que tem no ser
humano-historico sua principal referéncia — certamente ha que se adotarem outros parametros
metodoldgicos que levam em conta a condi¢do do sujeito tanto do educando quanto do
educador” (PARO, 2010, p.30). Sabemos que qualquer instituicdo, publica ou privada,
funciona com regimes internos baseada em politicas publicas que d&o liberdade de acéo
amparada por leis prévia e definidas constitucionalmente. Assim podemos dizer que a
democracia se forma a partir de um conjunto de principios e préaticas que protegem a liberdade
humana € a institucionalizacdo da liberdade, tomada pela acdo de cada um em que a
coletividade fara toda a diferenca com a forca que tem a unido.

Este projeto pauta-se no proprio Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual de
Educacao Basica Dr. Celestino Lopes Cavalheiro por compreender que o Projeto Politico
Pedagdgico deve sempre ser revisto, pois o sistema educacional e as a¢des da escola estdo em
constantes mudancas, mudancas estas que envolvem a Gestdo Democratica, uma vez que o0
documento é de grande importancia, pois norteia as acdes da escola. A escola, ao preocupar-
se em atender as necessidades especificas da comunidade na qual esta inserida, planeja seu
trabalho com a finalidade de construir uma identidade propria e ndo se perder nas acfes ao
longo dos anos.

Evidenciou-se, através das rodas de conversa, que a comunidade escolar ainda nédo se
sentia totalmente parte integrante do processo que envolve decisdes e participacdes dentro da
unidade escolar, pois se percebeu que o envolvimento nos encontros para as discussdes, ainda
aconteciam de forma bem timida em decorréncia da falta de oportunidade.

O método aplicado para o levantamento das questbes constou de reunides para
discussbes das acGes necessarias para a melhoria da instituicdo e por meio de aplicacédo de
questionarios destinados a comunidade e pela equipe de funcionarios. As reunides foram
realizadas para apresentacdo do projeto ja existente e discussdo das possiveis mudancas, se
adequando a realidade atual da escola e a necessidade de serem adaptadas levando em
consideracdo as mudancas ocorridas com o passar do tempo desde a primeira versdo do PPP.

A metodologia, além do ja mencionado, adota a interpretacdo de alguns tedricos, bem
como leis e estatutos que dizem respeito ao assunto e que servem como suporte tedrico e
pratico na realizacdo das a¢Ges do projeto de intervencéo.

Desenvolveu-se o plano de acédo do projeto de intervencdo tendo em vista que se tinha
o problema a “indisciplina” e este precisava ter um ponto de chegada para o qual se fez

necessario um plano de agdo tracado por um caminho metodologico, que segundo Gil, nas
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intervencdes, a intencdo é descrever detalhadamente os procedimentos realizados, e estes
devem ser avaliados produzindo explicacdes plausiveis, sobre seus efeitos, que devem estar
fundamentados nos dados e em teorias pertinentes. Segundo o autor, os cruzamentos de dados
coletados por meio de diferentes instrumentos, a reflexividade e a validagdo comunicativa séo
os aspectos que conferem qualidade as pesquisas qualitativas (BAUER; GASKELL, 2002
apud DAMIANI, 2012, p. 5).

Segundo Damiani (2012, p. 8), a metodologia subdivide-se em: a) método da
intervencdo que descreve a pratica pedagogica e deve ser detalhado fundamentando-a
teoricamente; e 0 b) método da avaliagdo da intervengdo que especifica os instrumentos de
coleta e andlise de dados utilizados para tal intervencéo.

O plano de acdo de um projeto desenvolve-se através de etapas, conforme Moura &
Barbosa (2006, p.48) “especifica acdes, atividades, tarefas e recursos, tendo em vista
maximizar a eficiéncia na realiza¢do dos objetivos do projeto de intervengdo”, o Plano de
acdo foi desenvolvido em etapas, sendo:

Primeira etapa: O diagnostico

Os dados para a realizacdo do diagnostico partiram da apresentacdo do projeto a
comunidade escolar explicitando o objetivo do projeto de intervencdo, com énfase ao que se
refere 0 tema do projeto. Primeiramente apresentado aos professores e funcionarios, em
reunido, onde lhes foi entregue o questionario buscando saber dos participantes sobre o seu
entendimento quanto ao termo disciplina, indisciplina e o que consideram indisciplina, onde a
percebem e em que situacdes (Apéndice K). Foi encaminhado convite para reunido aos pais
na qual se fez a apresentacdo do projeto, onde também assim como para os professores foi
Ihes entregue o questionario (Apéndice J) com 0s mesmos questionamentos feitos aos
professores e funcionarios, mas incluindo dados que identifiquem a classe social a que
pertencem e também dados sobre o grau de instru¢do dos mesmaos, por ultimo foi aplicado aos
alunos do 3° ao 5° anos o mesmo questiondrio (Apéndice L) feito aos professores e
funcionérios, pois aos alunos do 1° e 2° anos foi feito o diagnostico através do desenho
(Anexo Z1), no qual se buscou o entendimento desses educandos sobre disciplina e
indisciplina.

Apos a coleta de dados atraves do diagnostico foi feito um estudo analisando fatores
identificados pelos participantes, os quais foram divididos conforme as causas apontadas. No
mesmo questionario foi possivel identificar o grau de instrucdo dos participantes, que sdo 0s

responsaveis pelos sujeitos do projeto em estudo.
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Segunda etapa: Analise das respostas

Nesta etapa foi feita a andlise das respostas classificando-as conforme os
apontamentos em relacdo ao entendimento sobre o tema proposto, a partir das analises foi
feito estudos divididos em subcapitulos, buscando o referencial tedrico que apodia as

colocacg0es dos participantes.

Terceira etapa: Palestras

Nesta etapa trabalhou-se com palestras onde se fez a conscientizagdo dos educandos
sobre a formacdo de cidadania e valores morais e éticos.

Para 0s pais e/ou responsaveis foi oferecido o PROERD® de pais, onde foram
trabalhados os mais diversos assuntos do que trata o Programa tais como: [...] uma acéo
conjunta entre as Policias Militares, Escolas e Familias, no sentido de prevenir o abuso de
drogas e a violéncia entre estudantes, bem como ajuda-los a reconhecer as pressdes e as
influéncias diarias que contribuem ao uso de drogas e a pratica de violéncia, desenvolvendo

habilidades para resisti-las. >

Quarta etapa:

Esta foi uma etapa de grande relevancia, visto que nesta foi construida as normas de
convivéncia elaboradas pelos estudantes a partir de rodas de conversa e discussdes relativas as
etapas anteriores na qual fizeram a construcdo coletiva das normas de convivéncia e estas

entdo fardo parte do Projeto Politico Pedagdgico.

Quinta etapa: Avaliacéo.

Esta foi feita com base no envolvimento dos sujeitos e nas discussdes para a
elaboracdo das normas de convivéncia e a insercdo das mesmas no Projeto Politico
Pedagdgico, pois a avaliacdo é composta por dois elementos, os achados relativos aos efeitos
da intervencdo sobre seus participantes dos achados relativos a intervengdo
propriamente dita (DAMIANI, 2012, p. 12).

1 O Programa Educacional de Resisténcia as Drogas - PROERD é a adaptagdo brasileira do programa norte-
americano Drug Abuse Resistence Education - D.A.R.E., surgido em 1983. No Brasil, o programa foi
implantado em 1992, pela Policia Militar do Estado do Rio de Janeiro, e hoje é adotado em todo o Brasil;
conta com trés curriculos:
1-PROERD para Educacgdo infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental,
2-PROERD para 42 série/5° ano do Ensino Fundamental,

3- PROERD para Pais/Responsaveis.(http://www.proerdbrasil.com.br/oproerd/oprograma.htm (acesso em 22/
11/2013)
2 http://www.proerdbrasil.com.br/oproerd/oprograma.htm(2013)


http://www.proerdbrasil.com.br/oproerd/oprograma.htm
http://www.proerdbrasil.com.br/oproerd/oprograma.htm
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Cada um dos sujeitos da intervengdo recebeu um caderno de registros personalizado
(decorado e identificado), que serviu como portfolio de avaliacdo, dos participantes da
intervencdo. A utilizacdo de portfélios para avaliacdo é sinalizado por Villas Boas (2004)
como um dos procedimentos avaliativos que melhor condizem com a avaliacdo formativa.
Para a mesma autora o portfélio apresenta a possibilidade da producéo pelos préprios sujeitos
avaliados, sendo estas as evidéncias de que ocorreu aprendizagem. “O portfolio possibilita
avaliar as capacidades de pensamento critico, articular e solucionar problemas complexos,
trabalhar de forma colaborativa [...]” (VILLAS BOAS, 2004, p. 117).

Com a utilizacdo do portfdlio como instrumento de avaliagdo poderdo ser analisadas as
altimas reflex6es comparadas as primeiras, do inicio da aplicacdo dos questionarios e, a partir
desses dados, monitorar se a intervencdo possibilitou mudancas em relacdo a (in) disciplina
dos alunos. Além da funcdo avaliativa, o portfélio servird como um eixo norteador do
trabalho pedagdgico, onde os sujeitos sdo corresponsaveis desde a sua organizagdo como na
pratica diéria na sala de aula na fungdo de planejamento, execucdo e avaliacdo das praticas
desenvolvidas em relacdo ao que propde o projeto.

O diagnostico do projeto de intervencéo teve como objetivo identificar a concepcao
sobre disciplina/indisciplina, em que foi aplicada uma entrevista na forma de questionario
para os professores dos anos iniciais, equipe diretiva, funcionarios, pais e alunos. A entrevista
partiu do seguinte roteiro de questdes: O que vocé entende por disciplina? O que vocé entende
por indisciplina? O que vocé considera indisciplina? Onde vocé percebe a indisciplina e em
que situagcdes? Tambem fez parte do diagnostico os registros feitos em caderno de Atas, de
atos indisciplinares entre os alunos.

Ao se fazer o diagnostico da escola, através da revisao e discussdo do Projeto Politico
Pedagogico, o qual viabilizou também a identificacdo das potencialidades, dos pontos fortes;
aspecto positivo da realidade escolar e nessa relagdo tem a identificagdo, tanto das
fragilidades, como das potencialidades, €, se entendermos, entdo, que o diagnostico ultrapassa
o simples levantamento de dados e, também que ndo se trata apenas de fazermos criticas
focadas em aspectos negativos ou nas fragilidades da instituicdo escolar; destacamos, entéo,
que o diagndstico tem por finalidade identificar os problemas mais relevantes da comunidade
escolar que necessitam de intervencdo, mas, a0 mesmo tempo, também propicia a
identificagdo dos pontos fortes, e inclusive redireciona-los como suporte & resolucdo e da
problematica identificada.
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Dessa forma, o PPP caracteriza-se por sua continua necessidade de atualizaces,
mudancas e reflexbes que podem gerar novas reorganiza¢fes mediante acompanhamento e
avaliacOes permanentes a fim de propiciar intervencdo significativa na realidade escolar.

Como podemos verificar, nas reflex@es tedricas e, principalmente, a partir das leituras
de Vasconcellos (1995) e os aspectos que ele aponta como influenciando a indisciplina, varios
elementos podem ser estudados, quando se trata de um tema tdo amplo e complexo como este.
Decidimos, porém, nos deter nesta investigacdo as questdes ligadas a apenas alguns destes
aspectos os quais foram apontados nos questionarios aplicados aos alunos, pais, funcionarios
e professores quando estes responderam sobre disciplina, indisciplina e como estes percebem
o fato da indisciplina na escola.

Optar por um estudo dessa natureza justifica-se pelo motivo dele construir-se em uma
das questdes que deixou de ser algo esporadico no dia-a-dia de profissionais da educacéo,
para se tornar um dos grandes desafios pedagdgicos dos dias atuais. Exceto alguns
profissionais, a maioria ligada a educacdo, ndo sabe ao certo como lidar com o estudante
considerado indisciplinado. Percebe-se (através da entrevista) que para cada pessoa a
indisciplina assume uma acepcao diferente, por outro lado, analisar o papel que a escola e
seus profissionais tém na questdo indisciplina ndo deixa de ser novidade, uma vez que foca-se
a atengé@o nos alunos. Sem entrar em discussao de causalidade, entendemos a forma com que
as relagdes sdo estabelecidas na escola, podem demonstrar como professores e instituicdo tém
seu papel de responsabilidade nos processos de indisciplina, a0 mesmo tempo em que se
apontam caminhos para uma possivel superacdo, desta forma, consideramos de fundamental
importancia uma investigacdo sobre o tema em estudo.

A escolha em realizar o projeto com as turmas do 1° ao 5° ano justifica-se por serem
estes os alunos que permanecerdo por mais tempo na referida escola e porque houve a
solicitacdo por parte dos professores e da propria equipe diretiva da escola, de que o projeto
acontecesse nestas turmas, pois € preocupante que certas situagGes acontegam nesta faixa de

idade, que esté entre seis e onze anos de idade.
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2 EMBASANDO O ESTUDO DA INDISCIPLINA

Para tratar do assunto indisciplina escolar foi necessario considerar a construcdo de
alguns conceitos as concep¢des das praticas pedagdgicas que envolvem a indisciplina e a
disciplina. Os referenciais apresentados constituem a base legal e tedrica para as analises
deste projeto posteriormente apresentadas os quais foram selecionados a partir de uma
concepcao de gestdo escolar democratica, por ser esta a linha orientadora do Curso.

Diante das consideracdes iniciais abordadas no diagnostico da entrevista através de
questionario, a proposta de intervencdo foi pensada, aproximando-se da realidade que no
momento tanto nos aflige na escola, tentando compreender quais questées tem provocado a
indisciplina em nossos alunos, de que forma podemos estar dialogando com as questdes que
ja estdo constituidas no PPP da escola, como fazer deste espaco escolar um espaco prazeroso
de pertencimento aos educandos e seus profissionais? A escola apresenta-se Como um espaco
de gestdo democratica qualificado e tem conseguido enquanto escola, dialogar com os
diferentes participantes envolvendo-os na tomada de deciséo, proporcionando espacos de
dialogo, tivemos o cuidado de trazer a discussdo real e necessaria das questdes que movem a
escola com decisdo democratica sobre o tema indisciplina escolar que necessitou de uma
proposta de intervencdo para qualificar os espacos de convivéncia.

A escola até pouco tempo era dirigida com certo autoritarismo onde interessava a
formacéo de seres passivos, sem capacidade de escolher e decidir, e 0 que se espera de uma
escola nos dias atuais € que esta estimule a formacdo de cidaddos criticos, capazes de
tomarem decisdes, decidindo seu proprio destino onde estes sejam participativos no meio o

qual estéo inseridos.

Democracia ndo é apenas uma ideia e um ideal a atingir, mas é um modo concreto
de vida, um processo de experiéncia que vai enriquecendo o proprio processo, 0
qual, desta forma, avanca (DEWEY apud NEUTZLING, 1984, p. 87).

E preciso que a cada dia desenvolva-se a democracia, para que, como cidaddo se possa
lutar pela manutencdo dos direitos, e ampliacdo de novos sem deixar de cumprir com 0s
deveres; a escola é espaco fundamental para o desenvolvimento da democracia participativa,

pois, além de favorecer o exercicio da cidadania consciente e comprometido, possibilita que:

Tudo o que a gente puder fazer no sentido de convocar os que estdo em torno da
escola e dentro da escola, no sentido de participarem e tomarem um pouco para Si 0
sentido da escola também. Tudo o que a gente puder fazer nesse sentido é pouco
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ainda, considerando o trabalho imenso que se pde diante de nds, que é o de assumir
esse pais democraticamente (FREIRE, 2006, p. 7).

De acordo com o autor, importa, pois, construir uma educacdo de qualidade e de
inclusdo social, oferecendo condicdes reais de educacdo, garantindo a permanéncia e 0
sucesso de todos num processo de aprendizagem significativa. Que esta seja uma educagédo
comprometida com a emancipagdo humana e com a democratizagdo da sociedade levando a
construcdo da autonomia com responsabilidade e liberdade em todos os cidaddos e cidadés.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacado, que traz em seu artigo Art.3°,
inciso VIII que trata dos principios, nesse contexto, salienta-se que experiéncias de vida
possibilitam um educar a si mesmo, uma leitura e interpretacdo dos acontecimentos histéricos
contribuindo para com o proprio bojo escolar. Sendo assim, a LDB, Lei n°® 9.394/96, orienta:
“Art. 3°. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: VIII - gestdo
democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagdo dos sistemas de ensino”.

Recorro a lei como aporte tedrico para sustentar esse trabalho que fala sobre a
indisciplina, mas que sera abordada através da relacdo efetiva da gestdo democratica para o
desempenho escolar dos alunos, sendo assim faz-se necessario falar sobre alguns aspectos
diretamente ligados a essas questdes, quando o artigo 205 da Constituicdo Federal discorre
que: [...] a educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracgéo da sociedade ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania sua qualificacdo para o trabalho.

Sendo assim, a escola tem como func¢édo instrumentalizar o aluno para a compreensao
da realidade, com vista a formacdo de um ser historico, criador, critico, produtivo e
transformador, “porque gestao é processo de enfrentamento de desafios e ndo de classificagcéo
de problemas” (LUCK, 2010, p. 200).

Um bom gestor é aquele que desenvolve metas junto com a comunidade escolar,
buscando assim parcerias nas dificuldades que possam surgir, sem medir esforcos para tornar
agradavel o ambiente escolar. No momento que conseguirmos o envolvimento de todos,
comprometidos com o patrimonio, com a qualidade daquilo que se quer transmitir aos alunos
teremos entdo uma escola democratica e de qualidade. Conforme Vasconcellos (1995, p. 88),
“Os sujeitos querem ser reconhecidos, uns pelos outros, amados, notados, eles desejam ter
valor para os outros. Cada um deseja ser engendrado, reconhecido e revelado pelo outro como
merecedor de sua estima.” Assim, a escola tem o papel de construir cidadaos autbnomos,

responsaveis participativos.
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A aproximacdo entre tomada de decisdo e agdo ndo apenas garante a maior
adequacdo as decisGes e efetividade das agOes correspondentes, como também ¢é
condi¢do de formagdo de sujeitos, de seu destino e maturidade social (LUCK, 2013,
p. 64)

Liick (2013, p. 64) nos aponta sobre a tomada de decisdes como garantia para efetivar
as condicbes de formacdo dos sujeitos, e essa garantia serd efetiva na medida em que
tomarmos consciéncia que temos que envolver e comprometer toda comunidade escolar com
finalidades afim.

Ha algum tempo a questdo da indisciplina deixou de ser um evento particular da
escola para ser tornar um dos grandes problemas escolares da atualidade, por ser considerado
um obstaculo para o rendimento da aprendizagem, para analisar o fenbmeno da indisciplina
no Ensino Fundamental anos iniciais, parte-se do diagndstico apontado através dos registros
em caderno proprio e consequentes reclamacdes de alunos em relagcdo aos seus colegas diante
da falta de respeito em sala de aula e do olhar do professor, por acreditar que estes vivenciam
cotidianamente os problemas em sala de aula além de buscar entre os proprios autores. Desta
forma, todas as acGes de intervencdo, serdo entendidas como uma especificidade ampla, que
ndo correspondera somente a transformacdo de um grupo (Ensino Fundamental séries

iniciais), mas de forma geral toda a escola. Passos (2011, p.32) afirma que:

Nos ultimos anos a problematica da indisciplina tem representado uma preocupagao
cada vez mais generalizada no quadro dos diferentes sistemas educativos e familiar.
O fendmeno é por si s6 tdo complexo e nele intervém tantas variaveis de diversa
natureza que ndo nos parece possivel oferecer ou apontar solucbes de sucesso
garantido.

Segundo Vasconcellos (1995), um dos “dificultadores” do enfrentamento da
problemdtica disciplinar é que o educador ndo dispde de uma concepgdo, de um método, de
uma ferramenta eficiente, ele diz que o docente tem uma séric de “ideias bonitas” sobre a
disciplina, mas ndo consegue coloca-las em pratica. Nesse contexto, o autor aborda trés
dimensodes: “a falta de andlise dos determinantes, a falta de clareza de objetivos, a falta de
medicBes concretas, bem como a falta de mediacdo entre as trés dimensfes basicas”
(VASCONCELLOS, 1995, p. 17).

Para Vasconcellos (1995), pode-se dizer que se faz necessario buscar a
conscientizacdo da comunidade educativa em torno de um novo sentido da disciplina. O autor
questiona: “Como se da a conscientizagdo? Temos, pois, que partir da realidade, refletir sobre

ela de forma a despertar 0 desejo, a vontade politica 0 compromisso de se construir algo
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diferente, buscar junto o que seria isto e colocar isso em prética; voltar a sentar em conjunto,
refletir sobre a pratica.” (VASCONCELLOS, 1995, p. 17), como representado atraves do

quadro que segue:

Esquema Acéo-Reflexdo-Acgao

PROBLEMA ANALISE SOLUCAO ANALISE
Prética = | Reflexdo = Prética 2 | Reflexdo
Percepgdo sincrética | - Analise da realidade; | - Atuar na realidade. | - Reflex&o critica e
- Projecéo da finalida- coletiva.
de;
- Planejamento das
formas de mediacdo;

Fonte: Vasconcellos (1995, p. 17).

A forma como se estabelece a relacdo professor-aluno é a base para o enfrentamento
dessas questdes desta forma pretende-se atuar junto aos professores da escola, no sentido de
promover reflexdes para que eles se sintam corresponsaveis no processo de enfrentamento da
indisciplina e se assumam como possiveis agentes de transformacéo da realidade encontrada
na escola. Dessa forma, através de relagdes interpessoais bem estruturadas € possivel formular
novas concepcdes, novas regras e provocar novas formas de pensar e agir no sentido de
contribuir para transformagdes no interior da escola favorecendo uma efetiva gestéo
democrética e compartilhada sem que esta perca a sua “real identidade”.

“A expressao real identidade da escola nos remete a indagagdes: como conceitua-la,
como instituicdo e/ou organizagdo?” (SALERNO, 2007, p. 47). O autor continua em seu
texto, “se vista como institui¢dao, entdo a escola ¢ definida como um conjunto de normas
controladas por um sistema de valores” (SALERNO, 2007, p. 47). Construir a identidade esta
relacionado em consolidar o Projeto Politico Pedagdgico da escola, pois este € o elemento
norteador, o que possibilita planejar aquilo que se tem a intencdo de fazer, ou seja, planeja-se

o futuro. Um futuro diferente do presente, como afirma Gadotti (1994, p. 579),

Todo projeto supde rupturas com o presente e promessas para o futuro. Projetar
significa tentar quebrar um estado confortivel para arriscar-se, atravessar um
periodo de instabilidade e buscar uma nova estabilidade em fungdo da promessa que
cada projeto contém de estado melhor do que o presente. Um projeto educativo pode
ser tomado como promessa frente a determinadas rupturas. As promessas tornam
visiveis os campos de agdo possivel, comprometendo seus atores e autores.
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2.1 ENTENDENDO A INDISCIPLINA ESCOLAR

Extrai-se do Dicionario Aurélio o seguinte conceito de disciplina - Regime de ordem
imposta ou livremente consentida; Ordem que convém ao funcionamento regular duma
organizacdo (militar, escolar, etc.); Relagbes de subordinagdo do aluno ao mestre ou ao
instrutor- Observancia de preceitos ou normas, - Submissdo a um regulamento.

Como definicao da palavra indisciplina, segundo também o Dicionario Aurélio, temos:
Procedimento, ato ou dito contrario a disciplina; desobediéncia; desordem; rebelido.

Ja Tiba (1996) define disciplina como “conjunto de regras éticas para se atingir um
objetivo. A ética é entendida, aqui, como o critério qualitativo do comportamento humano
envolvendo e preservando o respeito, ao bem estar biopsicossocial”.

Para Silva (2004), a palavra indisciplina é habitualmente utilizada para definir todo e
qualquer comportamento que seja contrario as regras, as hormas, as leis estabelecidas por uma
instituicdo, no caso em estudo, a escola. Mas, nas situagfes em que os alunos desrespeitam
alguma norma da institui¢do, o ato indisciplinado podera ser uma atitude denunciante de que
algo esta acontecendo de forma incorreta dentro ou fora da instituicdo escolar.

Ao analisar as defini¢bes de disciplina percebe-se que elas tém em sua estrutura algo
em comum: as palavras ordem, normas ou regras aparecem nas definicbes como sendo
argumento para que ocorra a disciplina. Nesse contexto, temos de antemé&o de que sem ela (a
disciplina), se torna mais dificil atingir qualidade na aprendizagem dos alunos.

Segundo Ferreira (1986, p.595), o termo indisciplina pode ser definido como
“procedimento, ato ou dito contrario a disciplina: desobediéncia, desordem; rebelido”. Assim,
indisciplinado é aquele que “se insurge contra a indisciplina”.

Citado por Trevisol (2013, p. 23):

O conceito de indisciplina tem sido atrelado a nogdo de disciplina. A leitura
etimoldgica elaborada por Garcia (2000, p. 51-52) sugere duas matrizes latinas
associadas ao termo disciplina. De um lado o termo discipulus, originado do verbo
capere, que descreve um individuo em situacdo de aprendizagem, que se apropria de
algo que lhe é mostrado. Outra matriz seria o verbo disco, comumente traduzido por
aprender ou tornar-se familiarizado. Dessa raiz deriva o sentido de disciplina como
seguir ou acompanhar. Ainda em Garcia (2000, p. 52-57) encontramos a ideia que,
historicamente, a nocédo de disciplina vai se atrelar a no¢do medieval de castigo e
punicdo, e apenas mais tarde assume o sentido de ramo do conhecimento. No
cenario das tantas mudancas da escola no século XVI, o conceito de disciplina vai
estar fortemente associado a nogdo de controle sobre a conduta, contando com
diversos aparatos tais como a avaliacdo educacional. Vemos entdo que a nog¢do de
indisciplina como contraposi¢do de disciplina, pode ser associada, por exemplo, aos
sentidos de auséncia de conhecimento, ou de conduta contestatéria ou divergente
dos esquemas de controle social (DAMKE, s/d, p. 01).
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Ao considerar o conceito de indisciplina com base na interpretacdo dos professores,

Fortuna considera o conceito de indisciplina baseado na interpretacao de alguns professores:

[...] aponta a noc¢do predominante de ndo cumprimento de regras, de rebeldia contra
qualquer regra construida, e de desrespeito aos principios de convivéncia
combinados, sem uma justificativa viavel, criando transtornos e incapacidade de se
organizar e se relacionar de acordo com as normas estabelecidas por um grupo
(2002, p. 90).

Ao se desejar que os alunos avancem o senso de cidadania, serd necessario prepara-los
para que possam pensar e resolver conflitos, ou teremos a indisciplina no sentido de
inabilidade para elaborar e participar das solugdes para as questdes sociais que perpassam a
escola, percebe-se hoje a auséncia de uma cultura disciplinar preventiva, uma conscientizacao
sobre os atos de indisciplina, levando a reflexdo dos prejuizos em relagdo a nao disciplina,
bem como falta de preparo adequado por parte de alguns professores para lidar com o0s
disturbios de sala de aula, apesar da clareza quanto a este espago ser um contexto social onde
a indisciplina facilmente se expressa.

Ainda, recorre-se a Vasconcellos que traz concepcfes acerca do termo disciplina e

indisciplina.

[...] disciplinar significa participar do esforco civilizatdrio, e a escola nada mais faria
que colaborar com esse esforco geral. Ocorre, no entanto, que esta é uma visdo
idealista, uma vez que na verdade ndo existe civilizacdo em geral, mas formas
histéricas de civilizagdo que no nosso caso corresponde ao modo capitalista de
producdo, com sua divisdo em classes sociais antagbnicas; portanto na nossa
realidade, no sentido geral, disciplinar corresponde a adequa¢do a sociedade
existente, significa, pois, inculcacdo, domesticacdo, resignacdo a exploracédo, etc.
(1995, p.37).

Um aspecto a se destacar esta no desenvolvimento da indisciplina no continuo ir e vir
de casa para a escola e vice-versa, que se observa particularmente entre educandos do Ensino
Fundamental. Ndo basta pensar a indisciplina como se constituisse um fenémeno fora de
nosso tempo; devemos responder adequadamente a pergunta: o que € indisciplina hoje? E isso
inclui compreender melhor suas causas, e Vasconcellos (1995, p.37) nos faz pensar sobre o
que significa disciplinar, e a pesquisadora pergunta “de quem ¢ a responsabilidade?”.

Nossas observacdes, enquanto pesquisadores indicam que um mesmo sujeito pode
manifestar conflitos diferentes em ambientes diferentes, o que nos leva a deduzir que alguns
espacos podem ser motivadores bem como programas de TV, 0 acesso a internet, jogos de
computador e/ou videogames, entre outros, podem ser fatores de fora do ambiente escolar e
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que estdo caracterizando em criancas e adolescentes atos indisciplinares, pois este muitas
vezes ndo tem a vigia de um adulto.

Ferreira (1986, p. 595) afirma que o termo indisciplina pode ser definido como
“procedimento, ato ou dito contrario a disciplina; desobediéncia; desordem; rebelido”. Assim,
indisciplinado é o individuo que “se insurge contra a disciplina”. Trevisol e Lopes (s/d, p.23)

Yves de La Taille (Aquino, 1996, p.9) faz a pergunta “Porque as criangas obedecem?
Foi essa a pergunta que no come¢o de nosso século intrigou varios autores que foram em
busca de respostas e varias foram encontradas: superego, sentimento do sagrado, heterenomia,
habito, etc. Respostas diferentes, mas que leva em conta um fato: as criancas obedecem a seus
pais e em geral também a seus professores. La Taille faz uma comparagdo perguntando: “Por
que as criangas ndo obedecem a seus pais e muito menos a seus professores?” “Exagero?”
“Diz que é provavel, mas que ndo sabe se antigamente obedeciam tanto assim, e se hoje sdo
tao desobedientes. Cita a palavra “limite” as criangas hoje ndo teriam limite, os pais ndo as
imporiam, a escola ndo as ensinaria, a sociedade ndo as exigiria, a televisdo as sabotaria.
Aquino propde que escrevam sobre a indisciplina; diz que se tivesse escolhido décadas antes,
teria escolhido a “disciplina” na escola. Acha tema delicado e perigoso por trés razfes: A
primeira: poderia se cair no moralismo ingénuo, por exemplo, a indisciplina em sala de aula
seria decorréncia da falta de valores de nosso tempo, porém “falta de quais valores?”.

A segunda, o reducionismo que explica o fato por uma Unica dimensdo, onde existe 0
psicoldgico, o socioldgico.

A terceira, a complexidade e, até a ambiguidade do tema. De fato,

[...] 0 que € disciplina? E o que € sua negacdo indisciplina? Diz ndo ser tdo simples.
Se entendermos por disciplina comportamentos regidos por um conjunto de normas,
a indisciplina podera se traduzir de duas formas: 1) a revolta contra estas normas; 2)
0 desconhecimento delas, no primeiro caso a indisciplina traduz-se por uma forma
de desobediéncia insolente, no segundo pelo caos do comportamento, pela
desorganizacdo das relagdes (AQUINO, 1996, p. 9).

O autor nos chama a atengdo em relacdo aos motivos de causa da indisciplina, se
entendemos que a disciplina exige o cumprimento de normas, entdo sera necessario rever de
que forma essas normas estdo sendo construida, quem participa e como elas sdo postas.

Ao considerarmos a legislacao federal vigente, esta traz no seu Art. 32 incisos II, 11l e

IV, que:

O Ensino Fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola
publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a formagéo basica
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do cidaddo, mediante Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema
politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade; 11l
- 0 desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢do de
conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e valores; IV - o
fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de
tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

A lei deixa claro que a escola deve dar a formacdo para que o educando torne-se
critico, capaz de refletir e intervir sobre a realidade social, e exercer ativamente sua cidadania,
chama-se a atencdo nas palavras valores e vida social. Assim, tendo em vista a prépria
legislacdo e as diretrizes educacionais vigentes neste Pais, a escola deve desenvolver nos
educandos, competéncias, tendo em vista tais objetivos. Mas particularmente sobre o
exercicio do pensamento critico na forma de contestacdo, por exemplo, ao ser exercitado
dentro da escola resulta em situagdes de conflito quando os professores ndo gostam ou nédo
estédo preparados para lidar com alunos que recorrem a esta forma de expresséo, se desejamos
que os educandos avancem o senso de cidadania, serd necessario prepara-los para pensar

sobre o que sdo valores e vida social.

O restabelecimento dos objetivos e dos limites é tarefa de quem? Podemos ter aqui
mais uma grave fonte de desvios: 0 famoso jogo do "empurra-empurra”. Quando se
chega a este momento de ver o que fazer, hd uma tendéncia de ficar esperando que o
outro resolva o problema. Cada segmento tem suas queixas e expectativas; se ndo
forem devidamente explicitadas e debatidas, podemos ficar "patinando", num
desgastante processo de acusa-acusa, em vez de ajuda-ajuda (VASCONCELLOQOS,
2013, p. 240).

A educacdo consiste em preparar o ser para que possa enfrentar situacOes e satisfazer
suas necessidades como membro de uma sociedade, atraves da educacdo possa buscar
melhoria econdémica, social e cultural. O conhecimento de nossa realidade, a conservacdo de
nossos costumes, a garantia de independéncia econdmica e politica, a valorizacdo da
dignidade da familia, bem como a promocdo dos ideais mais importantes, a sobressair a
harmonia entre todos e da comunidade em todos os niveis € fundamental, para isso €
imprescindivel que, como citado por Vasconcellos (2013, p. 240), “se ndo forem devidamente
explicitadas e debatidas, podemos ficar "patinando”, num desgastante processo de acusa-
acusa, em vez de ajuda-ajuda”.

Considero como uma das principais dificuldades da educacdo, independentemente da
escola publica ou privada os repetidos problemas de comportamento que sdo vistos dentro e
fora da sala de aula, algumas falas de autores que apontam o quanto a indisciplina dos alunos

influencia no desempenho escolar e social das criancas, sendo que a indisciplina escolar é
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reconhecida por nos educadores, porém, ndo se deve atribuir a ela a responsabilidade pelo
desempenho escolar do aluno.

A preocupacdo com a questdo da disciplina escolar nos remete a refletir sobre os
direitos politicos, sociais e culturais dentro da escola e sobre os principais valores como o
respeito, a toleréncia, responsabilidade, honestidade e amizade, estes que deveriam ser
ensinados e cobrados pela familia, e com o decorrer do tempo o conceito de disciplina foi se
perdendo por parte de alguns, reabilitando e resinificando para ir obedecendo as novas formas
de vida mudando continuamente a sociedade.

Observando o que esté& posto no Art. 18-A do Estatuto da Crianca e do adolescente que

trata especificamente da medida disciplinar em que traz:

Art. 18-A. A crianca e o adolescente tém o direito de ser educados e cuidados sem o
uso de castigo fisico ou de tratamento cruel ou degradante, como formas de
correcdo, disciplina, educacdo ou qualquer outro pretexto, pelos pais, pelos
integrantes da familia ampliada, pelos responsaveis, pelos agentes publicos
executores de medidas socioeducativas ou por qualquer pessoa encarregada de
cuidar deles, trata-los, educa-los ou protegé-los.

Ao analisarmos o Art. 18-A do ECA, ele deixa claro que sdo aos pais atribuidos a
educacdo e esta entdo ampliada a escola, como agente publico para que esta dé continuidade a
formacdo integral, o que percebemos que criangas estdo cada vez mais abandonadas dessa
educacdo primeira, a da familia, pela propria desestruturacdo que tem acontecido
principalmente com a separacdes dos casais, e observando o que est4 posto na Declaragdo
Universal dos Direitos da Crianga e do Adolescente encontramos o Principio VI que trata do
DIREITO AO AMOR E A COMPREENSAO POR PARTE DOS PAIS E DA SOCIEDADE
de que sabemos que a maioria das criangas encontram-se sozinhas praticamente todo o dia
muitas vezes sob a guarda de um adolescente por ser este o irmdo (&) mais velho (a), pois seus
pais necessitam sair para trabalhar, considerando que muitos deixam seus lares quando os

filhos ainda estdo dormindo.

Principio VI - A crianga necessita de amor e compreensdo, para 0 desenvolvimento
pleno e harmonioso de sua personalidade; sempre que possivel, devera crescer com
0 amparo e sob a responsabilidade de seus pais, mas, em qualquer caso, em um
ambiente de afeto e seguranca moral e material; salvo circunstancias excepcionais,
ndo se devera separar a crianca de tenra idade de sua méde. A sociedade e as
autoridades publicas terdo a obrigacdo de cuidar especialmente do menor
abandonado ou daqueles que carecam de meios adequados de subsisténcia. Convém
que se concedam subsidios governamentais, ou de outra espécie, para a manutencéo
dos filhos de familias numerosas.
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Sabemos que nem todas as criancas tem um ambiente favoravel de convivéncia
familiar, com afeto, seguranca moral e material como esta posto no principio VI, tendo um
ambiente muitas vezes de conflitos e de violéncia, 0 que se percebe nos atos e atitudes de
algumas criancas e adolescentes no ambiente escolar.

Trevisol e Lopes (s/d, p. 25) vém trabalhando essa questéo, o fenémeno (in) disciplina
escolar e parte de um levantamento efetuado em diferentes fontes (livros, periddicos, teses e
dissertagcdes), buscando conhecer o “"estado da arte™ desse problema, identificamos que o
contexto da indisciplina esta ligado, comumente a:

a) indisciplina do aluno; (atos indisciplinares caracterizados pelas atitudes dos

alunos);

b) indisciplina do professor; (atos indisciplinares caracterizado em relacdo ao

professor);

c) indisciplina da escola; (atos indisciplinares ligados ao sistema de organizagédo

escolar);

d) indisciplina da familia; (atos indisciplinares provindos de ambiente familiar);

e) indisciplina ligada ao descumprimento das regras ( falta de socializacdo, adequacao

as regras da escola).

Conforme apontado por Trevisol e Lopes (s/d, p. 25) é dentro desses critérios que se
pretende diagnosticar para possivel intervencdo no que se refere ao tema em discussdo. Nesse
sentido parte-se para a analise diagnostica procurando evidenciar quais atos caracterizados
como indisciplina estariam relacionados a atitude do aluno, do professor, da escola, da familia
e a falta de cumprimento as normas e/ou regras da escola.

Um dos problemas que enfrentamos no nosso cotidiano escolar € a indisciplina
dos alunos nas salas de aula. Percebe-se que a causa da indisciplina pode ser atribuida a falta
de imposicéo de limites por parte dos pais, da escola, do professor e da sociedade, ou ainda
pela falta de valores ou do enfraquecimento do vinculo entre a moralidade e o sentimento de
vergonha, devemos levar em consideragdo outro fator de causa de indisciplina, a pratica

docente, como observado na fala de Freire:

A prética docente, especificamente humana, é profundamente formadora, por isso,
ética. Se ndo pode esperar de seus agentes que sejam santos ou anjos, pode-se e
deve-se deles exigir seriedade e retiddo.

A responsabilidade do professor, de que as vezes ndo nos damos conta, é sempre
grande. A natureza mesma de sua pratica eminentemente formadora, sublinha a
maneira como a realiza, sua presenca na sala é de tal maneira exemplar que nenhum
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professor ou professora escapa ao juizo que dele ou dela fazem os alunos. E o pior
talvez dos juizos é o que se expressa na “falta” de juizo. O pior juizo é o que se
considera o professor uma auséncia na sala (1996 p. 72-73).

Ao analisar as palavras de Freire, saliento “é profundamente formadora, por isso
¢tica”, em nossas escolas nos deparamos com alunos que nao demonstram interesse ao estudo,
sdo inquietos, muito falantes, descomprometidos, ignoram a presenca do professor, ndo
respeitam professores e colegas, sdo egocéntricos, nao tém nocdo de limites. Ao mesmo
tempo, sabemos que certos comportamentos indisciplinados estdo relacionados aos valores

morais e outros relacionados a figura do professor como citado por Freire:

O professor autoritario, o professor licencioso, o professor competente, serio, 0
professor incompetente, irresponsavel, o professor amoroso da vida e das gentes, o
professor mal-amado, sempre com raiva do mundo e das pessoas, frio, burocratico,
racionalista, nenhum desses passa pelos alunos sem deixar sua marca. Dai a
importancia do exemplo que o professor ofereca de sua lucidez e de seu
engajamento na peleja em defesa de seus direitos, bem como na exigéncia das
condigBes para o exercicio de seus deveres (1996, p. 73).

As palavras de Freire nos levam a reflexdo e autoanalise sobre os adjetivos citados e
onde observamos alguns desses no dia a dia da escola, pois como continua Freire, no seu
texto,

“O professor tem o dever de dar suas aulas, de realizar sua tarefa docente”. Mas diz
também que, para isso, “precisam de condi¢des favoraveis, higiénicas, espaciais, estéticas,
sem as quais se move menos eficazmente no espaco pedagogico”. O autor coloca ainda que
“as vezes, as condi¢des sao de tal maneira perversa que nem se move”. Salienta que “o

desrespeito a este espago ¢ uma ofensa aos educandos, aos educadores e a pratica pedagogica”

(FREIRE, 1996, p. 73).
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3 ESTUDOS DA INDISCIPLINA NA ESCOLA ESTADUAL DE EDUCACAO
BASICA DR. CELESTINO LOPES CAVALHEIRO E O PROJETO DE
INTERVENCAO

A intervencdo acontece na Escola Estadual de Educagdo Bésica Dr. Celestino Lopes
Cavalheiro, situada no meio urbano, na Rua Mauricio Cardoso n° 574, em S&o Gabriel, RS.

A cidade conta com uma populacdo de 60 mil habitantes, possui 0 Museu da FEB
(Forca Expedicionéria Brasileira) que se destaca por ter seu acervo de armas, medalhas e
reliquias da campanha da FEB na Segunda Guerra, pertences pessoais do Marechal
Mascarenhas e o Museu Jodo Pedro Nunes, nome em homenagem ao seu fundador.

A cidade possui duas universidades, sendo a Universidade Federal do Pampa
(UNIPAMPA), que tem, no Campus S&o Gabriel, os cursos de Gestdo Ambiental, Biologia,
Engenharia Florestal e Biotecnologia - e a Universidade da Regido da Campanha (URCAMP),
que ofereceos cursos de Administracdo, Ciéncias Contébeis, Direito e Educacdo Fisica, além
da UNINTER que oferece cursos de graduacdo em Licenciaturas, Bacharelados e
tecnologicos e Pds-Graduacdo em mais de 70 cursos nas areas de Engenharia, Meio
Ambiente, Gestdo Empresarial, Gestdo Publica, Humanidades, Desportiva, Educacional,
Engenharia e Meio Ambiente, Gestdo Empresarial, Gestdo Publica, Juridica e Saude, na
modalidade EAD.

Possui ainda doze escolas Estaduais, 36 escolas municipais, duas escolas privadas,
duas de lingua estrangeira e duas de Informatica.

Em 20 de abril de 1938, foi criada em nossa cidade mais uma Escola Municipal no
governo do Prefeito Anténio Coimbra Gongalves, inicialmente designada com o nome de
General Daltro Filho, em homenagem a este baiano, administrador do Rio Grande do Sul. Em
11 de fevereiro de 1958 a Escola foi encampada pelo Estado, na Gestdo do  Prefeito  Dr.
Inocéncio da Cunha Gongalves, e, em 12 de outubro de 1966, passou a chamar-se Grupo
Escolar Dr. Celestino Lopes Cavalheiro, nome do ilustre e humanitario médico Gabrielense.

Em 26 de marco de 1980 foi reorganizada e passou a chamar-se Escola Estadual de 1°
Grau Incompleto Dr. Celestino Lopes Cavalheiro, na qual em 1987, foi implantada a 72 e 8?
séries, e através desse processo, passou a chamar-se Escola Estadual de 1° Grau Dr. Celestino
Lopes Cavalheiro. Em 2003 foi autorizado o funcionamento do Curso do Ensino Médio na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, motivo pelo qual em 2004, a escola teve

alterado o nome para Escola Estadual de Educacédo Basica Dr. Celestino Lopes Cavalheiro.
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31

A escola ocupa um espaco de 1.900 m2 com 1.089.00 m? de area construida,
distribuida em onze salas de aula climatizadas, uma cozinha, um refeitério (com capacidade
para vinte pessoas), um laboratorio de informatica, uma Sala Digital (com lousa digital
interativa — toutschscreen), banheiros masculino e feminino, prédio administrativo que
comporta a secretaria, a biblioteca, sala de vice diregéo, sala da diretora, sala da supervisao,
sala dos professores e banheiro para os professores. O espago externo fica constituido por
possuir drea coberta com capacidade para 200 pessoas, o “sagudo” da Escola, que fica logo na
entrada do portdo sendo este 0 espago utilizado nos eventos como formatura, festa junina, e
outras datas comemorativas. A quadra de esportes ndo possui cobertura, o que dificulta a
realizacdo das atividades esportivas.

A escola atende alunos do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental, EJA etapas 1 e 2, e
Ensino Médio. Destes, 148 alunos no Ensino Fundamental anos iniciais, 186 alunos no Ensino
Fundamental anos finais e 416 alunos na modalidade EJA. Os recursos humanos da escola séo
compostos por quarenta e quatro (44) professores, sendo: um (01), com mestrado; dezessete
(17) com poés-graduacao; vinte e um (21), com licenciatura plena; cinco (05), com licenciatura
curta e quatorze (14); e funcionarios, sendo trés (03) funcionarios da secretaria, quatro (04)
funcionarios para limpeza, trés (03) merendeiros.

A escola é frequentada por alunos provindos de bairros da cidade, ndo somente 0s que
estdo mais proximos, alunos de local bem distante tém procurado a escola, por esta estar em
local central na cidade de Sdo Gabriel, pois a escola para muitos é o principal lugar “social”.
Para Lick (2010, p. 85), “a escola é uma organizagdo social, um espago sociocultural
interativo que se constitui em um ambiente onde se manifestam multiplas dimensdes
dindmicas que se movimentam como expressao de vontades...”. Assim, como colocado por
Lick, observamos que o espaco escolar ndo se esgota na paisagem na qual os individuos se
inserem, 0 espaco indica as posi¢des ocupadas pelos sujeitos, suas praticas e relacdes no e
com o Mundo, relagdes entre 0s sujeitos no interior da escola e o ambiente escolar. Por isso, a
percepcdo dos lugares ocupados pelos sujeitos também implica sobre as politicas publicas,

principalmente no que diz respeito a cidadania. Canivez (1991, p. 33) afirma que:

Se toda comunidade politica se caracteriza pela coexisténcia de varias tradigdes, a
escolaridade tem significado particular. A escola de fato institui a cidadania. E ela
0 lugar onde as criangcas deixam de pertencer exclusivamente a familia para
integrarem-se em uma comunidade mais ampla em que os individuos estdo reunidos
ndo por vinculo de parentesco ou de afinidade, mas pela obrigacdo de viver em
comum. A escola institui em outras palavras a coabitagdo de seres diferentes sob a
autoridade de uma mesma regra [grifos do autor].
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Transformar a escola em um espaco de exercicio da cidadania gera oportunidades para
que todos os envolvidos aprendam a participar e a conviver democraticamente, essa
construcdo é um passo importante para a conquista da autonomia e da democratizacao. Vale

destacar um trecho de Liick (2010, p. 85) em que a autora escreve que:

Uma escola é muito mais que um prédio e suas condicdes materiais... Ela uma
organizacao social, isto é, uma coletividade dinamica, intencionalmente organizada
com o objetivo de promover com seus alunos o desenvolvimento de cidaddos
criticos, mediante sua compreensdo de mundo, de si mesmos e de seu papel nesse
mundo, pela vivéncia e experiéncias sociais significativas. E na medida em que estes
resultados de fato orientem seu trabalho que se tem uma escola em seu sentido
pleno.

Essa reflexdo ao sair do papel e tomar parte da acdo, de cada um, a coletividade fara
toda a diferenca, pois, no momento em que se cria uma ligacdo com a escola associamos 0
conceito de gestdo ao fortalecimento da democratizacdo, estabelecendo um elo de
participacdo e responsabilidades de todos os envolvidos nas decisfes necessarias para que 0s
resultados se tornem cada vez mais efetivos e significativos, pois uma parceria de acdes
conjuntas ganha mais forca proporcionando resultados positivos.

A escola oferece aos alunos, atividades complementares, fortalecendo a

responsabilidade de valorizagéo do espaco escolar como um espago de vivéncias.

E na gestdo dos processos de comunicacdo e relacionamento interpessoal, com
gualidade social organizados da coletividade escolar, com qualidade social,
constituida por um ambiente voltado para a formacdo e aprendizagem dos alunos
vincula a possibilidade de que se efetive trabalho educacional com significado social
na escola (LUCK, 2010, p. 85).

No decorrer do texto Liick cita Delors para reforcar que é da coletividade organizada
que se torna possivel “promover a aprendizagem do aprender a ser, do aprender a fazer e do
aprender a conviver” (DELORS, 1999 apud LUCK, 2010, p. 86).

Recorro ao pensamento de Delors, citado por Luck, por entender que para sanar ou
minimizar os casos de indisciplina precisamos fortalecer o que chamamos de valores, “(...)
uma escola é um espaco em que o modo de ser e 0 modo de fazer se forma e se define,
traduzindo e expressando, refor¢ando e criando de forma subjacente, a0 mesmo tempo, um
conjunto de valores” (LUCK, 2010, p. 86), em que se destaca a importancia de refletir sobre
as relac0es interpessoais na escola e sobre a importancia do trabalho coletivo para a aplicacédo
da intervencdo na Escola Estadual de Educacdo Basica Dr. Celestino Lopes Cavalheiro.

Destacamos que o trabalho coletivo é o principal instrumento de viabilizagcdo dessas acdes, as
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rodas de conversa, o estudo e a cooperacdo sdo 0s instrumentos que norteardo o caminho na
busca por uma disciplina que considere os valores, como o respeito, condi¢cdo principal nas
relacdes interpessoais, pretende-se atuar junto aos professores da escola, no sentido de
promover reflexes para que eles se sintam corresponsaveis no processo da intervencdo do
problema indisciplina e se assumam como principais agentes de transformacéo da realidade
encontrada na escola. Enfatizamos que através da reestruturacdo de relagdes interpessoais €
possivel reformular concepces, estabelecer novas regras e provocar novas formas de pensar e
agir que venham contribuir para transformages no interior da escola favorecendo uma gestéo
democratica mais efetiva.

Observa-se que a escola é frequentada por sujeitos que tiveram orientacdo familiar;
segundo Passos (2011, p. 107) “o trabalho familiar diz respeito a moralizag@o da crianga, essa
¢ a funcdo primordial dos pais ou seus substitutos”, bem como por outros que tiveram
experiéncias negativas, caracterizando assim uma grande diversidade no espago escolar. “A
gestdo do cotidiano pressupfe, portanto, a atuacdo no sentido de diminuir o espaco das
contradicBes e promover as articulacdes necessarias para favorecer a superacdo de diferencas
sem perder a riqueza da diversidade” (LUCK, 2010, p. 89).

Nesse sentido evidenciamos que no momento em que pessoas diferentes, com culturas
diferentes frequentam o ambiente escolar, podem manifestar conflitos, questées que levam a
indisciplina escolar entre os sujeitos que dela participam, cada um com a dita “educacdo que
trazem de casa”. Em seu sentido amplo, conforme proposto na Lei 9.394, que define as
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, “a educacdo abrange os processos formativos que
se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de
ensino e pesquisa, Nnos movimentos sociais e organizacdes da sociedade e nas manifestagdes
culturais” (BRASIL, 1996, art. 1°). Com a finalidade de promover “o desenvolvimento pleno
do educando, sua preparacdo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho”
(BRASIL, 1996, art. 2°).

3.1 A INDISCIPLINA NA VISAO DA COMUNIDADE ESCOLAR

Diante da complexidade das questdes de indisciplina na escola, que envolve um
numero de variaveis e da significatividade de dados extraidos dos questionamentos realizados,
tornou-se necessaria a escolha de um rumo, para apresentacdo dos resultados, que satisfizesse
aos interesses da investigacdo proposta. Nesse sentido, decidimos entdo, descrever algumas

respostas que se considera relevante no decorrer desta anélise.
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Assim se caracteriza abaixo os entrevistados, dentre os quais quarenta e seis (46) pais
e ou responsavel responderam a entrevista realizada através de questionario, no qual foram
respondidas trés perguntas que seguem:

O que vocé entende por disciplina?

O que vocé entende por indisciplina?

O que vocé considera indisciplina? Onde vocé percebe a indisciplina e em que
situacOes?

Caracteriza-se também, a seguir, a visdo dos entrevistados sobre indisciplina escolar

identificada a partir da resposta as questdes.

3.1.1 Educacdo vem de Casa

Analisando as respostas dos pais no que responderam sobre o entendimento quanto ao
termo disciplina, percebe-se que 0os mesmos conceituam o termo através de diferentes
concepcbes. A partir dessas concepcdes surgiram categorias que sofreram o rigor

metodoldgico proposto por Moraes (1999).

[...] Pra mim disciplina € o mesmo que educacdo, pois é de casa que agente traz
grandes valores, de respeitar para ser respeitado, respeitando a todos com 0s mesmos
valores, porque todos somos iguais (pais “P”).

Sabemos que educacéo ndo pode ser confundida com escolarizagdo, pois mesmo onde
ndo existe escola pode haver educacdo, o conceito de educacdo varia de um povo a outro,
cada sociedade tem realidades e valores diferentes, concepcdes diferentes em relagédo a
educacéo.

Segundo Donatelli (2004, p. 115),

Com a escolarizagéo da populagdo, a sociedade burguesa objetiva criar estruturas de
formacdo organizando a escola com curriculos e uma pedagogia oficial rigida e
disciplinadora, a partir dos quais os cidaddos pudessem ser efetivamente
controlados.

Os pais “E” nos colocam que “hoje esta dificil o professor manter a disciplina na
escola, depende da ajuda dos pais em casa, muitas vezes nao resolve”.
Analisando as falas dos pais, percebe-se que estes atribuem a responsabilidade a

propria familia em acrescentar valores na formag¢do da crianca quando dizem: “depende da
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ajuda dos pais” (pais E) e “¢ de casa que a gente traz grandes valores” (pais “P”), o que ¢

também evidenciado por Vasconcellos (1995) quando ele escreve:

As relacGes entre a escola e a familia tém se modificado muito nas Gltimas décadas...
a escola mudou, a familia mudou, e sobretudo a sociedade mudou. ...a familia
confiava plenamente na escola, estabelecendo até uma cumplicidade, para uma nova
em que a familia passa, a criticar a escola, e de outro, contraditoriamente a transferir
suas tarefas para a mesma (VASCONCELLOS, 1995, p. 63).

A familia é o berco da educacdo. Sabemos da importancia e responsabilidade que ela
tem para com seus filhos, pai e mae sdo responsaveis pela educacéo dos filhos e juntos devem
educa-los um apoiando o outro com acompanhamento diario dos afazeres de seus filhos.

Segundo Tiba (2007) “a formagdo da cidadania tem que partir de casa desde que a

crianca € pequena”.

[...] assim a educagdo familiar ganha um foco para onde devem convergir todas as
orientacBes, 0s ensinamentos e exigéncias, 0s deveres e direitos relacionamentos
afetivos, as relacbes de custo/beneficio os aprendizados e praticas dos valores
cidaddos, profissionais e pessoais, num processo muito mais racional que emocional
(2007, p. 271).

E de extrema importancia a parceria familia escola, sendo que muitas vezes ocorre que
as familias devido a uma série de fatores decorrentes muitas vezes da desestruturacdo familiar
e social de hoje, ndo respondem aos chamados da escola, esperando que a escola sozinha
muitas vezes de conta de seus filhos, quando estes reconhecem que ndo estdo conseguindo,
com isso a escola cada vez mais vem desempenhando vérias funcdes, além daquelas que sdo

de responsabilidade da escola.

Ora, é preciso recuperar alguns consensos quanto as fungdes da familia e da escola,
distinguindo claramente os papéis de pai e de professor. Familia e escola ndo séo a
mesma coisa e uma ndo € a continuidade natural da outra, porque se assim fosse ...
aluno mal indisciplinado na escola converter-se-ia em filho mal educado em casa?
Estranha esta Ultima férmula ndo? (PASSOS, 2011, p. 106).

Passos, na sequéncia de seu texto, coloca ainda que “quando falamos genericamente
em educacgdo de uma crianga ou jovem esta deve ser compreendida como resultado conjunto
da interven¢do da familia e da escola”, onde ele coloca também que “o trabalho familiar diz
respeito a moralizacdo da crianga”, sendo essa a “fungdo primordial dos pais ou seus
substitutos” enquanto a tarefa do professor estd fundamentada no ‘“‘conhecimento

sistematizado” com o objetivo da recriagdo deste.
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3.1.1.1 Disciplina é ter comportamento

Disciplina é saber comportar-se nos mais variados ambientes, saber quando usar e
usé-las claras as palavras com licenca e obrigada. Respeitar a todos numa escola,
independente de cargo e ndo perturbar os outros (pais B).

A colocacdo deste pai/mae e/ou responsavel nos remete a pensar que se esta deixando
de ensinar as “palavrinhas magicas” com licenca, obrigada, desculpe e, por favor. E preciso
admitir que a maneira como se traduz o mundo através de nossas atitudes e nocéo de valores,
isso fica marcada em nossos filhos para sempre, onde muitas vezes se ouve o famoso dito
popular, "Faca o que eu digo, mas ndo faca o que eu fago"? Assim, muitos pais repreendem 0s
filhos e tentam impor limites, porém ndo deixam de continuar praticando seus atos
excessivos, pois 0s pais sdo agentes formadores de opinido e devem proceder de modo
educado para que seus filhos se espelhem neles. Sdo as agdes do cotidiano que os filhos
devem adotar como habito, é claro educar ndo é uma tarefa facil, tampouco se tem receita, ndo
tem bula, ndo é de remédio. Ninguém descobriu essa formula secreta. Sabe-se que direitos
vém acompanhados de deveres e 0s pais devem ensinar isso a seus filhos, pois para que possa
ser respeitado deve-se também respeitar. Estas sim sdo regras universais insubstituiveis as
quais irdo garantir uma plena sensacdo de missdo cumprida com sucesso no futuro.

Certamente educar os filhos, ensinando-lhes as regras basicas de uma boa convivéncia
e de boas maneiras, € muito importante, pois a vida exige esses conceitos e, na pratica, quem
ndo os tem, encontra maiores dificuldades no meio social, assim nesta linha de pensamentos

seguem as colocagOes dos pais no que se posicionam em relagdo ao termo disciplina, como:

E a crianca respeitar limites; partindo disso, se bem orientada em casa sabera até
onde pode ir. Isso se da dentro e fora da sala de aula (pais C).

E a forma de mostrar ao aluno regras de convivio, educacio e perspectiva de um
futuro melhor, mas para isso acontecer o professor o aluno e os pais tém de estar
juntos para uma escola melhor (pais D).

Ao analisarmos as colocagdes dos pais e de Tiba, percebe-se que ambos atribuem aos
pais a responsabilidade da formacédo do carater e da personalidade da crianga, enquanto que a
escola, que atende num coletivo, tem a funcdo de humanizar ensinando-lhes normas bésicas
de conduta para que possam ter disciplina estando assim preparados para viver em grupos,

sendo que os pais em sua maioria depositam na escola a obrigacdo de educar. Familia e escola
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devem trabalhar juntas, em prol de um mesmo objetivo, o bem estar social, fazendo deste um

ser autbnomo.

Quando a escola, o pai e a mde usam a mesma linguagem e tém valores semelhantes,
0s dois principais contextos da crianca a familia e a escola demonstram um
seguranga e coeréncia extremamente favoravel ao seu desenvolvimento (TIBA,
2007, p. 190).

A escola cabe o papel de formar cidaddos, mas acredita-se ndo ser s6 esta a sua
funcdo, cabe a familia moldar essa crianca e a escola deve ser coadjuvante refor¢cando o0s
valores morais e éticos.

As colocag0es referentes ao termo seguem onde a maioria atribui que disciplina € ter
respeito aos outros, fazer seus deveres, manter boa educagdo, cuidar da escola (classes,
cadeiras, banheiros), ter higiene com a escola. Cumprir com os horarios e metas estabelecidas
para melhor desempenhar o que lhe é proposto, entendimento das normas e regras de
convivéncia, ser obediente e responsavel, acatar normas e regulamentos, obediéncia as
normas e regras que determinam a convivéncia coletiva, compromisso com as tarefas, ter

limites para falar e ouvir, ensinar, educar, ter carater.

3.1.2 Disciplina na Visdo dos Professores

Os professores participaram respondendo as mesmas perguntas feitas aos pais, sendo
que de cinco professores apenas trés participaram, primeiramente abordo as resposta quanto
ao entendimento em relacdo ao termo disciplina.

O professor “A” entende disciplina como “um conjunto de regras estabelecidas entre
professores e alunos para um bom andamento da aprendizagem”.

A fala da professora se relaciona aquilo que esta colocado nos Parametros Curriculares

Nacionais em que se evidencia que:

Algumas normas de condutas, tanto de professores como de alunos, tém a finalidade
de garantir que o processo de ensino e aprendizagem ocorra com sucesso®.

® http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro082.pdf (acesso em 08/02/2014, p. 80).
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Se observarmos as regras nas escolas, geralmente encontram-se as de: respeitar
colegas professores e funcionarios, o que se sabe que o respeito é essencial em qualquer
ambiente, entre quaisquer pessoas, assim como também duavidas, indagacdes e ponto de vista.
O respeito matuo é de fundamental importancia para que se tenha um clima favoravel e
propicie a aprendizagem. “E concretamente respeitando o direito do aluno de indagar, de
duvidar, de criticar que falo desses direitos. A minha pura fala sobre esses direitos a que nao
corresponda a sua concretizacao ndo tem sentido” (FREIRE, 1996, p. 107).

O professor “B” entende que disciplina “sao limites, respeito, amor, regras a serem
seguida, obediéncia, educacdo trazidas do lar para ser completa na escola”, enquanto o
professor “C” escreve que disciplina é um conjunto de normas ou regras estabelecidas nos
diversos grupos sociais para que haja um bom funcionamento desses grupos.

De acordo com Amado (2001, p.96), toda instituicdo para alcancar seus objetivos:

[...] tem de regulamentar as relagdes e as condutas dos seus membros. Com efeito,
0s membros de uma organiza¢do necessitam de alguns pontos que orientem em
comum as acdes de cada um deles- as regras constituem essa espécie de
conhecimento, comum e geral sobre que tipo de comportamento é aceitavel e em
gue contextos, (Doyle, 1979:49). Para Giddens (1948, p. 21 apud TYLER, 1991, p.
122), as regras definem-se como “procedimentos generalizaveis aplicados no por em
marcha na reprodugdo da vida social” (2001, p. 96).

Analisando o pensamento de Amado (2001), desenvolver nas criangas certos habitos
de ética e moral possibilita a ela viver em sociedade com outras pessoas, as regras ou normas
devem ser criadas com todos os envolvidos, alunos, professores e equipe diretiva, para que
todos estejam e sintam-se responsaveis cumprindo com o que foi estabelecido, observando
seus direitos e deveres, pois Amado (2001, p.96), como supracitado nos faz refletir quando
escreve que “as regras constituem essa espécie de conhecimento, comum e geral, e nos leva a
reflexdo quanto sua colocagdo “que tipo de comportamento ¢ aceitavel € em que contextos”,

poderia ser finalizada com? (interrogacéo)?

O professor deve propiciar o estabelecimento em conjunto as regras de trabalho em
sala de aula, através do levantamento das necessidades dos alunos (e da escola), da
avaliacdo das regras existentes. Uma vez realizadas fixar em lugar visivel e/ou
registrar no caderno, na agenda escolar (VASCONCELLOS, 1995, p. 86).

Percebe-se que assim como os professores assinalam estabelecer normas e ou regras 0s
autores afirmam que estabelecer regras € uma medida que deve ser tomada no sentido de

“regulamentar” as relagcdes no meio no qual se encontra inserido.
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Da mesma forma que os professores, os funcionarios da escola também responderam
as perguntas, sendo uma funcionaria dos servicos de limpeza e um da secretaria da escola, na
qual o funcionario “A” diz que disciplina “é o bom comportamento do individuo, saber
conviver socialmente, respeitar o préximo, neste caso diretores, professores, funcionarios e
colegas de aula. Disciplina também ¢ respeitar o meio ambiente, fora outros fatores”.

O funciondrio “B” faz sua colocagdo referente ao termo disciplina no qual ele coloca:
“aplicacdo dos conceitos recebidos pelos pais (inicialmente) e consequentemente para limites,
regras propostas para a escola, por fim para sociedade”.

A escola recebe sujeitos de varios lugares, com caracteristicas variadas, cada um com
seus valores como referéncia de cultura e é na escola que encontram um ambiente socializado,
e é esta a contribuicdo na formacdo moral de seus alunos, sendo que o professor tem a funcéo

de colaborar para que isso se efetive.

O educador, num primeiro momento, pode assumir a responsabilidade pela
disciplina, enquanto articulador da proposta, levando, no entanto, a classe a assumi-
la progressivamente. Tem como pardmetro, ndo a sua pessoa (“sua autoridade”), mas
as necessarias condicGes para o trabalho coletivo em sala de aula. Ocorre que as
relagdes entre os homens podem ser alienadas, retificadas, coisificadas, ou seja, 0s
limites estabelecidos podem ndo corresponder as reais necessidades dos sujeitos,
mas a necessidade de um ou outro, ou de apenas um grupo, em detrimento dos
demais (VASCONCELLOS, 1995, p. 41).

3.1.3 Disciplina na Visdo dos Alunos

O questionario foi aplicado para os alunos, os sujeitos do projeto com a finalidade de
verificar a concepcdo de cada um deles em relacdo ao termo disciplina. Entre os alunos que
participaram da entrevista, 87 (oitenta e sete) participaram, sendo 60 (sessenta) alunos do 3°
ao 5° anos que responderam o questionario e 27 (vinte e sete), alunos do 1° e 2° anos
responderam através do desenho, sobre o tema abordado.

A medida que se procedia com a aplicagdo dos questionarios ja se podia perceber nas
falas dos sujeitos, a aflicdo em responder e deixando evidente que tal contribuicdo resultara
em melhorias em termos de convivéncia no espaco escolar. Apds recolher e fazer a leitura das
respostas percebe-se que os alunos possuem entendimento em relagdo ao tema abordado
mediante a relevancia atribuida ao assunto, do qual as respostas serdo analisadas para que a
intervencdo venha a atender as necessidades descritas pelos educandos. A necessidade de
estar presente na aplicacdo dos questionarios se faz mediante a certeza de que 0s registros

captaram fielmente o ponto de vista ou perspectiva dos sujeitos, com suas palavras, a sua
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versdo e percepc¢do em relagdo ao que estavam sendo questionados. As respostas dos sujeitos
serdo estudadas mediante um paralelo (conversa) com alguns autores que abordam o assunto.

Ao perguntar aos alunos sobre o que entendem por disciplina, eles colocam que
disciplina é ser bom aluno, ser obediente, ter obediéncia as regras e aos mais velhos, ser gentil
e sempre obedecer as pessoas, dizem também que é ter educacdo e comportamento em sala
de aula, ser um bom estudante e fazer as coisas certas, dizer com licenca e obrigada; pode ser
também o comportamento aprovado por todos na sociedade, fazer as coisas na sala de aula e
brincar direito no recreio; é botar lixo no lixo.

“Uma pessoa disciplinada tem que respeitar as pessoas os colegas e ter boas atitudes”.

Conforme colocagdes dos alunos em relacdo a disciplina, eles salientam as relacdes de

respeito, 0 que esta posto no Art. 4° do Estatuto da Crianca e do adolescente que:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a
salde, a alimentacdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria
(ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE).

Diante dessa realidade, conforme o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), no
seu artigo 4° a escola assume o compromisso, juntamente com a familia de atender a
pluralidade dos ritmos e caracteristicas dos alunos, proporcionando oportunidades
diversificadas (atividades extraclasse como: karaté, danca, recreacdo, esportes) que assegurem
condigdes favoraveis a superacdo das dificuldades encontradas no percurso escolar desses
educandos, no que se refere as questdes de respeito e convivéncia e essa fala se justifica com

0 que segue:

Quanto mais critico um grupo humano, tanto mais democratico e permeavel, em
regra. Tanto mais democratico quanto mais ligado as condi¢des de sua circunstancia.
Tanto menos experiéncias democraticas que exigem dele o conhecimento critico de
sua realidade, pela participacdo nela, pela sua intimidade com ela, quanto mais
superposto a essa realidade e inclinado a formas ingénuas de encara-la. As formas
ingénuas de perceber a sua realidade. As formas verbosas de representa-la. Quanto
menos criticidade em nos, tanto mais ingenuamente tratamos os problemas e
discutimos superficialmente os assuntos (FREIRE, 1992, p. 95).

Entendemos que a educacdo ndo se resume simplesmente aquela ministrada nas
familias e nas escolas, mas também e principalmente a do dia a dia, nas casas e nas ruas, nos

meios de comunicacdo cuja responsabilidade maior recai ndo apenas sobre os ditos
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“professores”, mas inclui todo cidaddao na forma de gestos, palavras e principalmente 0

exemplo que é o maior gerador de educacdo e de cidadania, de que o Pais tanto necessita.

Se existe uma coisa candente em todas as escolas, esta é a questdo da disciplina, que
traz a tona debates intensos e inquietacdes de todos os lados. Dos pais, em sua
maioria ausente e, portanto, sem controle sobre os filhos e incapazes de Ihes impor
limites, dos educadores que vivem a angustia da contradicdo de estar entre o
autoritarismo puro e simples e a convivéncia aberta e dialégica com os jovens, e, por
fim, dos préprios alunos, que parecem viver em uma roda-viva entre o (des)
obedecer e transgredir (DONATELLI, 2004, p. 13).

Donatelli nos faz refletir e entende-se que é preciso ter em mente que se esta
construindo a nagcdo em que viverdo os nossos filhos e netos, além das subsequentes geragdes,
portanto, essa € uma responsabilidade que deve ser partilhada por todos indistintamente e a
escola em seu papel de formar para a cidadania ndo pode ignorar o assunto deixando apenas
para 0s seus responsaveis o papel de “educar”.

Cada vez mais se compreende a necessidade de desenvolver na escola projetos que
favorecam as relacdes, as proprias vidas, afim de que aprendam a ser, a fazer, a resolver
problemas, a trabalhar em equipe e a viver em uma sociedade que Ihes exige impor-se como
sujeitos de direitos e deveres, é papel da escola pensar alternativas de trabalho coletivo e
democrético para melhorarem as praticas voltadas a formacéo dos sujeitos.

Na sequéncia das colocacgdes pelos alunos, eles ressaltam que disciplina é ser amigo,
ndo falar palavrao, ndo falar na hora que a professora estiver falando, é o aluno que néo briga
e faz tudo na aula.

A disciplina se torna evidenciada na relagcdo social do aluno com os demais colegas,
no que se diz cooperagdo entre estes, torna-se visivel mediante ao acatamento as normas em
relacdo ao convivio com a comunidade que se encontra inseridas. Convém esclarecer que a
disciplina também se apresenta no sentido de cooperacao no desenvolvimento das atividades
escolares e no respeito com os colegas, professores e funcionarios da escola.

Para Vasconcelos (2013, p. 240).

(...) é muito comum ouvirmos dos professores a queixa de que 0s pais ndo
estabelecem limites, ndo educam seus filhos com principios basicos como saber se
comportar respeitar os outros, saber esperar sua vez, etc.

Compete a familia criar seu filho como um cidaddo, para que saiba comportar-se
perante tudo e todos civilizadamente, pois se entende que a familia é o berco cultual e social

do individuo. A indisciplina em alguns aspectos se torna evidenciada na relagédo social entre
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0s sujeitos, no que se diz cooperacdo entre estes. Ainda esta se torna visivel mediante ao
acatamento as normas em relacdo ao convivio com a comunidade em que se encontra
inserido. Convem esclarecer que a disciplina também se apresenta no sentido de cooperacéo

no desenvolvimento das atividades escolares e no respeito com os colegas.

3.2 AS DIFERENTES VISOES DA COMUNIDADE ESCOLAR SOBRE A INDISCIPLINA

Percebe-se que para cada pessoa a indisciplina assume uma acepc¢édo diferente, por
outro lado, analisar o papel que a escola e seus profissionais tém na questdo indisciplina ndo
deixa de ser novidade, uma vez que foca-se a aten¢do nos alunos. Sem entrar em discusséo de
causalidade, entendemos que a forma como as relacdes séo estabelecidas na escola, podem
demonstrar como professores e instituicdo tém seu papel de responsabilidade nos processos de
indisciplina, a0 mesmo tempo em que se apontam caminhos para uma possivel superacéo,
desta forma, consideramos de fundamental importancia uma investigagédo sobre o tema em

estudo.

3.2.1 Indisciplina na Concepgao dos Pais

A partir das respostas das entrevistas que investigaram a concepg¢édo dos pais sobre
indisciplina constata-se que, os conflitos podem ser oportunidades para trabalhar os valores e
regras € o emprego de intervencdes mais coerentes com 0 processo de construcdo da
disciplina, onde tais intervengGes contribuam mais efetivamente para a melhoria das relagdes

interpessoais e para o desenvolvimento do ser humano.

A sociedade praticamente ndo ensina, somente sinaliza as regras que deverdo ser
obedecidas, na esperanca de que cada cidaddo tenha preparo suficiente (familiar e
escolar) para viver de acordo com elas. Suas leis estdo escritas e as contraversdes
sdo punidas sem as atenuantes escolares e o afetivo clima familiar (TIBA, 2013, p.
233).

A escola sofre reflexos do meio em que esta inserida em que os problemas da
indisciplina frequentemente repercutidos nos conflitos da familia e outros do meio social
envolvente que rodeiam o aluno, dentre os provindo da familia e que influenciam muito no
seu comportamento, portanto os pais deveriam ser 0s primeiros educadores. A acdo da familia
comeca desde o ber¢o, “a formagdo da cidadania tem que partir de casa desde que a crianca €

pequena” Tiba (2007, p. 271) muito antes da acdo da escola, tendo uma grande importancia a
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acdo familiar na tarefa educativa, reconhecida pela escola, nela impde-se uma intima
colaboracdo, que tem significado mutuo na consecucdo do ideal educativo. Conforme os pais

C, em sua concepcao indisciplina é...

[...] desrespeitar o limite. Esse limite deve ser um conversado em casa. Desde bem
pequenos as criangas devem ser orientadas quanto a isso. Viver em sociedade exige
respeitar o limite e o espaco do outro.

Da mesma forma os pais “D” salientam que indisciplina decorre “dos problemas
cotidianos como a falta de respeito entre as pessoas e a ma educacido no meio social”. Os pais
“P” se manifestam escrevendo que indisciplina “é o mesmo que ndo ter educacdo, nao
respeitar o direito de ir e vir dos colegas, querer o bem para si € o mal para os outros” os pais
“K” “indisciplina vem de casa, pais mal educados, filhos mal educados”, salientam ainda que
todos devem aprender e que ambos podem ter notas boas. Vasconcellos (2013, p. 240) nos

auxilia quando coloca que:

Entendemos que o problema da disciplina é tarefa de todos: sociedade, familia,
escola, professor e aluno. Todavia, ndo podemos ser ingénuos, pois, embora a tarefa
seja de todos, nem todos estdo interessados em resolver o problema. O que fazer
diante disso?

Complementa-se a citacdo de Vasconcellos com a concepcdo dos pais “L” quando
afirmam que: “Sabemos que o problema existe, sentimos na pele tudo isso, mas nao fizemos
nada para mudar tudo isso”; e os pais “H” que colocam que “indisciplina € nao respeitar nada
nem ninguém, ¢ ndo ter limites, e a falta de disciplina normalmente ja vem de casa”. Na

continuagéo da citagcdo de Vasconcelos em seu texto nos coloca ainda:

Cruzar os bragos e esperar que o outro faca a parte dele, para fazermos a nossa?
N&o. Até porque, se fizermos isso, nem teremos moral para cobrar do outro. Que
atitude ter, entdo? Uma atitude transformadora, ou seja, comegcamos tentando fazer a
nossa parte somamos com os aliados da luta e vamos, ao mesmo tempo, cobrando
que o outro faca a parte dele. E assim que estamos entendendo esse processo de
mudanca: que cada segmento assuma suas responsabilidades especificas - que sao
evidentemente diferentes - e exija que 0s outros também assumam suas respectivas,
enquanto todos se comprometem simultaneamente com a mudanca das estruturas
que estdo por tras do problema (VASCONCELOS, 2013, p. 240).

Conforme Telma Vinha (2014, p. 22), para a crianga aprender o respeito, tem que
viver em um ambiente de respeito. Para aprender a falar baixo, é preciso que se fale baixo

com ela. Se quisermos que elas utilizem uniformes, os professores tém de usar também, se
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quisermos que respeitem fila, teremos que respeitar também, enfim, ela diz que modelo tem
que ser exemplar e isso sdo fundamentais. A crianca ndo vai seguir as mensagens passadas
verbalmente, oralmente. Ela vai seguir o comportamento. Por isso a postura tem que ser muito
exemplar, o educador é um modelo para a crianca, complementando o que esta colocado por
Vasconcelos “comegamos tentando fazer a nossa parte ”.

Os pais “K” colocam que “indisciplina vem de casa, pois quando se tem pais mal

educados se tem criancas mal educadas

[...] € muito comum ouvirmos dos professores a queixa de que 0s pais nao
estabelecem limites, ndo educam seus filhos com principios basicos como saber se
comportar, respeitar 0s outros, saber esperar sua vez etc., no que estdo normalmente
repletos de razdo, ja que muitas familias ndo estdo objetivamente cumprindo sua
funcéo civilizatdria bésica.(VASCONCELOQS, 2013, p. 240).

Muitas familias ndo estdo cumprindo sua funcdo civilizatdria basica, nesta perspectiva
entendemos que 0s pais, ndo estdo cumprindo com seu papel, ndo estdo impondo limites nos
filhos, estes ndo tém principios éticos e morais, acham que da maneira que procedem em casa,
devem também proceder na escola. De acordo com o autor a familia ndo esta cumprindo a
funcdo da educacgéo bésica, ou seja, ndo esta criando um ser humano racional civilizado. Isto
implica que se ndo houver mudanca, os valores morais estdo ameagados, pois segundo 0s pais
E, “a indisciplina comeca em casa, que é educac&o e respeito pelos colegas e professores”.

Segundo Donatelli (2004, p. 14), “ao revisitar a Antropologia e a Sociologia,
buscaremos entendimento sobre a ideia de familia, que foi radicalmente alterada nestes
altimos cento e cinquenta anos com a entrada da mulher no mercado de trabalho apds a
segunda guerra mundial, quando a mulher encara o trabalho como uma finalidade mais

importante que a prépria familia”. Ainda, Donatelli (2004, p.21) afirma que:

A conjugacdo de trabalho fora de casa, vida em grandes centros urbanos, meios de
comunicacdo de massa e exiguidade de tempo disponivel para se aproximar dos
filhos deixou a familia do pds-guerra um fardo bastante pesado de ser carregado por
seus pares; conduziu a um lento e gradual distanciamento.

Nesta perspectiva de pensamento do autor, enfatizamos a ideia da necessidade da
compreensdo que o distanciamento entre pais e filhos, mais a questdo da mulher, € um dos
fatores apontados como a falta de limites e valores morais atribuidos aos sujeitos. Dai a

importancia da familia no sentido de contribuir para formacao de seres humanos com valores
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para estabelecer relacbes que garantam a paz entre os humanos, para transformacgdo da
sociedade.

O comportamento ¢ apontado como falta de disciplina em que os pais “M” afirmam
que indisciplina estd no “comportar-se de forma indevida em certas ou todas as situagdes”,
enquanto os pais “N” afirmam que indisciplina é “falta de educacgdo e pessoa sem carater ”, 0s
pais “O” “Os problemas, a falta de educagio entre as pessoas a méa educacdo no meio social”.

Diante das afirmacfes supracitadas podemos afirmar que a falta de disciplina pode
estar relacionada com a falta da presenca de acompanhamento mais eficaz por parte da
familia, onde a crianga acaba tendo de assumir-se e com isso ela adquire autonomia, estando

esta menos disposta a obedecer a autoridade dos adultos.

Percebe-se que cada vez mais os alunos vém para a escola com menos limite
trabalhados pela familia. Muitos pais chegam mesmo passar toda responsabilidade
para a escola... E preciso ajuda-los a compreender que existe outra alternativa que
supera tanto o autoritarismo, quanto o espontaneismo (VASCONCELLOS,1995, p.
63).

A acdo familiar na tarefa educativa, deve ser reconhecida pela escola, impondo assim
uma colaboracdo, que devera significar a ajuda mutua para se obter o ideal educativo,
mediante o respeito, “o educador deve exigir respeito dos alunos para com 0s colegas e para

consigo” (VASCONCELLOQOS, 1995, p. 76). Na sequéncia, Vasconcellos afirma que:

Ha uma tendéncia hoje que se expressa nos seguintes termos: “Eu s6 respeito quem
me respeita”. Cuidado: se o aluno pensa assim e o professor também, quando havera
respeito? (1995, p. 76).

Diante das analises ja feitas, percebe-se que nos dias atuais, é cada vez mais dificil
estabelecer a disciplina, nos dias de hoje, a posicdo do aluno é muito diferente da que
vivenciada por seus antepassados. Estes viveram entre a familia e a escola. Hoje se percebe a
“falta de respeito com o proximo” (pais J) e “constitui uma das queixas reinantes, nao apenas
dos professores, mas também os jovens de hoje ndo esperam regras, € mostra isso na escola
fazendo com que professor e dire¢édo ndo saibam como lidar” (pais D).

Pode-se concluir que a indisciplina, como colocado pelos pais, é apresentada em
alguns aspectos, ou seja, esta se torna evidenciada na relacéo social do aluno com os demais
colegas, ainda esta se torna visivel mediante ao acatamento as normas em relagdo ao convivio
com a comunidade que se encontra inseridas, pois conforme os pais “I” “N&o observar as

normas do professor na sala de aula e falta de respeito as normas da escola” e os pais E que
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também afirmam que ¢ o “ndo cumprimento das normas da escola, é desrespeitar 0s
professores e os proprios colegas da escola”. Cabe esclarecer que a disciplina também
apresenta no sentido de cooperacdo no desenvolvimento das atividades escolares e no respeito
com os colegas. Com Passos (2011, p. 101), reafirma-se o que esta posto pelos pais quando
ele nos coloca que “¢ 6bvio que uma relagdo de respeito € condigdo necessaria embora nao
suficiente para o trabalho pedagogico”, o autor diz ainda que podemos respeitar alguém por
temé-lo ou podemos respeitar alguém por admira-lo, mas que hd uma grande diferenca entre
estas duas formas de respeito, onde o primeiro estd fundado nas nocdes de hierarquia e
superioridade e o segundo nas de assimetria e diferenca, diz ainda que ha uma incongruéncia
estrutural entre eles. Entre as colocagbes dos pais, os pais M atribuem como causa de
indisciplina a depredacdo e a pratica do bullyng® e escrevem: “Trata-se de depredar a escola
ndo respeitar professores, colegas e funcionarios, pratica de bullyng, ndo realizar suas
tarefas”. Aqui, além do fator bullyng os pais referem-se também a questdo de depredacdo. Na

concepcao de Passos (2011, p. 70) bullyng pode ser conceituado como:

Um conjunto de comportamentos agressivos, fisicos e psicolégicos, como chutar,
empurrar, apelidar, discriminar e excluir, que ocorrem entre colegas sem motivacdo
evidente, e repetidas vezes, sendo que um grupo de alunos ou um aluno com mais
forca, vitimiza o outro que ndo consegue encontrar um modo eficiente para se
defender.

Sabemos que o bullyng é um fendmeno bastante complexo, e acontece quando um é
alvo de acOes agressivas de outro individuo que se acha mais poderoso ou superior ao outro,
geralmente a percebemos e ignoramos ou muitas vezes a levamos como uma brincadeira, as
vitimas sdo mais fracas, ou aquelas que ndo possuem capacidade para se defender, ou sdo as
que respeitam e ndo tem coragem de denunciar e assim, acabam sofrendo com as agressdes
sem saber o que fazer para se defender. Poucos s@o os que pedem ajuda a seus pais ou a
alguém da escola, diante desse fato € fundamental que a familia e a escola mantenham um
didlogo, e que a familia procure a escola quando evidenciar que algo ndo estd bem com seu
filho ou aluno pelo qual é responsavel. Segundo Passos (2011, P.73)... “nota-se a dificuldade
de se encontrar algum estudo que se propunha a investigar criticamente o bullyng, iniciar uma
reflexdao nesse sentido € a proposta”.

Ainda de acordo com Passos (2011, p. 71), o bullyng pode ser classificado em trés
tipos, como coloca: “diretos e fisicos, que inclui agressdes fisicas, roubar ou estragar objetos

dos colegas, extorsdo de dinheiro, forcar comportamentos sexuais, obrigarem a realizacao de

*Bullyng, denominac&o inglesa surgida na década de 1970 na Noruega (PASSOS, 2011, p. 70).
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atividade servil, ou a ameaca desses itens; diretos e verbais, que incluem insultar, apelidar,
tirar sarro, fazer comentarios racistas ou que digam respeito a qualquer diferenca no outro; e
indiretos que incluem a exclusdo sistematica de uma pessoa, realizacdo de fofocas e boatos,
ameacar de exclusdo do grupo com objetivo de obter algum favorecimento, ou, de forma

geral, manipular a vida social do colega”.

3.2.1.1 Situacdes de indisciplina na concepcéo dos pais

Nesta etapa, faz-se a andlise das respostas dos pais, conforme concepcdo e
entendimento diante do assunto, onde os pais respondem identificando casos de indisciplina
na escola e em que alguns sugerem alternativas para amenizar tal situacdo. Nesta etapa
percebe-se que novamente os pais fazem alusdo a falta de limites, falta de comportamento, a

agressdo, depredacéo e as brigas como se conclui no depoimento que segue:

Algo muito ruim de onde surgem cidaddos pequenos se transforma em maus sujeitos
quando crescem, ja desde pequeno, ndo houve conselho e ndo trazem educacdo de
casa, por isso la adiante o que vamos ter? O que esperar dos jovens? Se eles ndo
aprenderem agora enquanto é tempo, 0 que serd de nossas criangas de hoje que serdo
o futuro de amanha? Eu percebo a indisciplina quando néo se tem respeito, quando
perdemos o respeito uns pelos outros, ai é dificil controlar, mas as criancas eu espero
gue consigam ainda ser amigas e se respeitarem (Pais “P”).

O ato de educar exige acompanhamento para com a crianga ou jovem, e este deve
acontecer desde cedo, pois muitos casos de indisciplina na escola sao viabilizados pela familia
na falta de acompanhamento e orientacéo por parte destes.

Os pais B percebem a indisciplina em praticamente todos os lugares, mas
especificamente na escola, percebem alunos dizendo coisas impronunciaveis, batendo,
xingando, dizem perceber que eles ndo temem serem repreendidos, e acredita que
adverténcias e suspensdo nao representam nada para eles. “Acho que talvez a solugdo seja
descobrir o que empolgue, interesse a eles de fato. Quando perceberem que eles estdo
gostando do que estdo fazendo, suspender eles desta atividade quando fizerem algo de errado.
Outra coisa que poderia funcionar seria, toda vez que houvesse algum problema entre aluno,
xingamento, agressdo, coloca-los frente a frente e fazer cada um dizer sua verséo e no final
fazé-los se conscientizar o quanto aquilo € prejudicial a ambos, e que se ficassem unidos
poderiam se divertir e aproveitar melhor as brincadeiras”(Pais B).

Na verdade o que sugerem os pais “B”, ¢ que se dé o castigo, proibindo que o aluno

participe de atividades que ele gosta, (acredito que sdo as atividades recreativas que Sao
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oferecidas) e também sugere o didlogo, o qual pode ser a “roda de conversa” possibilitando a
abertura de espacos de encontro, de escuta e de troca entre os envolvidos e o mediador
(alguém da direcédo) faca a mediacdo no sentido de conscientizar dos seus valores e para que
ajam em sintonia com estes, como sugerem os pais “fazé-los se conscientizar o quanto aquilo
é prejudicial a ambos, e que se ficassem unidos poderiam se divertir e aproveitar melhor as
brincadeiras”.

Outras falas se apresentam:

Percebo que filhos que ndo tem limites, sdo alunos indisciplinados, a disciplina
comeca em casa, sabemos que educacdo e respeito se refletem no ambiente escolar.
O grande desafio da educacdo perante a indisciplina é reverter os valores e trabalhar
a educacdo (Pais G).

Indisciplina € ndo ter limites e de como os educadores séo tratados pelos alunos,
hoje em dia com o estatuto da crianca e do adolescente, 0s pais perderam o respeito
dos filhos, ndo se pode mais educar como podiamos, 0 que sobra para 0s
educadores? (Pais H).

A justica nos tirou o direito de educar nossos filhos e ndo sabemos como agir para
ajudar os professores. A indisciplina é geral com todos os adolescentes em todos 0s
lugares, infelizmente (Pais H).

Para resolver a indisciplina precisa a colaboracdo dos pais, demonstrando limites, a
escola precisa dar limites e mais firmeza e ter suas regras bem definidas. Os pais por
sua vez, dar mais autonomia ao sistema de ensino (Pais T).

Analisando as colocagOes dos pais, observa-se que eles indicam a familia como a base
do processo educativo no qual escola e familia exercem papéis distintos no processo
educativo evidenciando-se uma confusdo de papéis, observa-se que a principal fungdo da
familia € a transmissdo de valores morais as criancas. J& a escola cabe a missao de recriar e

sistematizar o conhecimento histérico, social, moral (AQUINO, 1998).

E faltar aulas, depredarem o material ou o prédio da escola, é agredir os colegas e
professores fisica e verbalmente; percebo indisciplina quando vejo varios estudantes
faltando as aulas, pais desinteressados pelo desempenho de seus filhos, e alguns
professores aceitam essas situacdes e pouco fazem para buscar uma solucéo (Pais E).

Brigas, ndo saber conversar e resolver situacfes sem agressdo, ndo saber acatar
ordens do professor, a crianca precisa saber a hora de levar a sério, gritaria ou
qualquer coisa que atrapalhe a aula e prejudique a atencdo dos colegas e o trabalho
do professor. A fungdo de impor limites e ensinar respeito e outros valores é
principalmente dos pais (Pais C).

Briga entre os colegas, mau comportamento, falta de consideracdo uns com 0s
outros, apelidos e palavrdes inadequados (Pais 1).

Percebe-se a indisciplina quando o aluno risca em classes, desobedece aos
professores, agride de forma fisica ou verbal os colegas, ndo realiza seus deveres,
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falta frequentemente, ndo participa de trabalhos ou brincadeiras propostos pela
escola (Pais M).

Segundo Tiba (2013, P.188), “ofender, agredir, roubar ou destruir materiais (da escola,
do professor ou mesmo do colega), pichar muros, paredes e soltar bombas no banheiro sdo
comportamentos que as institui¢des de ensino em geral ndo deveriam admitir”.

Fazendo comparacBes com Tiba e 0s pais, percebe-se que os pais evidenciam 0s atos
indisciplinares que esta posto pelo autor, nos chama a aten¢do com seu apontamento “as
instituicdes de ensino em geral ndo deveriam admitir”, parece estar dizendo que a escola
admite o que ndo é bem verdade, pois ndo se pode antecipar aquilo que esta na mente de um
aluno que vem para a escola com propdsito de tal ato como supracitado por Tiba, e que, no
decorrer do seu texto (p.189) nos coloca que: “Aluno que nao respeita os outros, precisa ser
educado e ser tratado”, e quando se refere a educagdo, diz que cabe aos pais e a escola

enguanto o tratamento cabe aos pais e ao profissional de salde.

3.2.2 Indisciplina na Viséo dos Alunos

Ao perguntar aos alunos sobre o que entendem por indisciplina, pode-se afirmar a
partir das respostas das entrevistas que investigaram os alunos sobre o tema que, os conflitos
devem ser discutidos para trabalhar os valores e regras e o emprego de intervengdes coerentes
com 0 processo de construcdo da disciplina, onde tais intervencdes possam contribuir para a
melhoria das relagdes interpessoais e para o desenvolvimento do ser humano.

Os alunos evidenciam que indisciplina decorre do “comportamento errado e ndo aceito
na sociedade”; “é aquela pessoa mal educada, briguenta, que fala palavrao”; pessoa que briga
e ndo respeita as pessoas em aula arrasta cadeiras e bate nos outros; ndo ter modos, ser
agressivo, ndo querer estudar; indisciplina é ser mal educado, desorganizado, fazer
bullyng®com as pessoas e bate nos outros; “Néo saber respeitar, ndo saber das regras”; é um
aluno mal-educado que briga com os colegas.

Vasconcellos (1995, p. 97) atribui cinco itens que podem colaborar para a construcao
da disciplina em sala de aula que sdo: 1 - “Participagdo consciente e interativa” (em sala de
aula); 2 - Respeito (normas estabelecidas coletivamente); 3 - Direitos e Deveres (formacdo da
cidadania); 4 - Organizacdo dos alunos (representantes de classe); 5 - Outras Praticas

(superacao do individualismo).

*Bullyng, denominag&o inglesa surgida na década de 1970 na Noruega (Passos, 2011, p. 70).
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Observando as atribuigdes feitas por Vasconcellos (1995, p.97) conclui-se que, para
combater sendo amenizar os casos de indisciplina, a escola tem de analisar a forma como é
exercido o seu controle. Percebe-se como a prevencao da indisciplina esté relacionada com a
organizacdo pedagdgica da escola, em que, a disciplina e a indisciplina sdo questbes que
devem ser tratadas através das relacBes pedagogicas estabelecidas entre os diversos
protagonistas da realidade escolar. Para se compreender o que é indisciplina, se faz necessario
compreender acerca do termo disciplina, isto é, sobre o conjunto de comportamentos que sdo

considerados aceitaveis, sob 0 ponto de vista pedagégico e social.

3.2.3 Indisciplina na Viséo de Professores e Funcionarios

Durante a entrevista sobre 0 tema foi perguntado aos professores na questdo “o que
vocé entende por indisciplina?” Se queremos ter alunos disciplinados, precisamos antes de
tudo investigar o entendimento dos professores em relagéo ao tema, pois sdo estes que estdo
em contato direto com os alunos, a indisciplina que na pedagogia tradicional parecia nao
existir torna-se hoje um complicador a efetivacdo de seu trabalho em sala de aula, e que se

confirma na fala da professora “B” ao responder a questao:

Entendo por indisciplina: agressdes fisicas e verbais, rétulos, bullyng, desrespeito e é
também uma grande barreira para o desenvolvimento ensino aprendizagem e
consequentemente trazendo transtorno para a comunidade escolar.

Da mesma forma a professora “C” fala de sua percepcdo em relagdo ao
questionamento, em que a professora escreve que “indisciplina é uma atitude ou
comportamento inadequado que vai contra as normas estabelecidas nos grupos sociais
ocasionando desrespeito e interferindo no bom andamento desse grupo”.

Seguem as coloca¢Bes dos demais professores e funcionarios apontamentos sobre
indisciplina escolar, em que eles apontam (funcionario “A”): 0 mau comportamento, atitudes
inadequadas, o desrespeito as autoridades (direcdo e professores); ja o funcionario “B”
escreve que a indisciplina esta relacionada com a desobediéncia as regras e normas. Nas
colocacdes dos demais professores se repetem as colocacdes ja postas.

Em relacdo ao exposto pelos professores e funcionérios a esse respeito Vasconcellos

afirma que:
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O professor deve propiciar o estabelecimento em conjunto das regras de trabalho em
sala de aula, através do levantamento das necessidades dos alunos (e da escola), da
avaliacéo das regras existentes. Uma vez elaboradas, e ndo deve ser muito, fixar em
lugar visivel e/ ou registrar no caderno, na agenda escolar. Mais do que chegar as
‘regras’ da classe e da escola, trata-se de um processo de conscientizacdo (2004, p.
106).

A partir de Vasconcellos e das citacdes dos professores e funcionarios constata-se que
a disciplina esta relacionada a atribuicdo de normas elaboradas no coletivo trabalhando a

conscientizagao de todos no que diz respeitar as normas estabelecidas pelo grupo.

3.3 PROPOSICOES PARA DIMINUIR A INDISCIPLINA

A gestdo democratica pressupde busca de qualidade também como principio
orientador da construcdo de uma escola que valorize as relagbes estabelecidas pelos
individuos em seu cotidiano, visa assegurar uma aprendizagem voltada para as necessidades e
o0 sucesso do aluno, de forma que o aprender possa ser percebido e construido a partir da
integracgao das diversas areas do saber humano e ndo de maneira isolada e fragmentada.

Nesse projeto o argumento central é que a indisciplina representa um problema a ser
pensado sob a perspectiva da gestdo escolar, fato que coloca em questdo o proprio projeto
pedagdgico da escola, na medida em que consegue afetar ndo somente as iniciativas e praticas
dos professores, mas as finalidades mais amplas que se deseja atingir dentro da sala de aula,
que devem ser a aprendizagem, socializacdo, acesso a cultura e formacgéo do cidadao.

Pois, como diz Fernandez et al.(1999, p. 222):

As forgas morais sao muito mais poderosas na vida do que vocés creem. Perguntem
as pessoas que tiveram sucesso quais meios elas empregaram! Observem o0s
professores que foram, como vocés, modestos aprendizes e sdo hoje cidaddos
honrados por todos! Atividade perseverante e desejo constante de aperfeigoar-se.
Gestao consciente de seus negocios e dedicar os melhores cuidados a sua clientela.
Honestidade, economia, sobriedade e ordem na oficina, na venda e no lar.

Eis aqui os segredos do éxito na vida artesanal. Por que ndo iriam vocés fazer como
eles? Caminhando sobre seus passos vocés chegardo a seu objetivo: a mestria e a
independéncia no oficio de vocés!

Tendo em vista os frequentes registros em cadernos proprios que diz respeito a
atitudes comportamentais, ditos como indisciplina por parte dos professores, sobre a atitude

de alguns alunos do Ensino Fundamental — anos iniciais torna-se imprescindivel planejar a
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intervencdo, para efetivar a caminhada para se atingir o ideal de uma escola de qualidade®.
Este ideal nos processos de ensino e aprendizagem se efetiva pelo éxito do aluno, e
consequentemente dos professores, equipe diretiva e escola. Este projeto deve ser um
facilitador e auxiliador do desempenho escolar do aluno e também da escola, também servira
contra a exclusdo ja que a tendéncia do aluno, que sofre com a falta de éxito € cada vez mais
perder o interesse por adquirir conhecimentos, ocasionando assim a reprovacgao o que leva a
escola a ter um grande numero de alunos com distorcdo idade ano ou se auto exclui
abandonando a escola quando percebe seu baixo rendimento. Sendo esta situagdo que agrava
as questdes relacionadas a disciplina escolar.

Em busca pelo crescimento, muitas vezes, o aluno se depara com algumas derrotas ou
fracassos, que, no entanto, estas devem ser transformadas em aprendizagens significativas,
segundo Sacristan (2011, p. 76) “[...] na aprendizagem estdo implicados fatores cognitivos e
meta cognitivos, fatores motivacionais e emocionais e fatores sociais e culturais”. Este
obstaculo na maioria das vezes requer um mediador para acompanhamento para que ele possa
conseguir interagir socialmente na faixa etaria a que ele se encontra. Sacristan (2011, p. 76)
afirma que “a relag@o entre conhecimento ¢ emogdes ¢ complexa e cambiante”. No ambiente
escolar, muitas vezes estes obstaculos aparentemente s@o intransponiveis, na forma de
problemas de aprendizagem que sdo caracterizados como aqueles que “ndo querem nada com
nada”, desinteressados ou que na maioria das vezes estdo apaticos, o que foge a normalidade

dos processos de ensino e aprendizagem, como diz Amado (2000, p. 287).

E claro que o “desinteresse” tem muitos fatores anteriores e exteriores a relagdo
pedagégica como os associados a classe social de origem, as crengas dos pais sobre
0 valor e papel da escola, (ROBINSON, 1978), mas é no seio da relagdo pedagdgica
que esses fatores externos acrescidos dos fatores internos, jogam um papel crucial.

Na sequéncia do texto, o autor coloca ainda que “os fatores pessoais estdo intimamente
ligados por um lado a prépria acdo do professor” sabemos que existem certos problemas
escolares que sdo praticamente impossiveis de ndo ocorrer, sendo o desinteresse um dos
fatores, o qual este € também um dos que gera a indisciplina. Determinados alunos
apresentam grande dificuldade em interagir com certas atividades, outros apresentam
resisténcia total no sentido de adquirir conhecimentos, se isolando dos demais colegas,
negando-se a participar das atividades propostas, bem como estdo desinteressados em realizar
algo que se refere a aprendizagem. Diante desta colocacdo de Amado, Vasconcellos (1995, p.

®[...] dizemos que algo é de qualidade querendo dizer que é bom, [...] que qualidade tem a boa educacéo que
queremos? (RIOS, 2001, p. 21 e 70).
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77) aponta que o “professor se preocupa em demasia com as exigé€ncias relativas ao aluno,
especificamente a disciplina, esquecendo-se de se preocupar com um ensino significativo e
participativo” e,

Com o tipo de curso que propde/impbe — desvinculado da realidade, passivo — o
professor acaba sendo um dos mais sérios fatores indisciplinadores. Muitas
vezes as criancas ndo conseguem verbalizar o que estdo sentindo, mas sinalizam
com seu corpo, com seu comportamento (VASCONCELLOS, 1995, p.77).

Acredita-se que quando a intervencdo acontece, aumenta a possibilidade de contribuir
para minimizar o problema, uma vez que o processo é mais rapido e mais préximo, quando se
busca ouvir a comunidade escolar e propuser aces que contemplem seus anseios de (re)
construcdo de um ambiente escolar favoravel para as relacGes interpessoais positivas entre
todos.

Diante das situacdes de indisciplina considerada um dos fatores que dificultam a
aprendizagem, neste projeto de intervencdo, esta serd pontuada para ser estudada com maior
rigor, em carater prioritario. A Escola, juntamente com alunos e pais e ou responsaveis,
assume o compromisso de atender a pluralidade dos ritmos e caracteristicas dos alunos,
proporcionando oportunidades diversificadas que assegurem condicGes favoraveis a
superacdo das dificuldades encontradas no processo de ensino e de aprendizagem, evitando
assim atitudes de mau comportamento e causando a indisciplina.

Sendo assim, a indisciplina ou disciplina pode ser aprendida, portanto, o problema da
indisciplina ndo deve ser encarado como alheio a familia e a escola sendo a disciplina
fundamental como elemento de apoio para que haja qualidade na aprendizagem, para

Vasconcellos:

[...] nos ultimos anos houve um aumento significativo de casos de indisciplina
dentro da sala de aula. Segundo o autor, sera a partir da reflexdo do professor sobre
sua préatica e uma possivel mudanca na sua forma de atuar, que poderemos observar
uma transformacéo dos comportamentos na escola (1997, p. 229).

O autor continua: “o desafio que se coloca ¢ que, de um lado, o professor deve exigir
esforco, dedicacdo, disciplina dos alunos e, de outro deve exigir-se, de maneira a construir
uma adequada proposta de trabalho” e afirma: “crianca motivada ndo da problema de
disciplina” ao ambiente escolar. Portanto, nos ultimos anos houve um aumento significativo
de casos de indisciplina e ndo tem recebido a atengédo por parte da escola, o que acontece na
escola (como muito se tem feito) pelos alunos que apresentam bom desempenho, como

oferecimento de certificados, aluno destaque, mas os alunos que realmente deveriam receber
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maior atencédo pelo fato de apresentarem dificuldades de comportamento, consequentemente
baixo rendimento escolar sdo ignorados muitas vezes pela prépria escola. Por isso a
necessidade dessa situacdo ser revista e superada através de acdes interventivas.

Segundo Fontes:

As causas familiares da indisciplina estfo & cabeca. E ai que os alunos adquirem os
modelos de comportamento que exteriorizam nas aulas. Em tempos a pobreza,
violéncia doméstica e o alcoolismo foram apontados como as principais causas que
minavam 0 ambiente familiar. Hoje se aponta o dedo também a desagregacdo dos
casais, droga, auséncia de valores, permissividade, demissdo dos pais da educagdo
dos filhos, etc. Quase sempre os alunos com maiores problemas de indisciplina
provém de familias onde estes existem (2013, S/P)’.

Fontes (2013, S/P) auxilia a entender que a educacdo deve ser tratada como politica
social, esta com o comprometimento fundamental da garantia dos direitos do cidaddo. Ao
entender que educacdo de qualidade é capaz de formar seus sujeitos para uma acgdo politica e
que esteja comprometida com os interesses coletivos, esta deve ser vista como um processo de
formacdo da cidadania plena, que prepare sujeitos para participar ativamente de todos o0s
espacos politicos. Entende-se, também, que a escola € um lugar de praticas sociais
democraticas e ndo s6 um processo de formacao para o mercado de trabalho; por isso acredito
que a participagdo na intervencdo dentro de um processo democratico é fundamental, para
atingirmos essa educacdo de qualidade. A escola é um dos principais espagos formativo, que

contribui em auxiliar o aluno. Para Zandonato e Lopes (2013, p.3):

[...] a educacdo moral deve estar presente na formacdo do ser humano enquanto
individuo e que, consequentemente, um dos fins da educacéo deva ser justamente, 0
desenvolvimento pleno do educando, ou seja, de suas fungfes mentais, através da
aquisicdo de conhecimentos e da aquisi¢do de valores (2013, UNESP, p. 3).

A disciplina ou indisciplina é percebida nos mais variados meios e, sendo assim
acontece também fora da escola; a educacdo € um processo inerente ao ser humano, na
medida em que se vive em diferentes situa¢es estamos nos educando, o dia a dia é educativo
no momento em que se cria e recria formas de vida social. A indisciplina dos alunos é queixa
constante dos professores, sendo este um problema a ser pensado sob a perspectiva da gestao
escolar, na medida em que consegue afetar ndo somente as iniciativas e praticas dos

professores, mas as finalidades mais amplas que se deseja atingir dentro da sala de aula, que

"http://educar.no.sapo.pt/indisciplina.htm (Acesso em 23/07/13).
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devem ser a aprendizagem, socializacdo, acesso a cultura e formacdo do cidaddo, a
colaboracédo para efetivacdo dos fatos € de fundamental importancia para que isso se efetive.
Devem-se propiciar experiéncias entre pares com bases na cooperagdo, construindo um
ambiente com regras coerentes e justas, questionando sobre a coeréncia destas da prépria

escola.

3.3.1 Busca de Alternativas para reduzir a Indisciplina na Escola

Entre os autores, e 0s conceitos sobre o tema do projeto, € necesséario detalhar e
esclarecer acerca do termo intervencao, e intervencgdo disciplinar, a nogdo de intervencéo
disciplinar que ocupa uma posicdo em relacdo a complexidade de situacdes decorrentes da

indisciplina. A intervencéo disciplinar entendida como:

Uma acdo destinada a produzir alguma mudanga, tendo em vista preservar, melhorar
e principalmente restaurar as condi¢cGes de aprendizagem e convivéncia na escola
(GARCIA, 2011, p. 585).

Na concepc¢édo de Burden (1995, p.24-25), “a intervengdo constitui uma agdo exercida
pelo professor com a intengéo de interromper agdes de indisciplina e restabelecer o fluxo das
atividades educacionais”. J& para Estrela (1994, p.74-78), “a intervencdo disciplinar pode
atender a duas perspectivas, uma de carater corretivo e outra de carater Pedagogico ”, segundo
a autora, a intervencdo disciplinar pode atender a duas orientagdes gerais, (de carater corretivo
e outra de carater pedagogico), as quais refletem diferentes concep¢des quanto as causas da
indisciplina e seu possivel tratamento, sendo que a primeira esta ligada ao aluno, colocando
este como elemento principal, na qual as praticas da intervencdo assumem um carater
individualizante e corretivo. “A segunda apresenta-se com carater socioldgico e pedagdgico
onde estas sdo consideradas variaveis relacionadas ao contexto mais amplo em que esta
situada a escola. Temos assim que a primeira tem como foco o sujeito indisciplinado e o
segundo que se baseia em uma leitura do contexto indisciplina” (GARCIA, 2011, p. 587).

Na certeza da urgéncia da transformacéo da Escola no sentido de direcionar o trabalho
para a indisciplina dos alunos do Ensino Fundamental, a escola organiza e programa as a¢0es
como uma atividade coletiva de intervencdo para que realmente aconteca a mudanga e que
estas estejam inseridas no projeto politico-pedagogico da escola. O projeto politico-
pedagdgico adquire legitimidade no seio da comunidade escolar quando elaborado e

implementado em um processo de planejamento participativo. Dessa forma, o PPP
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caracteriza-se por sua continua necessidade de atualiza¢6es, mudancas e reflexdes que podem
gerar novas reorganizacfes mediante acompanhamento e avaliacBes permanentes, a fim de
propiciar sua intervencdo na realidade escolar, este se constitui em um imprescindivel
instrumento de intervencdo pedagdgica escolar e de comunicacdo entre 0s sujeitos que
interagem no cotidiano. Concebido nesta perspectiva, este documento ganha for¢ca como
instrumento para o aprendizado dos principios da autonomia e da construgdo da identidade
institucional no exercicio de uma gestdo democratica. Serdo participantes desse estudo, alunos
e familias (pai, m&e, responsdvel) de alunos do Ensino Fundamental anos iniciais, que
apresentam comportamento que se considera inadequados, as professoras, equipe diretiva,
estagiarios que eventualmente desenvolvem atividades na escola, funcionarios e a monitora.
Os alunos da turma serdo os mediadores das familias, atraves de convites escrito, que ficara a
cargo da escola.

Desta forma, considera-se importante esta maneira de enfrentamento do problema
indisciplinar para elaboracdo do projeto de intervencdo quando as ac¢Ges serdo flexiveis, onde
vao ocorrer um ir e vir entre as fases, caracteristicas dos envolvidos com a situacédo problema,
em que 0s pressupostos tedricos e metodoldgicos apropriados para o desenvolvimento do
projeto pautam-se na revisao da literatura sobre o tema em estudo, para tanto se apropria nas
obras de Antunes (2002), Aquino (1996, 1998), Ludke (1992), Passos (2011), Rebelo (2011),
Vasconcelos (1995, 1997 2013) e outros autores que abordam a tematica em questdo, na
busca por compreender a indisciplina como um obstaculo e um complicador ao bom
desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem do trabalho pedagodgico dentro do
ambiente escolar.

Os dados para a realizacdo do diagnostico partem da apresentagdo do projeto com
énfase ao que se refere o tema e posterior questiondrio (Apéndice p.) entregue aos pais
presentes na reunido e encaminhamento aos que nao compareceram, no qual se busca dados
relativos a classe social a que pertencem, bem como o seu entendimento sobre o tema em
estudo, além da opinido sobre como percebem casos relativos a tematica em estudo. Segundo
Goldenberg existem vantagens na aplicagdo de questiondrios e uma dela ¢ a de que “os
pesquisados se sentem mais livres para exprimir opinides que temem ser desaprovadas ou que
poderiam coloca-los em dificuldades” (2004, p. 87).

Apos a coleta de dados através do diagndstico foi feito um estudo analisando fatores
identificados pelos participantes, os quais serdo divididos conforme as causas apontadas. No
mesmo questionario serd possivel identificar o grau de instru¢do dos participantes, que sao 0s

responsaveis pelos sujeitos do projeto em estudo. O mesmo processo de diagnéstico sera
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aplicado também aos professores e funcionérios, sendo que para estes ndo se faz necessario o

questionario que identifique a classe social a que pertencem.

3.4 A FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA E A PROBLEMATICA DA INDISCIPLINA

Precisamos perceber a escola como o lugar que traz sempre 0 momento oportuno de se
promoverem valores humanos nos alunos, muito além de ser um lugar de adquirir
conhecimento. Portanto, precisamos compreender sobre a necessidade de refletir a gestdo que
envolve o coletivo da escola e a sua influéncia quanto as regras e normas estabelecidas no
espaco escolar, também tem relevancia compreender que cada escola é uma realidade
diferente, que envolve os seus atores, com problemas e dificuldades especificas cabendo a
cada uma buscar em seu coletivo promover reflexdes, analisando-as bem como o seu papel na

construcdo e/ou reconstrucao do Projeto Politico-Pedagdgico.

E possivel perceber que a escola tem papel fundamental na formacéo da cidadania,
por ser ela uma instituicdo caracterizada por cultura propria atravessada por relagdes
de consenso e de conflito marcada por resisténcias e contradicfes, representando a
um s6 tempo, espago de democratizagdo e de educacdo individual, de um lado e de
transmisséo dos valores coletivos e da consciéncia social de outro (HORA, 2010,
p.46)

Hora (2010) em seu texto coloca a escola com o papel fundamental na formacao da
cidadania e salienta também a transmissdo de valores, o qual se sabe que sdo elementos
fundamentais para que se tenha a disciplina. Conforme Donatelli (2004, p. 64), “durante
séculos as orientacdes dos pais aos filhos estiveram presas aos valores da fé religiosa e, em
especial do catolicismo”. Esses valores, diz Donatelli (2004, p. 64), como “respeito aos mais
velhos, limites comportamentais e bom trato das pessoas na esfera publica faziam parte do rol
de principios ensinados e cobrados cotidianamente de criangas e jovens”.

Ainda utiliza-se das palavras de Donatelli para reforcar o pensamento de questdes que
tratam do fator indisciplina, pois como colocado no diagnostico inicial do projeto de
intervencdo, a falta de educacao trazida de casa, bem como os ensinamentos dos valores, que
sdo fatores primordiais para que se tenha disciplina; nesse sentido Donatelli contribui

dizendo:

As virtudes servem como antessala dos estatutos morais desejados pelas familias...
Aos filhos ndo cabia outra atitude diante dos pais e na esfera publica sendo a de
respeitar e manter a risca aquilo que fora aprendido em casa. O uso de palavras de
baixo caldo, ou expressdes grosseiras era vetado sempre; contrariar uma ordem ou
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um desejo dos pais ou autoridades — especialmente de professores —na esfera publica
era algo inconcebivel (2004, p. 65).

Busca-se abordar em relacdo a valores, pois analisando o diagndstico inicial ja
colocado no projeto de intervencdo, constata-se que este termo aparece citado por varios
participantes da entrevista através de questionario, onde atribui a falta de valores as causas da
indisciplina. “(...) Pra mim disciplina ¢ o mesmo que educagdo, pois ¢ de casa que agente traz
grandes valores, de respeitar para ser respeitado, respeitando a todos com os mesmos valores,
porque todos somos iguais” (pais A)®.

A familia é o berco da educacdo, sabemos da importancia e responsabilidade que ela
tem para com seus filhos, pai e mae sdo responsaveis pela educacéo dos filhos e juntos devem
educa-los um apoiando o outro com acompanhamento diario dos afazeres de seus filhos.
Segundo Tiba (2007, p. 271), a formacéo da cidadania tem que partir de casa desde que a

crianca € pequena,

[...] assim a educacdo familiar ganha um foco para onde devem convergir todas as
orientacBes, 0s ensinamentos e exigéncias, 0s deveres e direitos relacionamentos
afetivos, as relacbes de custo/beneficio os aprendizados e préaticas dos valores
cidaddos, profissionais e pessoais, num processo muito mais racional que emocional.

E de extrema importancia a parceria familia-escola, sendo que muitas vezes ocorre que
as familias, devido a uma série de fatores decorrentes muitas vezes da desestruturacdo
familiar e social de hoje, ndo respondem aos chamados da escola, esperando que a escola
sozinha muitas vezes de conta de seus filhos, quando estes reconhecem que nao estdo
conseguindo, com isso a escola cada vez mais vem desempenhando varias funcbes, além
daquelas que sao de responsabilidade da escola.

Destaca-se que entre os fatores que contribuem para a geracdo da indisciplina no
contexto escolar pode ser a atuagdo da propria escola no momento em que seus dirigentes
manifestam atitudes autoritarias em relacdo a determinadas situacdes o que na verdade,
deveria fazer uso de uma reflexdo critica sobre as normas da escola, agindo cautelosamente,
tendo em vista que cada aluno é Unico e possui personalidade diferente, entdo, conhecer a
escola e ter uma visdo das relacGes e interacOes que constitui seu dia a dia, e ainda, uma
reflexdo de seu cotidiano, é fator de grande relevancia para um diagndstico inicial para

aprimorar a gestdo democratica. A indisciplina ou disciplina reside também no clima da

8 Citagdo escrita fornecida no Diagnéstico inicial do Projeto de Intervengdo (pais A, assim nomeados para
identificacdo da pesquisadora)
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escola, se a escola ndo impde seus valores entre alunos e professores, conseguir disciplina
passa a ser um desafio.

“A expressao da real identidade da escola nos remete a indagagdes: como conceitud-
la, como institui¢do e/ou organizagdo?” (SALERNO, 2007, p. 47), O autor continua em seu
texto, em que afirma “se vista como institui¢do, entdo a escola é definida como um conjunto
de normas controladas por um sistema de valores” (SALERNO, 2007, p. 47). Construir a
identidade esta relacionado em consolidar o Projeto Politico Pedagogico da escola, pois este €
0 elemento norteador, o que possibilita planejar aquilo que se tem a intengédo de fazer, ou seja,
planeja-se o futuro diferente do presente, como afirma Gadotti (1994, p. 579),

Todo projeto supde rupturas com o presente e promessas para o futuro. Projetar
significa tentar quebrar um estado confortdvel para arriscar-se, atravessar um
periodo de instabilidade e buscar uma nova estabilidade em fungdo da promessa que
cada projeto contém de estado melhor do que o presente. Um projeto educativo pode
ser tomado como promessa frente a determinadas rupturas. As promessas tornam
visiveis 0s campos de acdo possivel, comprometendo seus atores e autores.
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4 A INTERVENCAO E SUA CONCEPCAO METODOLOGICA

Neste capitulo, discutimos a perspectiva tedrico-metodoldgica que embasa a
intervengdo, apresentando, inicialmente, uma breve colocacdo a respeito do papel do
Pesquisador em relacdo a indisciplina escolar. A seguir, tratamos da escolha metodolégica, da
construcdo do objeto, do processo da aplicagéo e, por fim, dos procedimentos adotados para a
anélise dos mesmos.

Como pesquisadora, considera-se importante fazer algumas consideracfes sobre o
trabalho da prépria pesquisadora. A intencdo é deixar claro alguns aspectos que norteiam
minha agdo como pesquisadora e, consequentemente, a escolha metodoldgica desta
investigacdo, em que as consideracGes estdo embasadas numa abordagem critica, cujo papel é
investigar questdes da indisciplina escolar, seus multiplos contextos para, com postura critica,
levar a uma compreensao, na busca por solugdo dos atos indisciplinares, num nivel que vai
além de uma leitura comum.

Na minha pratica, como gestora, busco criar possibilidades de entendimento,
compreensdo dos fatos que se estabelecem enquanto atos de indisciplina, de maneira a
promover um processo de entendimento, enquanto se busca auxilio na tentativa de solucionar
os problemas relativos a indisciplina, promovendo a negociacdo, a parceria, o dialogo, a
responsabilizacdo, o respeito e escuta.

Partindo da proposta do Curso De Pds-Graduacgéo Stricto Sensu Mestrado Profissional
Em Educacdo, o qual tem como proposta a elaboracdo de um projeto de intervencdo, o
referido projeto esta fundamentado nos pressupostos da pesquisa-acao que, segundo Thiollent
(2005, p. 16),

(...) ¢ um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associacdo com uma a¢do ou com a resolucdo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e os participantes representativos da situacdo ou problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Segundo Thiollent (2005), o que qualifica uma pesquisa como sendo “pesquisa-agdo”
é a agdo através das pessoas, ou dos grupos envolvidos e que tem como alvo o problema da

intervencdo, é um tipo de pesquisa em que 0s pesquisadores

[...] desempenham um papel ativo na resolucdo dos problemas identificados, no
acompanhamento e na avaliacdo das a¢Oes desenvolvidas para sua realizacdo. Dois
tipos de objetivos sdo atribuidos a pesquisa-agao: a) objetivo prético: relacionado ao
tipo de problema que a pesquisa pretende resolver ou contribuir para sua resolucéo e
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b) objetivo de conhecimento: obter informagdes, aumentar o conhecimento sobre
determinado tipo de problematica.

Em sintese, para Thiollent (2005, p. 18), a pesquisa-acdo apresenta seis fatores de

caracterizacdo que sao:

a) por uma ampla e explicita interagdo entre pesquisadores e pessoas implicadas na
situacdo investigada;

b) desta interacéo resulta a ordem de problemas a serem pesquisados e das solugdes
a serem encaminhadas sob forma de ag8o concreta;

¢) o objeto de investigacdo ndo € constituido pelas pessoas e sim pela situagéo social
e pelos problemas de diferentes naturezas encontradas nessa situacéo;

d) o objetivo da pesquisa-acdo consiste em resolver ou, pelo menos em esclarecer os
problemas da situagdo observada;

e) ha, durante o processo, um acompanhamento das decisdes, das a¢fes e de toda a
atividade intencional dos atores da situagéo;

f) a pesquisa-acdo ndo se limita a uma forma de ag&o (risco de ativismo).

Conforme os pressupostos de Thiolent (2005, p. 3), a intervencdo esta centrada na
realidade da escola, “envolvendo sua comunidade, com vistas a uma transformag¢ao”. Foi com
esse embasamento que se elaborou o Projeto de Intervengdo no espaco institucional de
atuacdo do pesquisador, sob a orientagdo de Docente Permanente (Orientador credenciado) do
Programa e com avaliacdo final mediante apresentacdo publica a uma banca constituida de
pelo menos dois docentes da UNIPAMPA, sendo um deles do préprio Programa.

Assim se da inicio a aplicacdo da intervencdo no espaco institucional de atuacdo da
pesquisadora sob a orientagdo de Docente Permanente (Orientador credenciado), projeto este
ja aprovado, e que terd& como producdo um Relatério Final (critico-reflexivo), sob a
supervisdo do Orientador do Programa e com avaliacao final mediante apresentacdo publica a
uma banca constituida de pelo menos trés docentes: um docente permanente (Orientador
credenciado), um docente do préprio Programa e um professor-doutor de outra instituicdo

credenciada.

Nas intervengdes, a intengdo é descrever detalhadamente os procedimentos
realizados, avaliando-os e produzindo explicacdes plausiveis, sobre seus efeitos,
fundamentadas nos dados e em teorias pertinentes. Os cruzamentos de dados
coletados por meio de diferentes instrumentos, a reflexividade e a validacdo
comunicativa sdo os aspectos que conferem qualidade as pesquisas qualitativas
(BAUER; GASKELL, 2002 apud DAMIANI, 2012, p. 5).

Segundo Damiani (2012), a metodologia se subdivide em a) método da intervencéo a

qual descreve a pratica pedagogica e deve ser detalhado fundamentando-a teoricamente e 0
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método da avaliacdo da intervencédo; b) método da avaliagdo da intervencdo que especifica 0s
instrumentos de coleta e analise de dados utilizados para tal intervencéo.

O envolvimento da comunidade se torna fundamental para que todos possam refletir e
discutir sobre a indisciplina no ambiente escolar, conforme Thiolent (2005, p. 3), ja citado
anteriormente e que afirma que a intervencdo estd centrada na realidade da escola,
“envolvendo sua comunidade, com vistas a uma transformacdo” a pesquisadora também
sentiu a necessidade de envolver a comunidade no projeto de intervencao, trazendo-a para o
ambiente escolar. Os pais e/ou responsaveis foram convidados para uma roda de conversa que
aconteceu no dia quatro de setembro de dois mil e quatorze conforme Anexo F, em que foi
apresentado o Projeto de Intervencdo, “UM OLHAR SOBRE A (IN)DISCIPLINA NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL DA ESCOLA ESTADUAL DE EDUCACAO
BASICA DR. CELESTINO LOPES CAVALHEIRO?”, salienta-se que o Projeto ja era de
conhecimento, pois 0s pais e/ou responsaveis, participaram do diagnostico inicial do Projeto.
Possibilitar a reflexdo e discusséo através da analise do ECA, no sentido de esclarecimentos
em que aprenderdo maneiras através das quais poderdo criar um ambiente positivo e bem-
estar de seus filhos, na busca de contribuir para o fortalecimento da cultura da Paz.

O problema da indisciplina esta angustiando cada dia mais os educadores em geral e
os professores em particular. A grande pergunta que estd na cabeca de todos €é: o0 que fazer?
Embora esta questdo seja da maior importancia e deva ser respondida, entendemos que, antes,
outras duas devem ser enfrentadas: o que estd acontecendo? o que queremos? E comum
ouvirmos o seguinte: "'Ja sabemos bem qual é o problema, até porque o sofremos na pele.
Queremos € solucdo™. No entanto, o que temos observado é que padecemos, mas nao
compreendemos o problema; no trabalho cientifico costuma-se afirmar que definir bem o
problema é j& ter 50% da solucéo [...] (VASCONCELLOS, 2013, p. 230).

Sendo assim, iniciamos a intervencao através de rodas de conversa com a comunidade
escolar, quando refletimos sobre os principais problemas que envolvem a indisciplina,
dialogamos sobre os problemas detectados no diagnostico através da pesquisa e decidimos
que dariamos continuidade ao projeto através de ac¢Bes discutidas e planejadas em rodas de

conversa com a participacdo da equipe gestora, professores, pais e alunos.

4.1 EXECUTANDO O PROJETO

A queixa dos professores é a indisciplina escolar, que representa um problema a ser

pensado sob a perspectiva da gestdo escolar, problema que afeta ndo somente as iniciativas e
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praticas dos professores, mas as finalidades mais amplas que se deseja atingir dentro da sala
de aula, que devem ser a aprendizagem, socializacdo, acesso a cultura e formacéo do cidadao.
Optou-se por realizar a intervencdo com as turmas do 1° ao 5° ano por serem estes 0s alunos
que permanecerdo por mais tempo na referida escola e porque houve a solicitacdo por parte
dos professores e da prdpria equipe diretiva da escola, de que o projeto acontecesse nestas
turmas, pois é preocupante que certas situagdes como gestos obscenos, empurrdes, bolinhas
de papel, xingamentos acontecam nesta faixa de idade, que € entre seis e onze anos de idade.

A execucado do projeto se da a partir das ideias dos autores Moura e Barbosa (2006, p.
172) que afirmam: “Todo projeto ¢ um empreendimento temporario, mas ¢ desejavel que
deixe na instituicdo efeitos positivos e permanentes das mudangas que ele promove”.
Salientam ainda da importancia da instituicdo estabelecer formas de insercdo das atividades
do projeto na estrutura e funcionamento, buscando maximizar esses efeitos.

A proposta metodoldgica embasa-se na concepcao de Moraes (1999, p. 2), com a...

[...] andlise de conteido que constitui uma metodologia de pesquisa usada para
descrever e interpretar o conteido de toda classe de documentos e textos. Essa
andlise, conduzindo a descricfes sistematicas, qualitativas ou quantitativas, ajuda a
reinterpretar as mensagens e a atingir uma compreensao de seus significados num
nivel que vai além de uma leitura comum [...] Essa metodologia de pesquisa faz
parte de uma busca tedrica e pratica, com um significado especial no campo das
investigagBes sociais. Constitui-se em bem mais do que uma simples técnica de
andlise de dados, representando uma abordagem metodolégica com caracteristicas e
possibilidades proprias.

O Projeto de Intervencdo, que tem por objetivo geral contribuir para que 0s
professores dos anos iniciais reflitam acerca de agfes que possibilitem a reducgdo das queixas
de indisciplina por parte dos professores da Escola Estadual de Educacdo Bésica Dr. Celestino
Lopes Cavalheiro, propde rodas de conversa e, conforme Moraes (1999), estas apresentam
caracteristicas proprias, segundo Moraes, “a matéria-prima da analise de conteudo pode
constituir-se de qualquer material oriundo de comunicagéo verbal ou ndo verbal, como cartas,
cartazes, jornais, revistas, informes, livros, relatos autobiograficos, discos, gravacdes,
entrevistas, diarios pessoais, filmes, fotografias, videos, etc. Moraes afirma que esses dados
chegam bruto e necessitam entdo ser processado facilitando assim a compreensao do trabalho.
Sendo assim, segundo Olabuenaga e Ispizta (1989), “a analise de conteudo ¢ uma técnica
para ler e interpretar o contetido de toda classe de documentos, que analisados adequadamente
nos abrem as portas ao conhecimento de aspectos e fendmenos da vida social de outro modo
inacessiveis” (MORAES,1999, p.2 of 13).
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A intervencdo se da conforme o Plano de acdo ja qualificado e tem por objetivo geral
refletir as situacdes de indisciplina na escola através de rodas de conversa com os professores
dos anos iniciais da Escola Estadual de Educacdo Basica Dr. Celestino Lopes Cavalheiro para
um estudo critico-reflexivo dos fatores que levam a indisciplina, definindo estratégias para
amenizar estas situacdes e provocar mudancas de comportamento no ambito escolar evitando
a reincidéncia de atos indisciplinares, através da gestdo democratica, tendo que, segundo

Hora, Democracia é...

[...] o regime politico da soberania popular, porém com respeito integral aos direito
humanos. A fonte do poder esta no povo que é radicalmente o titular da soberania e
gue deve exercé-la — seja através de seus representantes, seja através de formas
diretas de participagdo nos processos decisorios. ... A democracia social, fruto de
lutas sociais e da consolidacdo dos valores da igualdade e da solidariedade
acrescidos ao valor da liberdade (BENAVIDES, 2002, p.72-73 apud HORA, 2010,
p. 22).

Promover a gestdo democratica e participativa envolve responsabilidades, e as
unidades de ensino podem praticar na busca de solucdes para seus proprios problemas
adequando-os as necessidades. Hora (2010, p.53) coloca ainda que “a escola na qualidade de
organizacdo social de formacdo, pretende ser espago onde todos aprendem democracia,
vivendo seus valores em um exercicio permanente”, coloca que a democracia de ser
construida por conquistas diarias na coletividade, e a participacdo da comunidade nas decisdes
mais simples é tdo importante quanto nas mais complexas.

Paro (2010, p.30) afirma a respeito do educando que a sua educacgédo so se da se ele
dela participa como detentor da vontade. Na sequéncia de seu texto, Paro (2010) traz que
antes o respeito do aluno era inspirado nos moldes militares, era fruto de uma espécie de
submissdo e obediéncia cegas a um superior na hierarquia escolar, os tempos mudaram e
muito, pois na atualidade “o0 respeito ndo pode advir do medo, da punicdo, mas da autoridade

inerente ao papel do profissional docente” (PARO, 2010, p.31).

4.1.1 As Rodas de Conversa

A sistematizacdo e analise do diagndstico subsidiaram o planejamento e a realizacdo
dos encontros. Foram realizados cinco encontros que tiveram por finalidade proporcionar
“Momentos de didlogo” destinados a articular as agdes do Plano de Ag¢do promovendo o

dialogo e a troca de experiéncias.
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4.1.1.1 Primeiro encontro

A primeira roda de conversa teve por objetivos possibilitar que equipe diretiva,
Presidente do conselho escolar, orientadora educacional refletissem criticamente sobre suas
praticas de trabalho na escola e esclarecer sobre encaminhamentos ao Conselho Tutelar.
Participaram da mesma a equipe diretiva, o Presidente do Conselho Escolar, a Orientadora
Educacional e um Conselheiro do Conselho Tutelar (Apéndice A, p. 72 e Anexo B, p. 123).

Buscando informagdes esclarecedoras sobre o encaminhamento dos alunos ao
Conselho Tutelar, na roda de conversa foram feitos esclarecimentos sobre as atribui¢fes do
Conselho Tutelar. Foi uma agdo que promoveu o didlogo e a troca de experiéncia entre o0s
participantes, que ficaram esclarecidos sobre as formas de realizar o encaminhamento ao
Conselho Tutelar, quando se fizer necessario.

A primeira acdo se refere ao 1° encontro (Apéndice A, p.72 e Anexo B, p. 123) Roda
de conversa com a equipe diretiva, Presidente do conselho escolar, supervisora do Ensino
Fundamental anos iniciais supervisora do Ensino Fundamental anos finais, Orientadora
Educacional e o Conselheiro do Conselho Tutelar Filipe Ferreira, Coordenador do Conselho
Tutelar de Sdo Gabriel, que aconteceu em forma de roda de conversa entre os participantes, na
qual o Conselheiro do Conselho Tutelar falou de suas atribuicBes que estdo elencadas nos
artigos 95, 136, 191 e 194 da lei n. 8.069 que dispde sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), em que “as entidades governamentais ¢ ndo governamentais referidas no
art. 90%erdo fiscalizadas pelo Judiciario, pelo Ministério Pablico e pelos Conselhos
Tutelares” (BRASIL, 1990, art. 95).

Consideramos de grande relevancia a discussdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente por todos os segmentos, por isso favorecer a sua ampla circulacdo, é uma
estratégia fundamental para suscitar seu permanente debate, inclusive, com o aperfeicoamento
que, na verdade, se fortalece na construcao cotidiana e coletiva por dias melhores para nossas
criancas e adolescentes, diante disso muito temos ainda o que avancar, pois se percebe que

muitos desconhecem na integra o referido documento.

° Art. 90. As entidades de atendimento sdo responséaveis pela manutencdo das préprias unidades, assim como
pelo planejamento e execucdo de programas de protecdo e sdcio educativos destinados a criangas e
adolescentes, em regime de: | - orientacdo e apoio sécio familiar; Il - apoio s6cio educativo em meio aberto;
111 - colocacgao familiar; IV - abrigo; 1V - acolhimento institucional; (Redacéo dada pela Lei n° 12.010, de
2009) Vigéncia; V - liberdade assistida; V - prestacdo de servicos a comunidade; (Redagdo dada pela Lei n°
12.594, de 2012) (Vide) VI - semiliberdade; VI - liberdade assistida; (Redacdo dada pela Lei n® 12.594, de
2012) (Vide) VII - internagdo. VII - semiliberdade; e (Redagdo dada pela Lei n° 12.594, de 2012) (Vide)
VIII - internacdo.(Incluido pela Lei n® 12.594, de 2012)
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O conselheiro do Conselho Tutelar Filipe Ferreira, falou sobre encaminhamentos ao
Conselho Tutelar, a construcdo da rede de protecdo a crianca e ao adolescente é tarefa de
todos e responsabilidade de cada um.

As atribuices do Conselho Tutelar estéo previstas na lei n. 8.069:

I - atender as criancas e adolescentes nas hipéteses previstas nos arts. 98 ° e 105,
aplicando as medidas previstas no art. 101'2, 1 a VII;
Il - atender e aconselhar os pais ou responsével, aplicando as medidas previstas no
art. 129, ¥l a VII;
111 - promover a execugdo de suas decisfes, podendo para tanto:
a) requisitar servicos publicos nas areas de salde, educagdo, servico social,
previdéncia, trabalho e seguranca;
b) representar junto a autoridade judiciaria nos casos de descumprimento
injustificado de suas deliberacdes.
IV - encaminhar ao Ministério Publico noticia de fato que constitua infracdo
administrativa ou penal contra os direitos da crian¢a ou adolescente;
V - encaminhar a autoridade judiciéria os casos de sua competéncia;
VI - providenciar a medida estabelecida pela autoridade judiciaria, dentre as
previstas no art. 101, de | a V1, para o adolescente autor de ato infracional,
VII - expedir notificagdes;
VIII - requisitar certides de nascimento e de Obito de crianca ou adolescente
quando necessario;
IX - assessorar 0 Poder Executivo local na elaboragdo da proposta orgamentéria para
planos e programas de atendimento dos direitos da crianga e do adolescente;
X - representar, em nome da pessoa e da familia, contra a violagdo dos direitos
previstos no art. 220, § 39, inciso 11**, da Constituicéo Federal;
XI - representar ao Ministério Publico para efeito das acfes de perda ou suspenséao
do poder familiar, ap6s esgotadas as possibilidades de manutengdo da crianca
ou do adolescente junto & familia natural. (BRASIL, 1990, art.136).

10 Art. 98. As medidas de protecdo a crianga e ao adolescente sio aplicaveis sempre que os direitos reconhecidos
nesta Lei forem ameacados ou violados: | - por acdo ou omissdo da sociedade ou do Estado; Il - por falta,
omissdo ou abuso dos pais ou responsavel; 111 - em razéo de sua conduta.

Y“Art. 105. Ao ato infracional praticado por crianca corresponderdo as medidas previstas no art. 101.

12 Art. 101. Verificada qualquer das hip6teses previstas no art. 98, a autoridade competente poderé determinar,
dentre outras, as seguintes medidas: | - encaminhamento aos pais ou responsavel, mediante termo de
responsabilidade; Il - orientacdo, apoio e acompanhamento temporéarios; Il - matricula e frequéncia
obrigatdrias em estabelecimento oficial de Ensino Fundamental; IV - inclusdo em programa comunitario ou
oficial de auxilio a familia, a crianca e ao adolescente; V - requisicdo de tratamento médico, psicoldgico ou
psiquiatrico, em regime hospitalar ou ambulatorial; VI - inclusdo em programa oficial ou comunitario de

auxilio, orientacdo e tratamento a alcodlatras e toxicomanos; VII - acolhimento institucional; VIII - incluséo
em programa de acolhimento familiar;

13 Art. 129. Sdo medidas aplicaveis aos pais ou responsavel: | - encaminhamento a programa oficial ou
comunitario de protegdo a familia; Il - inclusdo em programa oficial ou comunitario de auxilio, orientacéo e

tratamento a alcodlatras e toxicomanos; Ill-encaminhamento a tratamento psicolgico ou psiquiatrico; 1V -
encaminhamento a cursos ou programas de orientacdo; V - obrigacdo de matricular o filho ou pupilo e
acompanhar sua frequéncia e aproveitamento escolar; VI - obrigacdo de encaminhar a crianga ou adolescente
a tratamento especializado;

4 Art. 220. A manifestagdo do pensamento, a criagdo, a expresséo e a informacéo, sob qualquer forma, processo
ou veiculo ndo sofrerdo qualquer restricdo, observado o disposto nesta Constituicdo. 8§ 3° - Compete a lei
federal: 11 - estabelecer os meios legais que garantam a pessoa e a familia a possibilidade de se defenderem de
programas ou programagdes de radio e televisdo que contrariem o disposto no art. 221, bem como da
propaganda de produtos, préticas e servi¢os que possam ser nocivos a salde e ao meio ambiente.
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Esta acdo da roda de conversa com o conselheiro do Conselho Tutelar Filipe Ferreira
aconteceu em forma de roda de conversa em que os participantes dialogaram sobre as
atribuicbes do Conselheiro do Conselho Tutelar, com esclarecimentos sobre devidos
encaminhamentos em que propiciou um espaco de escuta e de troca de experiéncias, momento
em que o conselheiro parabenizou a iniciativa do desenvolvimento do projeto, por ser a
indisciplina um dos grandes problemas que se encontra nas escolas, 0 mesmo se colocou a
disposicao para estar mais atuante junto a Escola Estadual de Educacédo Basica Dr. Celestino
Lopes Cavalheiro.

Esta acdo foi de grande importancia, pois ficou esclarecido sobre os encaminhamentos
que devem ser feitos ao Conselho Tutelar, o presidente do Conselho Escolar € ao mesmo
tempo o secretario que desenvolve trabalho na secretaria da escola e que na maioria das vezes
participa dos pareceres de encaminhamento ao Conselho Tutelar, foi um momento em que o
conselheiro afirmou que o “fortalecimento de protecdo da crianca e do adolescente comega
com o apoio as familias, ao nucleo familiar e sua rede de apoio aliado as institui¢fes de
protecdo. O compromisso que se inicia no seio familiar deve também ser abracado por todos,
sendo este um compromisso prioritario da sociedade e do estado”™. O conselheiro do
conselho Tutelar nos deixou a vontade para a qualquer momento que necessitarmos estarmos
acionando este 6rgédo para dar atendimento ao chamado.

Esta acdo ganha relevancia no momento em que o conselho tutelar se coloca como
parceiro de prontiddo frente a equipe gestora, 6rgao que tem como missao zelar pelos direitos
da crianca e do adolescente e com o qual a escola necessita buscar um dialogo permanente.
Essa parceria, estd prevista em lei, em que o art. 56 do ECA confere aos dirigentes de
estabelecimentos de Ensino Fundamental e de Educacdo Infantil o dever de comunicar ao
conselho tutelar os casos de faltas frequentes injustificadas, evasdo escolar e repeténcia,

importante destacar que € possivel ter sempre conversas presenciais com a entidade.

Art. 56. Os dirigentes de estabelecimentos de Ensino Fundamental comunicardo ao
Conselho Tutelar os casos de:

| - maus-tratos envolvendo seus alunos;

Il - reiteracdo de faltas injustificadas e de evasdo escolar, esgotados 0s recursos
escolares;

111 - elevados niveis de repeténcia. (BRASIL, 1990, art. 56).

Vale destacar a importancia da Lei N° 8.242, de 12 de Outubro de 1991 que cria o
Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente (CONANDA) e da outras

!> Informagao fornecida por Filipe Ferreira Conselheiro do Conselho Tutelar, a roda de conversa, conforme
Anexo B, p.123.
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providéncias. Em seu art.1° fica criado o Conanda, que estabelece: “§ 1° Este conselho integra
0 conjunto de atribuigdes da Presidéncia da Republica. § 2° O Presidente da Republica pode
delegar a orgdo executivo de sua escolha o suporte técnico-administrativo-financeiro
necessario ao funcionamento do Conanda.” (BRASIL, 1991, art. 1°).

As competéncias do Conanda estéo no art. 2° incisos de | a X, dos quais se destaca 0s

incisos | e Il por deliberar sobre os Direitos da crianca e do adolescente:

| - elaborar as normas gerais da politica nacional de atendimento dos direitos da
crianca e do adolescente, fiscalizando as a¢des de execucdo, observadas as linhas de
acéo e as diretrizes estabelecidas nos arts. 87*° e 88 *'da Lei n° 8.069, de 13 de julho
de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente);

Il - zelar pela aplicagdo da politica nacional de atendimento dos direitos da crianca e
do adolescente (BRASIL, 1991, art. 29).

Destaca-se que 0 Conanda é a instancia maxima de formulacéo, deliberagéo e controle
das politicas publicas para a infancia e a adolescéncia na esfera federal, que foi criado pela
Lei n. 8.242, de 12 de outubro de 1991 em que este é o 6rgdo responsavel por tornar efetivos
os direitos, principios e diretrizes contidos no Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n.
8.069, de 13 de julho de 1990, da definicdo das politicas para a area da inféncia e da
adolescéncia. Além das atribuices ja especificadas, 0 CONANDA também fiscaliza as a¢Ges

executadas pelo poder publico no que se refere ao

'®Art. 87. Sdo linhas de acdo da politica de atendimento: | - politicas sociais basicas; 11 - politicas e programas de
assisténcia social, em carater supletivo, para aqueles que deles necessitem; Il - servigos especiais de
prevencdo e atendimento médico e psicossocial as vitimas de negligéncia, maus-tratos, exploracdo, abuso,
crueldade e opressdo; IV - servico de identificacdo e localizacdo de pais, responsavel, criangas e adolescentes
desaparecidos; V - protecéo juridico-social por entidades de defesa dos direitos da crianca e do adolescente. VI
- politicas e programas destinados a prevenir ou abreviar o periodo de afastamento do convivio familiar e a
garantir o efetivo exercicio do direito a convivéncia familiar de criancas e adolescentes; (Incluido pela Lei n°
12.010, de 2009) Vigéncia; VII - campanhas de estimulo ao acolhimento sob forma de guarda de criangas e
adolescentes afastados do convivio familiar e & adoc¢&o, especificamente inter-racial, de criangas maiores ou de
adolescentes, com necessidades especificas de saide ou com deficiéncias e de grupos de irmaos (Incluido pela
Lei n® 12.010, de 2009)Vigéncia.

7Art. 88. Sao diretrizes da politica de atendimento: | - municipalizacio do atendimento; 11 - criacdo de conselhos
municipais, estaduais e nacional dos direitos da crianga e do adolescente, 6rgdos deliberativos e controladores
das acBes em todos os niveis, assegurada a participacdo popular paritaria por meio de organizacdes
representativas, segundo leis federal, estaduais e municipais; Il - criacdo e manutencdo de programas
especificos, observada a descentralizacdo politico-administrativa; 1V - manutencdo de fundos nacional,
estaduais e municipais vinculados aos respectivos conselhos dos direitos da crianca e do adolescente; V -
integracdo operacional de orgdos do Judiciario, Ministério Publico, Defensoria, Seguranga Publica e
Assisténcia Social, preferencialmente em um mesmo local, para efeito de agilizagdo do atendimento inicial a
adolescente a quem se atribua autoria de ato infracional; VI - mobilizacdo da opinido publica no sentido da
indispensavel participacdo dos diversos segmentos da sociedade.VI - integracdo operacional de 6rgaos do
Judiciario, Ministério Publico, Defensoria, Conselho Tutelar e encarregados da execucdo das politicas sociais
bésicas e de assisténcia social, para efeito de agilizacdo do atendimento de criancas e de adolescentes inseridos
em programas de acolhimento familiar ou institucional, com vista na sua répida reintegracdo a familia de
origem ou, se tal solucdo se mostrar comprovadamente inviavel, sua colocagdo em familia substituta, em
quaisquer das modalidades previstas no art.28 desta Lei; (Redacdo dada pela Lei n°® 12.010, de 2009) Vigéncia
VIl - mobilizagdo da opinido publica para a indispensavel participacdo dos diversos segmentos da sociedade.
(Incluido pela Lei n° 12.010, de 2009) Vigéncia
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[...] atendimento da populacdo infanto-juvenil e é responsavel pela gestdo do Fundo
Nacional da Crianca e do Adolescente (FNCA), pela regulamentacdo, criacdo e
utilizag8o desses recursos, garantindo que sejam destinados as a¢fes de promocéo e

o . 18
defesa dos direitos de criancas e adolescentes, conforme estabelece o Estatuto

4.1.1.2 Segundo encontro

Na segunda roda de conversa, o Projeto de intervencdo “Um Olhar Sobre a (In)
Disciplina nos anos iniciais do Ensino Fundamental da Escola Estadual de Educacéo
Basica Dr. Celestino Lopes Cavalheiro” foi apresentado, pela pesquisadora, aos professores
do Ensino Fundamental dos anos iniciais da Escola Estadual de Educacdo Basica Dr.
Celestino Lopes Cavalheiro (Apéndice B, p.73 e Anexo E, p.126). Teve por objetivos
apresentar a proposta de intervencdo e discutir suas estratégias de intervencao.

Participaram também deste encontro a vice-diretora e supervisora do Ensino
Fundamental anos iniciais, 0 que se constituiu em uma roda de conversa com explanacdo
detalhada do projeto, seu objetivo geral e objetivos especificos. Em circulo (roda), a proposta
de intervencdo foi apresentada e discutido sobre o que era e como poderiam se constituir as
rodas de conversas. Estar em circulo nem sempre sera possivel, mas 0 que sera necessario
para dar inicio as atividades é a busca com a coeréncia metodoldgica com a proposta de
trabalho.

Com a mediacdo da roda de conversa, elencaram-se aspectos das conversas individuais
e nas rodas de conversas entre o pesquisador, professores, vice-diretora e supervisora 0 grupo
salientou da importancia em se desenvolver estratégias de intervencdo conforme atos
indisciplinares apresentados em cada turma, em que cada professora construa suas estratégias
de intervencao, refletindo sobre o impacto de cada acdo nas questdes tocantes a indisciplina
na escola, desenvolvendo um espaco de encontro, de escuta e de troca de experiéncias,
tornando-se uma articuladora da abordagem dos temas integrantes do projeto com seus
alunos.

A segunda ac¢éo corresponde ao 2° encontro, a roda de conversa com os professores do
Ensino Fundamental das séries iniciais da Escola Estadual de Educagdo Basica Dr. Celestino
Lopes Cavalheiro para que estes sejamos articuladores para abordar o tema entre 0s alunos,

neste encontro foi apresentado aos professores, vice-diretora e supervisora do Ensino

'8 Definigéo disponivel em: <http://www.aldeiasinfantis.org.br/getmedia/0f13e352-b6b4-491f-832b-dd6b 14 ac
8d97/0-que-e-CONANDA.pdf > Acesso em: 03 de mar. de 2015.
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Fundamental anos iniciais, 0 Projeto de Intervengao que tem como titulo “Um Olhar Sobre
A (In) Disciplina Nos Anos Iniciais Do Ensino Fundamental Da Escola Estadual De
Educacdo Basica Dr. Celestino Lopes Cavalheiro”, o que se constituiu em uma roda de
conversa com explanacao detalhada do projeto (Imagem B - Anexo E).

Com a mediacdo da roda de conversa, elencaram-se aspectos das conversas individuais
e nas rodas de conversas entre o pesquisador, professores, vice-diretora e supervisora 0 grupo
salientou da importancia em se desenvolver estratégias de intervencdo conforme atos
indisciplinares apresentados em cada turma, em que cada professora construa suas estratégias
de intervencéo, para posterior roda de conversa ser e fletir sobre o impacto de cada agdo nas
questdes tocantes a indisciplina na escola, desenvolvendo um espago de encontro, de escuta e
de troca de experiéncias.

As professoras envolvidas na intervencdo receberam um caderno de registros
personalizado (decorado e identificado), que serviu como portfélio de avaliacdo, dos sujeitos
participantes da intervencdo; neste, os professores ficaram livres para fazerem suas
observacbes de registros de acordo com o planejamento de atividades que cada uma

estabeleceu com sua turma.

O momento de escrever se constitui como um tempo de criacdo e de recriacéo,
também, das ideais com que chegamos a nossa mesa de trabalho. O tempo de
escrever, diga-se ainda, é sempre precedido pelo de falar das ideias que serdo fixadas
no papel. Pelo menos foi assim que se deu comigo. Falar delas antes de sobre elas
escrever, em conversas de amigos, em seminarios, em conferéncias, foi também uma
forma de ndo so testa-las, mas de recria-las, de reparteja-las, cujas arestas poderiam
ser melhor aparadas quando o pensamento ganhasse forma escrita com outra
disciplina, com outra sistematica (FREIRE, 1992, p. 28).

As atividades desenvolvidas pelas professoras para com seus alunos no
desenvolvimento do projeto “Um Olhar Sobre A (In) Disciplina Nos Anos Iniciais Do
Ensino Fundamental Da Escola Estadual De Educacdo Basica Dr. Celestino Lopes
Cavalheiro” foram bem variadas, discutidas nas rodas de conversa, ou como colocado por
Freire “O tempo de escrever, diga-se ainda, ¢ sempre precedido pelo de falar” (FREIRE,
1992, p. 28).

Paulo Freire com seu estilo dialogante nos envolve em uma relagdo inserindo-nos em
um circulo onde nos sentimos participantes enquanto sujeitos, da qual se vivencia uma
experiéncia real, e assim acontece nas rodas de conversa, a fala de um ressoa no ouvido de
outro, que o faz pensar, refletir, e traz uma resposta, que outros ouvem e, novamente

acontecem questionamentos, afirmacdes, sugestdes, e segue o didlogo harmoniosamente na
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fala e na escuta. Este pardgrafo me trouxe Jodo Cabral de Melo Neto, que em seu poema

Tecendo a Manha'®escreve:

Um galo sozinho ndo tece uma manh@:
ele precisara sempre de outros galos.
De um que apanhe esse grito que ele

e o lance a outro; de um outro galo

gue apanhe o grito de um galo antes

e o lance a outro; e de outros galos

que com muitos outros galos se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo,
para que a manhd, desde uma teia ténue,
se va tecendo, entre todos os galos.

E se encorpando em tela, entre todos,
se erguendo tenda, onde entrem todos,
se entretendendo para todos, no toldo
(a manhd) que plana livre de armacéo.
A manhd, toldo de um tecido tdo aéreo
que, tecido, se eleva por si: luz baléo.

Podemos trazer para este momento de roda de conversa e fazer um paralelo com o
pensamento de Freire (1992) quando ele escreve sobre o proprio momento de escrever em um
tempo de criacdo e de recriacdo, em que o tempo de escrever é sempre precedido pelo de
falar, falar delas antes de sobre elas escrever, em conversas de amigos, em seminarios, em
conferéncias, uma forma de recria-las, de reparteja-las, e no poema de Jodo Cabral de Melo
Neto no trecho que fala “se cruzem / os fios de sol de seus gritos de galo”; “se erguendo
tenda, onde entrem todos”; “se entre tendendo para todos”. E dessa forma que se constitui o
projeto de intervengdo como na metafora “tecer”. Tecido por todos, ganha forma e constroi a
tenda para todos, para se abrigarem do sol, todos unidos e se cruzando vai se construindo a

teia da disciplina.

4.1.1.3 Terceiro encontro

Com o objetivo de desenvolver espaco de escuta e de troca de experiéncias refletindo
sobre 0 impacto de cada acdo nas questfes tocantes a indisciplina na escola a terceira roda de
conversas promoveu um estudo critico-reflexivo acerca da indisciplina com o grupo de

professores dos anos iniciais, com a andlise do video “Gestdo da Sala de aula” de Celso

9 Disponivel em: < http://www.jornaldepoesia.jor.br/joac02.html > Acesso em: 27 de fev. de 2015.
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Vasconcellos, onde se assistiu ao video e logo apds surgiram comentarios referente ao mesmo

destacando apontamentos de Vasconcellos.

4.1.1.4 Quarto encontro

A quarta roda de conversas foi realizada com a presencga dos professores do ensino
fundamental dos anos iniciais da Escola Estadual de Educacdo Basica Dr. Celestino Lopes
Cavalheiro. Seu objetivo foi criar um espaco sistematico de escuta e trocas que surge dos
momentos em que os professores e alunos comegcam a desenvolver o espaco de escuta do
outro durante as diferentes atividades do projeto sendo que esse espago se constitui no
momento inicial de cada atividade. Foram definidas a¢des continuas a partir das rodas de

conversa, favorecendo o processo de controle da indisciplina.

4.1.1.5 Quinto encontro

A quinta roda de conversas objetivou a construcdo coletiva das normas de convivéncia
entre os alunos de cada turma. A pesquisadora esclareceu os professores no sentido do
entendimento, discussdo e elaboracdo das normas de convivéncia por parte dos alunos com
acompanhamento do professor de cada turma do Ensino Fundamental anos iniciais da Escola

Estadual de Educacdo Bésica Dr. Celestino Lopes Cavalheiro.
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5 ACOES ORIGINADAS DAS RODAS DE CONVERSA

As acdes que seguem foram originadas pelos professores responsaveis por cada turma
conforme o perfil de cada uma, respeitando as idades, caracteristicas e individualidades de

cada uma.

5.1 ACOES DA PROFESSORA DO 1° ANO COM SUA TURMA

A professora “A” realizou uma atividade com seus alunos do 1° ano em que foi
solicitado para que os alunos descrevessem regras que consideram importantes para melhorar
atitudes de convivéncia, atividade essa que foi realizada em grupos em que eles escreveram

sobre “O que ¢ boas maneiras” e “O que eu faco para mostrar meu comportamento”.

“O que ¢ Boas Maneiras:”

- N&o bater no colega;

- Néo chorar sem motivo;

- Sou educado

- N&o riscar na mesa;

- Obediente;

- Aguardo a minha vez;

- Respeito a professora e funcionarios;
- N&o pode beliscar;

- Néo pode chorar;

- N&o pode bater nos colegas;
- Néo pode jogar lixo no chdo;
- Néo gritar na aula;

- N&o correr;

- Néo falar palavréo;

- N&o chorar na praca;

- Néo brigar;

- Néo botar o lapis no nariz;

“O que eu fago para mostrar meu comportamento’:
- Sou educado;

- Obediente;

- Aguardo a minha vez;

- Respeito a professora e funcionérios;

- Sou quieto;

- Educado®;

A professora vai trabalhando a tematica do problema “indisciplina”, discutindo sua
importancia, fazendo a compreensao critica, pensando e repensando como conduzir as agdes,

com falas e escritas, e assim, repensando a propria pratica, sua vivéncia, a professora vai

%0 Respostas dadas pelos alunos do 1° ano ao perguntar: “O que sio boas maneiras?”. “ O que fago para mostrar
meu comportamento?”.
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desenvolvendo a intervencdo sendo com esta turma mais preventiva, por se tratar de uma
turma de 1° ano, isto porque a “leitura da palavra ¢ sempre precedida da leitura do mundo. E
aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se é, antes de tudo, aprender a ler o mundo,
compreender o seu contexto, ndo numa manipulagdo mecanica de palavras, mas numa relacéo
dindmica que vincula linguagem e realidade.” (FREIRE, 1989, p. 9). Podemos trazer a fala de
Freire para a acdo quando ele nos fala em ler o mundo, pois, 0s alunos possuem entre seis e
sete anos, dai a importancia de perceberem o mundo em que estdo inseridos, que mundo é
este, que relagdes se formam neste ambiente, quais vivéncias sdo experimentadas, buscando
assim o posicionamento critico do pensar destes sujeitos em formagao, em que “linguagem e
realidade se prendem dinamicamente” (FREIRE, 1989, p. 9) .
Segundo Freire (1989, p. 7),

Sdo atos de educacao e educacdo é um ato fundamentalmente politico. Paulo Freire
reafirma a necessidade de que educadores e educandos se posicionem criticamente
ao vivenciarem a educacdo, a educagdo deve ser vivenciada como uma prética
concreta de libertacdo e de construcao da histéria. E aqui devemos ser todos sujeitos,
solidario nesta tarefa conjunta, Unico caminha para a construgdo de uma sociedade
na qual ndo existirdo mais exploradores e explorados, dominantes doando sua
palavra opressora a dominados.

A professora desenvolveu com a turma de 1° ano um trabalho de valorizagdo em
relacdo aos espagos e pessoas da escola, trabalhando assim a disciplina de preservacdo do
patrimoénio escolar, bem como de valorizar o trabalho de funcionérios, professores e diretor da
escola, reconhecendo assim o papel que cada um desempenha e a importancia que todos tém
no contexto escolar. A professora sugeriu que os alunos fizessem desenhos para representar
esses aspectos (figura 1), ficando entdo definido que seria “representacdo através do desenho
das situacBes que percebem e seus aspectos positivos”, através da elaboragdo de um desenho

livre, e comeca assim.

Figura 1 — Invélucro dos desenhos do 1° ano
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Foi assim como na imagem que a diretora, que é a pesquisadora recebeu os desenhos,
identificados e cada um deles traz um agradecimento, optaram entdo em fazer desenhos
individuais, que posteriormente seriam mostrados ao grupo, para que pudessem refletir sobre
cada representacdo. Para realizar esta proposta, foi entregue aos alunos uma folha formato A4
e os alunos ficaram livres quanto a sua utilizacdo, os educandos desenharam e escreveram
sobre esses aspectos. Surgiram producdes, como detalhados a seguir, 0s quais foram entregues

a diretora e foram expostos em sua sala.

Figura 2 —Agradecimento pela merenda.

Fonte: Desenho de uma aluna do 1° ano.

Neste desenho (figura 2) a aluna fez uma representacdo da merendeira, uma pessoa

muito atenciosa e carinhosa com o0s alunos, € uma mesa posta em que ela se refere a merenda
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da escola, pois os alunos recebem merenda diariamente, o desenho transmite-nos a ideia de
harmonia.

Figura 3 - Agradecimento pelas professoras.

-

Fonte: Desenho de uma aluna do 1° ano
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Para agradecer pelas professoras da escola a aluna fez a representacdo de sua
professora, a representacdo da figura sugere alegria, que a professora esta feliz, realizada.
(figura 3).

Figura 4 — Agradecimento pelo guarda.

Fonte: Desenho de um aluno do 1° ano.
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Para agradecer pelo trabalho do guarda da escola a aluna fez a sua representacao
colocando-o como figura central, o guarda da escola, que € um militar da brigada Militar de
Sdo Gabriel que presta seus servicos a escola (figura 4). E é desta forma como ele esta
representado no desenho que ele desenvolve seu trabalho, com muito carinho ele esta sempre

pronto a receber a todos que chegam a escola, conhecido pelos alunos como “tio guardinha”.

Figura 5 — Agradecimento por ter a pracinha.
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Fonte: Desenho de um aluno do 1°ano.
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A alegria, representada pela imagem € algo muito importante para esta estudante. O
carinho que tem por seus colegas e a forma como ela se relaciona com os colegas, representa
também o respeito ao outro. A pracinha que ela agradece, é apenas um espaco, 0 ambiente que

provavelmente ela gosta de estar, de brincar e que ela valoriza (figura 5).

Figura 6 — Agradecimento pela escola.

Fonte: Desenho de um aluno do 1° ano.

Neste desenho, o aluno agradece por ter a escola (Figura 6).
Desta forma, ao trabalhar a valorizacdo dos espacos da escola, a professora esta
fazendo um trabalho preventivo em relacdo a indisciplina escolar, fazendo com que os alunos

sejam 0s principais responsaveis para que nao haja depredacao do patriménio da escola.

Na escola, portanto, ndo se “repassam” informac¢des simplesmente: ensina-Se 0 que
elas querem dizer, para muito além do que elas dizem ... (PASSOS, 2011, p. 112).
Mas para tanto, refaz-se o caminho ja percorrido por aqueles que nos precederam,
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mediante os mesmos problemas, tomando uma espécie de atalho no itinerario das
descobertas. N&o é essa em Ultima instancia a razdo por que se ensina, por que existe
escola: refazer a histéria dos campos de conhecimento? Revisitar as respostas ja
consagradas as velhas inquietages humanas? (PASSOS, 2011, p. 113).

Deste modo a professora desenvolveu em seus alunos um trabalho de conscientizacao
e valorizagdo, em que os alunos se percebam também como responsaveis “o trabalho do

pensamento do aluno visa, sem sombra de duvida, a transformagdo” (PASSOS, 2011, p. 114).

5.2 ACOES DA PROFESSORA DO 2° ANO COM SUA TURMA

A professora do 2° ano, ndo participou do projete, durante o ano letivo apresentou-se
muito descomprometida, a mesma estava aguardando transferéncia de cidade e
consequentemente de escola, varias vezes tentei dialogar, mas a mesma desviou do assunto e
nada apresentou, no final do ano letivo a mesma deixou a escola, quando solicitei o material
desenvolvido a mesma falou que havia mandado todo material com a mudanga e mandaria
depois, € claro que a professora arranjou desculpas por ndo realizar as atividades. Segundo
Vasconcellos (1995, p.71),

[...] de um lado é preciso uma praxis, uma acdo sobre o outro, mas para que 0 ato
educativo tenha efeito essa acdo deve ser superada pela agdo do outro. E a dialética
da autoridade e da liberdade. Sem essa dialética ndo ha educacdo. Toda pedagogia
que tentar suprir um dos polos da relagdo cedo ou tarde fracassara.

Pensando sobre a atuacdo do professor, 0 mundo contemporaneo e a realidade em que
este profissional desenvolve seu trabalho, ou seja, as condi¢des as quais ele estd submetido
para exercer a sua profissdo impde-se uma reflexdo sobre o verdadeiro significado de ser
professor. De que forma este profissional se enxerga na sua profissaio? Como ele se coloca
diante dela e da sociedade? Até que ponto ele é capaz de valorizar o seu papel de ser

professor?

Os professores sdo parte de um quadro de profundas mudancas sociais, situacdo que
corresponde a mudanca ndo menos profundas na educacéo e no desempenho exigido
da profissdo docente. O resultado € a pessoa tornar-se “estranha”, alheia a si propria:
é o fendmeno da alienacdo (PASSOS, 2011, p. 2).

A profissdo docente emerge de momento e contexto histérico como resposta as

necessidades que foram postas pelas sociedades, adquirindo e adquire estatuto proprio e
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legalidade, portanto, a identidade do professor é construida através de sua propria trajetoria
como profissional do magistério, que, no entanto é o processo de sua formacdo em que sdo
consolidadas as opcdes e intencBes deste profissional. Assim, a identidade docente vai sendo
construida com as experiéncias e historia pessoal, com sua prépria atuacao.

Portanto se percebe que para driblar as dificuldades indisciplinares enfrentada pelos
profissionais da educagdo durante a realizacdo do seu trabalho € necessario conhecer a raiz do
problema. Ou seja, descobrir o que leva os alunos a praticarem tais atitudes, para direcionar o
processo de luta contra a indisciplina e conseguir chegar a uma escola onde os alunos séo
disciplinados e os professorem conseguem realizar o seu trabalho adequadamente. Sé assim o

processo de ensino aprendizagem sera realmente efetivo.

5.3 AGOES DA PROFESSORA DO 3° ANO COM SUA TURMA

Nesta turma apresentam-se alguns problemas que chamam a atencdo, pois nesta
participam alunos que ja foram autuados pela Brigada Militar com envolvimento de furto e
que convivem com pessoas envolvidas com tréfico de drogas. Surpreende-nos 0s atos
cometidos por criancgas, e 0 que fazer? Muitas vezes 0 pai esta preso e a méde na prostituicao,
ou também na prisdo. Quem é o responsavel entdo? A vo, aquela que tem que dar conta de sua
familia e assumir seus netos, trabalhar para sustentar a todos e que ndo tem tempo para

acompanhar aquele que vai a escola, ficando a responsabilidade toda atribuida a escola.

Muitas vezes a escola espera genericamente que a familia “ajude” ou “ndo
atrapalhe”. Isto ndo ¢ suficiente, a escola precisa investir na formagdo e
conscientizacdo dos pais. Devemos esclarecer os pais a concepcdo de disciplina da
escola, de forma a minimizar a distancia entre disciplina domiciliar e escolar. Diante
de toda a crise as familias estdo desorientadas (VASCONCELLOS, 1995, p.63).

A professora trabalhou com Féabulas do contador Esopo?, a intitulada “ O menino e o
Lobo” que relata sobre um jovem pastor de ovelhas, que fora encarregado de tomar conta de
um rebanho perto de um vilarejo. Por trés ou quatro vezes, fez com que os moradores e donos
dos animais, viessem correndo apavorados ao local do pasto, sempre motivados pelos seus

desesperados gritos: "Lobo! Lobo!" E quando eles se aproximavam do local do pastoreio,

Z'Esopo (620 a.C. ? - 564 a.C. ?) foi um fabulista e contador de histérias grego que viveu por volta do século VI
a.C. S&o a ele atribuidas uma série de fabulas que sdo popularmente conhecidas como Fabulas de Esopo. E
caracteristica marcante de seus contos a capacidade dos animais de falarem e agirem com caracteristicas
semelhantes a dos humanos, além da conclusdo sempre dotada de um sentido e de um ensinamento moral.
Disponivel em: <http://www.infoescola.com/biografias/esopo/> Acesso em: 26 de fev. de 2015.
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imaginando que o jovem estava em apuros com o Lobo, ele zombava do pavor que todos
estavam sentindo. O Lobo, por fim, de fato se aproximou do rebanho. Entdo, o jovem pastor,
agora realmente apavorado e tomado pelo terror e aflicdo, gritava desesperado: "Por Favor,
venham me ajudar; o Lobo estd matando todo o rebanho!" Mas, dessa vez seus gritos foram
em vao, e ninguém mais deu ouvidos aos seus apelos.

Com esta Fabula, a professora C desenvolveu atitudes certas e erradas frente a seus
semelhantes, o que pode prejudicar ou ferir seu semelhante, a importancia de se falar a
verdade, pois ninguém acredita em um mentiroso, mesmo quando ele fala a verdade.

A outra fabula foi “O Urso e Os Viajantes” que relata sobre dois viajantes que
viajavam juntos através de uma densa floresta, quando, sem que nenhum deles esperasse, a
frente deles, um enorme urso. Um dos viajantes, de olho em sua prépria seguranca, ndo
pensou duas vezes, e subiu numa arvore, o outro, incapaz de enfrentar aquela enorme fera
sozinha, deitou-se no chao e permaneceu imével, fingindo estar morto. Ele havia escutado que
um Urso, e outros animais, ndo tocam em corpos de mortos, isso pareceu ser verdadeiro, pois
0 Urso se aproximou dele, cheirou sua cabeca de cima para baixo, e entdo, como satisfeito e
convencido que ele estava de fato morto, foi embora tranquilamente. O homem que estava em
cima arvore entdo desceu, € curioso com a cena que viu la de cima perguntou: “Me pareceu
que o Urso estava sussurrando alguma coisa em seu ouvido. Ele lhe disse algo?” “De fato!”
Respondeu o outro, “disse que ndo ¢ nada sabio e sensato de minha parte, andar na companhia
de um amigo, que no primeiro momento de aflicdo, me deixa na mao”.

Assim seguem outras atividades realizadas pela professora “C”, visando melhorar a
disciplina dos alunos da turma conforme constam nos anexos V, X e Z.

A professora do 3° ano reforga sobre a importancia das normas da escola salientando
gue todos devem respeitar as normas para que haja uma melhor organizacao da escola.

Donatelli nos coloca para refletir quando lemos um trecho que diz:

Que na escola seja permitido ofender professores € compreensivel. Que a sociedade
permita que se mate indigentes e indios também. Tudo é permitido, e se isso ocorre
é porgue ndo existem regras. E se ndo ha regras ndo ha como se obedecer a nenhum
critério disciplinar (2004, p. 122).

Na sequéncia do texto Donatelli (2004, p. 122) relata que a “formagdo é 0 dado que
permite o entendimento daquilo que se pode ou ndo fazer, ou seja, e ela que prepara cada um
dos sujeitos para a convivéncia publica. Sem a formacdo adequada, os jovens acreditam que

podem tudo. Que ndo existem limites”. A professora também enfatiza o didlogo constante em
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todas as oportunidades que surgem visando diminuir agressdes e bullyng fazendo os mesmos
perceberem que todos tém os mesmos direitos e deveres dentro da escola. Assim a professora

3° ano estabelece as normas juntamente com seus alunos em que eles estabelecem:

- Respeitar os colegas;

- Respeitar a professora;

- N&o jogar lixo no chéo;

- Né&o fazer Bullyng com os colegas;
- Néo gritar;

- Preservar o patrimonio da escola.?

O professor deve ter clareza de seu papel, ter firmeza quanto a postura em relacdo a

disciplina e assumir a realidade da sala de aula. De acordo com Vasconcellos (1995, p. 67),

[...] muitos professores acham que a disciplina ndo é problema deles, que ja
deveriam encontrar a classe devidamente preparada para sua aula... Pensar assim é
desconhecer a propria funcdo do magistério que envolve ndo s6 o “ministrar aulas”,
mas também a mobilizacdo para o conhecimento, mas também a mobilizagdo para o
conhecimento, o relacionamento interpessoal e a organizacao da coletividade de sala
de aula.

Sabemos que as vezes o professor tem dificuldade de se relacionar da mesma forma
com todos os alunos, ndo se comprometem, ndo se envolvem, justificam seus fracassos em
cima da responsabilidade de outros, tendo em sua sala de aula o “aluno problema” nao
encaram como um desafio ndo busca estratégias para mudar e ou conquistar o seu aluno, e

com tudo ainda nomeiam seus alunos de “aluno indisciplinado”.

5.4 ACOES DA PROFESSORA DO 4° ANO COM SUA TURMA

A professora do 4° ano realizou atividades com dindmicas, textos e redacdo com o
tema “bullyng” todos com énfase ao tema “Indisciplina”. As dindmicas de grupo favorecem o
relacionamento entre os educandos, elas tém a possibilidade da socializagdo do grupo, o
professor pode facilitar o processo de integragdo voltada ao respeito com o outro e a
integragdo para melhorar a disciplina. “A aplicacdo, na escola de técnicas de dindmicas de
grupo visa proporcionar melhorias na relacdo entre os diferentes participantes no processo
educativo e em geral na educagio escolar” (AMADO, 2000, p. 170).

A professora trabalhou com o texto “As coisas que a gente fala” com o objetivo de

promover o debate sobre este assunto, 0 que se pode pensar sobre determinada fala, as

22 Normas de convivéncia estabelecidas entre professora e alunos do 3° ano.



84

consequéncias que isso pode ter. A mensagem é simples, e relatam que muitas vezes o ser
humano ndo da importancia as pessoas ao seu redor e nem mesmo, ao que elas nos falam se
fala que a vida é muito corrida para se prestar atencdo no outro e, muitas vezes, esses sujeitos
que ndo querem ouvir, séo surpreendidos falando coisas que ndo devem, e se ndo sabe ouvir,

como quer ter o direito de falar?

E se percebemos o que outro passa e/ou nos conta, isso ndo nos da o direito de
sairmos contando a terceiros... jogando palavras ao vento...O siléncio também tem
papel importante na nossa vida. O calar, "as vezes importa mais que as coisas que a
gente fala..." (GEIZA, 2010)%.

As pessoas fazem uso, mesmo que sem perceber, da linguagem corporal. Um olhar é capaz de
dizer o que uma pessoa esta vivenciando. Tudo o que nos falam e também o que falamos, é muito

importante, e o siléncio que as vezes fala mais, como apontado por Geiza (2010).

“As coisas que a gente fala”

Ruth Rocha

- Quem foi que quebrou meu vaso?
Meu vaso de ouro e laqué,

Que eu conquistei no concurso,

No concurso de croché?

- Quem foi que quebrou seu vaso?
- a Gabriela respondeu

- quem quebrou seu vaso foi...

0 vizinho, o Filisteu.

Pronto! L& véo as palavras!
V4o voando, vdo voando...
Entrando pelos ouvidos
De quem estiver passando.
Entdo entram pelo ouvido
De dona Felicidade:

- 0 Filisteu? Que bandido!
que irresponsabilidade!
As palavras continuam

A voar pela cidade.

Vo entrando nos ouvidos
De gente de toda idade.

E aquilo que era mentira
Até parece verdade...

Seu Golias, que € vizinho
De dona Felicidade,,

E que é o pai do Filisteu,
Ao ouvir que o filho seu
Cometeu barbaridade,

Fica danado da vida,
Invente logo um castigo,
Sem tamanho, sem medida!

% Disponivel em: http://onossoespacolivre.blogspot.com.br/2010/11/as-coisas-que-gente-fala-ruth-rocha.html
comentério postado por Geiza Farias em 5 de novembro de 2010.



Né&o tem mais festa!

Néo tem mais coca-cola!
Né&o tem TV!

N&o tem jogo de bola!
Trote no telefone?

Nem mais pensar!
Isqueite? Milquicheique??
Vao acabar!

Filisteu, que ja sabia

Do que tinha acontecido,
Ficou muito chateado!
Ficou muito aborrecido!
E correu logo pro lado,
Pra casa de Gabriela:

- Que papeldo vocé fez!
Me deixou em mal estado,

Com essa mentira louca
Correndo por todo lado.
Vocé tem que dar um jeito!
Recolher essa mentira

Que em deixa atrapalhado!
Gabriela era levada,

Mas sabia compreender
As coisas que a gente pode
E as que ndo pode fazer;

E a confusdo que ela armou,
Saiu para resolver.

Gabriela foi andando.

E as mentiras que ela achava
Na sacola ia guardando.

Mas cada vez mais mentiras
O vento ia carregando...
Gabriela encheu sacola,
Bolsa de fecho de mola,
Mala, malinha, maleta.

E quanto mais ia enchendo,
Mais mentiras ia vendo,
Voando, entrando nas casas,
Como se tivessem asas,
Como se fossem - que coisa!
- um milhdo de borboletas!

Gabriela entdo chegou

No comego de uma praga.

E quando olhou para cima
Né&o achou a menor graca!
Percebeu - calamidade!

- que a mentira que ela disse
cobria toda a cidade!

Gabriela era levada,

Era esperta, era ladina,
Mas, no fundo, Gabriela
Ainda era uma menina.
Quando viu a trapalhada
Que ela conseguiu fazer,
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Foi ficando apavorada,
Sentou-se numa calgada,
Botou a boca no mundo,
Num desespero profundo...

Todo mundo em volta dela
Perguntava o que é que havia.
Por que chora Gabriela?

Por que toda esta agonia?
Gabriela olhou pro céu

E renovou a aflicdo.

E gritou com toda forga

Que tinha no seu pulmdo:

- Foi mentira!

- Foi mentira!

Com as palavras da menina
Uma nuvem se formou,

L& no alto, muito escura,
Que logo se desmanchou.
Caiu em forma de chuva

E as mentiras lavou.

Mas mesmo depois do caso
Que eu acabei de contar,
Até hoje Gabriela

Vive sempre a procurar.

De vez em quando ela encontra
Um pedago de mentira.
Ento recolhe depressa,
Antes dela se espalhar.
Porque é como eu lhes dizia.
As coisas que a gente fala
Saem da boca da gente

E véo voando, voando,
Correndo sempre pra frente.

Sejam palavras bonitas

Ou sejam palavras feias;
Sejam mentira ou verdade

Ou sejam verdades meias;

S840 sempre muito importantes
As coisas que a gente fala.
Aliés, também tém forca

As coisas que a gente cala.

As vezes, importam mais

Que as coisas que a gente fez...
"Mas isso € uma outra historia
que fica pra uma outra vez..."?
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% Disponivel em: <http://www.antoniomiranda.com.br/poesia_infantil/ruth_rocha.html> Acesso em: 26 de fev.

de 2015.
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5.5 0 FENOMENO BULLYING NO AMBIENTE ESCOLAR

Desenvolveu-se trabalho de conscientizagdo sobre as questdes do Bullyng, e o0s
alunos do 4° ano ap0Os terem participado de palestra com o responsavel do PROERD,
escreveram um pequeno texto sobre o tema dos quais utilizo trechos para auxiliar na

compreensdo sobre o termo.

O bullyng é chamar alguma pessoa de nerd, gordo, burro, preto, etc..., 0 bullyng nao
é chamar uma pessoa de gorda uma vez, para ser bullyng é preciso chamar a pessoa
de alguma coisa mais de uma vez. Eu acho que o bullyng é a agressdo fisica quanto a
verbal, ou roubar, furtar, fazer piadinha, tudo isso é billing bullyng, fazer bullyng
com as pessoas para adultos isso é crime?...

A Lei n® 3.474, que dispde sobre combate da pratica de bullying por instituicdes de
ensino e de educacdo infantil, publicas ou privadas, com ou sem fins lucrativos, estabelece:
“As institui¢oes de ensino ¢ de educacdo infantis publicas estaduais ou privadas, com ou sem
fins lucrativos, desenvolverdo a politica “antibullying”, nos termos desta Lei” (RIO
GRANDE DO SUL, 2010, art. 1°) .

A Lei € clara sobre a responsabilidade das escolas e de seus gestores em desenvolver
projeto que trabalhe os aspectos de forma geral da conduta bullying, para melhor
entendimento dos educandos sobre esse tipo de agressdo, desenvolver o assunto de forma
clara e explicativa para que tomem ciéncia da importancia do fenémeno bullying em suas
relacbes que é um estimulador de agressdes fisicas ou verbais, prevenir e evitar as
consequéncias geradas através desta pratica é responsabilidade de todos.

A escola é vista como o lugar que deve zelar e estar comprometida com a
aprendizagem e o bem estar da crianca. Tal ambiente que deveria ser agradavel e sadio tem
sido o lugar que frequentemente envolve atos de violéncia entre os alunos, ficando evidente,
dessa forma, o bullyng, que se caracteriza por ser um problema mundial encontrado em todas
as escolas, ndo importa se sdo privadas ou publicas, situacdo que vem se expandindo nos
Gltimos anos, conduta que tem sido um sério problema nas instituicdes de ensino o que gera

um aumento significativo, da propagacdo da violéncia nas escolas.

% Art. 2.0 - Para os efeitos desta Lei, considera-se “bullying” qualquer prética de violéncia fisica ou psicolégica,
intencional e repetitiva, entre pares, que ocorra sem motivacdo evidente, praticada por um individuo ou grupo
de individuos, contra uma ou mais pessoas, com o objetivo de intimidar, agredir fisicamente, isolar, humilhar,
ou ambos, causando dano emocional e/ou fisico a vitima, em uma relacdo de desequilibrio de poder entre as
partes envolvidas.

%6 Comentario de um aluno do 4° ano (aluna N L), grafia original de depoimento escrito.
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Quando eu era pequeno eu vi um menino que chamaram ele de idiota e ai eu fiquei
com pena dele isso é bullyng, bullyng é quando a pessoa pega e chama a outra de
feia, loca, chata, boca berta e outras coisas. Né quem j& sofreu sabe?’...

A prética desse tipo de violéncia é vista pelos autores dedicados a esse assunto como
“Fenémeno Bullying”, percebe-se através das colocacBes de alguns alunos que estes ja
vivenciaram ou até mesmo foram vitimas.

Acredita-se que a relevancia do estudo deste capitulo sobre bullying € estimular a
reflexdo acerca do tema para que, tanto pais quanto professores e demais agentes que atuam
com 0s jovens e criangas, que saibam lidar com a situacdo e combaté-la ou preveni-la de
forma menos traumatica e mais eficaz, a fim de que sejam evitadas as consequéncias dessa
pratica.

O Art. 2.°da Lei N° 13.474, de 28 de junho de 2010 dispde que:

Para os efeitos desta Lei, considera-se “bullying” qualquer pratica de violéncia fisica
ou psicoldgica, intencional e repetitiva, entre pares, que ocorra sem motivagao
evidente, praticada por um individuo ou grupo de individuos, contra uma ou mais
pessoas, com o objetivo de intimidar, agredir fisicamente, isolar, humilhar, ou
ambos, causando dano emocional efou fisico a vitima, em uma relacdo de
desequilibrio de poder entre as partes envolvidas®.

Observa-se que de acordo com o Art. 2.° da Lei N° 13.474 o bullying se apresenta de
forma intencional e repetitiva, dentro de uma relagdo desigual e poder, por um longo periodo
de tempo contra uma mesma vitima, sem motivos evidentes, 0s sujeitos apresentam
comportamentos humilhantes e intimidadores, muitas vezes gerando consequéncias
irreparaveis, a pratica do bullying é causada pela necessidade que o sujeito tem de se impor
sobre o outro, na maioria das vezes para demonstrar poder e satisfacdo pessoal. Percebe-se
que ha uma necessidade de autoafirmacdo perante si mesmo e em relacdo aos outros e para
que isso ocorra normalmente, o agressor se imp@e sobre a vitima, procurando sempre aquele
sujeito considerado o mais fragil da relacéo e por ter a certeza de que ela ndo ira apresentar
defesa para reverter a situacdo. Muitas vezes, pode-se perceber certas situa¢gdes como sendo
brincadeira, e até mesmo os que estdo envolvidos afirmam ser, mas ao se tornarem fatos
repetitivos, aquele que comete esta praticando bullyng, comemorando o descontentamento do
outro, estdo longe de ser um comportamento normal e aceito no ambiente escolar as brincadeiras ou

briguinhas que envolvem xingamentos, apelidos e ofensas...

2" Comentario de um aluno do 4° ano (aluna N), grafia original de depoimento escrito.
“http://www.al.rs.gov.br/legis/M010/M0100099.ASP?Hid_Tipo=TEXTO&Hid_TodasNormas=54438&hTexto
=&Hid_IDNorma=54438



89

O bullying é como preconceito, racismo, que as pessoas praticam dia-a-dia sem
querer até. As pessoas de hoje nem pensam no que estdo falando e mesmo assim nédo
param nem para pensar no colega ou amigo, e nem pensa como ele se sentiu ferido
por dentro. O que vocé diz que € apelido pode ser crime, e em outros da até cadeia,
porque chamar o colega disso, e isso além de chatear o colega corre riscos sérios no
futuro. 2°(T G aluna do 4° ano)

De acordo com as colocacbes dos educandos e pelas observagdes realizadas pela
pesquisadora pbéde-se constatar que os educandos tém percepgdo dos males que o bullying
pode causar nos alunos envolvidos, bem como sabem o que caracteriza a préatica do bullying,
as consequéncias provocadas, que geram, por vezes, danos e traumas irreparaveis na vida da
crianca.

Para éxito dos questionamentos e colocagdes dos educandos, foi necessaria a consulta,
dos aspectos legais embasados na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, Declaracéo
dos Direitos Humanos, Codigo Penal Brasileiro, Estatuto da Crianga e do Adolescente e no
Caodigo de Defesa do Consumidor.

Conforme a lei n. 13.474-10 constituem praticas de bullying, sempre que repetidas:

| - ameagas e agressOes verbais e/ou fisicas como bater, socar, chutar, agarrar,
empurrar;

Il - submissdo do outro, pela for¢a, a condicdo humilhante e/ou constrangedora na
presenca de outros sujeitos;

111 - furto, roubo, vandalismo e destrui¢ao proposital de bens alheios;

IV - extorsdo e obtengdo forcada de favores sexuais;

V - insultos ou atribuicdo de apelidos constrangedores e/ou humilhantes;

VI - comentérios racistas, homo fébicos ou intolerantes quanto as diferengas
econdmico sociais, fisicas, culturais, politicas, morais, religiosas, entre outras;

VII - exclusdo ou isolamento proposital do outro, pela intriga e disseminacdo de
boatos ou de informagfes que deponham contra a honra e a boa imagem das
pessoas; e

VIII - envio de mensagens, fotos ou videos por meio de computador, celular ou
assemelhado, bem como sua postagem em “blogs” ou “sites”, cujo conteido resulte
em exposicao fisica e/ou psicoldgica a outrem (RIO GRANDE DO SUL, 2010, art.
29).

Consta no § 2.° - O descrito no inciso VIII do § 1.° deste artigo também é conhecido
como “cyberbullying”.
A turma do 4° ano também coletivamente definiu suas normas de convivéncia que sao:

Fila para entrar, sair e ir e vir do refeitério;
Manter a sala de aula limpa;

N&o correr nos corredores;

N&o bater as portas;

N&o colocar papel no vaso;

29 Comentario de um aluno do 4° ano, grafia original de depoimento escrito.
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Na&o sujar os banheiros;
N&o cuspir nos colegas;
Né&o agredir os colegas;
Né&o colocar papel no teto do banheiro;
Né&o brigar;
N&o riscar nas paredes, classes e livros;
N&o pegar 0 que nao é seu;
N&o xingar os colegas; N&o falar das roupas dos colegas;
N&o colocar apelidos;
N&o ameagcar os colegas;
N&o incomodar os professores.
Pedir licenca para levantar;
Puxar a descarga
ap0s 0 Uso;
. 30
Respeitar o professor™,

5.6 ATIVIDADES DESENVOLVIDAS PELA PROFESSORA DO 5° ANO COM SUA
TURMA

A professora do 5° ano, professora “D”, solicitou aos alunos a elaboracdo de um
trabalho sobre Indisciplina escolar, e outro que tem como proposta elencar 10 regras para
evitar a indisciplina. A professora diz que em sua sala de aula ndo pode se observar casos de
bullying, apenas conflitos comuns entre os educandos, o qual ela intervém de maneira eficaz.
N&o permite ofensas pessoais de aluno para aluno no interior da sala de aula, conversa sempre
com os educandos mantendo um bom dialogo com eles, fazendo com que estes reflitam sobre
0S Seus atos.

Para Vasconcellos (1995, p. 98),

[...] a formacéo da cidadania s6 pode se dar num contexto de exercicio de direitos e
deveres. Os alunos devem participar ativamente na elaboracdo das normas. Saber
trabalhar com limites. Avaliar as normas através de assembleias de classe e/ ou dos
representantes de classe junto a orienta¢éo, coordenagdo ou direcéo.

Os alunos do 5° ano elencaram normas de convivéncia para evitar a indisciplina em

sala de aula:

Motivar os alunos com aulas diferenciadas (jogos, brincadeiras, etc );
Educagdo entre colegas;

Né&o haver bullying;

Levar seu proprio material;

N&o chegar atrasado;

N&o cuspir nos colegas;

N&o usar aparelhos eletronicos em horario de aula;

Né&o ligar a provocacoes;

% Normas de convivéncia, discutidas e escritas, elaboradas coletivamente pelos alunos do 4° ano.
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Nao arranjar confusdes com os colegas;

N4o riscar as mesas;

Né&o arrastar as cadeiras quando tocar para o recreio;

Né&o gritar na sala de aula;

N&o mandar borrachas nem material pelo ar;

Usar roupas adequadas para a aula;

N&o mascar pastilha na sala de aula;

N&o subir em cima de cadeiras e mesas;

Né&o falar palavréo;

Participar de trabalhos e projetos contra as drogas;

Obedecer aos horarios e regras da escola;

Respeitar os alunos especiais;

Respeitar o espaco da escola;

Jamais ofender um colega, usar sua raca para atingi-lo seja ele branca ou negra,
somos todos iguais perante Deus;

Entregar livros da escola em boas condicdes;

Respeitar os professores;

Tem de haver um dialogo entre pais, alunos e professores;

Tratar com carinho os funciondrios, diretores e colaboradores da escola;
Usar uniforme;!

5.7 RODA DE CONVERSA COM ESTUDO E DISCUSSAO DO ECA COM OS ALUNOS

Além do trabalho das professoras realizado com suas turmas em sala de aula, 0s
alunos do 3°, 4° e 5° anos participaram de roda de conversa com o Sargento Ivan e o Soldado
Jacobsem, as rodas aconteceram entre os alunos de cada turma juntamente com a professora e
um dos mediadores da roda em que explanaram através do ECA, sobre os direitos, deveres e
obrigagdes que cada um deve ter enquanto aluno, e ou crianga ou adolescente. As rodas de
conversa aconteciam simultaneamente em duas turmas, ficando uma turma em sala de aula
com a utilizacdo de projetor, e outra na sala digital com a utilizacdo da lousa digital.

Os alunos foram conduzidos para sala digital e iam com muita curiosidade e
cochichos, alguns surpresos por estarem diante de um sargento fardado, mas tudo correu
tranquilamente, de inicio os alunos se portaram bastante timidos, com o andamento da
explanacdo por parte do sargento, aos poucos eles ndo se continham em perguntar, alguns
perguntavam, mas muitos também traziam depoimentos de vivéncias emocionantes.

Gerou discussao, curiosidade e varias perguntas foram feitas quando o sargento falou
sobre o cigarro e bebidas alcodlicas, enquanto o Sargento Ivan explicava sobre os males do
cigarro e as doencas que podem ser decorrentes a quem faz uso e das consequéncias que
podera sofrer a mée gravida fumante, durante a fala do sargento uma aluna do 3° ano, aluna
“M” mostrou-Se Muito apreensiva ansiosa até que comegou a perguntar, sua primeira pergunta

foi: “Por que inventaram o cigarro? Quem inventou o cigarro? A aluna fez um relato,

# Normas de convivéncia, discutidas e escritas, elaboradas coletivamente pelos alunos do 5° ano.
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contando que sua mae fuma e que quando ela estava ainda na “barriga” de sua mae, a mae
fumava muito, mostrou-se muito preocupada em relacdo ao vicio da mde e também
perguntou: “Minha mée também pode morrer por causa do cigarro”? A aluna em varios
momentos levantava a mao para fazer perguntas e mostrava-se muito preocupada chegando a
dizer: “se cigarro faz mal porque inventaram”? O Sargento deu explicagdes sobre o seu
plantio, falando que muitas pessoas sobrevivem do plantio do mesmo e que temos que ter
consciéncia de nossos atos. Outro aluno questionou sobre a bebida alcoolica e pediu
explicagdes sobre a fabricagdo da cerveja, “de onde vem a cerveja?”, indagou o aluno, outro
perguntou “e quem bebe muito pode morrer”? Com estas inquietagdes pode-se observar que
entre as criangas que participavam da roda de conversa algumas convivem com pessoas que
fazem uso de alguma substancia como o cigarro ou bebida alcoolica.

Destacou-se para os alunos sobre os cuidados com o patrimoénio escolar, o riscar nas
paredes, classes e portas. Foi interessante quando uma aluna levantou a méo e fez sua
colocagdo dizendo, “Soldado, eu ndo risco, mas eu tenho colegas que escrevem nas portas dos
banheiros, isso também ¢ patrimonio?”.

O soldado entdo respondeu que patrimdnio € tudo aquilo que eles utilizam da escola
que é um espago publico em que todos tém de cuidar e preservar, e quando alguém riscar se
for criangca ou adolescente a responsabilidade recai sobre seus responsaveis, salientou da
importancia da denuncia ao perceberem quando alguém esta fazendo algo errado, que ndo se
deve omitir, por isso a importancia de se desenvolver o respeito. Segundo Vasconcellos
(1995, p. 98),

E preciso, no entanto, resgatar aqui a dialética Respeito x transgresséo. Oque isto
quer dizer? O respeito pode ser evocado pelos educadores de uma maneira
conservadora, autoritaria, levando ao conformismo. Para evitar isto, o sujeito deve
estar atento a legitimidade do que é proposto, questionando, se rebelando com os
limites que s&o injustos, arbitrérios.

Nesse sentido, Vasconcellos, (1995, p. 98) salienta que ndo se trata de individualismo
ou de infantilismo, de cada um fazer o que quiser o que “der na telha”. Trata-se de pertencer a

alguma comunidade de principios éticos, buscando autonomia.
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58 ESCLARECENDO O ECA EM RODA DE CONVERSA COM PAIS E/OU
RESPONSAVEIS

Assim o Sargento Ivan procedeu com sua explanagdo com a lei n. 8.069, relativa ao
ECA (BRASIL, 1990), em que esclareceu sobre cada artigo de que trata a referida Lei.

No art. 1° a Lei dispBe sobre a protecdo integral a crianga e ao adolescente. O Sargento
destacou muito bem as idades de que constam no art. 2°*, que compreendem crianca,
adolescente e adulto, salientou que ambos possuem direitos deveres e obrigagdes, sendo que
guando menores as responsabilidade por danos causados por estes, recai sobre seus
responsaveis, destacou que encaminhamentos que compreendem criancas devem ser feitos ao
conselho tutelar e adolescente a brigada militar. Percebi que para muitos que estavam
presentes desconheciam da funcdo de conselho escolar e até mesmo da participacdo da
brigada militar prestando servicos e atendimento a escola, foi muito esclarecedora a fala do
Sargento em relacdo a este assunto.

No entanto, ha possibilidades de intervencdo no interior da escola que pode amenizar
os conflitos existentes e prevenir que outros venham a acontecer neste sentido abordou-se
alguns temas que consideramos essenciais para o desenvolvimento da intervengdo buscando a
participacdo da familia na escola e do aluno como sujeito historico. Acreditamos que, ao
frequentar uma escola exista evolu¢do e progresso do ser humano, e também que esse
progresso obtém-se ndo s na escola, mas na familia primeiramente e na sociedade, como

afirmam Colares, Pacifico e Estrela (2009, p. 145).

Ao comegar sua vida escolar a crianga vai iniciar um intenso processo de
socializagdo, deparando-se com uma organizagdo escolar que Ihe é desconhecida e
com uma série de regras que serdo interiorizadas e cumpridas a fim de possibilitar
uma relacéo de convivéncia.

Observando o que estd posto no art. 1°, que traz como objetivo fundamental: a
protecdo integral de criancas e adolescentes (BRASIL, 1990). Deriva dai porque a analise
conjunta do que estd contido neste (art. 1° e nos arts. 3°, 4°, 5°, 6° e 100, paragrafo Unico e
inciso 1l), do ECA, que nos faz concluir que nenhuma disposicdo podera ser aplicada em

prejuizo de criancas e adolescentes, deve ser exigido da familia, da sociedade e, do Poder

3 Art. 2°- Considera-se crianca para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de idade incompletos e
adolescente, aquela entre doze e dezoito anos de idade incompletos. Paragrafo Unico- Nos casos expressos
em lei, aplica-se excepcionalmente este Estatuto as pessoas entre dezoito e vinte e um anos de idade.
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Publico, todo o respeito a seus direitos. Devemos também levar em conta e analisar a
Declaragio dos Direitos da Crianga™, ndo esquecendo de que quando falamos em “direitos
da crianca”, estamos falando de direitos humanos.

Assuntos de grande relevancia foram trazidos em que se mantiveram sempre diadlogos
de curiosidade, que se percebia nos gestos e olhares dos participantes o0 contentamento e
muitas vezes ficando até surpresos com determinadas informagdes. Alguns se surpreenderam
quando o sargento falou do que constam no art.81%, sobre os cuidados que os pais devem ter
com seus filhos, em se tratando de bebidas alcoodlicas e cigarros, pois muitos ndo sabiam que
ndo é permitida a venda de tais produtos aos menores, em que falou sobre as consequéncias
gue acarreta a quem comete o ato da venda. Os pais indagaram com o Sargento sobre quais
procedimentos adotar em caso de observarem acontecer o fato, em que o Sargento lvan falou
sobre como proceder com as denuncias.

Outro assunto que gerou discussdes e foi bastante polémico, foi quando um dos pais
falou sobre os cuidados com o patrimdnio da escola, como o mobiliario e até mesmo sobre o
riscar paredes, portas e classes. Os pais surpreenderam-se quando o Sargento falou que a
escola pode exigir a pintura de toda uma parede quando um aluno risca ou suja esta parede, e
isto é de responsabilidade daquele que é o responsavel pelo aluno. E assim continuamos com
nossa roda de conversas, com muita descontragédo ao mesmo tempo com seriedade.

Discutiu-se também sobre os cuidados que os pais devem ter com seus filhos, quando
estes priorizam as ruas, para estarem verificando quem sdo as companhias, pois estas muitas
vezes “ndo sdo legais” em que acabam envolvendo-se com drogas e violéncia. Como esta
posto em “Nenhuma crianca ou adolescente sera objeto de qualquer forma de negligéncia,
discriminacdo, exploragéo, violéncia, crueldade e opressdo, punido na forma da lei qualquer
atentado, por acdo ou omissao, aos seus direitos fundamentais” (BRASIL, 1990, art. 5°).

Falou-se ainda com esclarecimentos plausiveis do art. 243 (BRASIL, 1990), que

“vender, fornecer ainda que gratuitamente, ministrar ou entregar, de qualquer forma, a crianga

¥ Disponivel em:< http://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/declaracao_universal_direitos_crianca.pdf>

Acesso em: 27 de fev. de 2015.

Art. 81. E proibido a venda a crianga ou adolescente de:

I - armas, munices e explosivos;

Il - bebidas alcodlicas;

Il - produtos cujos componentes possam causar dependéncia fisica ou psiquica ainda que por utilizacéo
indevida;

IV - fogos de estampido e de artificio, exceto aqueles que pelo seu reduzido potencial sejam incapazes de
provocar qualquer dano fisico em caso de utilizacdo indevida;

V - revistas e publicagdes a que alude o art. 78;

VI - bilhetes lotéricos e equivalentes.

34
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ou adolescente, sem justa causa, produtos cujos componentes possam causar dependéncia
fisica ou psiquica, ainda que por utilizagao indevida”.

Nesse momento houve bastante dialogo, varias perguntas em relacdo a envolvimento
em vendas, sobre penalidades a quem solicita a0 menor a compra de algum produto, bem
como de quem libera a venda ao menor, alguns bastante preocupados e houve alguns relatos
de casos observados, muitas discussdes, e alguns comentando que iriam fazer dendncias a
reincidéncia de casos que ja presenciaram. Segundo o Sargento Ivan, a pena é a detencdo de
dois a quatro anos e multa aos infratores.

O sargento deu continuidade a sua explanacdo comentando sobre os artigos 103, 104 e
105 que tratam da Pratica de Ato Infracional. Disposi¢des Gerais (BRASIL, 1990):

Art. 103- Considera-se ato infracional a conduta descrita como crime ou
contravengao penal.

Art. 104- Sdo penalmente inimputaveis os menores de dezoito anos, sujeitos as
medidas previstas nesta Lei.

Paragrafo Unico. Para os efeitos desta Lei, deve ser considerada a idade do
adolescente a data do fato.

Art. 105- Ao ato infracional praticado por crianga corresponderdo as medidas
previstas no art. 101.%°

Diante do exposto é, portanto, fundamental sabermos diferenciar as condutas
praticadas na escola, quais medidas devem ser aplicadas (Sargento Ivan); se for ato
infracional corresponderéd a medidas socioeducativas, ao ato de indisciplina serdo as medidas
previstas no Regimento Escolar.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente foi promulgado hd mais de vinte e dois anos,
mas ainda algumas questdes necessitam de entendimento. Sabemos que os direitos das
criancas e dos adolescentes encontram-se expressamente previstos no artigo 227 da
Constituicdo Federal e no artigo 4° do Estatuto da Crianga e do Adolescente, ndo significando

que criangas e adolescentes ndo tenham obrigagdes por suas acgdes, notadamente quando

% Art. 101. Verificada qualquer das hip6teses previstas no art. 98, a autoridade competente podera determinar,
dentre outras, as seguintes medidas:
I - encaminhamento aos pais ou responsavel, mediante termo de responsabilidade;
Il - orientacéo, apoio e acompanhamento temporarios;
111 - matricula e frequéncia obrigatérias em estabelecimento oficial de Ensino Fundamental;
IV - inclusdo em programa comunitario ou oficial de auxilio a familia, a crianca e ao adolescente;
V - requisicdo de tratamento médico, psicolégico ou psiquiatrico, em regime hospitalar ou ambulatorial;
VI - inclusdo em programa oficial ou comunitario de auxilio, orientacdo e tratamento a alcodlatras e
toxicdmanos;
VII - abrigo em entidade;
VIII - colocagdo em familia substituta. Paragrafo Gnico. O abrigo é medida provisoria e excepcional, utilizavel
como forma de transicdo para a colocacdo em familia substituta, ndo implicando privacao de liberdade.
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constituam atos de indisciplina ou atos infracionais, o que requer que saibamos diferencié-los,
o ato de indisciplina é um ato antissocial praticado pelo aluno dentro do estabelecimento de
ensino, como o desrespeito ao professor e aos colegas, a pratica de acdes que atrapalhem a
aula, gritaria, assobio, risadas, arremesso de objetos e provocagdes entre os alunos.

Consideramos a familia como primeiro contexto de socializagdo do individuo;
contudo, o que caracteriza a crianga e o jovem ao longo de seu desenvolvimento ndo depende
exclusivamente das experiéncias vivenciadas no convivio familia, mas das aprendizagens do
individuo, em diferentes contextos socializados, tais como: meios de comunicacao,
instituicdes sociais, instituicdes de ensino, praticas sociais, redes sociais. Dessa forma, o ato
tido como disciplinado ou indisciplinado resulta do contexto social e cultural, no qual o aluno
esta inserido e por meio do qual constroem suas relacdes.

Art. 106 trata dos Direitos Individuais em que esta posto:

Nenhum adolescente sera privado de sua liberdade, sendo em flagrante de ato
infracional ou por ordem escrita e fundamentada da autoridade judiciaria
competente.

Paragrafo Unico. O adolescente tem direito a identificacdo dos responsaveis pela sua
apreensao, devendo ser informado acerca de seus direitos (BRASIL, 1990, art. 106).

Sabemos que criangas e adolescentes, padecem especialmente vitimas frageis e
vulneraveis muitas vezes pela omissdo da familia, da sociedade ou até mesmo do Estado, no
que tange assegurar seus direitos fundamentais. Entendemos a indisciplina escolar como um
tema imprescindivel aos professores, aos pais e a todos de alguma forma estdo envolvidos
com criancas e adolescentes. Optamos por abordar o tema tendo como o desenvolvimento
humano, entendido como um processo que se inicia na familia, e que depois vai se agregando
a escola, e a esta na maioria das vezes é repassada toda a responsabilidade.

A indisciplina escolar pode revelar-se como fator de crescimento para professores,
alunos e pais. Falar sobre (in) disciplina implica refletir sobre as questdes de autonomia, de
independéncia, de interdependéncia e de controle social presentes em todas as culturas. Tais
questdes estdo na base de como €é entendido o processo que leva a passagem do individuo a
sociedade e da natureza a cultura. Ou seja, é nas relacdes construidas no cotidiano dos espacos
institucionais, sociais que se galga o desenvolvimento de um ser autbnomo, em espacos

potenciais para criar e viver sua condicao social e historica.
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Em conformidade do Estatuto da Crianca e do Adolescente, as medidas

socioeducativas estdo postas no art. 112 que traz:

Verificada a pratica de ato infracional, a autoridade competente podera aplicar ao
adolescente as seguintes medidas:

| - adverténcia

Il - obrigag&o de reparar o dano

111 - prestacdo de servigos a comunidade

IV - liberdade assistida

V - inser¢do em regime de semiliberdade

VI - internagdo em estabelecimento educacional. (BRASIL, 1990, art. 112).

As medidas de internacdo obedecem a critérios estabelecidos no Art. 122 do ECA, em
que o sargento lvan traz dizendo que sdo medidas privativas de liberdade, considera de suma
importancia prever no regimento escolar as sanc¢des aplicaveis ao aluno, quando comprovada
a pratica de ato indisciplinar, em que se pode prever desde a adverténcia para 0s casos menos
graves, bem como adotar outras medidas e encaminhamentos para casos mais graves,
devendo-se sempre registrar as ocorréncias em quaisquer casos.

O Sargento Ivan trouxe em sua fala sobre alguns crimes e contravengdes que mais
encontramos em escolas, como: dano ao patrimdnio publico, ameaca, vias de fato,
desobediéncia, apropriacdo indebita, injdria e difamacdo, comentou que casos de lesdo
corporal também sdo frequentes. O Sargento Ivan deu varias explicacdes sobre vias de fato,
gue na maioria das vezes sdo casos ignorados por pessoas que presenciam, considerando
como brincadeiras de mau gosto, muitas vezes também atribuido pelos professores e pela
propria equipe diretiva.

A intervencdo se da com criancas, em que estas estdo comecando um processo de
socializagdo, e que terdo que fazer adaptacdes no sentido de que estdo em um ambiente em
que deverdo compartilhar espacos, pessoas e vivenciar com outras culturas, trazer o dialogo
através da participagdo em rodas de conversa pode ser um grande passo para construcdo de
um ambiente mais humanizador. Para Freire (1996, p.127), “ndo ¢ falando de cima para baixo,
sobretudo, como se fossemos os portadores da verdade a ser transmitida aos demais, que

aprendemos a escutar, mas € escutando que aprendemos a falar com eles...”.

% Art. 122. A medida de internacéo s6 podera ser aplicada quando:
| - tratar-se de ato infracional cometido mediante grave ameaca ou violéncia & pessoa;
Il - por reiteracdo no cometimento de outras infragGes graves;
111 - por descumprimento reiterado e injustificavel da medida anteriormente imposta.
§ 1° O prazo de internacdo na hipdtese do inciso 111 deste artigo ndo podera ser superior a trés meses.
§ 2°. Em nenhuma hip6tese seré aplicada a internacdo, havendo outra medida adequada.



98

6 A INDISCIPLINA E A GESTAO DA SALA DE AULA E DA ESCOLA

A indisciplina na sala de aula bem como na escola, precisa ser entendida e enfrentada
por meio do esforgo de todos os envolvidos, faz-se necessario que a escola em conjunto com
educandos, pais e professores entendam e elaborem regras de convivéncia e as coloquem em
pratica. A pesquisadora constatou que tanto as criangas quanto os jovens precisam de limites e
regras para garantir um clima favoravel no ambiente escolar, bem como ter conhecimento
sobre as causas e consequéncias em relagédo aos atos cometidos.

Segundo Therrien e Carvalho (2009), o conhecimento do sujeito enquanto
profissional, historico e social, que, mediante a natureza da prética, faz uso de um talento
artistico (competéncia profissional, fruto da reflexdo na acdo) para resolver as situacoes
conflituosas. Sob este enfoque, os autores apontam que a habilidade de resolver problemas no
cotidiano assenta-se na confluéncia entre o conhecimento e a técnica, a qual nomeou como
conhecimento pratico.

Assim sendo, atuando junto aos professores da escola, envolvendo os pais e ou
responsaveis pelos educandos, no sentido de promover reflexdes para que eles se sintam
corresponsaveis no processo de enfrentamento da indisciplina e se assumam como principais
agentes de transformacdo da realidade encontrada na escola. Salientamos que através de
relacGes interpessoais bem estruturadas é possivel formular novas concepcdes, novas regras e
provocar novas formas de pensar e agir que venham contribuir para transformacdes no interior
da escola e favorecer uma efetiva gestdo democratica e compartilhada.

E foi assim que se deu uma nova roda de conversa entre equipe diretiva e membros do
conselho escolar, que discutiram sobre as normas da escola de acordo com a circular
002/2014 que estabelece as normas ja estabelecidas relacionadas a horarios, aos problemas
disciplinares, as relacbes de convivéncia a utilizacdo e preservacdo do material e do
patriménio da escola conforme falado pela diretora, a pesquisadora, sobre a importancia do
momento civico uma vez por semana conforme consta na Lei N° 12.031, de 21 de Setembro

de 2009%, que altera a lei n®5.700, de 1°de setembro de 1971, para determinar a

3" Art. 1° O art. 39 da Lei n° 5.700, de 1° de setembro de 1971, passa a vigorar acrescido do seguinte paragrafo
unico: “Art. 39. Pardgrafo Unico: Nos estabelecimentos publicos e privados de Ensino Fundamental, é
obrigatdria a execugdo do Hino Nacional uma vez por semana.” (NR) Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data
de sua publicagdo. Brasilia, 21 de setembro de 2009; 188° da Independéncia e 121° da Replblica. JOSE
ALENCAR GOMES DA SILVA Fernando Haddad. Disponivel em: <http://www.sul-
sc.com.br/afolha/monografia/resenha_ato_ler.htm> Acesso em: 27 de fev. de 2015


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.031-2009?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.031-2009?OpenDocument
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obrigatoriedade de execucdo semanal do Hino Nacional nos estabelecimentos de Ensino
Fundamental.

As rodas de conversa propiciam aos participantes um momento de escuta e de fala,
nesta foram discutidos assuntos relevantes que dizem respeito a disciplina escolar, no sentido
de todos estarem comprometidos com as normas estabelecidas.

A indisciplina, uma dificuldade enfrentada pelos educadores para desenvolverem o

trabalho pedagdgico. Neste sentido Parrat-Dayan (2008, p. 21) afirma que:

Os conflitos em sala de aula evidenciam-se pelo descumprimento de ordens e pela
falta de limites como, por exemplo: falar durante as aulas o tempo todo, ndo levar
material necessario, ficar em pé, interromper o professor, gritar, andar pela sala,
jogar papeizinhos nos colegas e no professor, dentre outras atitudes que impedem os
docentes de ministrar aulas com mais qualidade.

Foi diante desta constatacao, que se percebeu a necessidade de um maior engajamento
por parte da escola em busca de alternativas de intervengGes para o desafio de lidar com
conflitos na sala de aula. Enfatiza-se que o trabalho coletivo é o principal instrumento de
viabilizacdo dessas ac¢des. O dialogo, o estudo e a cooperacgdo sao instrumentos que mediarao
0 caminho na busca por uma disciplina que considere o respeito como condicdo principal nas
relagGes existentes na escola.

Segundo Freire (1996, p.18),

[...] é ndo s6 interessante, mas profundamente importante que os estudantes
percebam as diferencas de compreensao dos fatos, as posicdes as vezes antagonicas
entre professores na apreciagdo dos problemas e no equacionamento de soluces.
Mas é fundamental que percebam o respeito e a lealdade com que um professor
analisa e critica as posturas dos outros.

As ideias contidas neste trecho nos levam a refletir sobre o que desejamos que sejam
construidas nas “rodas de conversa”, propostos, nessa intervengao, promovendo que alunos,
professores e pais e/ou responsaveis reinam-se para estudar, planejar e refletir acerca da
intervencdo. Este espaco sistematizado tem o intuito de promover a disciplina através do
trabalho coletivo, que Freire (1996, p.18) define como “¢ fundamental que percebam o
respeito a lealdade...” em beneficio das relagdes interpessoais, aprendendo a valorizar as
individualidades.

Portanto, ressaltar a necessidade do professor ser um pesquisador € também

incentivador e facilitador na escola da formagdo de novos pesquisadores. E preciso que 0s
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professores tenham consciéncia dessa fungdo e que assim se percebam enquanto profissionais
capazes de provocar mudancas na realidade e pesquisadores.
Segundo Freire (1996, p.32)

O que ha de pesquisador no professor ndo é uma qualidade ou uma forma de ser ou
de atuar que se acrescente a de ensinar. Faz parte da natureza da pratica docente a
indagacdo, a busca, a pesquisa. O que se precisa é que, em sua formacao
permanente, o professor se perceba e se assuma como pesquisador.

Assim sendo, atuando junto aos professores da escola, envolvendo os pais e ou
responsaveis pelos educandos, no sentido de promover reflexdes para que eles se sintam
corresponsaveis no processo de enfrentamento da indisciplina e se assumam como principais
agentes de transformacdo da realidade encontrada na escola. Salientamos que através de
relacdes interpessoais bem estruturadas é possivel formular novas concepcdes, novas regras e
provocar novas formas de pensar e agir que venham contribuir para transformacdes no interior
da escola e favorecer uma efetiva gestdo democratica e compartilhada. Partindo deste
pensamento foram envolvidos pais e/ou responsaveis em Roda de conversa, para a
apresentacdo do Projeto de Intervengdo em que a pesquisadora apresentou o projeto “UM
OLHAR SOBRE A INDISCIPLINA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
DA ESCOLA ESTADUAL DE ED. BASICA DR. CELESTINO LOPES CAVALHEIRO”
conforme registro de ata no Anexo F (Observacdo: Por sugestdo da banca o titulo do projeto
foi alterado para: O ENFRENTAMENTO DA INDISCIPLINA NOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL DA ESCOLA ESTADUAL DE EDUCACAO BASICA
DR. CELESTINO LOPES CAVALHEIRO EM SAO GABRIEL RS).

Partindo deste pensamento realizou-se na escola uma roda de conversa com 0s pais e
ou responsaveis dos alunos do Ensino Fundamental anos iniciais, que contou com a presenca
do Sargento Ivan Rodrigues, responsavel pelo PROERD em sdo Gabriel.

Para a realizacdo do encontro, foi encaminhado convite aos pais e/ou responsaveis, em
que foi salientado que o encontro seria uma roda de conversa com informacgdes sobre 0 ECA,
foi colocado que no encontro teria lanche com cachorro quente e sorteio de brindes, e assim
aconteceu. Os convidados chegavam ansiosos e bastante curiosos, 0 encontro aconteceu na
sala Digital, como é chamada, por ser a sala onde estd instalada a lousa digital. Foram
organizados sobre uma mesa, os brindes para o sorteio no final do encontro (apéndice H) e

outra mesa preparada para servir o lanche, e que foi oferecido durante a roda de conversa
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(Apéndice G). O encontro estava previsto para o dia 19 de novembro de 2014, as 13h30, e foi
neste dia e horario que aconteceu.

Deu-se inicio a roda de conversa com 0s cumprimentos e agradecimento aos presentes,
por parte da diretora, que € a pesquisadora, na sequéncia fez-se a apresentacdo do sargento aos
presentes, em que muitos j& o conheciam através de seu trabalho que realiza junto as escolas e
passou-se a palavra ao convidado, Sargento Ivan, que deu inicio com a explanagdo em Power
Point, sobre o ECA.

A atuacdo da escola muitas vezes manifesta atitudes autoritarias em relagdo a
determinadas situa¢@es, quando, na verdade, deveria fazer uso de uma reflexdo critica sobre
as normas impostas pela escola, agindo com cautela e coeréncia, pois sabemos que a escola é
frequentada por pessoas de culturas diferente, personalidades diferente, cada ser é Unico. A
indisciplina ou disciplina pode residir no clima da propria escola. Se ndo conseguirmos
“impor” os valores entre alunos, professores e pais e/ou responsaveis, entdo conseguir

disciplina passa a ser uma proeza.

O planejamento educacional em unidades escolares passa pelo exercicio de poder, o
gual pode tanto reprimir, provocando a resisténcia dos profissionais, como estimular
a participacdo num processo transparente, em que sujeitos sdo atraidos e mesmo
conduzidos, pois conhecem as “regras do jogo”, num contexto diretivo ou
democréatico, em fungdo do grau de participacdo vivenciada (SALERNO, 2007,
p.109).

Neste sentido, ao analisarmos Salerno (2007), percebe-se que é fundamental que a
escola busque adquirir uma parceria familia-escola, incentivando aos pais a participar e
acompanhar da educacdo dos seus filhos, ndo jogar para a escola e esperar que ela sozinha
resolva da educacdo dos seus filhos, € preciso que a sociedade se conscientize que o problema
da indisciplina escolar, ndo € problema exclusivo da escola, e que a mesma ndo tem que

resolver sozinha. Esta na Lei n® 9.394, dos Principios e Fins da educacdo Nacional que:

A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho (BRASIL, 1996, art. 2°).

Em que consta na Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional
de Educacdo (PNE) e d& outras providéncias, em seu anexo, que trata das metas e estratégias,

em que consta na meta 2.0, a estratégia 2.9: incentivar a participacdo dos pais ou responsaveis


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
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no acompanhamento das atividades escolares dos filhos por meio do estreitamento das
relacdes entre as escolas e as familias;

Sendo assim o projeto de intervencdo trouxe a familia para juntos estarmos
trabalhando as questdes que dizem respeito a indisciplina, através da informacdo e
esclarecimentos sobre os direitos e deveres que cabe a cada um, o aluno, a familia e a escola e
com a participacio dos demais Orgdos Plblicos que vamos conseguir minimizar sendo

combater a indisciplina na escola.
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7 AVALIACAO

E muito importante aqui fazer-se uma breve reflexdo sobre o proprio termo

38 . .39 . ’ .. ., .
. 0 que vai se avaliar ““e para que, avaliar. “E emitir um juizo de valor a respeito

“avaliacao
de uma grandeza, com determinados propdsitos” (SANTOS, 1996, p. 12). Observa- Se que em
todas as circunstancias de nossas vidas somos avaliados constantemente ou promovemos
avaliacoes.

Moura (2006, p. 195) nos orienta sobre a avaliagdo de projetos e aponta que “um
aspecto importante que deve ser considerado no processo de avaliagdo é o baseline
(diagnéstico da situagdo inicial), que servira de base para a avaliagdo dos resultados obtidos”.

Cada um dos professores recebeu um caderno de registros personalizado (decorado e
identificado), que serviu como portfolio de avaliacdo, dos sujeitos participantes da
intervencdo. A utilizacdo de portfdlios para avaliacdo é sinalizado por Villas Boas (2004)
como um dos procedimentos avaliativos que melhor condizem com a avaliagdo formativa.
Para a mesma autora o portfdlio apresenta a possibilidade da producdo pelos proprios sujeitos
avaliados, sendo estas as evidéncias de que ocorreu aprendizagem. “O portfolio possibilita
avaliar as capacidades de pensamento critico, articular e solucionar problemas complexos,
trabalhar de forma colaborativa [...]” (VILLAS BOAS, 2004, p. 117).

Com a utilizagdo do portfolio como instrumento de avaliagdo foi possivel analisar as
reflexdes de cada um dos participantes, verificar se a intervengdo possibilitou mudancas em
relacdo a (in) disciplina dos alunos. Além da funcéo avaliativa, o portfdlio serviu como eixo
norteador do trabalho pedagdgico, onde o0s sujeitos sdo corresponsdveis desde a sua
organizacdo como no planejamento, execucdo e avaliacdo das praticas desenvolvidas em
relacdo ao que foi proposto no projeto de intervencdo. Ao ler os portfélios pode-se comprovar
a eficécia das acOes previstas e executadas no projeto de intervencéo, as professoras criaram e
aplicaram as acdes, cada uma em seu tempo e dentro do ritmo de cada turma. A agéo prevista
no projeto de intervengéo “construgdo coletiva das normas” esta presente; SO ndo teve éxito a
turma do 2° ano, pois a professora ndo participou do projeto, com isso as normas ndo foram
estabelecidas. Constatou-se que a comunidade local esteve mais presente na escola

participando das atividades, maior democratizacdo das decisdes, melhoria na conservacdo do

% Avaliacdo: E a anélise dos resultados obtidos através da realizacao as atividades do projeto verificando em que
medida os objetivos oram alcancados; a avaliagdo mede os resultados e impactos , com foco na eficacia (ou
efetividade do projeto) (MOURA; BARBOSA, 2006, p.129).

¥ Avaliar: determinar o valor de algo, fazer a apreciacdo, analisar, julgar, ponderar (MOURA; BARBOSA,
2006, p. 129)
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espaco escolar e a amenizagdo da indisciplina em sala de aula, resultando em fatores
satisfatorios nas relagdes interpessoais. A construcdo coletiva das estratégias foi fundamental
para que os alunos pudessem refletir sobre suas a¢bes no grupo, discutir sobre a violéncia e
situacdes ja vivenciadas, a discussao aconteceu com normalidade para eles.

Foi bastante significativa a participacdo dos pais e/ou responsaveis na roda de
conversa sobre 0 ECA (Apéndice F e G), que contou com a participacdo de um sargento e um
soldado da Brigada, os responsaveis pelo PROERD, em que foi possivel contemplar entéo, as
reflexdes sobre as matérias mais relevantes sobre criancas e adolescentes especialmente
aquelas que surgem no cotidiano.

Foi possivel também a significativa contribuicdo para o encaminhamento correto das
questdes pertinentes ao Estatuto da Crianca e do Adolescente que se apresenta indisputavel,
assim como sua leitura se torna indispensavel aos que estdo em seu dia a dia lidando com esta

clientela, as criancas e adolescentes.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

As professoras atribuem os problemas de indisciplina do aluno as dificuldades de
relacionamento destes com colegas e/ou professores. No caso da intervencao aqui relatada, as
reclamacdes apresentadas pelas professoras também aconteciam nesta mesma direcao. Porém,
algumas professoras reconheciam sua prépria limitacdo e dificuldade em lidar com as
situacBes de indisciplina, através do projeto de intervencdo foi possivel a constituicdo de
momentos de reflexdo sobre as relagdes interpessoais em sala de aula e as possibilidades de se
propor mudangas no seu interior.

Buscaram-se alternativas de intervencdes através do trabalho coletivo e com aplicagdo
de instrumentos diversificados para minimizar os problemas de indisciplina. Embora nao
houvesse muita disponibilidade de tempo para a realizacdo do trabalho, foi possivel perceber
resultados positivos, principalmente no que se refere as relacdes interpessoais na sala de aula
e na escola como um todo. Evidencia-se assim a necessidade de acompanhamento constante
no uso das rodas de conversa, visto que toda mudanca na educacdo se efetiva através do
dialogo, mudanca de postura nas praticas pedagogicas, bem como na forma como se
processam as relagdes no interior do ambiente escolar, possibilitando assim, sua
transformacéo para que na sala de aula se efetive a aprendizagem.

Assim sendo, apesar de ser uma tematica conflitante, buscaram-se novas reflexdes
sobre o problema indisciplina escolar, para que os educandos passem a vivenciar essas novas
formas de se relacionar, e a familia tomar consciéncia dos fatos, assumindo junto com a
escola a responsabilidade. “Uma das melhores formas de se atingir a familia é através dos
préprios filhos; dai a relevancia da escola desenvolver um trabalho participativo, significativo,
em que realmente o aluno se envolva e entenda 0 que esta sendo proposto para ele. Desta
forma o proprio filho terd argumentos para ajudar 0s pais a compreenderem a proposta da
escola” (VASCONCELLOS, 1995, p. 64).

Diante do exposto, percebe-se que a participacdo ativa de todos tem transformado o
ambiente escolar num espaco mais democratico, pois estes ndo medem esforcos para se
reunir, dialogar e planejar acbes que com certeza trardo beneficios para todos os envolvidos
no processo educacional.

As atividades desenvolvidas possibilitaram a reflexdo por parte dos professores, sobre
as praticas desenvolvidas na escola, proporcionando caminhos favoraveis a transformacéo
dessas relacGes a partir de um novo olhar a questdo da indisciplina. A partir das rodas de

conversa envolvendo a comunidade escolar, foi possivel perceber resultados positivos,
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principalmente no que se refere as relagfes interpessoais na sala de aula e na escola como um
todo.

Recomenda-se que, para as situacdes de indisciplina, ndo se culpe somente os alunos;
convém buscar o porqué dessas atitudes, investigar as causas indisciplinares, discutir e
elaborar juntamente com os alunos as normas para que as respeitassem, fazendo-os respeita-
las e trabalhando assim a individualidade de modo que consigam relacionar-se superem as
dificuldades de relacionamento, E importante que haja participacdo e comprometimento de
todos os envolvidos no processo (pais, alunos, professores, equipe pedagdgica, administrativa,
etc.), na elaboracdo das normas disciplinares, viabilizando a participacdo democréatica de
forma consciente e interativa para que os problemas relacionados a escola sejam discutidos
em rodas de conversa considerando que a escola, assim como o0s grupos que dela participam e
gue constituem uma determinada sociedade seja regulamentada por normas e regras de

funcionamento e que estas regras devem ser respeitadas por todos os envolvidos no processo.
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IMAGEM A - Roda de conversa com dire¢do, supervisdo, conselho escolar e

representante do conselho tutelar.

Fonte: Registro da autora (2014).
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IMAGEM B - Apresentacédo do Projeto ao grupo de professoras.

Fonte: Foto tirada pela autora (2014) no dia da apresentacdo do Projeto ao grupo de professoras.
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IMAGEM C - Roda de conversa com Sargento Ivan em discusséo sobre o ECA

Fonte: Foto tirada pela da autora (2014).— Roda de conversa com Sargento Ivan em discussao sobre o ECA.
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IMAGEM D - roda de conversa do soldado Jacobsen com os alunos do 3° ano.

Fonte: Foto tirada pela da autora (2014), roda de conversa do soldado Jacobsen com os alunos do 3° ano.
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IMAGEM E - Roda de conversa com os alunos do 3° ano e o soldado Jacobsen.

- Comunicar-se

caminho correto,
paz interior.
mais eficaz? - O sorriso.
timismo..

Fonte: Foto tirada pela da autora (2014): roda de conversa com os alunos do 3° ano € o soldado Jacobsen.



117

IMAGEM F - Momento inicial da roda de conversa com 0s pais e/ou responsaveis —

apresentacdo do Sargento lvan e soldado Jacobsen.

Fonte: Foto tirada pela da autora (2014).
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IMAGEM G - Momento de descontragao com lanche, a conversa continuou.

I
. (
\-—-u-—— bl e WO W W oy W e e W e e -‘-Up.

-

Fonte: Foto tirada pela da autora (2014).
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IMAGEM H - Brindes para sorteio apds a roda de conversa com pais e/ou responsaveis.

Fonte: Foto tirada pela da autora (2014).
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IMAGEM | — Roda de conversa com a turma do 5° ano.

Vi |
i |

Fonte: Foto tirada pela da autora (2014).



121

APENDICE J

unipampa

Universidade Federal do Pampa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
POSGRADUACAO EM EDUCACAO - MESTRADO PROFISSIONAL
CAMPUS DE JAGUARAO
VANIA SEEGER

O curso de formacdo de gestores escolares que estou participando orienta-se por dois eixos
béasicos:

a) a educacdo compreendida como direito social a ser suprido pelo Estado e b) a gestéo
democratica da escola como meio indispensavel a realizacdo da finalidade social da
educacdo. Esses dois eixos, que orientam nosso curso do comeco ao fim, levam-nos a
uma compreensao de que a escola, em sua forma concreta de ser, € objeto de anélise e
intervencao.

Suas atividades terdo como horizonte a escola (de modo particular, a escola em que
atuo)

“Educar é... dar um valioso presente, ndo um duro dever.”
(Albert Einstein)

Prezado (a) participante, o trabalho do Curso de Mestrado Profissional em Educacéo:
Gestdo Escolar tem como objeto contribuir para reduzir os casos de indisciplina escolar nas
séries iniciais do Ensino Fundamental da Escola Estadual de Ed. Basica Dr. Celestino Lopes
Cavalheiro.

Por este motivo conto com sua colaboragdo respondendo a este questionario que
contribuird significativamente para elaboracdo e obtencdo de resultados no projeto de
intervencgdo. Ciente de sua compreensdo e colaboracao, desde ja agradecemos. As respostas e
os dados obtidos ndo serdo divulgados de forma individual, mas coletiva sem qualquer
identificacéo.



QUESTIONARIO APLICADO AOS PAIS

INFORMACOES PESSOAIS:
Nome do pai:
Idade:

Nome da mae:

Idade:

Aluno: Turma:

FORMACAO EDUCACIONAL DO PAI

Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio () Ensino Superior ()
Obs.:

TRABALHA?

SIM () NAO ()
O Pai exerce a profissao de:
Cargo:
REMUNERACAO MENSAL DE:

até um salario () mais de um salario ( )  mais de dois salarios ( )
FORMAGCAO EDUCACIONAL DA MAE

Ensino Fundamental ( ) Ensino Medio ( ) Ensino Superior ()
Obs.:

TRABALHA?

SIM () NAO ()
O mée exerce a profissao de:
Cargo:

REMUNERAQAO MENSAL DE:

até um salario () mais de um salario ( )  mais de dois salarios ( )
RENDA FAMILIAR

até um salario () mais de um salario ( )  mais de dois salarios ( )

O que vocé entende por disciplina?

122

O que vocé entende por indisciplina?
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O que vocé considera indisciplina? Onde vocé percebe a indisciplina e em que situagdes?

Fonte: texto criado pela pesquisadora
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APENDICE K

unipampa

Universidade Federal do Pampa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
POSGRADUAGCAO EM EDUCACAO - MESTRADO PROFISSIONAL
CAMPUS DE JAGUARAO
VANIA SEEGER

O curso de formacdo de gestores escolares que estou participando orienta-se por dois eixos
béasicos:

a) a educacdo compreendida como direito social a ser suprido pelo Estado e b) a gestdo
democrética da escola como meio indispensavel a realizacdo da finalidade social da
educacéo. Esses dois eixos, que orientam nosso curso do comeco ao fim, levam-nos a
uma compreensdo de que a escola, em sua forma concreta de ser, é objeto de analise e
intervencéo.

Suas atividades terdo como horizonte a escola (de modo particular, a escola em que
atuo)

“Educar é... dar um valioso presente, ndo um duro dever.”
(Albert Einstein)

Prezado(a) participante , O trabalho do Curso de Mestrado Profissional em Educagéo:
Gestdo Escolar tem como objeto contribuir para reduzir os casos de indisciplina escolar nas
séries iniciais do Ensino Fundamental da Escola Estadual de Ed. Basica Dr. Celestino Lopes
Cavalheiro.

Por este motivo conto com sua colaboracdo respondendo a este questionario que
contribuird significativamente para elaboracdo e obtencdo de resultados no projeto de
intervencdo. Ciente de sua compreensdo e colaboracdo, desde ja agradecemos a sua
contribuicdo. As respostas e 0s dados obtidos ndo serdo divulgados de forma individual, mas
coletiva sem qualquer identificacéo.
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Cargo:

QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES E FUNCINARIOS

Para a aplicacdo da intervencdo se faz necessario o diagnostico, que tem como
problema a indisciplina como um obstaculo e um complicador ao bom desenvolvimento dos
processos de ensino e aprendizagem do trabalho pedagdgico dentro do ambiente escolar. de
investigacao para futura intervencao.

O problema da indisciplina esta angustiando cada dia mais os educadores em geral e
os professores em particular. A grande pergunta que esta na cabeca de todos é: o0 que
fazer? Embora esta questdo seja da maior importancia e deva ser respondida,
entendemos que, antes, outras duas devem ser enfrentadas: o que esta
acontecendo? o que queremos? E comum ouvirmos o seguinte: "Ja sabemos bem
qual € o problema, até porque o sofremos na pele. Queremos é solucdo". No entanto,
0 que temos observado é que padecemos, mas ndo compreendemos o problema; no
trabalho cientifico costuma-se afirmar que definir bem o problema é j& ter 50% da
solugdo... (VASCONCELLOS, 2013, p. 230)

Diante da  citacdo de  Vasconcellos, 0 que  vocé entende por

disciplina?

Diante da  citacdo de  Vasconcellos, 0 que  vocé entende por

indisciplina?

O que vocé considera indisciplina? Onde vocé percebe a indisciplina e em que situagdes?

Fonte: texto criado pela pesquisadora
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APENDICE L

unipampa

Universidade Federal do Pampa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
POSGRADUACAO EM EDUCACAO - MESTRADO PROFISSIONAL
CAMPUS DE JAGUARAO
VANIA SEEGER

O curso de formacdo de gestores escolares que estou participando orienta-se por dois eixos
béasicos:

a) a educacdo compreendida como direito social a ser suprido pelo Estado e b) a gestéo
democratica da escola como meio indispensavel a realizagdo da finalidade social da
educacéo. Esses dois eixos, que orientam nosso curso do comeco ao fim, levam-nos a
uma compreensao de que a escola, em sua forma concreta de ser, é objeto de anélise e
intervencéo.

Suas atividades terdo como horizonte a escola (de modo particular, a escola em que
atuo)

“Educar é... dar um valioso presente, ndo um duro dever.”
(Albert Einstein)

Prezado(a) participante , O trabalho do Curso de Mestrado Profissional em Educacao:
Gestdo Escolar tem como objeto contribuir para reduzir os casos de indisciplina escolar nas
séries iniciais do Ensino Fundamental da Escola Estadual de Ed. Basica Dr. Celestino Lopes
Cavalheiro.

Por este motivo conto com sua colaboracdo respondendo a este questionario que
contribuird significativamente para elaboracdo e obtengdo de resultados no projeto de
intervencdo. Ciente de sua compreensdo e colaboracdo, desde ja& agradecemos a sua
contribuicdo. As respostas e os dados obtidos ndo serdo divulgados de forma individual, mas
coletiva sem qualquer identificacao.



127

Nome do participante: Ano:

QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS

Para a aplicagdo da intervencdo se faz necessario o diagndstico, que tem como
problema a indisciplina como um obstaculo e um complicador ao bom desenvolvimento
dos processos de ensino e aprendizagem do trabalho pedagdgico dentro do ambiente
escolar. de investigacéo para futura intervencao.

O que vocé entende por disciplina?

O que vocé entende por indisciplina?

O que vocé considera indisciplina? Onde vocé percebe a indisciplina e em que situacdes?

Fonte: texto criado pela pesquisadora
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ANEXO A — Ata da Reunido pedagogica com diversos assuntos com referéncia a habitos
e atitudes em sala de aula.

ESCOLAESTADUAL DE EDUCACAO BASICA
DR. CELESTINO LOPES CAVALHEIRO
Rua Mauricio Cardoso, 574 — Centro -S@o Gabriel —
Fone/Fax:(55) 3232-3314 ou (55) 3232-1101
E-mail: celestino cavalheiro@gmail com

ATA N2 ﬂ /2014

Aos \5¢ n“ 2 qu ngg dias do més de }Mm&g do ano de
Ase ol o qi‘ﬂm'}f na Escola Estadual de Educagao Basica Dr. Celestino Lopes

Cavalheiro, reuniu-se a Direcdo, Coordenacgdo e Professores do turno da

para tratar dos seguintes assuntos:

. D ~ N D \ W ) \ \a Q .
< uma. Do da Dandbamipg - Mealae Sonirunial), ~ Ko 2 A0 RN 47 o 1 _{heels
R henoo Sumomars em oudas | Tungone = Segumda mh‘ o
Eu, _‘.A o Naudun, Ax AN lavrei a presente ata, que vai
assinada por todos os presentes. S3o Gabriel, Q4 de Sﬁm& de 2014.

Q \'a‘n\ ¥ IR ;.4 A e [_-l_.u

Fonte: Registros da supervisora do turno tarde.
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ANEXO B - Roda de conversa com direcao, supervisao, conselho escolar e representante
do conselho tutelar.

AT N~ ©3/2014
Aoy Tels DiAe b més b Tuluo W Avo bE Dus mit € Gud-
TOLZE A 0i™ Holqs € TR{NYA MInoT®S AFUNIRAM-SE NA  S410 0

SufeQuU o b4 Escold  Celesmne CQUALHEED : DikERAo , SuPERVIMD &
CpusSELHo Efcoat K Ecoua  esTAMWAL I, CEESTinveg  CuAaliHEndo,
TUNTAMENTE  Com O LEPRESENTANSE Do (ONIELMD  JUTELAR pe SO
G—Aﬂﬂ(fa Fure Féeﬂe/agﬁ A OryEATRANO L4 AVGW CA.WNOVA FARG  TRETAR

T

WS  SEGuiv TES ASSU~TOS L Discurih  AGOES b9  €E5COle  fARY  ENFRENTRA

A INHSGPUNA e Awwos  A§résSap  ExTRE AwweS , Penbienm EScolh.

RPe)  MSusSsdo DA SATUACAR By  EScold, IeaUZou-3€ A Ciiicro
DE UM Geulbo DE  TRABAKO  (oéunabe  PPR 1N TEEAANITES Do
covselHo EScolal DA WMAEGo DA ESColA, FRofeSie kEr , CoNJELHO

Wrewt , REPRESENTANTE 1o (pMIELHD Mun: CPhL  Dé DIRE /705 U
CoAnNCA E ADOCSCENVTE | A SER  SmVind)o , LS pe  AwnNog & Aoy,

A 00U -5 QuE  Sertd’ FoRmApe ESSq  Cormuss¥o  EM  UMA  VOU#A

ZG/U/W"?TOI PARY  ENrAS  SE N AR Com A3 VEANICISES be  AOES

" geprivas Nova  Discussae  So82e 0 RENDIMENTD  EScowR o maron

fA24 O DA VIvTE Eom  BE TULKO, Qursdo B4 PRAUZAKD D

foenmacas 26 Professeces AS O1vu Hodd; . NAGd  Mams  lAVENDy A

CaNS 12 Lavee: A FPEFSEniE ATRA L RJE Va1 A SSAADA ForR M

=

o AS- S PN AT engey .r\@;
: lvf)mmqae?%x

Fonte: Livro de atas do Conselho escolar. Registros do presidente do conselho escolar.
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ANEXO C- Reunido pedagdgica com diversos assuntos.

ESCOLAESTADUAL DE EDUCACAO BASICA
DR. CELESTINO LOPES CAVALHEIRO
Rua Mauricio Cardoso, 574 — Centro -Sdo Gabriel - RS
Fone/Fax:(55) 3232-3314 ou (55) 3232-1101
E-mail: celestino cavalheiro@gmail.com

ATA Ne_§H /2014
Aos 1%l ¢ Tds dias do més de ___ Lulbe- do ano de

na Escola Estadual de Educaqﬁ% Bdsica Dr. Celestino Lopes
Cavalheiro, reuniu-se a Direcdo, Coordenagdo e Professores do turno da !'gndn ;

para tratar dos seguintes assuntos: tjmaun_jwfu__

Eu, : da lewdduna lavrei a presente ata, que vai

assinada por todos os presentes. Sdo Gabriel, _23 de !4,99‘,& : de 2014.

fudnavg lrn\'kl(l( ’k\u’cd("_; ae D’\X)\“%Qt“)

Fonte: Registros da supervisora do turno tarde.



ANEXO D - Reunido pedagogica com diversos assuntos.

ESCOLAESTADUAL DE EDUCACAO BASICA
DR. CELESTINO LOPES CAVALHEIRO
Rua Mauricio Cardoso, 574 — Centro -Sdo Gabriel - RS
Fone/Fax:(55) 3232-3314 ou (55) 3232-1101

E-mail: celestino.cavalheiro@gmail.com

ATA N2 é /2014
Aos roime®  duan dias do més de Q,ae'.@ do ano de

na Escola Estadual de Educagao gésica Dr. Celestino Lopes
Cavalheiro, reuniu-se a Dirécdo, Coordenacdo e Professores do turno da rabdg ;
para tratar dos seguintes assuntos: Sumise de R 10 Jﬂmﬁ

MM\ Py

= .
Eu, X '\/a ’ﬁx\sw\a lavrei a presente ata, que vai

assinada por todos os presentes. Sdo Gabriel, s de g%gjm de 2014.

Fonte: Registro da supervisora do turno tarde.
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ANEXO E - Ata de apresentacdo do projeto de intervencdo aos professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

ESCOLAESTADUAL DE EDUCACAO BASICA
DR. CELESTINO LOPES CAVALHEIRO
Rua Mauricio Cardoso, 574 — Centro -S3o Gabriel — RS
Fone/Fax:(55) 3232-3314 ou (55) 3232-1101
E-mail: celestino.cavalheiro@gmail.com

ATA N2 8 /2014
Aos Astls dias do més de @gﬂ_%g do ano de

Q@ja mﬁ" 2 QUi d!bﬁ‘ na Escola Estadual de Educagdo Basica Dr. Celestino Lopes
Cavalheiro, reuniu-se a Direcdo, Coordenacio e Professores do turno da _Ka~da ,

para tratar dos seguintes assuntos:

L )/ 3 Mthi—
Adades AWM& Lo thntf;e'mhmm/M'QJ\ﬂ—& Mbﬁﬂﬁ.

3

%AM Yedoo = o}*mﬂq‘um' aﬁm“r\ndo' do %ﬁ_éf_kéﬂ_iﬂ&‘@)
Somersml@nos

Eu, M @W&\@W s lavrei a presente ata, que vai
assina"dﬁ por todos os presentes. Sao Gabriel, o) de _ﬁgﬁngbgr__de 2014.

Fonte: supervisora do turno tarde.
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ANEXO F — Ata de apresentacdo do projeto de intervencdo aos pais e/ou responsaveis

dos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

ESCOLAESTADUAL DE EDUCAGCAO BASICA

DR. CELESTINO LOPES CAVALHEIRO
Rua Mauricio Cardoso, 574 — Centro

Fone/Fax: (55) 3232-3314- Sao Gabriel - RS
E-mail: celestino.cavalheiro@gmail.com

Atan®___ /2014.

Aos _q,m dias do més de Q&m&n&’_ do ano de 2044 , reuniu-se

na Escola Estadual de Educacdo Basica Dr. Celestino Lopes Cavalheiro a
diregéo e os pais e/ou responsaveis dos alunos do ensino fundamental anos

iniciais para tratar dos seguintes assuntos:

s ‘ l:t:, R <
/””A,I'J” ) -6 . 9\1/{@(‘ 0= Apuues AL w)

I/,/ T 5 [v p \ .
l’ // % I’Oarrrm’\x f@@dw//\\a { e 0. ong lr- HAlemcowd
aec<s 5 Qe AL l" et V7 // 0 Q"’/ "‘ Mg ‘—_. P

. 7 >34 ] i
,A't’ ) Jowkeund, aan . ,. 1AL N ;:(-i';"’ ;Lui' Ty Y zp_Ggu?.
0
M@i&\n Qivra /—(c.chcm/o - ML B e S(LUQ
= ” a 2 a ] .

Fonte: supervisora do turno tarde.
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ANEXO G - Ata de reunido com conselho escolar.

| Gos doin dios do owbe de olioo de das mil e
| oodoze a5 des Yovas  Yeunw-we o Eacola Baladwl
v Bdococe Basica Dy Caleslhing \ocres  covalberc
dneco e os membos  da  Copselhg  escolar  da
xola (woxn dolay coaye (s mgm:;- do. PﬁCD\QT

p> o 2 ve € b—
32 Qn NOIMGs 6(i esldeladas yelaconodas owos
NGYOS 2 Q05 oddlemas disc.@inares by - . relocoes

. ~ - -
Convivenwa ; O ohlzawo o opreseivocco do ma-

-xial  eacolay e do  pobvmeno  encolarx; O\on%o_lo-

cdode A0 pnomentd clico umo  uez pavy semQ-

Q, apaky 98 ano lehvwo de  des mi e quinze: o

0 do  voilame escdar Q> demnderuas d& ,»
_Cb__n_ﬂu_Lﬂmpu_mgo}_q__dg devere,b < Qe

JMMQLM@L_QMMM&@_
0S5 O=sunXSD o ponvo Je utse

elasonodes  —as mQXt\Q&\OS; Qe :(ERQQ,&_QQ@_QL,_\
o _<alooraccy e coofeccos  de um polo  Onifovme
escolay - e novos @0 postos m__mg}_hm'_acnen}&__
Ao _ombien¥ encoarx. Nodo  mos  hovenda

. conatar \oviQ Q “nfe\egk _adNa Que VO Q5sinG -
We'o\ Qal mim e Pﬁ\p\ & clﬁmo;‘ﬁ presentes
0 meso  yeuoitn S5 GCakael 92 de QJ\—OZL% o=

QoK AN Oy < ‘-A;

u. ol —¢ ()2 ; (UAsac
U

O.AL~ N A

.‘ b;.." ,‘ I.; | ‘A ;,‘AL‘A—“T / ' J ; L,Q" i

Fonte: Registros do presidente do conselho escolar.
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ANEXO H - Ata de registro de video e roda de conversa com o tema “Gestao de sala de

aula”.

ESCOLAESTADUAL DE EDUCAGAO BASICA
DR. CELESTINO LOPES CAVALHEIRO
Rua V. auricio Cardoso, 574 — Centro -Sdo Gabriel — RS
Fone/Fax:(55) 3232-3314 ou (55) 3232-1101
E-mail: celestino.cavalheiro@gmail.com

ATA N© IO /2014

Aos _NOLE dias do més de é’eémém do ano de

na Escola Estadual de Educacdo Basica Dr. Celestino Lopes

Cavalheiro, reuniu-se a Diregdo, Coordenagdo e Professores do turno da ’
para tratar dos seguintes assuntos: JUOI(SCfP%"ﬂO -

< Dicder. - Golao ol Dala e e, - o0 ?gl}cgﬂ&/ﬂﬂ
Doto i Lomiprga Com dipduniad <obre o

loma._.

%N
/('3 nuwg &-zo?c/“ lavrei a presente ata, que vai
assmada por todos os presen :es. Sdo Gabriel, 00) de %ekmbm de 2014.
g]!d!ﬂﬂ! QX @§ nQQQZ: :§ ) 9 L c.i}wm fVY\nxJomM 79MAAA4M@%£MQZFEW‘)

‘\009m1 10,60 .

Fonte: Registro da supervisora.
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ANEXO | — Ata de reunido de pais com roda de conversa com 0s responsaveis do
PROERD e Ata de reunido com professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental e
equipe diretiva com os responsaveis do PROERD.

e ne 2/ 200y
\)tm at?jymg&m; de s de nevermlse d,gc deu ,’M,Q uumlb
‘uwdia,eu_ e e Jeunide de Bis com e alumes de 12ae 5 mem
65 pusponaoives hele PRCERD nas Ereelay X az‘;‘evit» Tram L
¢ & reldade Wﬁhﬁmrm;ﬂhaﬁ_f‘& C‘L.QEZAAALV & _eonumte
_ @ ECA ende &fw,m soboadas vma neda di e, embie oy Fccut»:»famn*
ke, . 4 nuiniae feix come elyetiue main. LL@Q@—W‘Q@MM%
Yo m«fa, o« q,xmﬂ. obserda. e Jima. do. Mwﬂwmeemi Nada a mais
A0usonde a. covatin. Roane L ponimdy OC Mwwmwm
pt 1w, e WM@M@ 2ot Yol 48 de nevermbhe de 20M4.
Tena. Faueoeede, %OO&M uvuh 8 QI;M%&M e

@;Uy- dﬁ \\-V\Mn‘z- o L@ﬂom_gbmmﬂhsf\ade__

| GW\W‘M u&mxa,g wa/v ffﬁudﬁa &za*zq otk
Borrar: Lodemile TaudtOB Cmm,&_m Sowvada 2

&”MMAL %Mﬂu 391 M\J_&L lsac
3 ~-"-‘\le<1(-« n&\\xu._’, Can /’HJ;W\ \U\C‘.‘l LACK 5\( =2 /4 /1227

Yttt , Gluo 56014, 5\’@» Carcallo | 1

— N

o X Baumas D.on _

0&\\&\&

g JLSA e doas Jw m&sﬁ,d.;_'dk ¢arfour d.L (L@*—LM ch,wa.tmb& wali-
) ,{&M 2 nafa westa. ne tq.wwr de Yordi _corn o \'m’tkﬂsrwu,s dee
1° ac 5° amer 2 W,chuﬁw«, WL s ol m)x&o-—d*& Wl
.5 Lcnn & )3‘0\0’« N j\?ﬂm P"-’C‘L‘-L(ia.) alondevnde & fina ECA, M

%evmwu enavvadas ay odluidade diske ane avdne e vba\ﬂmp(mbk

_ 4 peumide Sk conae &ﬁ&&ﬁm Adscadin an xelecfes _vr\tsPMms oo
iycsta. = ,fmak aberdo & fime da, ,;mch.;qfhm ecelon - wlada a
e fravende oo wnalan lasur e cumone o bacasaale cle .
Moaal DM wvaLolal P\:\ rrurns R fnicn devrnais M 25 - ‘
“,4 g4 g lne \tﬂhiu_{{ﬂdemﬁm% &

/Ll « V17 vnied i 1a »_-;‘;, el
Zemtlim L, Fon y Moo J wcd (A ovrers oS |, \g,mw

Fonte: supervisora do turno tarde.
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ANEXO K — Normas escritas por alunos de 1° ano.

Fonte: alunos do 1° ano — (Maria Antonia, Carlos e Otavio).



139

ANEXO L - Normas escritas por alunas de 1° ano.

—

Fonte: Alunas do 1° ano ( Emanuelle e Maria Luisa).



140

ANEXO M - Normas escritas por aluna do 1° ano.

~0CWY O Al
AL N |
-S0OV
~ A

Fonte: Aluna do 1° ano (Alessandra).
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ANEXO N - Aluno do 1° ano.

Fonte: aluno o 1° ano José Estevan.
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ANEXO O - Alunas do 1° ano. Sem identificacéo.

"‘%v‘- tFD = Dfﬂ V AD

_Aa) M A INFA UE2
RE% FET-0f) PROFE Soofd €
Fuicious |

Fonte: Alunas do 1° ano. Sem identificagdo.
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ANEXO P - Normas escritas por alunos de 1° ano

Fonte: Aluna do 1° ano (Tayana)
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ANEXO Q - 14 ANEXO DETEXTOS - trabalhado com os alunos do 3° ano

[ Para ler e reler ]

O MENINO E O LOBO

O MENINO ESTAVA CUIDANDO 0S MORADORES DA VILA FORAM

DAS OVELHAS QUANDO . AJUDA-LO, MAS VIRAM QUE ERA
COMECOU A GRITAR: MENTIRA.

— LOBO! LOBO! SOCORROQ!

O MENINO REPETIU ESSA CERTO DIA, 0 MENINO GRITOU

MENTIRA VARIAS VEZES, PEDINDO AJUDA DE VERDADE,

ENGANANDO OS CAMPONESES.  MAS 0S CAMPONESES NAO
ACREDITAVAM MAIS NELE E NAO
0 AJUDARAM. ENTAO, O LOBO
COMEU TODO O REBANHO.

Fonte: VASCONCELOS, Adson. Oficina da Literatura 1° ano. Fernanda Beleza, Regina Villaca. Sdo Paulo:
RIDEEL, 2009, p.67-68.v. I.



ANEXO R - Texto trabalhado com os alunos do 3° ano

Dois viajantes encontraram um urso na estrada.
O primeiro subiu numa éarvore e se escondeu.
O outro, apavorado, resolveu se jogar no chao e se
fingir de morto. O animal chegou perto, cheirou as
orelhas dele e foi embora. (Dizem que um urso ndo
mexe com quem esta morto.) O que estava na
arvore desceu e perguntou ao companheiro o que
€ gque o urso tinha cochichado.
— Ele me disse para ndo viajar mais com quem
abandona os amigos na hora do perigo.

ORE § KIS

X T
e a8
SRR

O livro das virtudes, William J. Bennett, Nova Fronteira.

Fonte: https://www.google.com.br/?gws_rd=ssl#q=fabula+-+o+urso+e+os+viajantes
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ANEXO S - Texto trabalhado com os alunos do 3° ano.

Palavrinhas ne ‘/k_,‘(_:;\g'
Se estiver andando por uma calcada e esbarrar em alguém, nao se
Por favor, obrigado, com licenc¢a e desculpe-me esqueca de dizer:
Essas palavrinhas moram na boca de todo o mundo. So que - X
as vezes nos esquecemos delas. Mas elas precisarn ser usadas, e é QJESCULPE-ME.V
sempre bom té-las na ponta da lingua. As coisas podem ser muito 2

mais agradaveis quando elas participam do nosso dia.

Por isso, vocé pode e deve usa-las sempre. For exemplo,
quando estiver tomando café e quiser um pouco de manteiga,
experimente dizer:

/

ALGUEM PODE d
ME PASSAR A !
MANTEIGA, POR i

/" com LIcENcﬁ
; POSSO ENTRAR?

Quando abordar alguém na rua para saber as horas ou pedir uma

informacao, ndo se esqueca de dizer \

/
ITEMBR: v
(_ o8rRIGADO LEXBRITE
T — Os meninos

dizem obrigado
€ as meninas, L}
obrigada

—~e?

Bom-dia! Boa-tarde! Boa-noite!
Eis mais trés palavrinhas magicas. Use-as sempre acompanhadas
de um sorriso. Isso nos torna mais simpaticos e respeitados

ﬂ}!i' ~ ) Cumprimentar as pessoas € sempre indispensavel e sinal de
educacao. |[...]

Fonte: CAMPENEDA, Isabella Pessoa de Melo. Porta aberta letramento e Alfabetizagéo — 3° ano. Angiolina
Dinamico Braganca. S&o Paulo: FTD 2011, p. 11-13.
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ANEXO T - Texto trabalhado com os alunos do 3° ano.

y | - ™

e /

@-TARDE!, - 3\
BOM—DIA!/ - . BOA-NOITE! |

Abordar - No texto quer dizer
“aproximar-se de alguém”.

Alberto Linares

Na escola

[...] A escola ¢ importante porque ¢ nela que aprendemos grande
parte daquilo que nos sera util e nos ajudara a viver neste mundo.

* Portanto, também na escola devemos mostrar que somos educados.
atenciosos e respeitosos. |...]

Quando o professor entrar na sala de aula,
fique atento e nao converse. Preste atencgao
quando ele estiver falando.

Vocé pode e deve fazer perguntas sobre
0 que nao estiver entendendo. Mas espere a
hora certa para isso. Levante o brago e peca
licenca antes de falar. |[...]

Suzana Doblinski e Albertina Ruiz

Ndo fale de boca cheia wiras dicas de etique
30 Paulo: Mund. nstao, 20X f

ela para cnangas

s

Fonte: CAMPENEDA, Isabella Pessoa de Melo. Porta aberta letramento e Alfabetizagédo — 3° ano. Angiolina
Dinamico Braganca. Sao Paulo: FTD, 2011.
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ANEXO U -Texto trabalhado com os alunos do 3° ano.

A Cigarra ea formiga Tendo a Cigarra cantado
Prosr it durante todo o verao
Wy L foniahnn viu-se ao chegar o inverno

sem nenhuma provisao.

Foi a casa da Forriga,

sua vizinha, € entio

lhe disse: — Querida amiga,
podia emprestar-me um grao
que seja, de arroz

de farinha ou de feijao?

Hustracdes: Will Filus

Estou morrendo de fome.

— Faz tempo entdo que ndao come? —
lhe perguntou a Formiga,

avara de profissao.

— Faz.

— E o que fez a senhora

durante tcdo o verao?

Eu cantei — disse a Cigarra.
Cantou, €? Pois danca, agora!

@ LA FONTAINE, Jean de. Fdbulas. Tradugio de Ferreira Gullar. Rio de
Janeiro: Revan, 2002. p. 10.

Fonte: CAMPENEDA, Isabella Pessoa de Melo. Porta aberta letramento e Alfabetizacdo — 3° ano.
Angiolina Dinamico Braganc¢a. Sao Paulo: FTD, 2011.



149

ANEXO V- Registros da professora do 3° ano

Escola Estadual de Educagdo Bdsica Dr. Celestino Lopes Cavalheiro

Fonte: professora do 3° ano (2014).
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ANEXO X- Registros da professora do 3° ano

Escola Estadval de Educagdo de Educagdo Bdsica Dr. Celestino Lopes Cavalheii

Sdo Gabriel RS

Fonte: professora do 3° ano (2014).
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ANEXO Z- Registros da professora do 3° ano.

Escola Estadual de Educacdo Bdsica Dr. Celestino Lopes Cavalheiro

Fonte: professora do 3° ano (2014).
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ANEXO Z1

Fonte: alunos do 2° ano



