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RESUMO

Esse relatorio critico-reflexivo descreve a proposta de intervencdo desenvolvida no Mestrado
Profissional em Educacdo da UNIPAMPA, campus Jaguardo/RS, elaborada a partir das
minhas experiéncias na educacao de surdos enquanto gestora da rede municipal de Pelotas/RS
e da 5% Coordenadoria Estadual de Educacdo (5% CRE). A proposta desse trabalho constituiu-
se em uma intervencdo que emergiu da atual politica nacional da educacdo especial na
perspectiva inclusiva do MEC/SECADI, a partir do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e da Politica Educacional Bilingue para Surdos. Esse projeto foi desenvolvido a fim de
contribuir para a organizacdo de um ambiente bilingue para o ensino e a aprendizagem de
estudantes surdos junto a estudantes ouvintes em uma escola da rede publica de ensino da
cidade de Jaguardo, com énfase na formacdo continuada dos intérpretes e dos professores
envolvidos. Tratou-se de um estudo estruturado em uma abordagem qualitativa de cunho
interventivo, no qual pretendi colaborar para a resolugdo dos problemas praticos observados
no diagndstico realizado. Teve como intuito alcancar avancos qualitativos por meio da
organizacdo didatica para a construcdo do conhecimento necessario para promover a reflexdo
critica sobre o trabalho atualmente desenvolvido no contexto de insercdo dos sujeitos
participantes, mobilizando-os a qualificarem as suas praticas. Nesse sentido, as agdes
planejadas ao longo do projeto de intervencdo visaram a contribuir para a formacéo
continuada da lingua de sinais, beneficiando também a pratica de outros profissionais e,
consequentemente, dos alunos surdos. Em face dessa realidade, foi verificada, nos resultados,
além da realizagdo dos objetivos tracados, a possibilidade de promover a¢fes semelhantes em
outros espacos na educacdo bilingue para surdos incluidos, acfes que contemplem as
necessidades dos demais sujeitos inseridos nesse contexto de ensino, principalmente dos que
atuam diretamente na condicdo de professores, intérpretes, professor do AEE e gestores,
considerando a organizacdo do ambiente educacional bilingue, bem como a qualificacdo da
formagdo desses profissionais, essencial para a promoc¢do de um ensino significativo e
inclusivo. Verificou-se, também, o desafio de realizar o projeto de intervencdo mediante as

parcerias firmadas e os desejos de continuidade das agoes.

Palavras-chave: Educacéo bilingue. Formacéo continuada docente. Ensino e aprendizagem.



RESUMEN

Ese informe critico-reflexivo describe la propuesta de intervencién que fue desarrollada en la
Maestria Profesional en Educacién de la UNIPAMPA, campus Jaguardo/RS, extraido de mis
experiencias en la educacion de sordos como gestora de la Red Municipal de Pelotas/RS y de
la 5% Coordinadoria Estadual de Educacion (5% CRE). La propuesta de ese trabajo constituye
en una intervencion que emergio de la actual politica nacional de la educacién especial en la
perspectiva inclusiva del MEC/SECADI a través del Atendimiento Educacional Especializado
(AEE) y de la Politica Educacional Bilingie para Sordos. Ese proyecto fue desarrollado para
contribuir para la organizacion de un ambiente bilinglie para el ensefio y aprendizaje de
estudiantes sordos junto a estudiantes oyentes en una escuela de la red publica de ensefio de la
ciudad de Jaguardo, con énfasis en la formacion continuada de los intérpretes y profesores
participantes. Tratase de un estudio estructurado en un abordaje de orden cualitativa-
interventiva, en lo cual pretendi colaborar para la resolucién de los problemas practicos
observados en el diagnostico realizado. Fue pensado para alcanzar avanzos cualitativos a
través de la organizacion didactica para la construccion del conocimiento necesario para
promover la reflexion critica sobre el trabajo actualmente desarrollado en el contexto de
insercion de los sujetos participantes, movilizdndolos a cualificaren sus practicas. En ese
sentido, las acciones planeadas al largo del proyecto de intervencion visaban contribuir para la
formacion continuada de la lengua de sefiales, beneficiando también la practica de otros
profesionales, y consecuentemente de los alumnos sordos. Frente a esta realidad, se encontrd,
en los resultados, a mas de la consecucion de los objetivos planteados, la posibilidad de
promover acciones similares en otros espacios de la educacion bilinglie para sordos incluidos,
acciones que aborden las necesidades de otros sujetos insertados en este contexto educativo,
especialmente aquellos que trabajan directamente como profesores, intérpretes, profesores del
AEE vy gerentes, considerando la organizacion del ambiente educativo bilingie, asi como la
calificacion de la formacion de estos profesionales que es esencial para promover una
educacion significativa e inclusiva. Se encontré también el desafio de llevar a cabo el

proyecto de intervencion a través de las alianzas y los deseos de continuidad de las acciones.

Palabras clave: Educacion bilingue. Formacion continuada docente. Ensefio y aprendizaje.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Segundo a politica do MEC/SECADI, o profissional do AEE no contexto de educacgao
bilingue para surdos deve ter seu trabalho focado no ensino da lingua de sinais e da lingua
portuguesa escrita, e a sua atuacdo deve contribuir com o trabalho realizado pelo professor
que desenvolve sua docéncia em sala de aula composta por alunos ouvintes e surdos. Ainda
que essencial para a aprendizagem do aluno surdo em contexto de ensino regular, o servigo do
AEE, de modo geral, porém, ndo tem conseguido romper com a ideia de que a lingua
portuguesa € a principal utilizada na escola e que o uso da lingua de sinais constitui somente
um direito concedido aos alunos surdos. Dessa forma, apenas com o suporte do AEE, tal
como acontece na escola onde esse projeto de intervencdo foi desenvolvido, ndo vem
ocorrendo a adequacdo de um ambiente bilingue, ocasionando, muitas vezes, a separacao, em
um mesmo espaco educacional, entre 0s universos ouvinte e surdo.

Tais aspectos foram percebidos no contexto da escola onde se realizou esse projeto
quando dialoguei com a equipe diretiva, os intérpretes e os professores que nela atuam, assim
como quando realizei observagcbes participantes que me levaram a perceber, apos a devida
analise metodoldgica, que a inclusdo dos alunos surdos naquele espago parece ainda ndo estar
concretizada de modo apropriado.

Ademais, a politica atual da area ndo tem conseguido dar conta do atendimento
adequado aos alunos surdos, principalmente em municipios onde ndo existem escolas ou
associacOes de surdos. Assim, o objetivo geral dessa pesquisa interventiva foi o de contribuir
para a organizacdo de um ambiente bilingue para o ensino e a aprendizagem de estudantes
surdos junto a estudantes ouvintes em uma escola da rede publica de ensino da cidade de
Jaguardo/RS, atuando especificamente na organizacdo de uma cultura de formacdo dos

intérpretes e professores envolvidos com essa educacao.
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2 REVISANDO A TRAJETORIA
2.1 Situacédo geradora

Esse relatorio critico-reflexivo é o produto solicitado para a conclusdo do curso de
Mestrado Profissional em Educacéo e foi desenvolvido em trés etapas. Na primeira etapa,
elaborei e desenvolvi um projeto de intervencdo, que priorizou a realizacdo de um diagnostico
do contexto de inser¢do para identificar as demandas da minha éarea de atuacdo. O projeto
passou por uma apresentacdo publica, tendo sido analisado e comentado por uma banca
constituida para esse proposito, processo que contribuiu muito para a elaboracdo e o
desenvolvimento da etapa seguinte. Nessa segunda etapa, aconteceram o planejamento, a
execucdo e a avaliacdo do plano de agéo, que teve origem nas necessidades percebidas a partir
do diagnéstico do contexto. A terceira etapa foi a elaboracdo desse relatério critico-reflexivo
sobre o processo vivenciado.

O tema do projeto inspirou-se nos estudantes surdos incluidos em classes regulares da
educacdo bésica, considerando os seus processos de ensino e aprendizagem. O diagnostico
realizado encaminhou-me para a percepgdo, dentre outras questbes, da necessidade da
formacéo continuada especifica para o professor que atua em classes de inclusdo, o que levou-
me ao objetivo geral desse projeto, descrito na secao anterior. Para justificar a necessidade do
desenvolvimento de um plano de acdo em direcdo a esse proposito, apresento, a seguir, 0
contexto da intervengéo.

Na escola onde aconteceu esse projeto de intervencdo — a EMEF Marechal Castelo
Branco® —, estudam seis alunos surdos. Desses, quatro frequentavam o terceiro ano, um aluno
estava no quarto ano e outro, no oitavo ano — todos incluidos em turmas de ouvintes e
acompanhados por um mediador de comunicacdo®. Em um ambito mais geral, é possivel
afirmar que o grupo de alunos incluido em turmas com alunos ouvintes caracteriza outra
configuracdo do ambiente educacional bilingue para surdos, formato que tem sido bastante
discutido no Brasil. Nesse bojo, situam-se os estudos de Quadros (1997), Skliar (1998, 2013),
Goldfeld (2000), Lacerda (1998, 2000), Padilha (2010), Fernandes (2010), Stumpf (2009) e

1 0 termo de consentimento para o uso do nome da escola, assinado pela diretora, consta no Anexo B.

2 Nesse relatorio, para referir-me aos dois profissionais que realizam a interpretagdo da lingua de sinais para o
grupo de alunos surdos da escola analisada, utilizo o termo “mediador de comunicagdo”, tendo em vista que 0s
profissionais que desempenham essa fungdo na escola ndo possuem formagdo como intérpretes, ou seja, ndo
realizaram cursos para intérprete ou prova de proficiéncia em LIBRAS. Além disso, ndo existe o cargo de
intérprete no municipio de Jaguarao.
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Sperb e Thoma (2012), estudos que salientam aspectos e conceitos da educacao bilingue para
estudantes surdos e que contribuem para a organizacdo desse ambiente educacional.

Observando metodologicamente o contexto analisado e considerando a minha insercao
profissional na area da educacdo de surdos e na atuacdo como gestora, pude perceber a
necessidade de promover ag0es concretas quanto ao atendimento qualificado, que considere a
diferenga linguistica do grupo de alunos inseridos na escola na qual o meu projeto foi
realizado. Quando me refiro ao bilinguismo no campo da educacdo de surdos, tomo como
base as reflexdes de Quadros (2005), Fernandes (2010), Goldfeld (2000), Lacerda e Lodi
(2007), Perlin (2014), entre outros autores que falam sobre a existéncia de duas linguas no
ambiente do surdo: a lingua natural (L1, a Lingua Brasileira de Sinais) e a lingua oficial do
pais (L2, a Lingua Portuguesa). Diante desse cenério, dizemos que o surdo vive em situacdo
bilingue. Esse aspecto € reconhecido no Relatério da Politica Linguistica de Educacédo
Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa, documento utilizado como
subsidio para a discussao da politica educacional, citado a seguir:

A Educacdo Bilingue de surdos envolve a criacdo de ambientes linguisticos para a
aquisicdo da LIBRAS como primeira lingua (L1) por criancas surdas, no tempo de
desenvolvimento linguistico esperado e similar ao das criangas ouvintes, e a
aquisicdo do portugués como segunda lingua (L2). A Educacdo Bilingue € regular,
em LIBRAS, integra as linguas envolvidas em seu curriculo e ndo faz parte do
atendimento educacional especializado. O objetivo é garantir a aquisicdo e a
aprendizagem das linguas envolvidas como condicdo necesséria a educacdo do
surdo, construindo sua identidade linguistica e cultural em LIBRAS e concluir a
educacgdo béasica em situacdo de igualdade com as criangas ouvintes e falantes do
portugués. (BRASIL, 2014).

Além desses temas e questdes, também contribuiu na escolha do contexto de inser¢édo
do projeto o convite, que recebi da Secretaria de Educacdo de Jaguardo, para articularmos
uma parceria nessa demanda. Cabe ressaltar que existe atendimento aos alunos surdos da rede
publica municipal dessa cidade, mas esse tem sido realizado por profissionais cuja formacéo
ndo condiz com o Decreto n° 5626/2005, que embasa a proposta de Educacao Bilingue. Esse
documento aponta para a necessidade de formacdo ao exercer a profissdo de intérprete, sendo
realizada por meio dos cursos de educacdo profissional, cursos de extensdo universitaria ou
cursos de formacéo continuada promovidos por instituicdes de ensino superior e instituicoes
credenciadas por secretarias de educagdo. No contexto dessa escola, os dois profissionais que

prestavam esse atendimento aos alunos ndo possuiam formacgdo exigida para atuarem como
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intérpretes, e seus contratos de trabalho foram firmados para ocuparem o cargo de
cuidadores®.

Por essas razfes, e por considerar a relevancia social e a abrangéncia desse projeto,
optei por planejar e desenvolver a intervengdo visando a organizacdo de um ambiente bilingue
para 0 ensino e a aprendizagem de estudantes surdos junto a estudantes ouvintes em uma
escola de Jaguardo, focando na organizacdo de uma cultura de formacdo dos intérpretes e
professores envolvidos nesse contexto de ensino.

Para cumprir com esse proposito, foi necessario estabelecer os objetivos especificos
indicados a seguir: identificar, descrever, analisar e compreender as percepcles e praticas
educativas dos professores e intérpretes com os alunos surdos da escola em questao e, assim,
contribuir com a formacdo dos profissionais que trabalham com sujeitos surdos nos anos
iniciais no municipio de Jaguardo; planejar, desenvolver e oportunizar oficinas de praticas
educacionais bilingues. Para embasar metodologicamente o projeto, resgatei o histérico da
educacdo de surdos na escola, buscando, com o conhecimento do passado, compreender
melhor o presente e estruturar o quadro de acdes que permitiu obter uma visdo de todo o
projeto de intervencdo e, desse modo, perceber as etapas executadas. Vé-se, assim, que 0
planejamento realizou-se com agdes pontuais, considerando também os desdobramentos que
estavam acontecendo, pois nos municipios de Piratini e Sdo Lourenco do Sul comegaram a
surgir discussdes sobre a organizacdo do espaco bilingue para surdos na inclusdo. Assim, as
acOes também beneficiam planejamentos futuros que almejem provocar reflexdo critica em

outros profissionais da area.

2.2 Revisitando a historia da educagéo dos surdos no Brasil

Essa secdo tem o intuito de contextualizar brevemente a historicidade da educacdo de
surdos no Brasil, bem como as politicas educacionais propostas para assegurar essa educacao.
Segundo Campello (2014), o Instituto de Educacdo e Integracdo de Surdos (INES)*
mantém em seu acervo registros referentes a historia da educacdo de surdos no pais. Um dos

documentos atuais que faz uma importante retrospectiva da historia dos surdos no contexto

® O cuidador assegura que alunos com limitagdes de comunicagdo, orientagdo, compreensdo, mobilidade,
locomog&o ou outras limitagdes de ordem motora possam realizar as atividades cotidianas e as propostas dos
educadores durante as aulas e nos periodos extraclasse, viabilizando, assim, a efetiva participacdo desses alunos
na escola.

* O INES foi a primeira escola de surdos no Brasil, fundada por D. Pedro Il em 1856.
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brasileiro é o livro INES e a educacdo de Surdos no Brasil: aspectos da trajetdria desse
instituto em seu percurso de 150 anos, escrito por Solange Rocha (2008). Além dessa
publicacdo, hd materiais mais antigos guardados no acervo do INES, como as paginas que
compdem a Iconographia dos Signaes, que consiste na traducdo de 362 verbetes da lingua de
sinais francesa para a lingua portuguesa, elaborada no ano de 1875 por um ex-aluno do
Instituto do Rio de Janeiro, de nome Flausino da Gama. Outros materiais guardados no acervo
sdo os exemplares do jornal da Associacdo Brasileira dos Surdos, que circulou durante dois
anos, de 1914 a 1916. Também existem registros escritos em francés e inglés por intelectuais
surdos relatando como os surdos da Franca e Inglaterra estudavam, trabalhavam, sinalizavam,
casavam, faziam politica, praticavam esporte, produziam arte, enfim, como conviviam em
sociedade junto aos ouvintes naquela época, nos anos de 1880.

Conforme apontam os registros, a partir do século XVIII, as discussGes na area
dedicavam-se aos métodos de comunicacdo voltados para a lingua oral ou para a lingua de
sinais. O oralismo teve origem na Alemanha no século XVIII com o Pe. Samuel Heinicke,
gue ensinou jovens surdos a falar, ler os labios e escrever. Heinicke fundou a primeira escola
de oralismo puro na Alemanha e opds-se fortemente a utilizacdo da lingua de sinais. Outro
fato importante foi o Congresso de Miléo, realizado em setembro de 1880, que teve como
principal resolucdo, votada apenas por ouvintes, a indicacdo do método oralista para o ensino
de surdos. Mas foi na Franga, com o abade e educador filantropo Charles Michel de L'Epée
(conhecido como “Pai dos Surdos”), que surgiu o ensino formalizado da lingua de sinais,
também no século XVIII. Na época, L’Epée aprendeu sinais junto a alguns surdos, sendo
pioneiro em elaborar préaticas pedagdgicas com a lingua de sinais. Fundou a primeira escola
plblica de surdos e mudos® em Paris, na qual treinou professores para ensinarem alunos
surdos (GOES; CAMPOS, 2013). E importante ressaltar, ainda, que a LIBRAS teve
influéncia da lingua francesa de sinais, trazida ao Brasil pelo professor Eduard Huet, que
inaugurou, sob os auspicios de Dom Pedro II, o Imperial Instituto de Surdos-Mudos, hoje
INES (CAMPELLO, 2014, p. 115).

A educacdo de surdos no Brasil passou por diferentes periodos, em que as principais
abordagens pedagogicas foram oralismo, comunicacdo total e bilinguismo. No oralismo, era

exigido do surdo que falasse, sem utilizar qualquer tipo de sinais. Esse periodo ndo trouxe

® Para o oralismo, o surdo era tratado como surdo-mudo, ou 0 mais comum: mudo. A sociedade, sobretudo na
figura de médicos e educadores, observando que tal nomenclatura era errénea, depois de varios estudos chegou a
conclusdo que o aparelho fonador do surdo, assim como dos ouvintes, é preservado, tornando o termo mudo
inadequado. Contudo, o sentimento de “culpa” e de discriminagdo determinou o tdo conhecido termo “deficiente
auditivo” como 0 mais correto para se reportar as pessoas surdas.
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muitos beneficios, visto que apenas uma pequena parte dos surdos atingia um nivel de
compreensdo da fala, enquanto que a grande maioria ndo conseguia se comunicar de forma
satisfatoria. A comunicacao total, por sua vez, abrange e aceita qualquer tipo de comunicacao
(falada, gestual, de sinais, de leitura orofacial), podendo o surdo se expressar em sua
modalidade preferida. Porém, o oralismo ainda estava muito presente na fase da comunicagdo
total, gerando, assim, muitas formas de implementar a comunicagédo total do surdo, mas que
também ndo trouxe resultados significativos. Ja no bilinguismo, o surdo utiliza a fala e
também a lingua de sinais, possibilitando ao surdo relacionar-se melhor tanto com a
comunidade surda quanto com a ouvinte, j& que ele pode utilizar a sua lingua materna (sinais)
e compreender a lingua majoritaria (falada).

Mas, foi somente na década de 1990, em decorréncia das lutas do movimento surdo,
gue houve o reconhecimento e a oficializacdo da LIBRAS. Fundamental para esse periodo, o
movimento de oficializacdo teve sua origem em caréater local, tendo acontecido em apenas
alguns municipios e estados. Posteriormente, o crescimento do movimento surdo convergiu
com a aprovacdo, pelo Congresso Nacional, da Lei n® 10.436/2002, que tornava a LIBRAS
uma lingua oficial no pais. Assim, conforme Klein e Thoma (2010, p. 110), “os anos 90 do
século XX podem ser lembrados como o tempo da mobilizagdo e do fortalecimento dos
movimentos surdos no Brasil”.

Nesse contexto emergente, a Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos
(FENEIS) — instituicdo responsavel por articular politicas publicas na educacédo, no trabalho,
na salde e na assisténcia social para surdos — instalou um escritério no Rio Grande do Sul,
passando a articular as acfes desse estado com o restante do pais.

Uma série de acontecimentos sucedeu-se, como a formacdo de um grupo para a
promocdo do debate sobre a area da educacao de surdos, a exemplo do grupo que surgiu no
Programa de Po6s-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(PPGEDU/UFRGS), que formou a primeira doutora surda na area da educacéo, a professora
Gladis Perlin.

O grupo de educadores-pesquisadores envolvidos com essa educacdo criou o Nucleo
de Pesquisas em Politicas Educacionais para Surdos (NUPPES). O NUPPES tinha como
objetivo articular as politicas na educacao de surdos com projetos de pesquisas e extensdo, e
oportunizar, dessa forma, cursos de formacdo para intérpretes e professores, foruns de
discussdes e proposicdo de politicas educacionais que resultaram, por exemplo, na realizacéo
do V Congresso Latino-Americano de Educacdo Bilingue para Surdos, em 1999, na cidade de
Porto Alegre (KLEIN; THOMA, 2010).
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Esse evento parece ter sido um divisor de &4guas nas politicas publicas na educacéo de
surdos no Brasil. Os participantes desse evento elaboraram um documento, intitulado “A
Educagao que Nos Surdos Queremos”, que gerou debates ¢ mudangas na legislagdo e nas
escolas, especialmente em favor da reestruturacdo de alguns projetos politico-pedagogicos e
no planejamento para a formagdo inicial e continuada de professores. Também em 1999,
intensificaram-se as discussdes em relagdo ao espaco que a educagdo de surdos tinha na
educacéo especial.

A partir desse evento, o Rio Grande do Sul passou a ser ainda mais procurado por
surdos de outros estados brasileiros, em funcéo do significativo nimero de escolas de surdos
existente nesse estado — fato importante para esse movimento, que fortaleceu as escolas de
surdos e possibilitou gque muitos surdos conseguissem ingressar N0 ensino superior, pois,
conforme Thoma e Lopes (2006), o ingresso de surdos na universidade se da, sobretudo, em
regides que possuem escolas de surdos. Ademais, em 2005, foi criado um Decreto, de n°
5626/2005, que regulamentou a Lei de LIBRAS, de 2002.

Percebe-se, assim, que esses movimentos contribuiram para legalizar e garantir o
direito a educacdo de acordo com as politicas linguisticas do movimento surdo, constituindo
uma parte importante da historicidade dessa educagdo no Brasil. Esses movimentos séo
frequentemente aludidos pelos textos e livros sobre a escola bilingue e a educacgdo bilingue
para surdos, que falam das liderancgas e a importancia de haver professores surdos. Mas, ainda
que tal momento politico tenha contribuido para o reconhecimento da LIBRAS e dessa
comunidade de um modo geral, os profissionais surdos da época eram convidados a ministrar
0 ensino de LIBRAS somente na condicdo de instrutores e monitores, restringindo, assim, a
sua participacdo no espaco escolar.

Apesar disso, o Relatério da Politica Linguistica de Educacdo Bilingue — Lingua
Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa aponta para politicas educacionais ou linguisticas
especificas, que rompam com préaticas ultrapassadas — as quais identifiquei no contexto da
escola de Jaguardo, onde percebi um olhar ainda inseguro quanto a participacdo do surdo
como profissional na educacéo:

A escolarizacdo dos surdos pede imediata revisdo de sua politica de base, ja que a
atual politica reforca premissas que ja sustentaram outras modalidades de
escolarizacdo que fracassaram (as escolas especiais com seriacdo dupla interrompida
no ensino primario ou fundamental; as escolas de integracdo com classes de reforgo,
e agora, como variante do periodo integracionista sdo disponibilizadas as escolas
inclusivas com AEE etc.). Em nenhum desses modelos houve o rompimento com a

l6gica de que os surdos devem ser surdos em portugués por dever e em LIBRAS por
concessdo. E essa a l6gica a ser rompida. (BRASIL, 2014).



19

Em termos legais, um dos principais acontecimentos na educagdo de surdos foi a
publicacdo do Decreto n® 5626/2005, que, no art. 22, incisos | e Il, regulamenta a Lei n°
10.436/2002, efetivando a proposta de educacdo bilingue, a qual se caracteriza pelo ensino
ministrado por meio da lingua portuguesa e da LIBRAS, devendo, ainda, ser disponibilizados
0s servigos de tradutor/intérprete e o0 ensino da LIBRAS para os estudantes. Outra publicacéo,
a do Decreto n® 7.611/2011, ratifica, no art. 1°, § 2°, o decreto anterior e assegura a garantia de
um sistema educacional com igualdade de oportunidades, reafirmando a importancia daquela
proposta.

Indo ao encontro dessas demandas e com base no conhecimento cientificamente
construido sobre os estudos linguisticos surdos na educagdo, sabe-se que o surdo precisa do
conhecimento da lingua de sinais para perceber as relagdes e 0 contexto mais amplo da
atividade em que se encontra. O processo cognitivo é similar ao dos ouvintes, porém é preciso
que se considere a diferenca linguistica do surdo (GOLDFELD, 2000). Diante disso, as a¢fes
dos gestores das instituicbes educacionais necessitam direcionar-se para uma politica
educativa que oportunize o acesso, a permanéncia e a aprendizagem a todos os alunos, e, para
que isso ocorra, precisam considerar também o desenvolvimento linguistico-cognitivo,
emocional e social dos estudantes surdos.

O bilinguismo é um tema amplo. A maioria dos autores ndo deixa evidente ou ndo
apresenta uma discussdo em termos conceituais que diferencie bilinguismo, educacdo bilingue
e escolarizacdo ou escola bilingue. Muitas vezes, essa tematica € tratada com um mesmo olhar
para lidar com diferentes espacos, mas falar de bilinguismo ndo é necessariamente falar de
educacao bilingue, bem como falar de educacéo bilingue ndo é falar de escolarizacdo bilingue.

Esses conceitos transitam em uma tema@tica integrada e ampla, mas cada um focaliza
algo diferenciado. Tais conceitos tornam-se particularmente importantes quando pensamos
em um projeto de escola que atenda alunos surdos. Desse modo, e considerando a escola na
qual foi realizada a intervencao, procurei delinear algumas definigdes sobre o bilinguismo, a
educacdo bilingue e a escolarizacdo bilingue a partir dos comentarios dos autores
mencionados e do Relatério da Politica de Educacdo Bilingue (2014), documento elaborado e
designado pelas portarias n® 1.060/2013 e n°® 91/2013 do MEC/SECADI. Conforme Skliar:

a educacdo bilingue para surdos é algo mais do que dominio, em algum nivel, de
duas linguas. [...] A materializagdo de uma educagdo bilingue para surdos ndo é

apenas uma decisdo de natureza técnica, mas deve ser politicamente construida tanto
quanto sécio linguisticamente justificada (SKLIAR, 2013, p. 7-10).
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Assim, para esse autor, o bilinguismo vai além de ser fluente em LIBRAS e na escrita
do portugués, tendo em vista que é importante discutir essa educagdo segundo uma dimensao
politica, levando em conta o valor politico em uma perspectiva historica, cultural e social e,
também, as relacbes de poder e conhecimento que perpassam a proposta e a agdo
educacionais. Além disso, Skliar alerta para o cuidado de ndo transformar a educacdo bilingue
em um método “especial”’, em uma nova metodologia colonialista (SKLIAR, 2013). Nesse
sentido, fui levada a refletir sobre a escola na qual realizei a intervencgéo, pois, nas primeiras
reunides e oficinas realizadas, percebi que, nas falas dos professores, ao serem discutidos 0s
sentidos de como ensinar dentro de uma cultura ouvinte, os alunos surdos ndo eram referidos
como sujeitos de uma cultura.

Stumpf (2009, p. 446) salienta que a “educacdo bilingue indica educacdo intercultural,
enquanto sistema de ensino partilhado de duas linguas e duas culturas, salvaguardando a
predominancia da lingua materna sobre a segunda lingua”. Como descrito no Relatério da
Politica de Educacédo Bilingue (BRASIL, 2014, p. 6), a educagdo bilingue “¢ entendida como
a escolarizacdo que respeita a condicdo da pessoa surda e sua experiéncia visual como
constituidora de cultura singular, sem, contudo, desconsiderar a necessaria aprendizagem
escolar do portugués”.

Portanto, as ideias dos referidos autores e do documento conduzem o debate para além
do contexto escolar, ou seja, quando falamos de bilinguismo, e, em nosso caso, reportando
para 0 contexto da intervencdo, é importante ter claro que a preocupacédo se volta, a0 mesmo
tempo, para o ensino e a aprendizagem de duas linguas. Em vista disso, parece adequado
pensar que os professores inseridos nesse contexto de ensino necessitam compartilhar
experiéncias, construir e elaborar esse conhecimento, bem como a familia dos alunos surdos
precisa participar dessa organizacdo de aprendizagem no ambiente escolar, pois é importante
que os familiares entendam e conhecam essa cultura e essa lingua para oportunizarem as
vivéncias também no ambiente doméstico.

Sobre o dominio da educacdo bilingue, no Relatério da Politica de Educacgdo Bilingue
(BRASIL, 2014) e em Stumpf (2009) podemos perceber que € definido como uma politica
linguistica que trabalha duas linguas conjuntamente e, a0 mesmo tempo em que preza por
conferir legitimidade e prestigio para a LIBRAS, necessita da atuacdo de professores
competentes em ambas as linguas e de uma didatica que possibilite atingir esses objetivos.
Em Skliar (2013, p. 12), encontramos que “a educag@o bilingue ndo pode ser assimilada a
escolarizacdo bilingue, isto é, ndo se deve justificar somente como ideario pedagogico a ser

desenvolvido dentro das escolas”.
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A implementacdo, pelo MEC/SECADI, das politicas da educacdo especial na
perspectiva inclusiva no Brasil, especialmente no que tange a educacdo de surdos, vem
desafiando os gestores publicos, bem como o movimento surdo, representados pela FENEIS,
da qual fazem parte pesquisadores surdos e ouvintes que discutem questbes pontuais do
cotidiano educacional da educagdo de surdos. No relatério do grupo de trabalho
MEC/SECADI (BRASIL, 2014, p. 6), destacam-se aspectos relacionados a aquisicdo da
primeira lingua materna ou lingua de sinais (LS): “a educagdo bilingue ¢ regular, em
LIBRAS, integra as linguas envolvidas em seu curriculo e ndo faz parte do atendimento
educacional especializado”. Entretanto, percebe-se que 0 MEC/SECADI, em suas politicas no
servico de AEE para surdos, privilegiou o portugués escrito, deixando a lingua de sinais como
uma estratégia, um suporte de ensino. Segundo Santos:

Se tudo isto for realizado no AEE, que é um espaco complementar & aprendizagem
do aluno, o que deve ser feito em sala de aula? Definitivamente esta é uma visao
deturpada das orientagBes legais, bem como do desenvolvimento linguistico e
cognitivo do aluno surdo. N&o se pode entender a LIBRAS como complementar ou
acessoria no &mbito escolar, ela é a base para todo o aprendizado deste aluno e deve
ser prioridade em uma proposta de Educacéo Bilingue. (SANTQS, 2013, p. 13).

Nesse sentido, a Politica da Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, reatualizada
em 2008, considera que o AEE precisa dar conta de pelo menos trés demandas no que se
refere ao aluno surdo:

I) Ensino da lingua de sinais (0 pedagdgico em LS), de preferéncia com professor

surdo;

(I1) Ensino da lingua portuguesa escrita;

[11) Aulas ministradas por professor surdo e/ou professor ouvinte que tenha, no

minimo, certificacdo no PROLIBRAS que denote o dominio da LIBRAS.

O servico do AEE para surdos, que faz parte das politicas do MEC/SECADI, tem sido
foco de discussdes entre os educadores, pois o profissional responsavel pelo AEE passou a ter
que trabalhar com diferentes tipos de deficiéncias, gerando demandas referentes a formacéo e
a necessidade de qualificar as praticas adotadas na perspectiva da educacdo inclusiva.
Especificamente em relacdo a educacdo de surdos, uma das dificuldades é que a maioria dos
profissionais do AEE ndo é fluente em LIBRAS, sendo que essa fluéncia é condicéo

necessaria para o ensino e a aprendizagem de alunos surdos (SPERB; THOMA, 2012).
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3 PLANO DE ACAO

3.1 O contexto do Plano de Acéo

De maneira geral, o profissional do AEE em contexto de educagdo de surdos, como
exposto anteriormente, precisa ter o seu trabalho focado no ensino da lingua de sinais e da
lingua portuguesa escrita, apoiando o trabalho realizado pelo professor que atua em sala de
aula em turma composta por ouvintes e surdos. Assim sendo, ao realizar as entrevistas na
escola onde aconteceu a intervencao, identifiquei que os profissionais que trabalham com os
alunos surdos ndo possuiam formacdo especifica para desenvolver uma pratica necessaria ao
dominio dos processos discursivos e enunciativos e que o profissional do AEE nao atendia os
alunos surdos, uma vez que a responsabilidade desse atendimento na escola centrava-se em
uma profissional licenciada em Letras com curso intermediario de LIBRAS, que realizava 0s
atendimentos duas vezes por semana para os alunos surdos dos anos iniciais, fora da sala de
aula, utilizando o espaco da sala de recursos.

No projeto, também foi possivel perceber, a partir das entrevistas realizadas com as
professoras do AEE na regido da 5% CRE, que a realidade do contexto é de déficit na formacéo
dos profissionais que trabalham com a lingua de sinais. Essas entrevistas foram realizadas via
correio eletronico com vinte e cinco docentes, dos quais vinte e trés responderam,
comentando a respeito da formacdo que tém na area da surdez e em relacdo a LIBRAS. As

informacdes recebidas sdo apresentadas no quadro a seguir:

Quadro 1 — Formacéo na area da surdez das professoras do AEE

PERGUNTAS SIM NAO
Possui curso de formagdo especifica na area da surdez? 2 21
Possui curso basico de LIBRAS (LIBRAS 1)? 7 16
Possui curso intermediario de LIBRAS (LIBRAS I11)? 4 19
Possui curso avancado de LIBRAS (LIBRAS I11)? 3 20

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados coletados nas entrevistas.

Com base na andlise dessas informacdes e a partir do diagndstico do contexto
educacional dos alunos surdos no que se refere ao acesso, a aprendizagem e a permanéncia

desses sujeitos incluidos em escolas de ouvinte, percebi que era necessario planejar, executar
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e avaliar agBes que contribuissem qualitativamente para essa modalidade de ensino. Nesse

sentido, afirma Lodi que:
para o ensino efetivo de uma segunda lingua (L2), é necessario que o professor
tenha formacédo especifica para essa pratica e que domine 0s processos discursivos e
enunciativos de ambas as linguas, pois [...] a aprendizagem de uma lingua
estrangeira (L2) tem na primeira lingua (L1) a base para a compreensdo e a
significacdo dos processos socioculturais, historicos e ideoldgicos que perpassam
essa aprendizagem. (LODI, 2013, p. 57).

Nas minhas praticas cotidianas, observo que desenvolver uma cultura de formagéo e
organizacao bilingue visando somente os profissionais do AEE parece ndo ser suficiente para
atender as necessidades linguisticas e de aprendizagem desses alunos. Ademais, a educacao
bilingue para surdos perpassa tanto o espaco de escolas especificas de surdos quanto os de
inclusdo. Assim, precisamos compreender que, dependendo do espaco de ensino, exige-se um
olhar diferenciado sobre a organizacao da educacdo bilingue para surdos.

De acordo com Quadros (2006, p. 19), “pensar em ensinar uma segunda lingua
pressupde a existéncia de uma primeira lingua”. Para essa autora, independentemente do
contexto, a educacdo bilingue depende da presenca de professores bilingues e todo
profissional que assumir essa educacdo deve aprender a lingua de sinais. Nesse bojo, foi
preciso promover, na escola onde se realizou a intervencao, outras reflexdes no que se refere a
formacdo dos profissionais no AEE, tendo em vista as situacdes de alunos surdos incluidos
em turmas com alunos ouvintes.

Os mediadores de comunicacdo a que tenho me referido atuam como intérpretes. No
contexto dessa escola, os dois profissionais que prestavam esse atendimento aos alunos nédo
possuiam formacdo exigida para a funcdo de intérprete, tendo sido contratados para atuarem
como cuidadores, segundo informacdo prestada por um dos profissionais na época. Além
disso, em muitos momentos esses profissionais exerciam a fungdo de professor, pois 0s
professores titulares das turmas frequentadas por alunos surdos, por ndo saberem a LS,
delegavam a responsabilidade de ensinar os surdos aos mediadores de comunicagdo. Mas algo
muito diferente disso é sugerido por Quadros, para quem,

além do dominio das linguas envolvidas no processo de traducdo e interpretacdo, o
profissional precisa ter qualificacdo especifica para atuar como tal. Isso significa ter
dominio dos processos, dos modelos, das estratégias e técnicas de tradugdo e
interpretagdo. O profissional intérprete também deve ter formacéo especifica na area
de sua atuacdo (por exemplo, a area da educacdo). (QUADROS, 2004, p. 28).
Tendo em vista esse contexto, no que se refere a formacéo de professores e intérpretes

na educacdo de surdos da regido e, principalmente, na escola em que aconteceu a intervencao,
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procurei algumas informacdes especificas sobre a histéria da educagdo de surdos no
municipio de Jaguardo, de modo a compreender o percurso dessa formacao na cidade.

No municipio, a inclusdo de alunos surdos nas escolas das redes publicas municipal e
estadual ndo é uma preocupacdo recente. Nas entrevistas e nas oficinas realizadas, houve
relatos que apontaram para momentos de mobilizagbes na cidade em prol da educagdo de
alunos surdos. Segundo informagdes coletadas com os gestores da Secretaria Municipal de
Educacao e Desportos (SMED) e da escola Castelo Branco, a primeira turma de alunos surdos
em Jaguardo foi criada depois que o pai de um aluno surdo participou, por iniciativa propria,
do curso de LIBRAS que era oferecido na Fundacdo de Articulagcdo e Desenvolvimento de
Politicas Publicas para Pessoas com Deficiéncias e Pessoas com Altas Habilidades no Rio
Grande do Sul (FADERS), em Porto Alegre. Na época — entre os anos de 2001 e 2002 —, ele
assumiu a turma depois de um contrato firmado com o municipio, embora esse pai ndo tivesse
formagdo para o exercicio do magistério, tendo apenas o curso de LIBRAS, e ndo contasse
com a presenca de intérprete em sala de aula. A turma era constituida somente por alunos
surdos, de diferentes idades. Esse pai manteve-se como professor da turma de alunos surdos,
utilizando LIBRAS, durante um periodo de tempo ndo bem especificado pelos relatos, porém
aparentemente ndo tinha a fluéncia necessaria para propiciar aos alunos a aquisicdo da lingua
de sinais (L1), tendo em vista que:

sem a presenga de intérpretes e sem que o professor tenha uma formacdo mais solida
no que se refere a educacdo de surdos, mais especificamente, no que se refere a
procedimentos curriculares e pedagégicos implicados em uma educagdo bilingue e
bi cultural para surdos, prejuizos para os professores e alunos estardo sendo
produzidos. (LOPES; MENEZES, 2010, p. 83).

O contrato do “pai professor” foi renovado, pois na época nao existiam profissionais
com formacéo pedagdgica em LIBRAS para assumirem a turma de alunos surdos. Mas, no
ano de 2008, algumas mudancas aconteceram nas politicas nacionais da educacdo especial na
perspectiva inclusiva: foi criado o Decreto n° 6.571/2008, que dispde sobre o Atendimento
Educacional Especializado, reorganizando ainda mais a politica do AEE, bem como houve
mudanca de governo no cenario municipal. Dessa forma, a educa¢do do municipio passou por
algumas alteragOes, dentre as quais a criagdo da turma de alunos surdos de diferentes idades,
ainda com o “pai professor”, que foi transferida para a EMEF Marechal Castelo Branco, a
mesma onde realizei esse projeto.

De acordo com as pessoas entrevistadas, registros apontam que, no final de 2008 e
inicio de 2009, os pais de um aluno surdo, diante das alteragdes ocasionadas pela politica

nacional mencionada, suscitaram discussdes acerca das novas experiéncias no ambito da
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educacao de surdos no municipio. Essas discussdes levaram, por exemplo, a resolucdo de que
os surdos fossem incluidos em turmas com alunos ouvintes e com nova professora, no ano de
2009. Essa professora possuia formacdo na area da educacdo de surdos realizada em curso a
distancia, segundo relato da propria professora daquela turma, que € hoje a atual diretora da
escola em que foi realizada a intervencdo. Embora os pais do aluno surdo tenham conseguido
concretizar a acdo, o poder publico ndo abragou a discussdo, pois ndo houve a posterior
implementacdo plena das politicas na educacdo de surdos no municipio. Assim, ainda que
tenha havido um pequeno avango na trajetoria da educacdo de surdos no municipio de
Jaguardo, é possivel perceber que falta no municipio uma organizacéo politica dos surdos,
pois a cultura surda ainda se encontra pouco divulgada na cidade, tendo em vista que uma
discussdo mais propositiva sobre as vivéncias e o ensino dos surdos exige, dentre outras
questdes, que nos envolvamos na experiéncia de conhecer o outro, 0 mundo do outro e, assim,
firmarmos as parcerias necessarias.

Considerando tal cenério, o plano de acdo inserido no Projeto de Intervencgdo
direcionou-se para contribuir na organizacdo de um ambiente bilingue para o ensino e a
aprendizagem de estudantes surdos junto a estudantes ouvintes na escola selecionada, com o
foco voltado para a formacdo continuada dos intérpretes e professores envolvidos.

Para cumprir com esse objetivo, foi necessario identificar, descrever e analisar as
praticas educativas dos professores, suas concepcdes de educacdo bilingue e de educagédo
bilingue de surdos. Também foi preciso considerar o0 acesso dos alunos a essa educacgdo, pois
eles residem em um municipio do interior do estado, o que dificulta a frequéncia dos mesmos
a escola especifica para surdos da regido®. Assim, ao ingressar no Mestrado Profissional em
Educacdo da Universidade Federal do Pampa, em Jaguardo, visualizei ndo s6 a possibilidade
de promover acBes conjuntas para organizar o ambiente educacional bilingue da escola
Castelo Branco, no municipio de Jaguardo, mas também a oportunidade de ampliar a
discussdo para a regido, pois concordo com Lacerda e Lodi quando afirmam que:

Nossa experiéncia leva-nos a afirmar que ndo basta fazer um bom trabalho, formar
professores e oferecer ensino de qualidade; é necessario criar uma rede social
consciente da proposta e de sua importancia a fim de conseguir sua manutencéo e

assegurar a continuidade da mesma, apesar das mudangas de gestdo politica.
(LACERDA,; LODI, 2007, p. 12).

® Trata-se da Escola Professor Alfredo Dub, localizada em Pelotas.
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3.2 Metodologia

O Mestrado Profissional é uma modalidade de mestrado criada pela CAPES em 16 de
dezembro de 1998, pela Portaria n° 080, com a finalidade de atender as necessidades de
profissionais que ja atuam no mercado de trabalho e desejam qualificar-se profissionalmente.
O objetivo e a forma de conducgdo do curso sdo orientados para o estudo e a solucdo de
problemas existentes no ambiente organizacional. A formagdo do discente do Mestrado
Profissional é feita em servigo, pois é para nele atuar que esse profissional busca tal
qualificacdo. Por esses aspectos, a clientela é majoritariamente formada por profissionais
experientes que, ao buscarem continuidade na sua formacdo, compartilham com seus pares a
aprendizagem construida e contribuem positivamente com 0s seus espagos de insercao
profissional.

Em relacdo ao trabalho final do Mestrado Profissional e de modo coerente com 0s
pressupostos dessa modalidade de estudo, espera-se que o mestrando apresente um relato
critico-reflexivo do desenvolvimento de uma proposta de agdo profissional que possa ter, de
modo mais ou menos imediato, impacto no sistema em que atua.

O presente projeto de intervencdo foi desenvolvido, entdo, em uma abordagem
qualitativa de cunho interventivo. O enfoque qualitativo é utilizado para atender a temas que
demandam mais do que aspectos quantitativos para serem compreendidos. Esses temas
referem-se a fendbmenos cuja analise de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes pode contribuir para a sua compreensdo. De acordo com Minayo (2007, p. 37), “a
pesquisa qualitativa estimula os sujeitos a pensar livremente sobre um tema, conceito e abre
espaco para interpretagdes de suas agcdes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada”.

Nesse sentido, € preciso considerar as acGes de descrever, analisar, interpretar,
explicar/compreender caracteristicas empiricas, visiveis e evidentes em algum momento,
sendo, também, necessario considerd-las como interfaces de processos complexos,
multidimensionais, ndo estaticos, investidos de interesses, de motivacdes e de significados
diversos (VASCONCELOS, 2002).

Desse modo, o trabalho de campo foi proveitoso para auxiliar na compreensao: do que
estava acontecendo no contexto particular investigado; dos significados que possuiam as
acOes para os atores que participavam delas no momento em que aconteceram; dos padrées de
organizacédo social e principios culturalmente aprendidos na vida cotidiana e de que maneira
eles estavam presentes nos participantes; e da relagcdo do que estava acontecendo no contexto

de insercéo em relagdo ao contexto mais amplo.
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A formacéo continuada de professores, tal como eu a percebo, demanda que nela seja
utilizada, como ponto de partida, a pratica dos participantes. Para tanto, estabeleci que o
objetivo especifico desse projeto apontasse para a necessidade de identificar, descrever e
analisar as préaticas educativas dos sujeitos envolvidos. Esse projeto de intervencao objetivou,
também, atender a uma demanda do grupo, sendo desenvolvido, assim, em uma agao conjunta
que partiu da necessidade da atuacdo dos profissionais que nele participam.

O projeto foi composto por acbes que visavam a intervir no contexto em que se
desenvolveu. Ao caracterizar-se como uma pesquisa de cunho interventivo, ela lida com
alguns aspectos basicos que configuram e embasam a abordagem metodoldgica adotada.
Conforme Damiani, nesse tipo de pesquisa, deve-se estimular:

as interferéncias (mudancas, inovacBGes) propositadamente realizadas por
professores/pesquisadores em suas praticas pedagdgicas. Tais interferéncias séo
planejadas e implementadas com base em um determinado referencial tedrico e
objetivam promover avangos, melhorias, nessas préticas, além de pér a prova tal
referencial, contribuindo para o avango do conhecimento sobre os processos de
ensino/aprendizagem neles envolvidos. (DAMIANI, 2012, p. 3).

As acdes foram planejadas no sentido de assegurar a viabilidade do objetivo geral,
assim como, ao observar metodologicamente o contexto analisado e considerar a minha
insercdo profissional na area da educacdo de surdos e na atuacdo como gestora, pude perceber
a necessidade de promover acBes concretas quanto ao atendimento qualificado que considere

a diferenca linguistica do grupo de alunos inseridos na escola na qual o projeto foi realizado.

3.3 Planejamentos das a¢6es

Embasando-me na revisdo da bibliografia sobre o tema, realizada na primeira etapa
desse processo, planejei, executei e avaliei um plano de acéo a fim de atender ao objetivo do
projeto. No que se refere a avaliacdo, Moura e Barbosa (2006) percebem que a complexidade
do plano de avaliacdo de um projeto depende do tipo da abrangéncia e dos objetivos a que se
propde.

O meu planejamento inicial foi sendo modificado de acordo com o percurso e depois
de ter sido analisado e comentado pela banca de qualificagdo, que contribuiu muito para o
planejamento das acGes. A ideia inicial era a criacdo de um espago formativo em que a
professora de LIBRAS e o intérprete, sujeitos da pesquisa, pudessem participar e multiplicar

os conhecimentos, duvidas e interagcdes, mas, posteriormente, o objetivo da intervencao foi
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sendo delineado para promover a organizacao e o0 acompanhamento de um ambiente bilingue
que propiciasse uma cultura de formacdo com a perspectiva bilingue. Percebi a necessidade
de ampliar a proposta e oferecé-la para todos os professores da escola, porém, ao analisar 0s
instrumentos de avaliacdo, escolhi, no grupo, uma determinada amostra, acreditando que
dessa forma poderia acompanhar e avaliar o percurso de um modo mais adequado.

Assim, como forma de organizar as ac¢oes, optei por promover reunides e oficinas de
praticas bilingues. As oficinas sdo comumente utilizadas nos cursos de formacdo para
intérpretes, sobretudo para o aprendizado das técnicas de interpretacdo. A revisdo
bibliografica sobre o tema e sobre 0 modo de planejar essa proposta aponta para a necessidade
de vivenciar situacdes praticas, que sdo da atribuicdo do intérprete ou do professor que ensina
a LIBRAS, nas quais, em muitos momentos, € imprescindivel a mediacdo do profissional que
tem formacdo plena na area. Conforme Lodi, Rosa e Almeida (2012), um dos principios do
trabalho nas oficinas de LIBRAS era (e continua sendo) a realizacdo de praticas que
considerassem a LIBRAS em sua dinamica discursiva: “a lingua em sua integridade concreta
e viva” (BAKHTIN apud LODI; ROSA; ALMEIDA, 2012, p. 10).

Também nessa perspectiva, Paviani e Fontana (2009) indicam que as oficinas atendem
a articulacdo de conceitos, pressupostos e no¢Bes com as agles concretas, vivenciadas pelo
participante ou aprendiz, e, também, com a vivéncia e a execugdo de tarefas em equipe, como
a apropriagdo ou construgéo coletiva de saberes. Segundo Ander-Egg (apud FIGUEIREDO et
al., 2003, p. 4), “a oficina ¢ um ambito de reflexdo e a¢do no qual se pretende superar a
separacdo que existe entre a teoria e a pratica, entre conhecimento e trabalho e entre a
educagao ¢ a vida”.

Essas informacdes basicas apontaram para pensar a estrutura do plano de acdo, sendo
0 espaco das oficinas um dos instrumentos utilizados. O plano de acdo teve sua execucao
iniciada em setembro de 2013 e finalizada em dezembro de 2014, e foi realizado por meio de
oficinas, reunides e visitas.

Apresento, a seguir, o quadro com o plano de a¢des, estruturado segundo as etapas do

diagnostico da intervencao e as etapas das acdes da intervencao.



Quadro 2 — Ag¢des do diagnostico da intervengédo
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MES/ ~ AVALIACAO/
ACAO OBJETIVO JUSTIFICATIVA METODOLOGIA
ANO INSTRUMENTOS
Set/ 1 - Reunido paraa | ldentificar, A falta de Reunido para Analise dos relatos
apresentacdo da descrever, analisar | profissionais com explicar o Pl e para | orais, e diario de
2013 proposta do Pl na | e compreender as | formacéo, abrir espaco aos campo.
SMED/Jaguaro. percepcoes e impossibilitando o relatos sobre o
. préticas preenchimento de contexto
2 - Parceria no Pl educativas dos vagas, e as politicas educacional dos
com 0 professor professores educacionais para a surdos na escola e,
de LIBRAS bilingues e educacéo de surdos, logo apds,
surdo. intérpretes com os | que ndo atendem a encaminhamentos.
3 - Reunido com a | alunos surdos da demanda da escola em
coordenagdo do escolaem que frequentam
curso de Letras questdo. alunos surdos na
UNIPAMPA. inclusdo, foram
motivos que
contribuiram para
pensar em uma agéo
que aproximasse as
instituicdes
educacionais do
municipio de
Jaguardo.
Out/ 1 - Visitaaescola | Identificar, As duas acdes Reunido-visita para | Andlise do relato
Castelo Branco descrever, analisar | contribuem para o troca de oral dos sujeitos da
2013 para a e compreender as | diagnéstico experiéncias, pesquisa a partir de
apresentacdo do percepces e educacional, de modo | organizada da filmagens e de
PI. praticas a planejar as agfes na | seguinte forma: no anotacdes no diario
. educativas dos escola dos alunos primeiro momento, | de campo.
2 -_Re,umao com intérpretes com os | surdos, permitindo relato do projeto e
0s intérpretes e alunos surdos da conhecer melhor o respectivas agdes;
aI_unos .S%"d‘{s Pard | escola em contexto e as questdes | no segundo
a_|(_ient|f|ca(;ao das questéo. que colocam em momento, conhecer
dificuldades no situacdo de e conversar com o
Frabalho de~ fragilidade o ensino e | grupo de alunos e
|nterpreita(;_ao € a aprendizagem dos intérpretes
nas vivencias em alunos surdos. informalmente.
sala de aula na
escola.
Nov/ 1 - Oficina de Identificar, Idem a acdo anterior. Oficina para troca Anélise da entrevista
2013 relatos de descrever, analisar de experiéncias, com a professora

experiéncias sobre
as praticas entre
os intérpretes de
LIBRAS de
Pelotas/5? CRE e
Jaguardo/SMED,
e, igualmente,
entre 0s
professores de
LIBRAS, surdo e
ouvinte, de
Jaguardo.

e compreender as
percepcoes e
praticas
educativas dos
professores
bilingues e
intérpretes com os
alunos surdos da
escolaem
questéo.

organizada da
seguinte forma: no
primeiro momento,
relato do professor
surdo e dos
intérpretes de
LIBRAS sobre seus
trabalhos e
percepcdes; no
segundo momento,
discussdo e trocas
entre 0s
profissionais.

ouvinte de LIBRAS,
dos relatos orais dos
sujeitos, com
filmagem, e de
anotacdes no diario
de campo.




30

Dez/ 1 - Reunido com Identificar, Complementar o Historia de vida do Diario de campo.
2013 todos os descrever, analisar | diagnostico para o Pl. | professor surdo. Estruturar f .
professores dos e compreender as s 50 d T q ts' r.‘:j udrar ormaga}o
alunos surdos, a percepeges e erl:(?:ri?nohafnentos das eigg?iér?cias e vicades i gseote
rofessora de raticas o Lo AU
b P . praticas educacionais | vivéncias em sala de Acompanhamento
LIBRAS e a educativas dos do curso professores
dos professores e aula pelos AL
coordenadora da professores, . da Universidade que
S intérpretes com os professores dos .
escola. incluindo ministrou e 5 2 CRE.
: alunos surdos na alunos surdos.
2 - Participacs especialmente o | o
oo bar e | professor ouvinte | S50 Curso de intérprete | Certificado de
b . de LIBRAS com | Necessidade de uma | de 360h, comaulas | COnclusdo emitido
AEE e, também, : por instituicao
os alunos surdos | pessoa para organizar | duas vezes por
da coordenadora d I - promotora — SEDUC
a escola. e contribuir em semana, sexta e : .
da escola, em futuras formagdes na | sabado, em Porto — € Universidade de
Jaguardo, no Contribuir para a | GOEs ne Al ' taqio d Porto Alegre.
curso de intérprete | formacdo dos €scola € no municipio. 4Oﬁgre, € esla%lo Ple
de LIBRAS - 52 profissionais que | A indicagdo da na escola do F.
CRE/SEDUC. trabalham com professora e Inicio com dois
sujeitos surdos coordenadora da primeiros encontros
nos anos Inicials | escola sera uma em dezembro,
No Municipio de articulacéo para dar reinicio em margo,
Jaguarao. suporte a politica que | indo até outubro de
serd implementada, 2014.
tendo um profissional
que pertenca as duas
redes.
Fev/ 1 - Estruturagdo Contribuir para a Existe a necessidade Cursos de LIBRAS | Acompanhamento
2014 do projeto de formagdo dos de difundir a LIBRAS | nosniveis I, Il e lll, | das a¢des, e
LIBRAS em profissionais que nas escolas em que ministrados pelo certificagdo pela
parceria com o trabalham com frequentam alunos professor da instituicdo de
professor surdo e sujeitos surdos surdos nos niveis I, 11 | UNIPAMPA, ensino.
a intérprete de nos anos iniciais e Il e produzir estruturados em
LIBRAS da no municipio de materiais didaticos e oficinas, encontros
UNIPAMPA. Jaguardo e pedagbgicos em semanais e grupos
familiares. LIBRAS para 0 uso de vinte pessoas.
dos profissionais e - .
alunlgs Oficinas ministradas
' para a producéo dos
materiais didaticos e
pedagdgicos em
LIBRAS junto ao
grupo de
professores,
auxiliados pelos
alunos da
graduac&o.
Mar/ 1 - Contratacdo de | Contribuir para a Foi incluida como Oficinas de Anotacdes no diario
2014 professor surdo na | formagdo dos acdo no Pl porque formagcdo realizadas | de campo e

escola estadual de
Piratini para
ministrar
LIBRAS.

profissionais que
trabalham com
sujeitos surdos
nos anos iniciais
no municipio e
familiares.

desdobramentos em
outros municipios
comegaram a
acontecer durante a
intervencdo em
Jaguardo. Intuito de
organizar o ambiente
bilingue nas escolas
em que frequentam
alunos surdos.

as segundas-feiras
pela equipe de
assessores da
educacdo especial e
inclusiva da 52 CRE
em Pelotas.

filmagens para
serem analisadas.
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Mai/ 1- Contribuir paraa | Formagdo destinadaa | Curso, em Pelotas, Verificagdo da
Encaminhamento | formacéo dos profissionais das salas | de 180h, ministrado | fluéncia na LS de
2014 do projeto para o profissionais que de recursos do AEE. por professores cada aluno/
curso de LIBRAS, | trabalham com . surdos e estruturado | professor durante as
de 180h, de sujeitos surdos A proposta vai . em forma de oficina | atividades, e
acesso publico, Nnos anos iniciais, assegurar a formagao para o ensino da participacdo no
tendo como alvo finais e médios. da coo,rd_e nadora LIBRAS. esquete teatral em
profissionais das pedagagica da escola LIBRAS.
salas de ém que a‘i"”tec? a - o
recursos/AEE e intervencdo, pois a Certificado emitido
e a
professores de proflssmnal pertence pela 52 CRE.
surdos das escolas as dga_s redes,
da regido da 5 2 municipal e estadual~,
CRE. assegurando uma agao
em parceria.
Jun- 1 - Inicio das Identificar, Foi incluida como Visita mensal e/ou Anotagdes no diario
Jul/ visitas aos descrever, analisar | acdo no Pl e no quinzenal aos de campo e
2014 municipios com e compreender as | projeto de extensdo do | municipios de filmagens para
alunos surdos percepcdes e professor surdo da Piratini e S&o serem analisadas.
incluidos. préticas UNIPAMPA/ Lourenco do Sul
educativas dos Jaguardo porque para acompanhar e
professores, desdobramentos em organizar o
incluindo, outros municipios ambiente bilingue
especialmente, 0s, | comecaram a nesses locais.
professores surdo | acontecer durante a
e ouvintes de intervencéo em
LIBRAS com o0s Jaguardo e, também,
alunos surdos da devido ao curso de
escola. LIBRAS de 180h em
Pelotas. Intuito de
organizar o ambiente
bilingue nas escolas
em que frequentam
alunos surdos.
Ago- 1 - Inicio do Contribuir paraa | O curso seraumadas | Curso estruturado Verificagdo da
Set- curso de LIBRAS | formacédo dos acOes do PI, devidoa | em formade fluéncia na LS de
Out- de 180h para profissionais que demanda de oficinas cada aluno/
Nov/ profissionais do trabalham com profissional no pedagbgicas de professor durante as
2014 AEE da regifio de | sujeitos surdos municipio com LIBRAS. atividades, e
abrangénciada 5% | nos anos iniciais formacéo e fluéncia participacdo no
CRE, que inclui no municipio de em LIBRAS e esquete teatral em
os profissionais Jaguardo. conhecimento na area LIBRAS.
?:gﬁjgo(.je Sjrgggffao de Certifiacado emitido
coordenadora pela 5*CRE.
pedagdgica foi
indicada para o curso
como profissional do
AEE e, também, por
pertencer as redes
publicas municipal e
estadual.
Out- 1 - Oficinas de Contribuir para a Reunides e oficinas Oficina para troca Anotagdes no diario
Nov/ praticas bilingues | formacéo dos para pais e de experiéncias, de campo e
2014 em escola profissionais que professores dos organizada da filmagens para

estadual de Séo
Lourenco do Sul.

trabalham com
sujeitos surdos
Nnos anos iniciais
no municipio de
Sé&o Lourenco do
Sul.

alunos surdos da
escola, solicitacdo da
professora do AEE
participante do curso
de LIBRAS 180h.

Escola foi incluida no
projeto de extensdo do
professor de LIBRAS
da UNIPAMPA,

seguinte forma: no
primeiro momento,
conversa com 0s
pais dos alunos
surdos sobre as
experiéncias de vida
dos dois professores
surdos e
perspectivas futuras;

serem analisadas.
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campus Jaguaréo.

no segundo
momento, discussdo
e trocas como 0s
profissionais da
escola.

Oficinas
organizadas em trés
encontros, nos
turnos da manha e
da tarde, sempre,
em um primeiro
momento, com 0s
pais e, em um
segundo momento,
com os professores.

Dez/
2014

1 - Encontro com
o professor de
LIBRAS ouvinte

Contribuir para a
formagdo dos
profissionais que

Encaminhamento das
praticas educacionais
dos professores e

Oficina de pratica
de educacéo
bilingue.

Entrevistas
semiestruturadas,
construcdo da linha

e a equipe trabalham com intérpretes com os do tempo e registro
diretiva, que sujeitos surdos alunos surdos na no diario de campo.
trabalham nos anos iniciais escola para 2015, no

diretamente com no municipio de projeto de extensao.

0s sujeitos surdos | Jaguardo.

na escola.

2 - Reunido com Planejar, Pensar momentos de Reunido para Organizagao de um

as familias dos
alunos surdos da
escola de
Jaguarao.

desenvolver e
oportunizar
oficinas de
praticas
educacionais
bilingues.

participacdo da
familia junto & escola
para colaborar na
aprendizagem dos
alunos surdos.

identificar as
necessidades e as
principais dividas
quanto a
aprendizagem de
seus filhos surdos e
acrescentar isso no
projeto de extensdo
em 2015, e
organizacao de um
grupo de trabalho
para discussdo com
as instituicoes
publicas de ensino,
oficializada em ata
na escola.

grupo de trabalho
para discussdo com
as instituicoes
publicas de ensino.

3 - Reunido com
professores,
intérpretes e
equipe diretiva da
escola de
Jaguardo. Lingua
de sinais e
educacéo bilingue
na comunidade
surda.

Planejar,
desenvolver e
oportunizar
oficinas de
praticas
educacionais
bilingues.

Aprofundamento dos
professores e
intérpretes para o
trabalho com os
alunos surdos na
escola.

Oficina de préticas e
educacéo bilingue.

Assunto: lingua de
sinais e educagéo
bilingue na
comunidade surda.

Entrevistas
semiestruturadas
com uma amostra de
sujeitos.

Observando o quadro das acOes, € possivel obter

Fonte:

Elaborado pela autora.

intervencao e, assim, perceber as etapas executadas.

3.4 Descricéo e execucdo das agdes

uma visdo de todo o projeto de
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- Acdo 1

Acdo: Reunido para a apresentacédo da proposta do PI na SMED/Jaguaréo.
Resultados: Os gestores municipais perceberam que a proposta principal do projeto de
intervencdo no Mestrado Profissional estava a servico de uma educacéo inclusiva dentro

da escola, respeitando as diferencas linguisticas e culturais existentes.

Descricao da acéo

Em setembro de 2013, foram realizadas as trés primeiras acGes. Assim, apresentei a
proposta do projeto por meio de uma exposicéo dialogada na SMED/Jaguardo. Os gestores
presentes na reunido eram a secretaria da educacdo, a secretaria adjunta e a coordenadora da
educacdo especial. Além disso, foram justificados os motivos que levaram a escolha da escola
Castelo Branco, no municipio de Jaguardo. Na ocasido, destaquei o contato realizado pela
secretaria da educacdo do municipio, em 2012, com a 5% CRE, solicitando parceria entre as
duas instancias, municipal e estadual, de educacdo. Na época, aconselhei primeiramente a
contratacdo de intérpretes e a realizacdo de cursos de LIBRAS. Ja em 2013, as atividades da
SMED/Jaguardo nesse segmento haviam avancado, pois foram realizados contratos de
mediadores de comunicagdo e um curso basico de LIBRAS. Porém, os familiares dos alunos
novamente procuraram a SMED/Jaguardo, tendo em vista que ainda encontravam muitas
dificuldades na comunicacdo com os seus filhos e, também, percebiam que na escola os
alunos ndo estavam se alfabetizando. Como resultado dessa nova reunido, foram marcados
encontros quinzenais com os pais dos alunos e com a SMED/Jaguaréo, realizados na escola
Castelo Branco — que é considerada referéncia na inclusdo de alunos surdos na cidade. Esse
era, pois, o contexto educacional quando apresentei a proposta de intervencéo.

Diante de tal contexto, encaminhei, juntamente com os gestores da SMED da cidade, a
permissdo para procurar a escola e realizar um diagnoéstico da realidade, a fim de construir os
proximos passos que seriam realizados durante a intervencéo’. Também me informei sobre a
possibilidade de manter contato permanente com a escola, levando em conta a sugestdo de
uma parceria entre o curso de Letras da UNIPAMPA/Jaguardo e o novo professor surdo dessa
instituicdo. Assim, aproveitando-me da minha condicdo de aluna e pesquisadora do Mestrado
Profissional na UNIPAMPA e, também, como gestora na educacao especial e inclusiva da 52
CRE, com o intuito de aproximar as duas institui¢des publicas de ensino envolvidas — a

UNIPAMPA e a escola Castelo Branco —, propus a possibilidade da participagdo do professor

" O termo de autorizagdo para a realizacdo da pesquisa de intervencdo, assinado pela Secretéaria da Educagdo de
Jaguardo, consta no Anexo A.
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de LIBRAS do curso de Letras da UNIPAMPA/Jaguardo no ambito do meu PI. A secretaria
de educagéo acolheu essa proposta com bastante interesse, tanto que solicitou a participacdo

do professor na proxima reunido, o que foi, entdo, atendido.

-Agbes2e3

Acdes: Parceria entre o curso de Letras da UNIPAMPA/Jaguardo, firmada pelo professor
surdo da Universidade, e a escola de Jaguardo que atende alunos surdos.
Resultados esperados: Planejar acdes em conjunto para 2014 e contemplar o objetivo

especifico do PI.

Descricao das acgoes

Apds a reunido com os gestores da SMED/Jaguardo, entrei em contato com o
professor de LIBRAS da UNIPAMPA e combinamos uma reunido com o coordenador do
curso de Letras, realizada na semana seguinte. Nessa reunido, discutimos a viabilidade de
estruturar um projeto de extensdo de LIBRAS na escola da intervencdo. Assim sendo, 0
coordenador do curso explicou quais 0s procedimentos necessarios para propor um projeto de
extensdo e a sua abrangéncia. Os motivos que contribuiram para pensar uma acgdo que
aproximasse as instituicbes educacionais do municipio de Jaguardo foram levantados
mediante a falta de profissionais com formacdo adequada para atuarem nessa area no
municipio, impossibilitando o preenchimento de vagas que as politicas educacionais preveem
para a educacdo de surdos, pois os profissionais contratados ndo conseguem atender a
demanda das escolas nas quais frequentam alunos surdos na incluséo.

No primeiro momento, entre a pesquisadora, o professor, o coordenador e a bolsista da
UNIPAMPA presentes na reunido, organizamos um grupo com o intuito de visitar a escola
Castelo Branco. A reunido entre a pesquisadora e o professor surdo de LIBRAS foi um passo
importante levando em conta a histdria dos surdos no municipio, mas, naquele momento, ndo
consegui ter a visdo ampla do contexto, o que foi acontecer apenas com a primeira
intervencdo. Nas leituras realizadas, percebi 0 mesmo movimento no texto de Padilha (2010),
que alega, acerca do contexto de ensino de criangas surdas na rede municipal de educacgéo da
cidade de Piracicaba/SP, que:

gracas a uma parceria entre Universidade e Secretaria Municipal de Educacéo
Especial, formaram-se equipes escolares capazes de atuar adequadamente com
alunos surdos (intérpretes de LIBRAS/portugués, educadores surdos, auxiliares de

pesquisa e pedagoga especialista em educacdo de surdos), além de cursos de
LIBRAS para todos os profissionais da escola e pais. Pode-se dizer que se trata de
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escolas bilingues, onde, sem ddvida, ganham os alunos ouvintes e 0s surdos:

adquirem conhecimentos e novas referéncias sociais. (PADILHA, 2010, p. 115).
Diante do exposto, trazer para a discussdo um outro modelo de organizagdo dos
profissionais que trabalham no ensino bilingue significa acrescentar possibilidades as nossas
reflexdes entre a escola, A UNIPAMPA e a SMED/Jaguaréo, algo que se beneficia, também,
com a constituicdo de um grupo que trabalha na escola e com a escola em prol das
aprendizagens com pessoas capazes de multiplicar a discussdo e difundir a cultura de

formagdo e ensino bilingues.

- Agéo 4

Acdo: Visita a escola para apresentagdo do Pl e conversa com alunos surdos e intérprete

para identificacdo das dificuldades encontradas nas préticas da escola.
Resultados esperados: Levantamento de informacGes sobre as préaticas educativas e de

interpretacdo para surdos nessa escola.

Descricdo da acéo

A quarta acdo foi a visita a escola Castelo Branco, em que estavam presentes a
pesquisadora, o professor surdo de LIBRAS, o coordenador de Letras da UNIPAMPA e a
bolsista do projeto de extensdo. Primeiramente, a conversa foi com a equipe diretiva, para
prestar esclarecimentos quanto ao projeto. Logo apés, houve a conversa com a equipe
diretiva, quando fomos conhecer os alunos e a intérprete que estava trabalhando no dia da
visita. O encontro com os alunos foi na sala da secretaria da escola®. Entraram na sala quatro
meninos e uma menina, juntamente com a mediadora de comunicagdo. No primeiro momento,
todos estavam inibidos, porém sorridentes. Quando o professor surdo comegou a conversar
em LIBRAS, os sorrisos ficaram largos no rosto de cada um ao perceberem que se tratava de
um adulto surdo, e foram entdo ficando mais a vontade, com exce¢do de um aluno cujo olhar
parecia distante. O professor surdo sinalizou o seu nome e o seu sinal®, e perguntou se eles ja

tinham sinais proprios e se sabiam usar a datilologia'® para escrever seus nomes.

® Foi produzido um video dessa reunido com os alunos, disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=h-
Z-4iBboFs>.

° O sinal é formado a partir da combinacdo do movimento das m&os com um determinado formato (que
chamamos configuragcdo de méos de LIBRAS), em um determinado lugar, podendo esse lugar ser uma parte do
corpo ou espago em frente ao corpo. O sinal dito como sendo do professor € um modo particular de referéncia,
adotada unicamente para esse professor, que remete a pessoa dele.

19 para o alfabeto manual, a lingua escrita serve de base para as palavras serem digitadas através das maos. A
datilologia é utilizada para soletrar nomes de pessoas, ruas, objetos ou palavras que ndo possuem sinais.


https://www.youtube.com/watch?v=b-Z-4iBboFs
https://www.youtube.com/watch?v=b-Z-4iBboFs
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Assim, informalmente, comegamos a conversar, mas seus sinais misturavam-se com
gestos caseiros ou criados entre eles e a mediadora de comunicagdo, o que ndo foi nenhuma
surpresa, pois, conforme estudos de Adriano:

0s sinais caseiros emergem entre familiares de pessoas surdas e sdo convencionados
entre eles (pais ouvintes e filhos surdos). Esses sinais apresentam um carater
emergencial, no sentido de que surgem em um estado de crise comunicativa em um
contexto familiar em que pais ouvintes ndo conhecem a lingua de sinais, nem a
crianca surda tem conhecimento da lingua oral (nesse contexto, o portugués) de seus
pais. (ADRIANO, 2010, p. 33).

A ansiedade dos alunos surdos era grande; todos queriam sinalizar, falar sobre
assuntos de suas vidas, de modo que, olhando de fora, a nossa conversa parecia nao ter
nenhum sentido. A sequéncia das falas era descontextualizada e um interferia na conversa do
outro, tentando se explicar. Custamos a identificar o que estavam tentando sinalizar, e no
mesmo instante veio-me a lembranca de meus alunos surdos da Educacdo de Jovens e
Adultos, na qual fui alfabetizadora, e também das criancas surdas da escola Alfredo Dub
guando estavam no periodo de aquisicdo da lingua de sinais. Entdo, diante das situacGes
vivenciadas por mim anteriormente, consegui ajudar o professor surdo a identificar
determinados sinais.

Na conversa, um dos alunos surdos relatou que tinha uma irma surda, que estudava em
Pelotas e de quem sentia muita saudade, a0 mesmo tempo em que outro aluno sinalizava
situacOes vivenciadas no futebol da escola. Nesse momento, a diretora explicou que os dois
meninos, de nove e dez anos, eram 6timos jogadores de futebol. Entdo o professor surdo
explicou aos alunos 0 motivo da nossa visita e 0 que pretendiamos junto a eles. Combinamos
visitas mais frequentes.

Aguele momento foi muito importante, tanto para a pesquisadora quanto para o
professor surdo, pois tenho acompanhado criangas surdas em diferentes experiéncias de
aquisicdo da linguagem e alfabetizacdo em contexto de escola especifica de surdos e a
situacdo de ensino e aprendizagem em que estavam os alunos surdos da escola na qual
aconteceu a intervencdo era, no meu ponto de vista, completamente diferente. Isso trouxe
novos desafios para a minha pratica de pesquisa e aumentou a vontade de transformar aquela
realidade que as criangas surdas estavam vivendo — e igualmente para o professor de
LIBRAS, que afirmou o seguinte: “fiquei muito emocionado com os alunos, vou organizar
um projeto no curso de Letras da UNIPAMPA para o ensino de LIBRAS na escola, quero
ajudar esses alunos surdos. Estou impressionado como ainda existem surdos que nao tém

contato com a comunidade surda, como deveria acontecer por direito”.
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-Acdo 5

Acdo: Reunido para relatos e socializacdo de experiéncias da pratica dos intérpretes e da
professora de LIBRAS.
Resultados esperados: Identificacdo das dificuldades encontradas e uso de estratégias para

planejar as acOes da intervencéo.

Descricao da acéo

O encontro aconteceu no més de outubro de 2013 e estavam presentes 0s seguintes
profissionais: a pesquisadora, o professor surdo, a intérprete da 5% CRE, a professora de
LIBRAS ouvinte e 0 mediador de comunicacédo da escola.

A proposta do encontro foi uma conversa sobre a realidade e as condi¢cdes de trabalho
dos profissionais envolvidos que atendem os alunos surdos da escola. No primeiro momento,
conversamos com os profissionais apenas, uma vez que os alunos estavam no pétio da escola.
Quando nos viram, sinalizaram questionando por que demoramos tanto tempo para voltar,
apesar de termos retornado exatamente quinze dias ap0s a Ultima reunido. Na sequéncia,
mostrei aos alunos e demais presentes um video da escola de surdos no municipio de Pelotas.
Os alunos surdos ficaram admirados; um deles, por exemplo, perguntou se eram todos surdos
e se sabiam ler e escrever. Percebi naquele momento o quanto o aluno estava incomodado por
ndo conseguir ler e desejava aprender. Depois de um tempo de conversa, 0s alunos foram para
a sala de aula.

Assim sendo, essa fase do Pl teve por objetivo identificar os conhecimentos da
professora ouvinte de LIBRAS da escola acerca da lingua de sinais e de suas atividades e
relacdo com os alunos surdos nos dias de aula e, no caso do mediador de comunicacdo, saber
sua formac&o para esse trabalho e como ele vé a relacdo dos professores com os alunos surdos
durante suas aulas. Na conversa iniciada com o mediador de comunicagao, perguntei se tinha
frequentado algum curso para intérprete ou realizado a PROLIBRAS, e sua resposta foi a
seguinte: “ndo, ele [o curso] era s6 pra LIBRAS, para a comunicagdo mesmo... De intérprete
mesmo eu ndo tenho”. Em seu relato, explicou como aconteceu a sua formagdo e como
aconteceu o processo de formacdo do grupo de alunos com o qual trabalhava na escola.
Contou sua histéria e a vontade de continuar nessa area, uma vez que estava cursando Letras
na UNIPAMPA — inclusive o professor surdo dessa instituicdo, que acompanhou o PI,
apontou para a possibilidade de conseguirem realizar uma acdo de extensdo juntos na escola

futuramente. Mas o mediador de comunicacgéo falou que talvez ndo conseguisse permanecer
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muito tempo na funcdo de mediador, devido as condi¢Bes de trabalho e remuneracdo. Cabe
ressaltar que o ingresso no municipio dos profissionais que prestassem servigo aos alunos
surdos se dava na funcao de cuidador, conforme fui informada naquele encontro.

O relato da professora ouvinte de LIBRAS da escola foi semelhante ao do mediador.
A professora comentou o seguinte: “fiz mais de um curso de LIBRAS na Associa¢do de
Surdos de Pelotas e fiquei com formagdo nos trés niveis. Sei que um curso praticamente
basico € pouco para o0 ensino das LIBRAS para os alunos”. Quanto a sua pratica educacional
com os alunos, ela alegou que a carga horéaria de aulas era muito reduzida, especialmente para
0s alunos surdos dos anos iniciais: “[0S alunos] precisam muito de LIBRAS, somente duas
vezes na semana ¢ pouco”. Além disso, ela afirmou que necessita distribuir sua carga horéria
de 20h para ministrar a disciplina de LIBRAS a todas as turmas do primeiro ao nono ano da
escola, e que seu exercicio seria dificultado caso a carga horaria da disciplina aumentasse e
todo o trabalho tivesse que ser realizado por ela.

No ambito desse PI, as dificuldades apresentadas pela professora foram relevantes,
porém ndo justificavam a realidade dos alunos surdos de 9 a 12 anos que nao tinham os seus
diretos de acesso a sua primeira lingua assegurados. Para Stumpf (2009, p. 427), “a educagao
bilingue é vista ndo apenas como uma necessidade para os alunos surdos, mas sim como um
direito”. Portanto, mesmo com a situagdo organizacional precaria daquela escola, existia o
conhecimento, por parte dos professores e da direcdo, da importancia da aquisicdo da primeira
lingua na infancia — ou seja, da educacéo bilingue —, direito esse que é assegurado legalmente,

mas que nao vinha sendo cumprido pela instituicao.

- Acdo 6

Acdo: Reunido e oficina com todos os professores da escola, professora ouvinte de

LIBRAS e equipe diretiva.
Resultados esperados: Complementar o diagndstico para o Pl e fazer com que 0s

professores se sintam a vontade para relatarem todas as necessidades, dificuldades e
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avancos no ensino e na aprendizagem dos alunos surdos.

Descricao da acéo
Acéo realizada nos dois turnos com os professores das turmas frequentadas por alunos
surdos. A metodologia utilizada foi a oficina, contando, no primeiro momento, com uma
exposicdo dialogada da proposta da intervencdo e um relato da histdria de vida do professor
surdo e, no segundo momento, com a abertura do espaco para os relatos dos professores e
seus desafios no trabalho em sala de aula com os alunos surdos. Destaquei excertos de falas
de duas professoras, apresentados a seguir:
Estou preocupada com a escrita dos alunos. Precisamos de orientacGes de como

avaliar. Logo, logo, esse grupo vird para nos... (Excerto da fala da professora de
Portugués).

Sou professora do aluno surdo do quarto ano e ele estd muito bem esse ano, sempre
a intérprete ajuda ele... (Excerto da fala da professora do quarto ano).

No final do encontro, foram solicitadas uma avaliacdo, sendo os registros realizados
por filmagens e no diéario de campo, e as propostas de a¢des de acordo com a necessidades do
grupo. Desse material, selecionei excertos das falas de duas professoras referentes a avaliagdo
do encontro:

Na minha opinido, acho que devem acontecer mais reunides como essa. Precisamos

saber mais, ficamos muito sem saber se estamos agindo corretamente. (Excerto da
fala do professora de Espanhol).

Acho que devemos chamar a SMED para participar nas préximas reunides.
(Excertos da fala da professora de LIBRAS).

- Acgéo 7

Acdo: Curso de intérprete de LIBRAS promovido pela 52 CRE/SEDUC e participacdo da
coordenadora da escola de Jaguaréo.

Resultados esperados: Que a coordenadora da escola/funcionaria da rede estadual e
municipal sinta-se desafiada pela proposta formativa e reflita sobre a educacéo de surdos
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no municipio de Jaguardo, pondo-se a servico de uma educagdo inclusiva dos surdos

dentro da escola.

Descrigao da acéo

O curso de intérprete foi uma acdo da SEDUC/5% CRE para suprir a necessidade de
intérpretes no estado. Foi solicitada a cada coordenadoria a indicacdo de no maximo dois
profissionais das salas de recursos. Na época, estavam sendo planejadas as acfes para a
intervencdo, entdo indiquei a professora/coordenadora da escola em Jaguaréo.

Para concluir esse curso de intérprete, a professora precisava realizar um estagio em
seu ambiente de trabalho. Assim, ela cumpriu o estagio de 40h na escola Castelo Branco,
onde é também coordenadora, sendo que boa parte dessa formacdo consistira em contar
historias, em LIBRAS, para os alunos surdos da escola.

Essa acdo foi realizada pensando em dar suporte estrutural e pedagdgico para a
politica educacional na educacdo de surdos por meio de formagdo para um profissional que
pertence as redes municipal e estadual de educacdo em Jaguardo. Era necessaria uma pessoa
para organizar e contribuir em futuras formacdes na escola e no municipio, papel que foi
cumprido pela coordenadora da escola, que, em turno inverso, é também professora da AEE
em outra escola do estado. Assim, pensando em ag¢des futuras, haveria um ganho para as duas
redes através da formacéo dessa profissional. Mas, é importante ressaltar que no grupo nao
existia nenhuma profissional que preenchesse 0s requisitos necessarios para participar do
curso, pois ndo tinham a formacéo basica no ensino bilingue de surdos.

O estagio, na sua Ultima etapa, foi acompanhado pela assessoria da educacédo especial
na escola Castelo Branco, mediante orientacdo repassada pela SEDUC. No final, a
aluna/professora de AEE/coordenadora precisou enviar um relatério do estagio para a

Universidade que ministrou o curso, sendo aprovada.

- Acdo 8

Acdo: Reunido para a estruturagdo do projeto de extensdo de LIBRAS em parceria com 0
PI.
Resultados esperados: Que o projeto de extensdo consiga ser o desdobramento do PI,
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sendo um espaco de pesquisa e investigacdo para acompanhar a evolugédo da organizacao

do espaco bilingue nas escolas em que forem realizadas as intervencoes.

Descrigdo da acéo

No més de janeiro de 2014, aconteceu a primeira reunido para a elaboragdo do projeto
de extensdo entre o professor surdo, a pesquisadora e a intérprete de LIBRAS que acabava de
assumir o cargo na UNIPAMPA. Na reunido, conversamos como seria a nossa proposta
diante do contexto educacional vivenciado nos ultimos meses. Debatemos temas como a
necessidade de difundir o ensino da LIBRAS na escola nos niveis I, Il e 11l e a producéo de
materiais didaticos e pedagdgicos em LIBRAS para o uso dos alunos e professores, bem
como as formacoes especificas com os pais dos alunos. Na ocasido, as falas dos professores
explicitavam a necessidade de formacdo pedagogica e didatica na educacdo de surdos, a
exemplo da fala do professor de matematica, que disse: “me preocupo em como avaliar a
aluna [surda]. Ela sabe matematica, mas ndo tem realizado as atividades. Ela anda dispersa
ultimamente, parece que deseja imitar seus colegas, ndo realizando suas atividades”. A
professora de portugués expressara o seguinte: “estou preocupada com a escrita da aluna
[surda]. Precisamos de orientacdes de como avalid-la”. Considerando os aspectos desse
contexto, pareceu-nos apropriada a ideia de confeccionar materiais didaticos para o ensino e a
aprendizagem de LIBRAS na escola. Essa medida teve como objetivo principal promover a
pedagogia visual dos alunos surdos, pois, para a pessoa surda, conforme aponta o relatorio do
grupo de trabalho do MEC/SECADI, Portarias n® 1.060 e n° 91.:

[a] pedagogia visual, o jeito surdo de ensinar e aprender requer 0 ensino por imagens
de forma que o conhecimento visual lhe seja acessivel, inclui as imagens como
sendo as geradas em gravuras: Power Point, fotografias, desenhos, filmagens; cenas
de teatro, dramatizacGes, contacdo de histérias em lingua de sinais, literatura surda
etc. (BRASIL, 2014, p. 13).

Contudo, percebemos o quanto a escola precisava também avancar em relacdo a
estrutura fisica e aos recursos humanos. Consequentemente, a formagdo e demais desafios na
organizacao do ambiente precisou acontecer paralelamente as oficinas realizadas nas reunides,
pois, embora se reconheca que a formacdo dos profissionais que trabalham com os alunos
surdos seja imprescindivel, outras medidas sdo necessarias para a organizagdo do ambiente
escolar bilingue de modo a dar conta de uma politica educacional em que a comunidade surda
acredita e pelo qual luta.

Portanto, essa acdo resultou em um projeto de extensdo vinculado a disciplina de

LIBRAS do curso de Letras da UNIPAMPA/Jaguardo, o qual vai possibilitar aulas de
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LIBRAS e criacdo de materiais didaticos pedagogicos em LIBRAS para os professores e

alunos.

- Acéo 9

Acdo: Curso de LIBRAS de 180h para professoras das salas de recursos e sujeitos do

projeto de intervengé&o.

Resultados esperados: Ampliacdo do conhecimento dos professores das salas de recursos
multifuncionais acerca da LIBRAS, da cultura e da comunidade surda e multiplicacdo dos
conhecimentos adquiridos no curso, especialmente nos ambientes em que existem alunos

surdos, como em Jaguaréo.

Descricao da acéo

A realizagdo dessa acdo foi uma das agOes fundamentais para a concretizacdo do
objetivo dessa intervencdo. Em relacdo a coordenadora da escola Castelo Branco, por
exemplo, pude perceber, nos seus relatos, o apontamento sobre os diferentes momentos das
atividades, discussdes e praticas realizadas, que denotava a evolucdo do seu olhar acerca da
educacdo bilingue para surdos e a sua preocupacdo com as varias mudancgas que deveriam
acontecer na escola — preocupagdo que perpassava 0s outros profissionais que participavam
do curso, mas de acordo com as suas respectivas realidades.

O curso de LIBRAS de 180h! visou & formacio dos professores do AEE, e serviu
como acdo estratégica para propiciar formacdo a coordenadora da escola Castelo Branco, que
também atua como professora do AEE em escola do estado em Jaguarao, beneficiando, assim,
a pratica dessa profissional ao atuar no acesso dos alunos com surdez ao contexto educacional
onde acontecera o Pl e favorecendo a construcdo de uma concepcao de educagdo pautada no
bilinguismo.

O desenvolvimento do curso privilegiou estratégias que envolvessem o conhecimento
instrumental e pratico de LIBRAS, levando em consideracdo experiéncias visuais para a
aprendizagem dos alunos surdos possiveis de serem compartilhadas no contexto da escola

inclusiva.

10 curso de LIBRAS realizado na escola da intervengdo aconteceu de agosto a novembro de 2014, com carga
horaria de 180h, nos trés niveis I, Il e 1ll, tendo como ministrantes trés professores surdos, que abordaram 0s
conhecimentos necessarios de gramatica, didatica e a fluéncia em LIBRAS. O publico do curso foi constituido
por profissionais da escola Castelo Branco e de outras escolas da regido, na abrangéncia da 5% CRE. Fotos
referentes ao curso encontram-se no Anexo E.
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Na disciplina inicial do curso, priorizou-se um momento em que os professores fossem
esclarecidos acerca do cronograma, do contetdo, da metodologia e da avaliagdo do curso. No
que tange as metodologias empregadas, utilizou-se, como recurso de aprendizagem, filmagens
das atividades praticas de interpretacdo de LIBRAS ao longo do curso. No momento de
avaliacdo, foi realizado um teatro com as histdrias infantis trabalhadas nas aulas, que foi
apresentado na escola de surdos com o intuito de aprofundar o aprendizado dos
professores/cursistas.

A proposi¢ao do “Curso de Formagdo Continuada de Lingua Brasileira de Sinais-
LIBRAS” endossou o compromisso da SEDUC-RS/5% CRE, ampliou a discussdo sobre a
incluséo escolar de surdos no contexto educacional e proporcionou uma reflexdo sobre a atual
proposta do AEE. Assim sendo, o curso viabilizou momentos importantes nas discussfes
sobre a funcao do profissional do AEE frente a sua pratica nas escolas em que chegam alunos
surdos em situagdo de incluséo. Os professores surdos conseguiram desacomodar o grupo de
professores/cursistas, fazendo-os repensarem as possibilidades do AEE para surdos e as
funcBes do profissional que atende esses alunos, como construir uma cultura de formacéo
bilingue na escola e, assim, organizar o ambiente bilingue. Segundo Lacerda e Lodi:

destacamos a necessidade de formacéo continuada e de reflexdo constante sobre as
praticas realizadas. Observamos no decorrer destes anos uma tendéncia a
normalizacdo das questdes inclusivas e um certo apagamento delas. A chegada das
criancas surdas, em geral, causa incdmodo, e neste espaco observamos uma busca
ativa dos professores e demais profissionais em saber como melhor atender as
necessidades das criangas surdas, em um movimento de assimilar a novidade e
procurar formas adequadas de lidar com elas. (LACERDA,; LODI, 2007, p. 9).

Nos momentos descritos acima no relato sobre a atuagdo dos professores surdos junto
aos professores/cursistas, € possivel perceber, com a analise da citacdo, que o curso de
LIBRAS foi muito importante no sentido de contribuir com uma mudanca nas praticas futuras
dos professores que até entdo vinham sendo desenvolvidas na escola. 1sso era perceptivel no
excerto de fala da professora/coordenadora nos registros do diario de campo (“Ai, eu vou
precisar de ajuda de vocés...”, “o Daniel vai ter que me ajudar a chamar os surdos mais velhos
que vivem em Jaguardo e Arroio Grande...”), que apresentava a todo o momento a sua
preocupacdo em estabelecer parcerias e a necessidade de organizacdo da comunidade surda
em Jaguarao.

Nesse bojo, o curso de LIBRAS ampliou as discussées no grupo de professores e
provocou mudancas na concepcao de educacdo bilingue para surdos. Durante esse processo,

fui desafiada varias vezes, no grupo, a pensar uma possibilidade de os gestores
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ressignificarem a proposta do AEE para surdos. Assim sendo, no que diz respeito as
atribuicdes do profissional do AEE, sendo ele o incentivador dessa politica educacional nas
escolas que atendem alunos surdos, caberia também aos incentivadores, juntamente com 0s
gestores das escolas, o desenvolvimento da organizagéo do espaco e da formacdo de todos os
profissionais que trabalham com surdos na escola, deslocando, dessa forma, o atendimento
centrado nos profissionais do AEE de modo a impulsionar uma cultura de formagdo na
perspectiva bilingue. Diante do exposto, utilizei, como instrumento de avaliacdo, entrevistas
realizadas com duas profissionais que haviam participado no grupo de vinte professores do
curso de LIBRAS de 180h. No final do curso, percebi que grande parte dos profissionais
levou essas possibilidades de discussdo para as redes estadual e municipal de educagdo em
qgue eles atuavam nos seus municipios — tendo em vista que, no decorrer do curso,
intervencdes bem sucedidas aconteceram em outros municipios além de Jaguardo, como S&o
Lourenco do Sul e Piratini'?,

Em dezembro de 2014, apds o término do curso, houve uma reunido de avaliagdo dos
cursos ministrados nas CREs, realizada em Porto Alegre, que contou com a presenca de
assessores pedagogicos de todas as coordenadorias do Rio Grande do Sul. Nessa reunido,
pude fortalecer a percepgéo acerca da importancia da formacéo proporcionada pelo curso de
LIBRAS de 180h na cidade de Jaguardo, curso estruturado com os subsidios dados pela
SEDUC, tendo em vista que outros cursos como esse foram realizados nas demais regides do
estado no mesmo periodo da aplicacdo do meu Pl. A maioria desses cursos oferecidos pelas
outras coordenadorias foi ministrada por profissionais surdos formados pelo curso de Letras-
LIBRAS da Universidade Federal de Santa Catarina — polo Santa Maria. Com agdes como a
desses cursos, percebe-se, entdo, como a descentralizacdo da politica de formacdo realizada
pela SEDUC foi estrategicamente positiva, pois 0S assessores conseguiram autonomia para
pensar a formacdo bilingue em seus respectivos contextos, inclusive na escolha dos
profissionais para atuarem nessas préaticas formativas em cada regiao.

Com a ampliagéo do conhecimento sobre a LIBRAS, a cultura e a comunidade surda
proporcionada aos professores do AEE e a coordenadora da escola em Jaguardo, foi possivel
perceber os avancgos realizados no andamento da acgéo, ficando tais avangos evidentes nas
discussoes, reflexdes e atribuicbes referentes ao tema e também na fluéncia na LS com a

apresentacéo do teatro™ organizado como avalicio principal ao término do curso.

12 \/er fotos 6, 7 e 8 no Anexo E.
13 \/er fotos 3, 4 e 5 no anexo E.
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- AcOes 10e 11

Acdo: Oficina com professores da escola e pais: “Educacdo Bilingue na comunidade
surda”.
Resultados esperados: Estabelecer as prioridades para 2015 e formar um grupo com

representacdo de professores, intérprete e pais dos surdos para didlogo com a

SMED/Jaguaréo e estudos referentes a essa educagao.

Descricao das acgoes

As duas ultimas a¢des do ano consistiram nas reunifes com os professores e pais dos
alunos surdos no municipio de Jaguardo. Tais a¢cfes estavam no planejamento do diagndstico
para as agdes de 2014, que incluiam momentos de formacéo sobre o bilinguismo na educacéo
de surdos. Entdo, ap6s os encaminhamentos durante o ano, o Pl culminou com a oficina de
professores e de pais. Na oficina de professores, aconteceram, em um primeiro momento, 0s
relatos das acdes realizadas até aquele momento. Na sequéncia, apresentei slides para
introduzir a tematica da educacdo bilingue, bem como os desafios e a organizacdo do espaco
vivenciado na escola, de modo a propiciar essa educacdo. Alem disso, para incitar os
professores a discussdo, propus ao grupo responder as seguintes perguntas: 1) O que significa
ser bilingue?; 2) O que é necessario para que a escola seja bilingue?; 3) Quais sdo 0s
investimentos necessarios para a proposta bilingue (contratacdo de recursos humanos,
capacitacdo profissional, entre outros)?

A segunda reunido, que contou com a presenca dos pais dos alunos surdos, teve a
participacdo do professor surdo da UNIPAMPA, que fez um breve relato da sua historia e
comentou sobre a sua proposta de trabalho para 2015, a qual pretende envolver a universidade
e a comunidade em geral com a realizacdo de um projeto de extensdo para 0 ensino de
LIBRAS e a confeccdo de materiais pedagdgicos para a educacdo de surdos. Nessa reunido,
em que também estavam presentes a coordenadora da educacdo especial do municipio de
Jaguardo — que atendeu ao convite realizado pela coordenadora da escola Castelo Branco — e a
professora de LIBRAS, foi organizado um grupo para discutir essa educacdo e para manter os
debates junto a SMED/Jaguardo, grupo que incluia, portanto, pais, professores e alunos
bolsistas da UNIPAMPA que participam do projeto do professor surdo™.

1% \/er fotos 9 e 10 no Anexo E.
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3.5 Analise e sintese da avaliagao das agdes

Essa secdo trata da avaliagdo das acOes realizadas na intervengédo, as quais foram
planejadas e executadas na direcdo dos objetivos do Pl. Cabe ressaltar que, no
desenvolvimento da intervencdo, surgiram questdes que originaram acfes que ndo haviam
sido planejadas anteriormente, que transcenderam os limites da escola pesquisada, ainda que
todas fossem pensadas para convergirem para 0s objetivos do projeto.

No que tange as trés primeiras acdes do PI, elas deram conta das aproximacgoes
iniciais da pesquisa e dos seus objetivos para com o contexto de ensino no qual se pretendia
intervir. Nesse momento, ressalto a importancia do acolhimento da escola onde a prética foi
realizada e as parcerias firmadas entre a SMED de Jaguardo, a UNIPAMPA e a escola Castelo
Branco. Destaco, no decorrer do cumprimento dessas trés acoes, a disponibilizacdo de verbas
para os custeios referentes ao curso de LIBRAS de 180h, oferecida pela Assessoria da
Educacdo Especial e Inclusiva da 5% CRE, curso que teve como sujeitos os profissionais do
AEE de escolas da regido, mas que também assegurou a participacdo de uma profissional
pertencente as duas redes de educacdo, na pessoa da coordenadora da escola na qual o projeto
teve a sua principal insercéo.

Para avaliar as a¢des de numero 4 e 5, parto da afirmacdo de Stumpf (2009, p. 437): “a
construcdo de um modelo bilingue de educacdo para os surdos € uma tarefa complexa e
exigente e as solucdes simplistas s6 mascaram o inadequado da instituicdo escolar”.
Considerando as caréncias desse modelo, foi possivel perceber, quando da execucdo das a¢bes
4 e 5 — nas entrevistas e conversas com a professora ouvinte de LIBRAS — que intervencdes
didaticas inadequadas estavam acontecendo na escola em que o Pl foi realizado, ou seja,
atuavam nessa escola professora e intérpretes sem formacdo adequada e exigida legalmente,
fato que encaminhava para uma pratica insuficiente do ensino de alunos surdos, nédo
atendendo satisfatoriamente ao curriculo da disciplina de LIBRAS e, consequentemente, a
historia e a identidade surda, conforme o relato da professora, transcrito a seguir.

Atendo os cinco alunos no proéprio turno da tarde. Retiro [os cinco alunos] de aula e
atendo[-os] na sala de recursos, pois no turno da manhd é outra professora que
trabalha e ndo sabe LIBRAS. Eu sei que ndo é o mais aconselhavel, ainda mais com
0s cinco alunos juntos nessa salinha. Também tenho as turmas do ensino
fundamental do 5° ano até o 9° ano, em que ensino LIBRAS nos dois dias da semana

que venho na escola. Tenho somente 20h no municipio, e as outras 20h tenho no
estado, mas, em Arroio Grande. (Excerto da fala da professora de LIBRAS)™.

15 A entrevista completa consta no Anexo D.
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Cabe ressaltar que, em relagdo a essas acgOes, cumpridas na primeira etapa do
diagndstico, os dois intérpretes e a professora de LIBRAS ouvinte participaram das conversas
e entrevistas; poréem, no decorrer da intervencao iniciada em 2014, a escola passou a contar
somente com um intérprete, sendo que 0 mesmo ndo se fazia presente em cada intervencao
nossa na escola. Diante disso, suspeitamos (pesquisadora e professor surdo) que o intérprete
ndo queria se expor, possivelmente por causa da sua formacdao insuficiente na area.

A partir da acdo de numero 5 é que o Pl comecou a delinear a organizacdo do espaco
bilingue para o ensino e a aprendizagem de estudantes surdos junto a estudantes ouvintes na
escola Castelo Branco. Foi no encontro com os profissionais intérpretes e a professora ouvinte
de LIBRAS, na reunido com o professor surdo para planejar as a¢des da intervencdo e com a
leitura do texto de Stumpf (2009), que comecamos, no ambito do grupo, a compartilhar
conhecimentos sobre as experiéncias e a realidade brasileira no que tange ao ensino bilingue
para surdos. Nessas suas reflexdes, Stumpf aponta a importancia de um centro de pesquisa ou
investigacao para acompanhar a implantacdo e a evolucdo da escola bilingue no Brasil.

Esses encontros ampliaram a discussao sobre a inclusdo escolar de surdos no contexto
educacional e sobre a atual proposta do AEE, bem como proporcionaram reflexdes criticas e
falas de professores e de pais avaliando os encontros. Outro espaco oferecido, no curso de
LIBRAS de 180h, também propiciou momentos importantes nas discussdes sobre a funcéo do
profissional do AEE frente a sua préatica nas escolas com alunos surdos em situacdo de
inclusdo. Os professores surdos conseguiram desacomodar o grupo de professores/cursistas,
fazendo-os repensarem as possibilidades do AEE para surdos e as func¢des do profissional que
atende esses alunos, como construir uma cultura de formagdo bilingue na escola e, assim,
organizar o ambiente bilingue. Foi possivel perceber isso a partir da avaliacdo do curso feita
por duas professoras do AEE (referidas, aqui, como professora V e professora J), de cujas
falas apresento os trechos a sequir®:

tivemos um curso diferenciado, com diversidade de conteldos e tematicas e
principalmente com os docentes ministrantes do curso, todos os professores surdos
que atuam em diferentes niveis de ensino, desde a educacdo bésica a educacdo
superior. Utilizando diferentes recursos didaticos, fomos instigadas a participar

ativamente através da comunicacdo permanente em LIBRAS entre todos durante
todo o curso... (Excerto da fala da professora V).

quanto a organizacdo, embora a concentragdo da carga horaria (extensiva), [0 curso]
foi sempre muito organizado. Minha opinido quanto & metodologia utilizada pelos
trés professores [é que eles] diversificavam a cada encontro... (Excerto da fala da
professora J).

16 As avaliagBes completas emitidas pelas professoras constam no Anexo F.
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Ao refletir sobre o curso de LIBRAS, percebo que ele ampliou as discussées no grupo
de professores e provocou mudangas na concepcdo de educacdo bilingue para surdos.
Contribuiu para uma possibilidade mais concreta dos gestores ressignificarem a proposta do
AEE para surdos, pois, em relacdo as atribuicbes do profissional do AEE, percebo que
também é seu papel ser o incentivador dessa politica educacional para surdos nas escolas. Os
gestores, em especial, necessitam elaborar alternativas para o desenvolvimento da
organizacdo do espaco e da formacéo dos profissionais que trabalham com surdos no contexto
educacional, deslocando, dessa forma, o atendimento centrado nos profissionais do AEE de
modo a impulsionar uma cultura de formacdo na perspectiva bilingue. No entanto, quando
ressalto a educacdo para surdos em inclusdo com ouvintes, refiro-me a surdos que residem em
cidades que ndo possuem escola para surdos.

Nesse sentido, e pensando na continuidade desse projeto, em dezembro de 2014, ap6s
0 término do curso, houve uma reunido de avaliacdo dos cursos ministrados nas CREs,
realizada em Porto Alegre, que contou com a presenca de assessores pedagogicos de todas as
coordenadorias do Rio Grande do Sul. Nessa reunido, reafirmei a certeza sobre a importancia
da formacdo proporcionada pelo curso de LIBRAS de 180h na cidade de Jaguardo,
comparando essa proposta com os demais cursos realizados no mesmo periodo por iniciativa
das demais coordenadorias do estado. Com acfes como a desses cursos, percebe-se, entéo,
como a descentralizacdo da politica de formacéo realizada pela SEDUC foi estrategicamente
positiva, pois 0s assessores conseguiram autonomia para pensar a formacao bilingue em seus
respectivos contextos, inclusive na escolha dos profissionais para atuarem nessas praticas
formativas em cada regiéo.

Foi possivel perceber, também, o quanto a escola Castelo Branco como um todo
precisava avancar em relacdo a estrutura fisica e aos recursos humanos. Consequentemente, a
formacdo e os demais desafios na organizacdo do ambiente aconteceram paralelamente as
oficinas realizadas nas reunides, pois, embora se reconheca que a formacgéo dos profissionais
que trabalham com os alunos surdos seja imprescindivel, considera-se que outras demandas
precisam ser atendidas para que aconteca a organizacdo do ambiente escolar bilingue, como
aponta a fala da mae de um aluno surdo: “a maior dificuldade é quando ele fica sem intérprete
e a professora ndo o entende, e também na hora das provas, pois ele e 0s colegas surdos ndo

estdo ainda alfabetizados™Y’.

7 A entrevista completa consta no Anexo D.
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Além dos avancos decorrentes da realizagdo do curso e das discussdes interventivas, é
importante registrar que consegui promover contribuicdes na intervengdo em outros espagos e
com os profissionais do AEE na regido de abrangéncia da 5% CRE, uma vez que a acao de
numero 9, referente ao curso de LIBRAS de 180h, manteve, ainda, um espaco de discussao e
vivéncias sobre educacdo de surdos, politicas educacionais para surdos no Brasil e acGes
necessarias nos municipios a que pertencem os sujeitos envolvidos na agdo. Assim, acredito
que essa foi uma das acOes mais importantes para a concretizacdo do objetivo dessa
intervencdo, pois ndo somente possibilitou formacao a coordenadora pedagdgica da escola de
Jaguardo, onde aconteceu a insercdo do PI, mas também atingiu positivamente outros
profissionais do AEE da regido, motivando-os a repensarem as suas atribui¢des quando essas

dizem respeito a educacéo de surdos.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Chegando ao final desse relatorio, o qual descreveu as atividades referentes a proposta
da intervencdo que emergiu a partir da politica nacional da educacdo especial na perspectiva
inclusiva do MEC/SECADI, através do AEE e da Politica Educacional Bilingue para Surdos,
acredito que consegui atender ao objetivo principal desse Pl, isso é, de contribuir para a
organizacdo de um ambiente bilingue para o ensino e a aprendizagem de estudantes surdos
junto a estudantes ouvintes em uma escola da rede publica de ensino da cidade de
Jaguardo/RS, atuando especificamente na organizacdo de uma cultura de formacdo dos
intérpretes e professores envolvidos com essa educagéo.

Diante do cenério inicial, configurado no diagnostico do contexto de insercdo do
projeto, considero que fui bastante desafiada, pois fui percebendo o quanto é imprescindivel,
diante das acOes planejadas, executadas e avaliadas, que 0s gestores se conscientizem de que a
criticidade, a reflexdo e a adaptacdo contextual da educacdo bilingue para surdos séo aspectos
importantes a serem considerados na gestdo, para que essa ndo se torne mera executora das
politicas oficiais e reproduza comportamentos que contribuem para a geracdo de crises nos
grupos sociais envolvidos.

Assim, ao realizar o diagnostico do contexto de insercdo, algumas indagacgdes
referentes as politicas publicas da educacéo inclusiva e suas problematiza¢fes conduziram-me
ao projeto de intervencdo. Por conseguinte, também almejava boas praticas de gestdo, de
modo a contribuir com um contexto formativo no qual percebesse lado a lado gestor,
professor, professor da sala de recursos e intérpretes das escolas da regido, partindo de nogdes
que levem a uma Escola para Todos, firmada na democracia e no direito a diferenca.

Diante do exposto, ao realizar as entrevistas com duas professoras que participaram de
formacdes em anos anteriores (igual a oportunizada em 2014) e da implementacdo de uma das
acOes na segunda parte do projeto de intervencdo (que foi o curso de 180h em LIBRAS),
percebi a contribuicdo da intervencdo na mudanca do olhar dos profissionais que participaram
da formacdo, incluindo a coordenadora da escola Castelo Branco. Um dos motivos que
ressaltei foi o da professora/coordenadora dessa escola perceber que os professores/cursistas
estavam questionando 0s seus respectivos papeis diante do contexto educacional para a
educacdo de surdos e 0 que esta previsto na legislacdo sobre esse atendimento educacional
especifico.

Assim, o curso também propiciou ao grupo, formado por vinte profissionais que atuam

em diferentes municipios de abrangéncia da 5 CRE no AEE, a criacdo de um forum de
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discussdo e de partilha de vivéncias sobre a educacdo de surdos, especialmente sobre as
politicas educacionais para surdos no Brasil, sendo o Relatério da Politica de Educacédo
Bilingue (2014) consultado e discutido em diferentes momentos.

Foi possivel perceber que existem possibilidades de oportunizar acdes estratégicas
para 0 AEE na educacdo bilingue para surdos, oferecendo suporte para a realidade
educacional no momento atual, enquanto as politicas educacionais debatidas no dmbito do
movimento surdo estdo tentando produzir diferentes rumos para a educacéo de surdos.

Ao final do curso e desse projeto de um modo geral, percebemos, no @mbito do grupo
de profissionais envolvidos, que a educacdo bilingue para surdos é viavel, porém demanda
acOes dos sujeitos inseridos nesse contexto de ensino, principalmente dos que atuam
diretamente nos ambientes educacionais na condicdo de professores, tendo em vista que a
organizacdo desses ambientes, bem como a qualificacdo da formacao desses profissionais, é
essencial para a promogao de um ensino significativo e inclusivo. Contudo, algumas acdes
foram implementadas na escola para o0 ano de 2015: segundo informagfes de uma das maes,
os alunos passaram a ter atendimento de LIBRAS no turno inverso e apoio de matematica em
LIBRAS, e a intérprete de LIBRAS passou a participar de um grupo de discussdes junto ao
professor de LIBRAS da UNIPAMPA/Jaguaréo.

Além dos objetivos alcancados, percebo que um dos indicadores mais relevantes do
sucesso desse projeto esta nas parcerias firmadas entre as trés instituicdes envolvidas durante
a execucdo das acdes descritas. O estabelecimento dessas parcerias indica que o trabalho terd
continuidade e oferece perspectivas para a educacdo de surdos na regido onde atuo, o que
evidencia a importancia da unido de esforgos entre a pesquisa e a minha atuacéo profissional,
cumprindo com a missdo de um Mestrado Profissional de aliar a universidade aos interesses
da populacéo.

Por fim, ao analisar os limites e possibilidades desse projeto, entendo que outros
estudos decorrentes dessa intervencdo sdo almejados para possibilitar aprofundamentos as
questdes que surgiram e aos encaminhamentos a serem realizados, fornecendo, assim, outros
referenciais para a reflexdo e a acdo sobre e nos outros contextos educacionais bilingues de

surdos incluidos em escolas regulares.
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ANEXOS

ANEXO A — Autorizagéo para a realizagdo da pesquisa de intervencdo (SMED/Jaguaréo)

S [

{ Unhersidudo Fedirl do Pampa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGEDU)
MESTRADO PROFISSIONAL

Autarizagiio da pesquisa dg intervengiio

Prezada Secretdria

Ao cumprimentd-la cardiaimente, sclicitamos a Yessa Senhoria auterizag@o para
realizar a pesquisa “"EDUCAGAOQ BILINGUE PARA SURDOS EM INCLUSAO NOS
ANOS. INICIMS Proposta de Formagdo dos Prefissionais”,

“ A pesquisa estd sendo desenvolvida pela mestranda Patricia Helena Lcﬁo
Pinheitb, estudants do Curso de Mestrado em Educacfio da Universidede Federal do
Pampa & ttm como cnentado:a a Prof‘ b, Suzana. Schwartz, professora do referido
mestrado. ! el ;

Esia pesquisa tem por ObjétWO gerai Orgahizar o,amoiente educacional biifngue
para alunos surdos dos ages’iniciais de ascola de Jagua;‘ﬁn de modo a assegurar uma-
‘cultura de formacado nd{trspe:twa. h:lu?@& A pa.rtlr dessaiproposicdo, rago como

;# objetivos especificos: identificar e compreender a8. Praticas erfucatwas dos professores
#  bilingues e intérpretes com os a]unos*sqrgor fnrma: csPemﬁcamcn’te os intérpretes para
atuarem na eseola pesquisada; & oportuiizar ormagio thzena ente ou mensalmente
¢em o intuito de estabelecer uma cultura ge’ ormagég. Tia edncaga bilingue para surdos

,adé “professores dos estudantes surdos dessdiescola Ay’
; Desde ji agradecemos sua colabordgio” ticstacango que a sua autorizaglo é

I3 1mpresclﬁdwel para a continuidade desta pesquisa.
f’Coloco-mc i sua dlspumgﬁu para o esclarccimento de eventuais davidas.

£ ey A .
.© /' Alentiosamente, .
&t T

Sacre‘éer .
Porraria x0T

Patricia H. Lefio Pinheiro
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ANEXO B — Autorizacdo para a realizacéo da pesquisa de intervencdo (EMEF Marechal
Castelo Branco)

- p—

Univorsidade Foderal do Parmpa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ERUCACACO (PPGEDU)
MESTRADO PROFISSIONAL

Autorizacio da pesquisa de intervengio

Estimada Diretora

Ao cumprimenté-la cordialmente, solicitamos a Vossa Senhoria autorizagéio para
realizar a pesquisa “EDUCACAO BILINGUE PARA SURDOS EM INCLUSAQ NOS
ANOS INICIAIS: Proposta de Formago dos Profissionais,

A pesquisa estd sendo desenvolvida pela mestranda Patricia Helena Ledo
Pinheiro, estudante do Curse de Mestrado em Educaciio da Universidade Federal do
Pampa ¢ tem como orientadora a Prof'. Dr*. Suzana Schwartz, professora do referido
mestrado,

Esta pesquisa tem por objetivo geral organizar o ambiente edueacional bilingue
para alunos surdos des anos iniciais de escola de Jaguaric de modo a assegurar uma
cultura de formaglo na perspectiva bilingue. A partir dessa propesi¢lo. trago como
objetivos especificos: identificar ¢ compreender as préticas educativas dos professores
bilingues e intérpretes com os alunos surdos; formar espeeificamente os intérpretes para
atuarem na escola pesquisada; ¢ oportunizar formagéo quinzenalmente ou mensalmente
com o intuito de estabelecer uma cultura de formacgdo na educagiio bilingue para surdos
aos professores dos estudantes surdos dessa escoia.

Destaco que a referida pesquisa ja tem ciéncia da Secretaria Municipal da
Educagéio e Desportos e recebeu a devida autorizagéio,

Coloco-me 4 sua disposigfio para o esclarecimento de eventuais dividas.

Alenciosamente,

Patricia H. L. Pinheire Prof® Dr.® Suzana Schwartz
Mestranda Qrientadora

“_‘ “ R %
Ham\ﬁﬁ*mm fartia
YICE-DIRETORA
Molcicula Nonlclpal 337

€5, MUNIC, de ENS. FUND.
MEEQEFHAL CASTELD ORAN(E
port. Func, 5412 Dec. {riacdo 43/§¢
JAGUARAD . &5



ANEXO C — Termos de consentimento livre e esclarecido

Termo 1

unipampa

Univers Hade Foderad do Fampa

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGEDU)
CAMPUS JAGUARAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE F FSCLARECIDO (TCLE

Nos, a mestranda Patricia Helena Ledo Pinheiro e a Prof. Dr*. SuzanaSchwartz,
responsiveis pela pesquisa interventiva*EDUCACAO BILINGUE PARA SURDOS
NA INCLUSAO NOS ANOS INICIAIS: PROPOSTA DE FORMACAO DOS
PROFISSIONAIS™ estamos fazende um convite para vocé participar como voluntdrio
deste nosso estudo.

Esta pesquisa qualitativa de cunho interventiva aborda a questio da formacio
continuada de professores de LIBRAS, intérpretes e professores de surdos realizada em
servigo, na perspectiva da educacio bilingue. Estd inserida ra linha de pesquisa "Gestio
das Priticas Docentes na Diversidade Cultural ¢ Territorial™, do Curse de Mestrado
Profissional em Educagiio da Universidade Federal do Pampa — UNIPAMPA

Acreditamos que a pesquisa seja importante porque suscitara wma reflexio sobre
como a participagio do professor no processo de formagiio continuada legitima um
lugar que € seu, de produtor de conhecimentos, um lugar que lhe & préprio, conferindo-
the uma sensagio de pertencimento e de desenvalvimento profissional permanente.

8ua participagdo, na pesquisa, constituird em responder oralmente a entrevista
¢claborada pelos responsaveis, sendo assegurada total privacidade que serireferido no
trabalho como professor, assim como participar da propasta de formacio nas oficinas
pedagogicas, ¢ .

Euy, i estou ciente dos objetivos e
da mﬂudn@a da pesquisa. ito participar dd estudo acima descrito, desenvolvido
pela mestranda Patricia Helena Lefio Pinheiro, ¢ a Prof. Dr*. Suzana Schwartz, da
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), campus Jaguario.

Patricia H. L. Pinherro Sujer
Pesquisadora

Suzana Schwartz
Orientgdora

Pelotas, nevembro de 2014,
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ANEXO C — Termos de consentimento livre e esclarecido

Termo 2

un
4"-'_‘-"-—-..._‘___.
Univecskiate Fedsral do Pamps

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGEDUL)
CAMPUS JAGUARAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Nos. a mestranda Patricia Helena Leido Pinheire e a Prof*. Dr*. Suzana Schwartz,
responsaveis pela pesquisa interventiva “EDUCACAO BILINGUE PARA SURDOS
NA INCLUSAO NOS ANOS INICIAIS: PROPOSTA DE FORMACAQ DOS
PROFISSIONAIS™ estamos fazendo um convite para vocé patticipar como voluntdrio
deste nosso estudo.

Esta pesquisa qualitativa de cunho interventiva aborda a questio da formagdo
continuada de professores de LIBRAS, intérpretes e professores de 4urdos reatizada em
servigo, na perspectiva da educagfo bilingue. Estd inserida na linha de pesquisa “Gestio
das Priticas Docentes na Diversidade Cultural ¢ Territorial™. do Curso de Mestrado
Profissional em Educagio da Universidade Federal do Pampa — UNIPAMPA

Acreditamos que a pesquisa seja importante porque suscitard uma reflexdo sobre
como a participagiio do professor no processo de formagdo continuada legitima um
lugar que é seu, de produtor de conhecimentos, um lugar que lhe € proprio. conferindo-
the uma sensagdo de pertencimento ¢ de desenvolvimenio profissional permanenie,

Sua participagdio, na pesquisa, constituird em responder oralmente a entrevista
elaborada pelos responsaveis, sendo assegurada total privacidade que serd referido no
trabalho como, professor, assim como participar da proposta de fermagio nas oficinas
pedagogicas I . ey Y '

Eu, %PQQ\{@"(& N Af‘f %(,LC,L}_G » estou ciente dos objetivos e
da metodologia daYpesquisal Aceito participar do estudo acima descrito, desenvalvido
pela mestranda Patricia Helena Lefio Pinheiro, e a Prof. Dr". Suzana Schwartz, da
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPAY}, campus Jaguario.

Patricia H. L. Pinheiro (Sujéito pesquisado
Pesquisadora

Pelotas, novembro de 2014,
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ANEXO C — Termos de consentimento livre e esclarecido

Termo 3

= P

Unkvorsidude Foderal do Pampa

MINISTERIQ DA EDUCACAQ
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGEDU)
CAMPUS JAGUARAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

N@s, a mestranda Patricia Helena Lefio Pinheiro ¢ a Prof®. Dr'. Suzana Schwartz,
responsaveis pela pesquisa interventiva “EDUCACAO BILINGUE PARA SURDOS
NA INCLUSAO NOS ANOS INIC!AIS: PROPOSTA DE FORMACAQ DOS
PROFISSIONAIS” estamos fazendo um convite para vocé participar como voluntdrio
deste nosso estudo.

Esta pesquisa qualitativa de cunho interventiva aborda a questio da formaciio
continuada de professores de LIBRAS, intérpretes e professores de surdos realizada em
servigo, na perspectiva da educagio bilingue. Estd inserida na linka de pesquisa “Gestio
das Priticas Docentes na Diversidade Culwral ¢ Territorial”, do Curso de Mestrado
Profissional em Educacdo da Universidade Federal do Pampa — UNIPAMPA

Acreditamos que a pesquisa sefa importante porque suscitard uma reflexio sobre
como a participagiio do professor no processo de formagdo continuada legitima um
lugar que ¢ seu, de produtor de conhecimentos, um lugar que lhe é proprio. conferindo-
the uma sensagfio de pertencimento ¢ de desenvolvimento profissionai permanents

Sua participagdio. na pesquisa, constituird em responder oralmenie a entrevista
elaborada pelos responsaveis, sendo assegurada total privacidade que serd referido no
trabatho como professor, assim como participar da proposta de formagio nas eficinas
pedagégicas. >

Eu, pZe,ﬁi gwa&/ﬁ Swaste , estou ciente dos objetivos e
da metodoiogia da pesquisa. Aceito participar do estudo acima descrito, desenvolvido
pela mestranda Patricia Helena Ledo Pinheiro, e a Prof. Dr*. Suzana Schwartz, da
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), campus Jaguarilo.

L, 0 K o
Patricia H. L. Pinheiro Sujeito pesquisado
Pesquisadora

Pelotas. novembro de 2014.
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ANEXO C — Termos de consentimento livre e esclarecido

Termo 4

- ]

Universiiade Fodaral do Pompa

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGEDU)
CAMPUS JAGUARAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Nés. a mestranda Patricia Helena Ledio Pinheiro ¢ a Prof. Dr*. Suzana Schwaitz.,
responsdveis pela pesquisa interventiva “EDUCACAO BILINGUE PARA SURDOS
NA INCLUSAO NOS ANOS INICIAIS: PROPOSTA DE FORMACAO DOS
PROFISSIONAIS” estamos fazendo um convite para vocé participar como voluntirio
deste nosso estudo,

Esta pesquisa qualitativa de cunho interventiva aborda a questio da formagdio
continuada de professores de LIBRAS, intérpretes e professores de surdos realizada em
servigo, na perspectiva da educagio bilingue. Estd inserida na linha de pesquisa “Gestdo
das Priticas Docentes na Diversidade Cultural e Territorial™, do Curso de Mestrado
Profissional em Educaglic da Universidade Federal do Pampa — UNIPAMPA

Acreditamos que a pesquisa seja importante porque suscitard uma reflexdo sobre
coma a participagiio do professor ne processo de formagido continuada legitima um
lugar que ¢ seu, de produtor de conhecimentos, um lugar que lhe é préprio. conferindo-
the uma sensagfo de pertencimento ¢ de desenvolvimento profissional permanents,

Sua participagde, na pesquisa, constituird em responder oralmente a entrevista
elaborada pelos responsaveis, sendo assegurada total privacidade que serd referido no
trabalho como professor, assim como participar da proposta de formagfic nas oficinas
pedagdgicas.

Eu, Clasiles b 50 o v mall . , estou ciente dos objetivos e
da metodelogia da pesquisa. Aceito participar do estudo acima descrito, desenvolvido
pela mestranda Patricia Helena Ledo Pinheiro. e a Prof. Dr*. Suzana Schwartz, da
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), campus Jaguardo.

Iﬂ.’lu X E,_. o
Patricia H. L. Pinheira Sufeita pesquisado

Pesquisadora

Pelotas, novembro de 2014.
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ANEXO C — Termos de consentimento livre e esclarecido

Termo5

u _
e e SIS
Unhsirsidade Federal do Pampa

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ EM EDUCACAQ (PPGEDU)
CAMPUS JAGUARAO

TERMO DE CONSENTIMENTQ LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Nds. a mestranda Patricia Helena Ledio Pinheiro & a Prof, Dr*. Suzana Schwariz,

responsdveis pela pesquisa interventiva “EDUCAGAQ BILINGUE PARA SURDOS
NA INCLUSAO NOS ANOS INICIAIS: PROPOSTA DE FORMACAQO DOS
PROFISSIONAIS” estamos fazendo um convite para vocé participar como voluntirio
deste nosso estudo,

Esta pesquisa qualitativa de cunho interventiva aborda a questdo da formagio
continuada de professores de LIBRAS, intérpretes e professores de surdos realizada em
servigo, na perspectiva da educagio bilingue. Est4 inserida na linha de pesquisa “Gestio
das Prdticas Docentes na Diversidade Cultural e Territorial™. do Curso de Mestrado
Profissional em Educagio da Universidade Federal do Pampa - UNIPAMPA

Acreditamos que a pesquisa seja importante porque suscitara uma reflexdo sobre
como 2 participagdo do professor no processo de formagéio continuada legitima um
lugar que ¢ seu, de produtor de conhecimentos, um lugar que lhe & préprio. conferindo-
lhe uma sensaglio de pertencimento ¢ de desenvolyimento profissional permanente.

Sua participagiio, na pesquisa, constituirs em responder oraimente a entrevista
elaborada pelos responsaveis, sendo assegurada fotal privacidade que sera referido no
trabalho como professor, assim como participar da proposta de formacdo nas oficinas
pedagégicas:.)

Eu, 0l H. ) s . estou ciente dos objetivos e
da metodologia da pesquiga. Aceito participar do estudo acima descrito, desenvolvido
pela mestranda Patricia Helena Leiio Pinheiro, ¢ a Prof. Dr*. Suzana Schwartz, da
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), campus Jaguario.

a2

Patricia H. L. Pinheiro S%ago pesquisado

Pesquisadora

Pelatas. novembro de 2014,
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ANEXO C — Termos de consentimento livre e esclarecido

Termo 6

- ]

Universidade Federml o Psmpa

MINISTERIO DA EDUCACAQ
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAQ EM EDUCACAO (PPGEDU)
CAMPUS JAGUARAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE

Nos. a mestranda Patricia Helena Ledo Pinheiro e a Prof, Dr*. Suzana Schwartz,
responsdveis pela pesquisa interventiva “EDUCACAO BILINGUE PARA SURDOS
NA INCLUSAO NOS ANOS INICIAIS: PROPOSTA DE FORMACAO DOS
PROFISSIONAIS” estamos fazendo um convite para vocé participar como voluntério
deste nosso estudo,

Esta pesquisa qualitativa de cunho interventiva aborda a questio da formagdo
continuada de professores de LIBRAS, intérpretes ¢ professares de surdos realizada em
servigo, na perspectiva da educagiio biiingue. Estd inserida na linha de pesquisa “Gestdo
das Prdticas Docentes na Diversidade Cultral ¢ Territorial”, do Curso de Mestrado
Profissional em Educagfio da Universidade Federal do Pampa — UNIPAMPA

Acreditamos que a pesquisa seja importante porque suscitard uma reflexio sobre
como a participagiic do professor no processo de formagdo continuada legitima um
lugar que ¢ seu, de produtor de conhecimentos, um lugar que the é proprio. conferindo-
ihe uma sensag¢fio de pertencimento e de desenvolvimento profissional permanente.

Stia participaglo, na pesquisa, constituird em responder oralmente a entrevista
elaborada pelos responsaveis, sendo assegurada total privacidade que ser referido no
trabalhe como professor, assim como participar da proposta de formagio nas oficinas
pedagdgicas,

Eu. < < M estou ciente dos objetivos e
da metodologia da pesquisa. Aceito participir do estudo acima descrito, desenvolvido
pela mestranda Patricia Helena Lefio Pinheiro, e a Prof. Dr’, Suzana Schwartz, da
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), campus Jaguargo.

 Thedhugua
Patricia H. L. Pinheiro Sujeito pesquisado
Pesquisadora

Pelotas, novembro de 2014.
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ANEXO C — Termos de consentimento livre e esclarecido

Termo 7

unipampa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGEDU)
MESTRADO PROFISSIONAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Nos, a mestranda Patricia Helena Ledo Pinheiro e a Prof*. Dr*. Suzana Schwartz,
responsiveis pela pesquisa interventiva “EDUCACAO BILINGUE PARA SURDOS
NA INCLUSAO NOS ANOS INICIAIS: PROPOSTA DE FORMACAO DOS
PROFISSIONAIS” estamos fazendo um convite para vocé participar como voluntirio
deste nosso ¢studo,

Esta pesquisa qualitativa de cunho interventiva aborda a questiio da formagio
continuada de professores de LIBRAS, intérpretes ¢ professores de surdos realizada em
servigo, na perspectiva da educagdio bilingue. Esta inserida na linha de pesquisa “Gestio
das Praticas Docentes na Diversidade Cultural ¢ Territorial”, do Curso de Mestrado
Profissional em Educagio da Universidade Federal do Pampa — UNTPAMPA

Acreditamos que a pesquisa seja importante porque suscitara uma reflexfio sobre
como a participagdo do professor no processo de formagio continuada legitima um
lugar que € seu, de produtor de conhecimentos, um lugar que lhe é préprio, conferindo-
lhe uma sensagéio de pertencimento e de desenvalvimento profissional permanente.

Sua participagio, na pesquisa, constituird em responder oralmente a entrevista
elaborada pelos responsdveis, sendo assegurada total privacidade que serd referido no
trabalbo como professor, assim como participar da proposta de formagéio nas oficinas
pedagogicas.

& Tk i
Eu, - ¥ '_u.f .-u- Wlvaw 140 an «{, P , estou ciente dos objetivos e
da metodologia da pesquisa. Aceito p;a.rticipar do estudo acima descrito, desenvolvido
pela mestranda Patricia Helena Ledo Pinheiro, e a Prof?. Dr*. Suzana Schwartz, da
L{kﬂﬁ?jda.dc Federal do Pampa (UNIPAMPA )}, campus Jaguario.
)i

-
-
Ty

LSRRV VTN oL ;“.{riwfét—‘-“-'u«

Patricia H. L. Pinheiro Sujeito pesquisado

Pesquisadora Pelotas, janeiro de 20135,
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ANEXO D — Entrevistas transcritas realizadas na EMEF Marechal Castelo Branco

unipampa

Universidade Federal do Pampa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGEDU)
MESTRADO PROFISSIONAL

- Perguntas destinadas a professora de LIBRAS.

ENTREVISTADORA: Quantos dias da semana ensinas LIBRAS para os estudantes surdos e
ha quanto tempo?

PROFESSORA: As minhas aulas sdo terca e quinta, e comecei a trabalhar com os alunos em
2011.

ENTREVISTADORA: Em quais turnos atendes os estudantes surdos dos anos iniciais?
Quantos séo os alunos?

PROFESSORA: Atendo os cinco alunos no préprio turno da tarde. Retiro [os cinco alunos] de
aula e atendo[-0s] na sala de recursos, pois no turno da manha € outra professora que trabalha
e ndo sabe LIBRAS. Eu sei que ndo é o mais aconselhavel, ainda mais com os cinco alunos
juntos nessa salinha. Também tenho as turmas do ensino fundamental do 5° ano até o 9° ano,
que ensino LIBRAS nos dois dias da semana que venho na escola. Tenho somente 20h no

municipio, e as outras 20h tenho no estado, mas, em Arroio Grande.

ENTREVISTADORA: Em quais turnos atendes os estudantes surdos dos anos finais?
Quantos séo os alunos?

PROFESSORA: Tenho somente uma aluna do oitavo ano, ela vem a tarde, como ja falei,
tenho a sala de recursos, que fica livre nesse turno. Mas ela também participa junto com a

turma dela no turno da manhé, quando ministro a disciplina de LIBRAS.

ENTREVISTADORA: Qual é a tua formagdo inicial?
PROFESSORA: Sou formada em Letras.
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ENTREVISTADORA: Tens formagdo para trabalhar com surdos AEE, especializagéo,
capacitacdo...?

PROFESSORA: A formacdo que tenho sdo os cursos de LIBRAS que fiz na Associacdo de
Surdos de Pelotas. Ndo, ndo tenho curso especifico para trabalhar com surdos. Fui buscar

fazer os cursos porque tenho um primo surdo, por isso que me interessei em aprender.

ENTREVISTADORA: Tens cursos de LIBRAS? Em caso afirmativo, qual nivel cursou e
qual a carga horaria?

PROFESSORA: Tenho, fiz todos os cursos em Pelotas e também um que a coordenadora da
educacédo especial na SMED/Jaguardo organizou. As aulas eram na Biblioteca Municipal,

[ministrado por] ela e 0 Anderson, o professor surdo que era de Arroio Grande.

ENTREVISTADORA: Tens prova de proficiéncia em LIBRAS?
PROFESSORA: Néo, essa ainda ndo tenho, mas gostaria de fazer, acho importante.

- Perguntas destinadas a coordenadora/professora do AEE.

ENTREVISTADORA: Qual o ano de ingresso dos alunos surdos na escola?
COORDENADORA: Cada um dos alunos teve um ano de ingresso diferente. Esses alunos

estdo sendo atendidos desde 2009.

ENTREVISTADORA: Algum dos alunos surdos frequentou outra escola (municipal, estadual
ou particular) antes de ir para a EMEF Castelo Branco? Qual?
COORDENADORA: Um aluno fez educacdo infantil em escolinha particular, os demais

ingressaram diretamente na escola.

ENTREVISTADORA: O que significa ser bilingue?
COORDENADORA: E ter acesso e conhecimento das duas linguas, LIBRAS e Portugués,

fazendo uso das duas no espago escolar.

ENTREVISTADORA: O que € necessario para que a escola seja bilingue?
COORDENADORA: Que a organizagdo institucional adote uma postura bilingue em todos 0s

setores da escola, que tenhamos professores surdos, assim como intérpretes e que 0s
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professores tenham acesso ao conhecimento de LIBRAS e apliqguem no cotidiano o que

aprendem sobre a lingua de sinais.

ENTREVISTADORA: No teu ponto de vista, que investimentos Sdo necessarios para a
proposta bilingue (contratacdo de recursos humanos, capacitacdo profissional, entre outros)?
COORDENADORA: Capacitacdo profissional, reestruturacdo das praticas educativas,

contratacdo de recursos humanos e adequacéao do espaco educativo.

ENTREVISTADORA: Acreditas na possibilidade de uma educagdo bilingue na incluséo?
COORDENADORA: Com toda certeza, mas esse processo deve partir da conscientizacao de

cada um sobre a importancia de seu papel no mesmo.

- Perguntas destinadas a mée de um aluno surdo.

ENTREVISTADORA: Qual a primeira lingua que o teu filho aprendeu?
MAE DO ALUNO: Ele aprendeu a lingua materna e ja um pouco a propria LIBRAS, pois ja

tinha uma irma surda com 8 anos.

ENTREVISTADORA: Qual era a idade dele quando entrou em contato com a LIBRAS pela
primeira vez?

MAE DO ALUNO: Ele comegou desde pequeno, assim que tivemos o diagnéstico da surdez.

ENTREVISTADORA: Quem ensinou LIBRAS para o teu filho?
MAE DO ALUNO: Os pais e a irma.

ENTREVISTADORA: Alguma vez percebestes existir um lugar ou pessoa que o teu filho
sentiu-se bem ao usar a LIBRAS?
MAE DO ALUNO: Gosta de usar quando estd com a irmd, o cunhado ou outros amigos

surdos.

ENTREVISTADORA: Teu filho contou alguma vez o que sonha em LIBRAS?
MAE DO ALUNO: Nio.
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ENTREVISTADORA: Qual o sentimento mais dificil de conviver na tua relagdo com o teu
filho?

MAE DO ALUNO: O sentimento mais dificil para mim, que amo meu filho, é quando ele
quer me dizer alguma coisa importante e eu ndo consigo entender e ele acaba ficando

chateado e eu, muito triste.

ENTREVISTADORA: Como consideras a fluéncia em LIBRAS do teu filho?
MAE DO ALUNO: Considero que ele sabe LIBRAS, mas ainda esté faltando muito.

ENTREVISTADORA: Como aprendestes e consideras tua fluéncia em LIBRAS?
MAE DO ALUNO: Eu aprendi LIBRAS com a irma de meu filho e um pequeno curso com

um professor da escola, mas ainda falta muito, pois sei somente o necessario.

ENTREVISTADORA: Teu filho frequentou outra escola antes da EMEF Castelo Branco?
Qual?

MAE DO ALUNO: Néo.

ENTREVISTADORA: Na tua opinido, qual a maior dificuldade enfrentada pelo teu filho na
escola?

MAE DO ALUNO: A maior dificuldade é quando ele fica sem intérprete e a professora ndo o
entende, e também na hora das provas, pois ele e os colegas surdos ainda ndo estdo

alfabetizados.

ENTREVISTADORA: O que significa ser bilingue?
MAE DO ALUNO: Para mim, ser bilingue é a pessoa saber falar duas linguas. No caso das
pessoas surdas, eles podem tornar-se bilingues, aprendendo primeiro a lingua de sinais e

depois o Portugués.
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Imagem 1 — Curso de LIBRAS de 180h
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Imagem 2 — Professores e intérprete no curso de LIBRAS de 180h

agem 3 — Teatro de encerramento do curso de LIBRAS de 180h
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Imagem 5 — Teatro de encerramento do curso de LIBRAS de 180h
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Imagem 6 — Oficinas de pratica bilingue e LIBRAS e grupo de profssores da escola Vicente
di Tolla, de Séo Lourenco do Sul

Imagem 7 — Oficinas de prétic bilingue e LIBRAS e grupo de professores da escola Vicente
di Tolla, de Séo Lourengo do Sul
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Imagem 8 — Oficinas de pratica bilingue e LIBRAS e grupo de professores das escolas Ponche
Verde e Adao Pretto, de Piratini
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Imagem 9 — Reunido com ais, coordenadora da SMED/Jaguarao, professor, bolsistas da
UNIPAMPA e professores da EMEF Castelo Branco, de Jaguaréo
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Imagem 10 — Reunido com pais, coordenadora da SMED/Jaguardo, professor, bolsistas da
UNIPAMPA e professores da EMEF Castelo Branco, de Jaguardo
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ANEXO F — Registros das avaliacdes do curso de LIBRAS 180h
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Vania Pieper
Professora do AEE /Assessora Pedagogica 5 CRE

Atendendo a crescente demanda de formacdo permanente prevista pela politica de
educacéo especial na perspectiva inclusiva, dentro de um contexto nacional, como professora
da rede estadual do RS tive oportunidade de participar de duas edi¢bes do curso de LIBRAS
em momentos distintos.

No primeiro, em 2010/2011, como docente da rede, participei dos médulos basico,
intermediario e avancado, ministrados pela instrutora Patricia da Silva Rodrigues da FADERS
em parceria com a 5% Coordenadoria Regional de Educacdo. Na ocasido o foco foi o ensino da
LIBRAS para a comunicagdo, com a introdugdo macica de sinais de diversas categorias.
Apostilas, videos foram alguns recursos utilizados. Totalizando 80h de curso.

No Curso de Formagdo Continuada de Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS em
2014, promovido pela SEDUC/RS com foco a formacdo dos professores de AEE a serem
capacitados para auxiliar no acesso dos estudantes com surdez no contexto educacional.

Tivemos um curso diferenciado com diversidade de conteudos e temaéticas e
principalmente com os docentes ministrantes do curso, todos os professores surdos que atuam
em diferentes niveis de ensino, desde a educacdo béasica a educacdo superior. Utilizando
diferentes recursos didaticos, fomos instigadas a participar ativamente através da
comunicacdo permanente em LIBRAS entre todos durante todo o curso. Com carga horaria de
180h, o que oportunizou a pratica atrelada a teoria, porém de maneira a respeitar o ritmo de
aprendizado necessario para LIBRAS.

Acredito que ambos contribuiram para meu aperfeicoamento enquanto professora de
AEE de forma a me capacitar como mediadora da comunicacdo frente a minha comunidade
escolar.

Josiane Silva
Professora do AEE

A 52 CRE ofereceu para os professores dois cursos de LIBRAS, um no ano de 2011 e
outro, em 2014. Sendo que o curso de 2011 ndo cheguei a concluir, a data de realizacdo do
mesmo ficou muito complicada quanto a organizacdo, pois foi bem no final do ano
(dezembro), onde fica complicado se ausentar da escola nesse momento. Quanto a
metodologia do curso, era muito distante da pratica, eu lembro.
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Ja o curso de 2014, conclui o curso, minha opinido quanto a organizagcdo, embora a
concentracdo da carga horéria (extensiva), foi sempre muito organizada. Minha opinido
quanto a metodologia utilizada pelos trés professores, diversificavam a cada encontro.

Em 2011 eu acabei desistindo ao final do curso. Mas no de 2014, a aprendizagem foi
mais sélida, onde, de fato ocorreu internalizacdo dos assuntos abordados. Professores com
metodologias diversificadas e capazes.

Portanto, o curso ajudou minha percepcao a respeito dos encaminhamentos no servico
do AEE pelo profissional responsavel, ao receber um aluno surdo na escola devemos levar em
conta, em primeiro lugar, chamar a familia e, como em Pelotas existe a escola Alfredo Dub,
encaminhar para esta escola.

Trabalhar numa perspectiva bilingue, ja trabalhei em outra situacdo, muito dificil, pois
falta entendimento de todos para que possam trabalhar com esses alunos.

Para escola se tornar bilingue, se faz necessario muita formacao.



