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RESUMO

Esta pesquisa de concluséo de curso, desenvolvida na Licenciatura em Ciéncias da Natureza,
da Universidade Federal do Pampa, teve como objetivo analisar as publicacGes de revistas da
area de Educacdo acerca da utilizacdo do portfélio como instrumento de avaliacdo da
aprendizagem. Metodologicamente, delineou-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa,
carater exploratério e bibliogréafica pois utilizou-se como procedimento a analise de 15 artigos,
provenientes de sete revistas, a partir dos quais emergiram seis categorias de analise: concepcao
tedrica, concepcao avaliativa, carater das publicagdes, rede de ensino, formagao de professores
e construcdo do portfolio. Os resultados desta analise demonstraram que entre a gama de
tedricos (35) o mais utilizado para conceituar portfélio € Hernandez (1998; 2000), condizente
com a concepcao formativa de avaliacdo. As publicacbes, em geral, tém carater préatico, sdo
mais frequentes no &mbito de instituicdes publicas, no nivel de ensino superior, na modalidade
presencial e predominantemente na area de Ciéncias Humanas, o que mostra que o portfélio
vem ganhando espa¢o como forma de avaliagdo da aprendizagem. Ha trés perspectivas para a
construcdo de portfolios: direcionada, livre ou mista, sendo que os acompanhamentos englobam
monitoramento e orientacdo. No que tange a formacdo de professores evidenciou-se que a
utilizacdo deste instrumento desencadeia processos de autoavaliacdo, autonomia e reflexdo
sobre a acdo pedagdgica. Concluiu-se que h& necessidade de ampliar a utilizacdo deste tipo de
avaliacdo no contexto educacional brasileiro, favorecendo a reformulacéo e reflexdo acerca de
uma série de paradigmas tradicionais que vém repetindo-se, tanto nas praticas de ensino e
aprendizagem, quanto nas de avaliacgéo.

Palavras-chave: Instrumento de avaliacéo, Estudo bibliogréfico, Avaliacdo da aprendizagem.



ABSTRACT

This course conclusion research, developed at the Licenciatura em Ciéncias da Natureza, at the
Federal University of Pampa, aimed to analyze the publications of journals in the area of
Education about the use of the portfolio as a tool for evaluation of learning. Methodologically,
it was delineated as a research of qualitative approach, exploratory and bibliographic character
since it was used as a procedure the analysis of 15 articles, from seven journals, from which
emerged six categories of analysis: theoretical conception, evaluative conception, character
publications, education network, teacher training and portfolio building. The results of this
analysis demonstrated that among the theoretical range (35) the most used to conceptualize
portfolio is Hernandez (1998; 2000), consistent with the formative conception of evaluation.
The publications, in general, are practical, are more frequent in public institutions, at the level
of higher education, in the face-to-face modality and predominantly in the area of Human
Sciences, which shows that the portfolio is gaining space as a way of evaluating the learning.
There are three perspectives for the construction of portfolios: directed, free or mixed, and the
accompaniments include monitoring and guidance. Regarding teacher training, it was
evidenced that the use of this instrument triggers processes of self-assessment, autonomy and
reflection on pedagogical action. It was concluded that there is a need to broaden the use of this
type of evaluation in the Brazilian educational context, favoring the reformulation and
reflection on a series of traditional paradigms that have been repeated, both in teaching and
learning practices and in evaluation.

Keywords: Evaluation instrument, Bibliographic study, Evaluation of learning.
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INTRODUCAO

Tracos recentes sobre a avaliacdo da aprendizagem demonstram que sua finalidade até
pouco tempo atras, consistia na busca pela progressao através das séries escolares, intermediada
pela medida do aprendizado, baseada em uma visdo sobre o passado ou aspectos pontuais
observados, muitas vezes desconectados do trabalho em sala de aula. Entretanto, este panorama
modifica-se na medida em que se entende que a avaliacdo deve estar a servi¢o da evolugédo da
pratica pedagdgica do professor e da aprendizagem do aluno, auxiliando-o a progredir em
relagdo aos seus conhecimentos (HERNANDEZ, 1998).

Neste contexto, Luckesi (2011) enfatiza que a avaliagdo trata do acompanhamento do
desempenho sob os aspectos individual e coletivo, com o objetivo de direcionar a tomada de
decisOes sobre as situacdes de aprendizagem, a partir de meios que interajam com a experiéncia
de vida do aluno.

Esta concepcdo de avaliagdo, que considera 0s processos de ensino e aprendizagem,
buscando conhecer as estratégias individuais e toma-las por base para o ajuste da acdo do
professor é denominada como avaliacdo formativa (HADJI, 2001; HERNANDEZ, 1998;
PERRENOUD, 1999) e é definida por Hernandez (1998), como aquela que ajuda o aluno a
avancar em relacdo aos conhecimentos, partindo do ensino ministrado e dos trabalhos
utilizados, afirmando que esta concepcéo de avaliagéo requer o ajuste constante entre 0 processo
de ensino e o de aprendizagem.

Tendo em vista os obstaculos exigidos para um processo de verificacdo, entre os quais
a necessidade do professor dispor de “quantidade, confiabilidade e pertinéncia das informagdes
coletadas” (PERRENOUD, 1999, p. 81), torna-se necessario registrar o que se observa, como
um “recurso de memoria”, pois o professor acompanha varios alunos, que encontram-se em
momentos de aprendizagem diferentes, sendo necessaria a documentacdo dos processos
individuais (HOFFMANN, 2001).

Os instrumentos de avaliagdo cumprem este papel, segundo Hoffmann (2001),
abarcando registros de diferentes naturezas, onde o aluno expressa seu conhecimento em tarefas
avaliativas propostas, e também o professor registra aquilo que observa, de forma que quanto
maior a frequéncia e significacdo destes registros, de ambos os lados, melhor o professor
conseguira adequar sua pratica as possibilidades dos alunos.

Entre as formas de registro o portfélio torna-se uma alternativa, que tem por base a
natureza evolutiva do processo de aprendizagem, oportunizando a reflexdo sobre o progresso

individual, com base em sua compreensdo da realidade, tanto para os professores quanto para
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os proprios alunos (HERNANDEZ, 1998).

No mesmo sentido, Hoffmann (2001), define portfolio como uma coletanea de registros
gue mostram os processos de aprendizagem de forma evolutiva para todos os envolvidos:
escola, professor, aluno e a familia. Além disso, destaca-se que a partir do portfdlio, dispde-se
de excelente material para reflexdo, a partir do qual podem retomar ac¢des, tornando possivel
rever o processo e provocar as devidas conclusdes (AMBROSIO, 2013).

A reflexdo sobre a avaliacdo da aprendizagem e seus instrumentos emergiu no sétimo
semestre do Curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza, a partir de experiéncias
vivenciadas durante o Estagio Supervisionado Il, na componente curricular Praticas
Pedagdgicas: formacdo docente e avaliacdo e na experiéncia enquanto bolsista no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia. Nestas ocasides, 0 portfélio mostrou-se como
uma possibilidade para uma avaliacédo reflexiva e autbnoma do aluno.

Considerando tanto o referencial tedrico sobre avaliagdo formativa, como as vivéncias
durante a Licenciatura, elencou-se como questdo problematizadora: De acordo com os artigos
publicados em revistas da area de Educacdo, quais as possibilidades e limitacGes para a
utilizacdo de portfolio como instrumento de avaliacdo da aprendizagem?

A partir da problematica, elencou-se como objetivo geral:

e analisar as publicacbes em revistas da area de Educacdo sobre a utilizacdo do

portfolio no processo de ensino e aprendizagem.

E entre os objetivos especificos:

e categorizar portfolio quanto aos niveis (ensino basico ou superior) modalidade de

ensino e areas em que € utilizado e com que frequéncia;

e identificar as concepgdes tedricas sobre portfolio utilizadas, bem como a que

prevalecem;

e identificar a categorizacao do portfélio de acordo com concepcao avaliativa;

e reunir informacdes recorrentes sobre a construgdo de portfolio, a fim de divulgar as

possibilidades de utilizacdo deste instrumento como forma de avaliacéo.

Neste contexto, apresentaram-se como hipoteses para esta pesquisa:

H1 — A maior parte das publicacBes caracterizam portfolio como um instrumento de
avaliacdo formativa.

H2 — O portfolio é utilizado no nivel superior de ensino, especialmente na modalidade
de Educacéo a Distancia e voltados para a area de Linguagens.

H3 — A utilizacdo do portfélio resulta na diminui¢do do protagonismo de instrumentos
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tradicionais no processo avaliativo, tornando-se melhor alternativa para a avaliacdo e
contribuindo para 0 acompanhamento mais préximo do processo de ensino e aprendizagem.

Metodologicamente, esta pesquisa caracteriza-se como uma abordagem qualitativa,
com carater exploratorio, sendo que os procedimentos partem de uma pesquisa bibliografica
em sete revistas das areas de Educacdo e Ensino de Ciéncias. A analise dos resultados baseou-
se na Analise de Conteldo, descrita por Bardin (1977).

Este trabalho estrutura-se em cinco capitulos, sendo o primeiro esta introducéo, onde
apresenta-se 0 panorama geral da pesquisa: tema, problematica, justificativa, objetivos e as
hipéteses iniciais.

O segundo capitulo, Conceitos Gerais e Revisdo de Literatura, retne informacdes
guanto ao histérico da avaliacdo da aprendizagem, instrumentos de aprendizagem e o portfélio,
abrangendo conceitos e explanando a respeito de pesquisas que vem sendo realizadas sobre a
tematica.

O terceiro capitulo, denominado Metodologia, expde os caminhos percorridos a fim de
desvelar a problematica da pesquisa, bem como os procedimentos para a coleta e analise dos
resultados obtidos.

O quarto capitulo, Apresentacdo da Pesquisa e Andalise dos Resultados, inclui a
discussdo dos resultados encontrados, delineando as concepgdes dos artigos analisados, carater
das publicacgdes, rede de ensino, o portfélio na formacéo de professores e sua construcéo.

O quinto capitulo, Considerac6es Finais, abarca observacdes sobre o0 que mostraram 0s
resultados, as contribuicBes deste estudo para o Ensino de Ciéncias da Natureza e a Avaliacao

da Aprendizagem, além de indicar pesquisas futuras.



2 CONCEITOS GERAIS E REVISAO DE LITERATURA

2.1 Contexto da Avaliacdo da Aprendizagem

A expressdo “avaliar”, relacionada a observacdo dos educadores para com a
aprendizagem de seus alunos, foi alvitrada, compreendida e divulgada a partir das concepcdes
de Ralph Tyler, publicadas na década de 1930, sob o titulo Basic Principles of Curriculum and
Instruction®. A principio, suas pretensdes eram modestas, porém, ao longo do tempo tornaram-
se conhecidos como “Principios de Tyler”, que baseavam-se em questdes norteadoras que
abarcavam o0s objetivos educacionais, formas para atingi-los, as experiéncias que
proporcionassem sua consecucdo, como elas deveriam ser organizadas e como determinar se
tais objetivos foram alcancados (KLIEBARD, 2011).

Este “ensino por objetivos”, delimitava 0 que 0 aluno deveria aprender e 0 que o
professor deveria fazer para que o aprendizado fosse efetivo. Tais discussdes, que ja vinham
ocorrendo em outros paises, chegaram ao Brasil no inicio dos anos 1970, antes disso falava-se
apenas em exames escolares. Ainda assim, apenas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional 9.394/1996 (LDBEN) utilizou-se do termo avaliagdo da aprendizagem (LUCKESI,
2011). Em seu texto atual, a LDBEN assegura a

Avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre
os de eventuais provas finais e [...] obrigatoriedade de estudos de recuperagdo, de
preferéncia paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a

serem disciplinados pelas instituicbes de ensino em seus regimentos (BRASIL, 2017,
p. 18).

Entende-se que este formato de avaliacdo favorece o acompanhamento da aprendizagem
do aluno pelo professor, caracterizando a avaliacdo mediadora (HOFFMANN, 2001), ou
formativa (HERNANDEZ, 1998; PERRENOUD, 1999; HADJI, 2001), definida como o
acompanhamento do aluno, em “agdo-reflexdo-ag¢ao, nos processos de aprender (buscar novas
informacdes) e de aprender a aprender (refletir sobre procedimentos de aprendizagem), de
aprender a ser (refletir sobre si proprio enquanto aprendiz)” (HOFFMANN, 2001, p. 139).

Considerando que a busca de uma avaliagdo formativa implica em mudar a escola,

Perrenoud (1999) afirma que a diferenciacdo do ensino ndo € a Unica a ser considerada neste

TYLER, Ralph W. Principios basicos de curriculo e ensino. 4. ed. Porto Alegre: Globo, 1977. 119 p.
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processo, propondo, através da Figura 1, oito dimensdes interrelacionadas que influenciam a

avaliagéo.

Figura 1 - A avaliacdo no centro de um octégono
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H) Satisfacoes pessoais
e profissionais

Fonte: Perrenoud (1999, p. 146)

As oito dimensdes do octdgono sdo influenciadoras do processo de avaliacdo e devem
caminhar juntas para que a avaliacdo formativa seja efetivada (PERRENOUD, 1999).
Entretanto, Luckesi (2008), afirma que a pratica pedagdgica estd polarizada pelas provas e
exames, caracterizada pela busca por avanco nos niveis de escolaridade e atribuindo grande
importancia ao sistema tradicional de avaliacdo, classificando os alunos conforme seu
desempenho em momentos pontuais e desconsiderando o processo de ensino e aprendizagem
como algo continuo e complexo.

No mesmo sentido, Hoffmann (2001) ressalta que atualmente, a avaliagdo nas escolas é
majoritariamente classificatoria, fundamentada através da competicdo, individualismo, no
poder e na arbitrariedade presente nas relacdes entre professores e alunos, entre os alunos e
entre os proprios professores.

A avaliacdo formativa, por sua vez, caracteriza-se por seu carater informativo e por ndo
precisar seguir rigorosamente um padrdo, mas sim por sua flexibilidade, a qual permite ao
professor acompanhar os reais efeitos de seu trabalho pedagdgico, regulando-o a partir dessa
observagdo e a tomada de consciéncia do aluno (HADJI, 2001).

Torna-se fundamental que o professor conhecga diferentes concepcbes e formas de
avaliacdo, que reflitam sua acdo pedagogica, permitindo o acompanhamento do
desenvolvimento dos alunos, pois como afirma Vieira (2003, p. 2), “a forma de avaliar traz

implicitamente as concepgoes de aprender e ensinar de quem avalia”.
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2.2 Instrumentos de avaliacéo

Os instrumentos de avaliacdo sdo o meio pelo qual o aluno ira expressar aquilo que
aprendeu e o professor observara seus processos de aprendizagem, oportunizando a interacdo
do aluno com o objeto de estudo, demonstrando as estratégias utilizadas e construgdo de
conceitos desenvolvidos (HOFFMANN, 2001).

Neste sentido, Hernandez (1998) assinala que, uma vez que a avaliacdo formativa
favorece e estimula a pesquisa, é necessario que se oportunize situacdes reais e de simulacao,
onde os alunos possam aplicar aquilo que aprenderam. Para tanto, sugere-se que haja uma

multipla “abertura” por parte do professor, conforme a Figura 2.

Figura 2 - Aspectos de abertura para uma avaliacdo formativa

. Para dar entrada na avaliacéo de resultados
Conceitual ; = ;
e acontecimentos ndo previstos

Para dar lugar ao levantamento de evidéncias

Investigadora
g tanto do processo quanto dos resultados

inflexivel estratégia formal, o que implica passar do
monismo ao pluralismo metodolégico

Metodolégica I::> Para introduzir procedimentos informais frente a

Para recolher o caminho que vai da avaliacéo
burocratica a demacratica, reconhecendo que o0s
implicados também fazem parte do processo de
avaliac&o, como referenciais do mesmo e
participes das decisfes adotadas

Etico-politica

Fonte: Baseado em Hernandez (1998)

Os aspectos destacados na Figura 2 complementam-se na perspectiva de avaliagdo
formativa, nesse sentido sdo necessarias tarefas atraves das quais se possa representar o
conhecimento de diversas formas, como escrita, oral, expressao plastica, musical, linguagem
cartografica, entre outras, de modo que o aluno tome consciéncia sobre seu aprendizado, a partir
da reorganizacao dos conhecimentos internalizados.

Assim, além de atividades diversificadas, voltadas para os recursos didaticos, expressao
do conhecimento, periodos em que séo realizadas e graus de dificuldade, é preciso oportunizar
atividades diferenciadas, que atendem as necessidades individuais dos alunos, a partir das
possibilidades e limitacdes de cada sujeito (HOFFMANN, 2001).

Perrenoud (1999), afirma que para uma avaliacdo formativa é necessaria a regulacao

das aprendizagens, para que sejam recolhidas informacfes mais precisas, mais qualitativas
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sobre as aprendizagens, atitudes e aquisi¢cdes dos alunos, ndo tem proposito de classifica-los em
padrdes (notas, conceitos), mas sim de identificar durante o processo formativo o que precisa
ser retomado e aprofundado, oportunizando que os preceitos estabelecidos na legislagéo, no que
tange a recuperacao paralela, sejam cumpridos.

Assim, os instrumentos de avaliacdo tém, como func¢éo bésica, o papel de coletar dados
sobre o desempenho do aluno, observando ainda as possibilidades de desenvolvimento além do
aprendido (LUCKESI, 2011). No mesmo sentido, Hoffmann (2001) afirma que

As tarefas sdo complementares a medida que forem articuladas entre si e forem
elaboradas em referéncia tanto a progressdo do grupo, quanto aos Percursos
individuais. Ndo é desejavel, portanto, que o professor planeje a sequéncia de

instrumentos de avaliacdo a priori, desarticulados do processo vivido pelo grupo de
alunos ao qual se destinam. (HOFFMANN, 2001, p. 163)

Ressalta-se entretanto, que ndo sdo as tarefas e trabalhos o verdadeiro objeto da
avaliacdo, mas sim oportunidades para perceber os caminhos tomados pelo aluno em seu
aprendizado, cabendo ao professor fornecer meios adequados as formas de expressao de cada
um (HADJI, 2001).

Pesquisas na éarea da Educacdo, especificamente direcionadas a avaliagdo da
aprendizagem, apontam que ha divergéncias entre o discurso tedrico dos professores atuantes
em instituicGes de ensino e sua pratica avaliativa, sendo que muitas vezes apresentam
concepgdes avaliativas formativas, porém, sua pratica € de uma avaliacdo tradicional, a qual
ndo permite ao aluno agir criticamente (NASCIMENTO, 2015), o que torna os estudos sobre
os diferentes instrumentos avaliativos necessarios, bem como a promocao de espacos de diadlogo

entre Universidade e Educacdo Bésica.

2.2.1 Portfélio na avaliagcdo da aprendizagem

O portfolio é uma modalidade de avaliacdo advinda do campo da arte, através do qual
artistas recolhem, selecionam e ordenam amostras de sua trajetdria profissional, apresentando-
as em um suporte fisico, para que o destinatario observe os momentos importantes da carreira,
tendo também uma visdo geral da mesma (HERNANDEZ, 1998).

Deste modo, ao adaptar este modelo para o campo da Educacdo, notou-se a
possibilidade de observar diferentes momentos da aprendizagem dos alunos, sob uma
perspectiva processual, considerando a possibilidade de acompanhamento e identificacdo das
dificuldades de modo rapido e preciso, como define Hoffmann (2014, p. 151), ao afirmar que

o0 portfolio “[...] se refere, no seu sentido basico, a organizagdo de uma coletanea de registros
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sobre as aprendizagens do aluno, que favoregcam ao professor, aos proprios alunos e as familias
uma visao evolutiva do processo”.

Importantes estudos vém contribuindo para as discussdes sobre a utilizacao de portfélios
como forma de avaliacdo da aprendizagem, sendo que alguns destes serdo destacados na
sequéncia.

A dissertacdo de Nascimento (2015), apresentada ao Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro, delineada como uma pesquisa-acdo de abordagem
qualitativa, é integrada por quatro artigos ja publicados e apresenta o Portfélio como
instrumento avaliativo integrado a pratica de ensino e como ferramenta Util ao processo ensino
e aprendizagem em Ciéncias. A abordagem bibliogréfica inicial relaciona o conceito de
Portfélio e a proposta construtivista. A pesquisa de campo, desenvolvida em duas escolas
estaduais de nivel médio no Rio de Janeiro, teve como sujeitos 42 alunos que elaboraram seus
portfélios a partir de atividades pedagdgicas diversas. Os resultados destacam que a avalia¢do
tradicional € bastante presente nos discursos docentes e nas aulas de Ciéncias e que o portfdlio
ainda ¢ visto como uma “novidade pedagogica”.

Também voltada para a utilizacdo do portfélio na avaliacdo em Ciéncias, a monografia
de Stoll (2017), apresentada a Universidade Federal do Pampa, caracterizou-se como uma
pesquisa participante, de abordagem qualitativa e teve como foco desenvolver e observar as
contribuices e limitagdes do instrumento com 25 alunos de uma turma da totalidade nove da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A andlise dos resultados, realizada conforme Bardin
(1977), demonstra que o portfolio permite acompanhar o desenvolvimento dos alunos de forma
processual, possibilitando a reviséo de planejamentos, caso necessario, desenvolvendo também
a autonomia e criatividade dos alunos.

Mesmo apresentando delineamentos metodoldgicos diversos, Nascimento (2015) e Stoll
(2017), relatam conclusGes semelhantes sobre a interacdo que professor e aluno mantém, tendo
o0 portfolio como instrumento avaliativo, destacando a possibilidade de constante
aprimoramento dos processos de ensino e aprendizagem. Outro ponto em comum é que ambos
0s autores ressaltam a necessidade de tempo para a elaboragdo e acompanhamento dos
processos individuais.

Rezende (2010), em sua tese, desenvolvida na Universidade Federal de Minas Gerais,
partindo de uma abordagem qualitativa e analitico-descritiva, retomou os discursos de docentes
e discentes, presentes em 450 portfélios construidos em um curso de didatica, buscando
relembrar o papel do curso na formagéo de todos os envolvidos, bem como investigar sobre a

relacdo pedagogica vivenciada. Entre os resultados, destacou a relagdo dialdgica construida
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entre docente e aluno e aluno/aluno, enfatizando os processos de aprender; as leituras, escritas
e pesquisas envolvidas, que favoreceram a autoavaliacdo e autorregulacdo. Além disso, mostrou
a necessidade de mudanca da concepcao de avaliacdo presente no pensamento de alunos e
professores.

Vieira (2006), ao apresentar sua tese a Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo,
centrou-se nas representagdes sociais sobre avaliagdo de 178 licenciandos de oito cursos de uma
Universidade de Minas Gerais, investigando, atraves de dois questionarios, se o uso do portfolio
vem modificando as formas de pensar avaliacdo, na formacdo de professores. Entre as
conclusdes, destacou a necessidade de aprofundamento sobre a avaliagdo, tendo o portfélio por
instrumento.

Também com base nas representacfes sociais, a dissertacdo de abordagem qualitativa
de Leal (2012), apresentada a Universidade Estacio de S4, investigou as concepc¢des de 10
professores dos anos iniciais do ensino fundamental, sobre a avaliagdo com portfélio. A partir
de anélise documental de Bardin (2011), concluiu que os professores tem pouca nogdo sobre
avaliacdo com portfdlio, destacando a existéncia de lacunas na formacdo inicial, uma vez que
os docentes nao haviam discutido sobre este instrumento durante sua graduacao.

A tese apresentada por Ramires (2008) a Universidade de Sao Paulo, teve o proposito
de compreender, descrever e analisar de forma critica os processos de construcao de portfolios
de criancas de uma escola infantil de Sdo Paulo. Com base na estratégia de triangulacdo dos
dados, a autora apontou que o portfolio permite a observacédo da crianca em diversos momentos
de aprendizagem e a interacdo professor/aluno.

Raizer (2007), em sua dissertagdo apresentada a Universidade Estadual de Londrina,
tendo como base metodoldgica um estudo de caso avaliativo, instrumentado através de
questionarios, analise documental, entrevistas e observacdes, concluiu que com o decorrer do
tempo e das experiéncias vivenciadas, o olhar de cada professora participante ganhou novas
nuances, as quais refletiram na modificacdo continua dos portfélios, que passaram a incluir e
modificar cada vez mais a escola.

A tese de Ramires (2008) e as dissertagdes de Raizer (2007) e Leal (2012), centram-se
na avaliagdo da aprendizagem através do portfélio na educagdo infantil. Os trabalhos de
abordagens qualitativas, tém bases bibliograficas e percursos metodoldgicos diferentes, porém
os resultados mostram-se semelhantes em alguns aspectos, uma vez que, nas trés pesquisas a
utilizacdo de portfdlio contribuiu, em algum nivel, para a modificagcdo de comportamentos de
professores e alunos, favorecendo o redirecionamento das préaticas educativas e na observacdo

das aprendizagens individuais. Além disso, apontaram como desafios a formacéo inicial dos
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professores, que ndo abrange reflexdes sobre avaliagcdo com portfolio, bem como a caréncia de
referenciais sobre o tema.

Sob a perspectiva da formacéo inicial de professores, Vieira (2010), apresentou sua tese
a Universidade Estadual de Campinas, com abordagem qualitativa e tendo como instrumentos
entrevistas com 10 professores de graduacdo de diferentes instituicGes. Ao realizar anélise
documental de planos de ensino e de portfolios cedidos, a autora buscou saber qual a
contribuicdo do portfélio na relacéo professor/aluno, verificando, que aprendizagem e avaliacédo
afetam uma a outra, de modo que ao ocorrer mudancgas em uma, ha reflexos em outra.

A partir destas pesquisas, entende-se que o portfélio é ainda um instrumento de
avaliacdo emergente no contexto educacional brasileiro e, por seu carater flexivel, a construgdo
sera definida a partir das individualidades e necessidades dos alunos, oportunizando uma

experiéncia de avaliacdo integrada aos processos de ensino e aprendizagem.



3 METODOLOGIA

Esta pesquisa quanto a natureza caracteriza-se como basica e quanto a abordagem como
qualitativa, por se tratar de um conjunto de atividades, que abarca a compilagdo de dados, sua
classificacdo, interpretacdo e registro através de relatério. Quanto aos objetivos, apresenta
carater exploratorio, pois busca a ‘“familiariza¢do com o problema”. Em relacdo aos
procedimentos é uma pesquisa bibliogréafica, por basear-se em material j& elaborado (GIL,
2002).

A analise de contetdo foi estruturada em trés fases, descritas por Bardin (1977), como
(@) pré-analise: que objetiva sistematizar as ideias iniciais, organizando-as, de modo a
desenvolver um plano de andlise; (b) exploracdo do material: que consiste na codificacéo,
conforme as regras previamente formuladas; (c) tratamento dos resultados e interpretagéo:
realiza a inferéncia e a interpretacdo dos dados respaldados no referencial teorico.

Na preé-analise delimitou-se o periodo de busca, 2006 a 2017 (Gltimos 11 anos),
procurando abranger um maior nimero de artigos, e através de escolha intencional, o 16cus da
pesquisa: sete revistas, sendo quatro delas da area da Educacéo e trés da area do Ensino de
Ciéncias. A Tabela 1 mostra a relacdo das revistas, as siglas e sua classificacdo segundo a
CAPES.

Tabela 1 — Revistas, siglas e classificacao

Quialis Quialis

Revista Sigla Educacdo Ensino
Revista Estudos em Avaliacdo Educacional? EAE A2 A2
Revista Meta: Avaliagdo® g/leta_. . B1 Al
valiacdo

Avaliacdo Al A2
Revista da Avaliagdo da Educag&o Superior? (Campinas;

Sorocaba)
Revista Eletronica de Educagio® REVEDUC Bl A2
Revista Investigagdes em Ensino de Ciéncias® IENCI A2
Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em RBPEC A2 A2
Ciéncias’
Revista Ensaio: Pesquisa em Educacdo em Ciéncias®  Ensaio A2 Al

Fonte: CAPES (2013-2016)

2 Disponivel em: <http://periodicos.uniso.br/ojs/index.php/avaliacao/index> Acesso em: out. 2017.

3 Disponivel em: <http:/revistas.cesgranrio.org.br/index.php/metaavaliacao/index> Acesso em: out. 2017.

4 Disponivel em: <http://periodicos.uniso.br/ojs/index.php/avaliacao/issue/view/216> Acesso em: out. 2017.
5 Disponivel em: <http://www.reveduc.ufscar.br/index.php/reveduc/index> Acesso em: out. 2017.

® Disponivel em: <https://www.if.ufrgs.br/cref/ojs/index.php/ienci/index> Acesso em: out. 2017.

7 Disponivel em: <https://seer.ufmg.br/index.php/rbpec/index> Acesso em: out. 2017.

8 Disponivel em: <https://seer.ufmg.br/index.php/ensaio/index> Acesso em: out. 2017.



http://periodicos.uniso.br/ojs/index.php/avaliacao/index
http://revistas.cesgranrio.org.br/index.php/metaavaliacao/index
http://periodicos.uniso.br/ojs/index.php/avaliacao/issue/view/216
http://www.reveduc.ufscar.br/index.php/reveduc/index
https://www.if.ufrgs.br/cref/ojs/index.php/ienci/index
https://seer.ufmg.br/index.php/rbpec/index
https://seer.ufmg.br/index.php/ensaio/index
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Na continuidade do percurso, buscou-se em cada revista, no campo pesquisa, a presenca
da palavra portfélio, exemplificado na Figura 4.

Figura 3 — Busca das publicacdes

< G | ® Nao seguro | publicacoesifec.org.brfojs/index.php/eae/search/search?query=portfolio&subject=Avaliacio + da+ Aprendizagem&authors=&title=&abstract=&g... #

E Fundagdo Carlos Chagas
Estudos em Avaliacao Educacional

PA S0BRE ACESSO CADASTRO PESQUISA ATUAL ANTERIGRES NOTICIAS SUBMISSAO ONLINE IDIOMA
EAD OF PRINT =={o i 1N |
W \ sunto
Login
Pesquisa senha

Pesaquisar termo em todas as categorias  [portfélio =

Filtros avancados

¥. 26, 0. 63 (2015): set./dez. 2015

Lima do Nascimento, Giselle

.28 (200

Fatima Maria de Freites Albertino, Nadis Aparecids

v. 17, n. 34 {2006)

Fonte: Autoras (2018).

Na préxima triagem buscou-se pela expressao portfdlio no titulo ou no resumo ou nas
palavras-chaves, sendo 16 os artigos publicados no periodo da investigacdo. Para fins de
identificacdo, cada um recebeu um cédigo alfanumérico, sendo a letra A relacionada a Artigo e
0s numerais para identificacdo (Al, A 2, ..., AX).

Ao realizar a leitura integral dos textos, emergiram as categorias de andlise, conforme a
Figura 5 e detalhadas na sequéncia.

Figura 4 — Categorias de analise

Livre construgao
Atividades Direcionado
Piibico
Categorias Administrativas Misto
Privado
Monitoramento
Fundamental
Construgao Acompanhamentos Orientagdo
Médio Niveis de Ensino
Rede de Ensino Awaliacio
Superior
Fisico
Presencial Formato
Modalidades Portfélio Digital
EaD
Autoavaliagio
Areas

Formagdo de professores

Pratico
Cardter das publicacdes

Concepgdo Tedrica Tedrico

Concepgdo Avaliativa

Fonte: Autoras (2018)
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Cada categoria apresentada retine discuss@es acerca das especificidades da utilizagéo de
portfélio como instrumento de avaliacdo da aprendizagem, conforme explicita-se na sequéncia.

a) concepcao teodrica: averiguou os teoricos utilizados nas publicagbes no que tange a
concepgdo de portfdlio;

b) concepc¢ao avaliativa: investigou se os artigos classificaram o uso de portfélio como
um instrumento classificatorio ou formativo de avaliacao;

c) carater das publicacBes: apresentou caracteristicas de pesquisa, podendo ser de
carater pratico (relatos de construcdes de portfdlios) ou tedrico (pesquisas bibliograficas e
discussdes acerca da utilizagdo de portfélio — sem a ocorréncia de construcao).

d) rede de ensino: abarca discussdes acerca do contexto e da estrutura escolar descritos
nas publicacbes analisadas. Identificou-se as categorias administrativas, 0s niveis e as
modalidades de ensino, bem como as areas na qual o portfélio foi explorado.

e) formacéo de professores: apresentou discussdes sobre a importancia da formacéao de
professores (inicial e continuada) para que o campo da avaliacdo da aprendizagem evolua.

f) construcdo do portfdlio: tratou sobre aspectos referentes a construcéo de portfolios,

segundo as publicacdes analisadas.



4 APRESENTACAO DA PESQUISA E ANALISE DOS RESULTADOS

Identificaram-se 16 artigos no periodo delimitado, especificados quanto a frequéncia na
Tabela 2.

Tabela 2 - Frequéncia das publicacfes entre 2006 e 2017

Meta: Avaliqgéo _
EAE .~ (Campinas; REVEDUC IENCI RBPEC Ensaio

Avaliacao

Sorocaba)

2006
2007
2008
2009
2010
2011
2012 - 1 -
2013 - - -
2014
2015
2016

2017 - 2 - - - - -
Fonte: Autoras (2018)
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Complementarmente, o Grafico 1 explicita a frequéncia das publica¢bes durante o
periodo desta andlise, evidenciando que no ano de 2006 ocorreu 0 maior nimero de publicacbes
citando portfélio, com quatro publicacdes, seguido pelo ano de 2012 com trés, 2016 e 2017,

com duas, e 2007, 2009, 2010, 2014 e 2015 com uma publicacéo por ano.
Gréfico 1 - Frequéncia de publicacdes sobre portfélio entre 2006 e 2017
5
4

3

[

2006 2007 2009 2010 2012 2014 2015 2016 2017
Fonte: Autoras (2018)

o

Evidenciou-se a necessidade de publicagdes sobre portfélio, uma vez que, mesmo no

periodo de 11 anos investigado, encontraram-se apenas 15 artigos. Destaca-se ainda que nos
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anos de 2008, 2011 e 2013 ndo houveram publicacdes sobre o tema, fator que, aliado a falta de
artigos em revistas de Ensino de Ciéncias contribui para a escassez de informacdes especificas
sobre a utilizacdo de portfélio direcionado a area.

A partir da Tabela 2, percebe-se que ndo foram encontrados artigos nas revistas
REVDUC, IENCI, RBPEC e Ensaio, excluindo-as do corpus de anélise.

A proxima busca realizada através da expressdo portfélio no titulo ou no resumo ou nas
palavras-chaves, nos artigos publicados no periodo da investigacdo, detectou-se 16 artigos,
listados na Tabela 3. Ainda nesta Tabela, no campo selecéo ¢é possivel perceber se a expressao

portfélio foi localizada no titulo, no resumo ou nas palavras-chaves.

Tabela 3 - Artigos que constituem a amostra

Cddigo Titulo Autoria Selecdo

Al O Portfolio como Instrumento de

Avaliacdo da Aprendizagem em OLIVEIRA, D.; Titulo, resumo e

. ELLIOT, L. palavras-chave

Escola Montessoriana

A2 PortfoI|~os: mais um modismo na TINOCO, E. Titulo, resumo e
educagéo? palavras-chave

A3 Avaliando o Portfélio do Estudante: NEVES, A Titulo. resumo e
uma contribuicdo para o processo GUERREIRO, J.; alavr’as-chave
de ensino-aprendizagem AZEVEDO, G. P

A4 Uso de Blogs na Educacdo: breve

panorama da producdo cientificana RIOS, G.; LEITE,E.  Resumo
ultima década

AS GOMES, A,

et o 0 om U omTEGA, L feme €
OLIVEIRA, D.

A6 I_Dortfc’)lio: uma opgé}o de av.:illiagéo LIMA, L: ROCAS, G. Titulo, resumo e
integrada para o ensino de ciéncias palavras-chave

AT ContribuicGes do Portfolio para a VIEIRA, V.; SOUSA, .

o R Titulo e resumo

avaliacdo do aluno universitario C.

A8 Portfélio na  Avaliagdo da
Aprendi_zagem no Eqsino NUNES, L. Titulo, resumo e
Presencial e a Distancia: a palavras-chave
alternativa hipertextual

A e o g ARAUID, 2 Titlo, resimo ¢

. . ALVARENGA, G. palavras-chave

ensino e aprendizagem

A 10 Portfdlio: aproximando o saber e a ARAUJO, Z.; Titulo, resumo e
experiéncia ALVARENGA, G. palavras-chave

All Portfolio: conceitos basicos e ALVARENGA, G.; Titulo, resumo e
indicacdes para utilizagdo ARAUJO, Z. palavras-chave

Al2 O Uso do Portfélio em um Projeto  VALENTE, S.; Titulo, resumo e
de Pesquisa REZENDE, L. palavras-chave

A 13 Conhecimento Matematico para SERRAZINA. M. Resumo

Ensinar: o papel da planificagéo e



Cadigo

Al4

A15

A 16

Titulo
da reflexdo na formacdo de
professores
A Narrativa Autobiogréfica nos
Processos de  Avaliacdo e
Certificagdo das Competéncias
Escolares
O Portfolio como Instrumento de
Avaliacdo: uma andlise de artigos
inseridos na base de dados e-AVAL
Indicadores para Avaliacéo
Sistémica de Programas Sociais: 0
caso do PRONATEC

Fonte: Autoras (2018)

Autoria

CALHA, A.

VILARINHO,

L.;

LEITE, L.; RIBEIRO,

M.; PIMENTEL, S.

JANNUZZI, P.
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Selecdo

Resumo

Titulo, resumo e
palavras-chave

Resumo

A leitura integral dos textos, possibilitou observar que o A 16, por explorar um portfélio

de servicos, relacionado ao Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego

(PRONATEC), ndo encaixava-se na regra da homogeneidade (BARDIN, 1977), segundo a qual

0s documentos que integram uma analise de contetdos ndo devem apresentar demasiada

singularidade fora dos critérios de escolha estabelecidos. Dessa forma foi excluido da mostra

da anélise.

A Tabela 4 apresenta elementos como ano, volume e edicdo, que possibilitam ao leitor

identificar aspectos importantes sobre as publicacdes analisadas.

Cadigo
Al
A2
A3
A4
A5
A6
A7
A8
A9
A 10
All
A1l2
A 13
Al4
A 15
A 16

Tabela 4 - Dados das publicacdes sobre portfélio (2006 a 2017)

Revista
Meta: Avaliacao
REVEDUC
Avaliagdo (Campinas; Sorocaba)
REVEDUC
Avaliacdo (Campinas; Sorocaba)
EAE
EAE
EAE
EAE
EAE
EAE
EAE
REVEDUC
Meta: Avaliacao
Meta: Avaliacdo
EAE

Fonte: Autoras (2018)

Ano

2012
2012
2016
2014
2010
2015
2009
2007
2006
2006
2006
2006
2012
2017
2017
2016

4
6
21
8
15
26
20
18
17
17
17
17
6
9
9
27

Volume Edicéo

10
2
1
2
3
63
43
38
35
34
33
33
1
25
26
66

Os dados contextualizam cada publicacdo, possibilitando sua busca a partir de
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informagdes bibliograficas especificas sobre cada artigo.

4.1 Concepcao Tedrica

Nesta categoria, investigou-se quais autores foram utilizados para conceituar portfélio,

sendo que os resultados gerais séo apresentados na Tabela 5.

Tabela 5 — Relagéo entre tedricos e artigos

Cddigo Concepcdao tedrica

Al Hernandez (1998); Villas Boas (2004);

A2 Hernandez (2000); Hargelaves, Earl e Ryan (2001); Arslan e lavelberg (2009);
Fernandes (2009);

A3 Winograd, Paris e Bridget (1991); Seldin (1997); Hernandez (1998); Chaves
(2000); Nascimento e Lassance (2000); Pernigotti et al. (2000); Shores e Grace
(2001); Ferreira e Bueno (2005);

A4 Silva (2010);

A5 Alvarenga (2001); Seiffert (2001); Silva e S&-Chaves (2008);

A6 Hernandez(2000); Bona e Basso (2009); Scheibel et al. (2009);

AT Hernandez(1998); Nascimento e Lassance (2000);

A8 Né&o especificado;

A9 Melograno (1996); Crockett (1998); Hernandez (1998);

A 10 Camp e Levine (1991); Kish et al. (1997); Crockett (1998); Gronlund (1998);

All Waterman (1991); Fraisier e Paulson (1992); Ryan e Kuhs (1993); Danielson e
Abruptin (1997); Kish et al. (1997); Harp e Huinsker (1997); Crockett (1998);
Eichinger e Krockover (1998); Gelfer e Perkins (1998); Gronlund (1998);

A 12 Crockett (1998); Hernandez (2000); Rangel (2003)

A 13 Né&o especificado

Al4 Oliveira e Elliot (2012);

A 15 Hernandez (2000); Villas Boas (2008); Vieira e Sousa (2009); Zilio (2010);

Nascimento, Ramos e Aroeira (2011); Soares (2012).
Fonte: Autoras (2018)

Dos 15 artigos, dois (A8 e A13) ndo apresentaram conceitos de portfélio referendados.
Nos 13 artigos, foram contabilizados 35 autores utilizados para conceituar o instrumento. Foram
utilizadas obras dos autores Hernandez (1998; 2000) e Villas Boas (2004; 2008), em anos

distintos. No Grafico 2 é apresentado o nimero de vezes que cada autor foi citado nos 13 artigos.



30

Gréfico 2 - Numero de vezes que os Autores sdo citados

Villas Boas (2008)

Villas Boas (2004)
Nascimento e Lassance (2000)
Gronlund (1998)

Kish et al. (1997)

Crockett (1998)

Hernandez (2000)

Hernandez (1998)

Outros

Fonte: Autoras (2018)

A partir do Gréafico 2, percebe-se que Hernandez é o autor mais utilizado para definir
portfélio, oito dos 13 artigos. Crockett (1998) é citado em quatro artigos, Kish et al. (1997);
Gronlund (1998); Nascimento e Lassance (2000) e Villas Boas (2004; 2008) séo citados em
dois artigos.

Na categoria outros se enquadraram os autores citados em apenas um artigo, sdo eles:
Camp e Levine (1991); Waterman (1991); Winograd, Paris e Bridget (1991); Fraiser e Paulson
(1992); Ryan e Kuhs (1993); Melograno (1996); Harp e Huinsker (1997); Danielson e Abruptin
(1997); Seldin (1997); Gelfer e Perkins (1998); Eichinger e Krockover (1998); Chaves (2000);
Pernigotti et al (2000); Alvarenga (2001); Hargelaves, Earl e Ryan (2001); Seiffert (2001);
Shores e Grace (2001); Rangel (2003); Ferreira e Bueno (2005); Silva e Sa-Chaves (2008);
Arslan e lavelberg (2009); Bona e Basso (2009); Fernandes (2009); Scheibel (2009); Vieira e
Sousa (2009); Silva (2010); Zilio (2010); Nascimento, Ramos e Aroeira (2011); Oliveira e
Elliot (2012); Soares (2012).

Para compreender melhor a concepcéo tedrica empregada nos artigos, foi construida, a
partir dos seis autores mais referendados, a Tabela 6, que apresenta a concepgdo e em quais

publicaces foi citada.

Tabela 6 - Concepg¢des mais citadas

Autor Concepcéao Cadigos
Hernandez Um continente de diferentes tipos de documentos (notas A1, A3, A
(1998) pessoais, experiéncias de aula, trabalhos pontuais, controlesde 7, A8

aprendizagem, conexdes com outros temas fora da Escola,
representacfes visuais, etc.) que proporciona evidéncias do
conhecimento que foi sendo construido, das estratégias
utilizadas para aprender e da disposicao de quem o elabora em
continuar aprendendo (HERNANDEZ, 1998, p. 100).



Autor
Hernandez
(2000)

Crockett
(1998)

Kish et al
(1997)

Gronlund
(1998)

Nascimento
e Lassance
(2000)

Villas Boas
(2004)
Villas Boas
(2008)

Concepcéao
No campo da educagdo, é frequente descontextualizar as
propostas e apropriar-se dos instrumentos. O caso do portfélio
ndo teria porque ser diferente. Em relagéo a essa contribuigéo
de propagacao dessa modalidade de avaliacdo, queremos fazer
notar que a utilizacéo dessa estratégia requer ou se apoia numa
concepcao de ensino e de aprendizagem diferente da que
costuma ser praticada  habitualmente  entre  noés
(HERNANDEZ, 2000, p. 166).
Destaca-se desde a origem da expressao portfolio, perpassando
pela definicdo, beneficios, definicdo dos itens que podem ser
inclusos e até mesmo listagens de critérios a serem seguidos
pelos professores ao propor o instrumento entre eles: estudar
sobre o portfolio; definir objetivos a serem alcangados; decidir
quais tarefas podem ser inclusas e discuti-las com os alunos;
preparar materiais que embasem o aprendizado e incentivar 0s
alunos na busca de autonomia (CROCKETT, 1998 apud
ARAUJO; ALVARENGA, 2006; ALVARENGA; ARAUJO
2006a; ALVARENGA; ARAUJO 2006b; VALENTE;
REZENDE, 2006).
A reflexdo reduz a tendéncia do aluno a ser impulsivo e
melhora a capacidade de solucionar problemas. O pensamento
reflexivo ajuda o aluno a analisar e debater o assunto, bem
como melhora a comunicacdo. Além disso, promove a
autoconscientizacdo, forcando o individuo a questionar-se.
(KISH et al, 1997, p. 255)
Evidenciam-se a articulacdo entre o pré-planejamento e a
reflexdo, com base em objetivos da area de conhecimento em
que o portfolio é construido, além da determinacéo de critérios
de avaliacdo, sugerindo que o0s niveis de competéncia
necessarios ao final de cada etapa de aprendizagem sejam
negociados, com base em processos de selecédo, elaboracédo e
organizacdo de materiais, quem tera acesso aos mesmos e ao
portflio (GRONLUND, 1998 apud ALVARENGA;
ARAUJO 2006a; ALVARENGA; ARAUJO 2006b).
Descri¢do ou resumo pessoal ou institucional que o autor faz
de suas atividades, em funcdo de um processo educativo ou
outras ocupagdes. O conceito foi ampliado a partir da
experiéncia de uso nas areas de arquitetura, artes e
comunicagdo. As diversas finalidades do Portfolio permitem
aos avaliadores definir o espaco e o tempo em que a producao
ou desempenho do sujeito deve ser considerado.
(NASCIMENTO E LASSANCE, 2000, p. 44)
Uma colecdo especial dos melhores trabalhos organizada pelos
préprios alunos. (VILLAS BOAS, 2004, p. 39)
S&o apresentados os principios basicos para a construcéo do
portfélio: (a) construgdo pelo préprio aluno; (b) reflexdo sobre
as producdes; (c) criatividade discente na organizacdo do
material; (d) autoavaliacdo do aluno, (e) parceria professor-
aluno e entre alunos; (f) autonomia do aluno perante o
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Autor Concepcéo Cadigos
trabalho” (VILLAS BOAS, 2008 apud VILARINHO et al,

2017).
Fonte: Autoras (2018)

Percebe-se que, apesar das diferentes definigdes, todos os autores apresentam o portfolio
como um instrumento de avaliacdo que fomenta o desenvolvimento de atividades continuas,
com progressivos graus de dificuldade, reflexivas, realizadas em curtos periodos, nas quais
tanto alunos como professores identificam as aprendizagem e as dificuldades, através de
processos de autoavaliacdo, portanto coerente com o estabelecido na LDBEN.

Os conceitos reforcam a ligagdo do portfélio com a aprendizagem, ultrapassando a
classificacdo em uma nota ou conceito, para Ambrosio (2013) este processo colabora para que
cada estudante e cada professor, pensem sobre quem sdo, qual é a sua identidade, quais sdo as
suas historias, vivéncias, como elas permeiam 0s caminhos percorridos, valorizando-as e
tornando-as fundamentais na construgdo do protagonismo pedagdgico.

Os conceitos apresentados na Tabela 6 corroboram os resultados de Neves, Guerreiro e
Azevedo (2016), A 3, na investigacdo sobre a percepcdo dos graduandos sobre a definicéo,
vantagens e desvantagens do portfélio para a avaliacdo, evidenciou que o portfélio apresenta
carater reflexivo sobre as situac@es de aprendizado e sobre os objetivos almejados, onde o aluno
explica o proprio processo, articulando-o a solucdo dos problemas encontrados, por meio do
dialogo entre colegas e com o professor e oportunizando a intervencdo de mudancas imediatas
para proporcionar um melhor desempenho.

Também Alvarenga e Araujo (2006a), A 11, afirmam que a reflexdo é um ponto-chave
no processo de construcdo de portfélios, uma vez que, a conscientizacdo da importancia dos
registros para posterior analise dos alunos acarreta na percepc¢do dos erros e acertos, além da
busca de estratégias para a superacdo das dificuldades encontradas.

Notou-se que 0s conceitos convergem para o diagnostico continuo dos progressos e
dificuldades do aluno no decorrer do processo de ensino e aprendizagem, para que estes sejam
a base da proposta avaliativa do professor (GOMES; ORTEGA; OLIVEIRA, 2010).

4.2 Concepcgao Avaliativa

Nesta categoria, 0s resultados poderiam estar relacionados a avaliagéo classificatoria ou
formativa. A primeira é entendida por Hoffmann (2001) como aquela que privilegia o passado,

através de seus registros e anotacdes, buscando justificar o grau de aprendizagem dos alunos, a
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partir do qual o professor dira seu julgamento, em forma de conceitos, graus numericos ou
pareceres descritivos.

A avaliacdo formativa caracteriza-se por tornar-se um elemento determinante na pratica
educativa, buscando sua continuidade e a regulacdo da acdo pedagogica, inscrevendo-se através
da observacdo dos efeitos desta acdo e modificando-a para melhor atingir os objetivos
(PERRENOUD, 1999).

A partir das definicdes, aferiu-se que nove dos 15 artigos caracterizam a utilizacdo do
portfélio como instrumento formativo, fazendo menc¢éo do conceito durante o texto, conforme
0s trechos destacados.

A 1: Os erros foram considerados objeto de estudo, porque revelavam a natureza das
representacdes ou estratégias elaboradas pelo aluno, em um processo de feedback,
considerando que o aluno aprende ao longo do processo, ou seja, caracterizando a avalia¢ao
com o portfélio, uma avaliagdo formativa (OLIVEIRA; ELLIOT, 2012, p. 40).

A 2: O portfélio € um dos instrumentos possiveis para a realizacdo de avaliacdes
formativas. Precisa ter seu uso contextualizado a uma série de praticas educacionais que
pensam a avaliacdo como um meio e ndo como um fim (TINOCO, 2012, p. 466).

A 3: O uso do portfélio vem sendo apontado como uma das mais recentes contribuicoes
facilitadoras para uma avaliacdo formativa [...] eficaz, sendo considerado pela Association
for Supervision and Curriculum como um dos trés melhores métodos de ensino-aprendizagem
(ALVES, 2003; CENTRA, 1994) (NEVES; GUERREIRO; AZEVEDO, 2016, p. 200).

A5:[...] aavaliacdo é uma pratica pedagogica a servi¢co da aprendizagem, no entanto
a maioria dos professores tem utilizado a avaliacdo formativa para mensurar o que aluno
aprendeu. (HADJI, 2001). [...] Sugere-se, pois mais um instrumento para diagndstico continuo
dos progressos e das dificuldades do aluno ao longo do processo de ensino e aprendizagem: o
Portfolio (GOMES; ORTEGA; OLIVEIRA, 2010, p. 204-217).

A 6: Assim que cada aluno tiver clara a estrategia de construcé@o de seu portfélio e a
finalidade pretendida, deve procurar exemplos de sua experiéncia, em sala de aula e fora dela,
gue respondam as suas necessidades formativas. Em seguida, devera selecionar as fontes que
compdem o portfélio, para melhor organizacdo do fio condutor, considerando as metas
estabelecidas. (RIO DE JANEIRO, 2013b, p. 10) (NASCIMENTO E ROCAS, 2015, p. 755).

A 9: [...] Este trabalho circunscreve-se a analise do uso do portfolio como ferramenta
de avaliagéo formativa, inserida no processo de ensino e aprendizagem dos alunos (ARAUJO;
ALVARENGA, 2006, p. 189).
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A 10: Reconhecer que a avaliacao formativa, documentada é um dos pontos altos do
ensino € de vital importancia. Inserida no processo, a avaliagdo ganha novos contornos.
Funciona como uma espécie de lente que fotografa todo o tempo, demonstrando as alteragdes
e as intervengdes necessarias. [...] a utilizacdo do portfélio, como préatica emergente em sala
de aula, foi uma proposta bem aceita, embora tenha causado conflito as crencas estabelecidas.
Enxergar e praticar uma outra forma de lidar com a natureza da aprendizagem, do ensino e
da avaliacédo foi um ganho refletido nas falas dos envolvidos (ALVARENGA; ARAUJO,
20064, p. 200-205).

A 11: Outro detalhe importante refere-se ao estimulo e a ajuda proporcionada ao aluno
para que ele mesmo desenvolva um critério para avaliar e organizar seu proprio portfolio. Em
ultima instancia, € o teor da pasta que representa o crescimento e a aquisi¢cdo do aluno. Ai
pode estar o segredo da consecucdo positiva de uma avaliacdo formativa (ALVARENGA,;
ARAUJO, 2006b, p. 145).

A 15: Esse instrumento insere-se com facilidade na atual perspectiva de um novo
curriculo, embora possa-se perceber suas fragilidades, tanto no que diz respeito a sua
aplicacdo, observando aqui dificuldades do préprio docente, quanto a receptividade dos
discentes, pouco acostumados com a autonomia de aprendizagem. A reflexdo pode ser a mola
mestra do portfolio, ja que ele esta inserido numa abordagem de aprendizagem formativa, com
suas perguntas e respostas, avaliacdo e reavaliacdo ao longo do processo de aquisi¢do de
conhecimento (VILARINHO et al, 2017, p. 332).

Os outros seis artigos ndo mencionam a expressao formativa no decorrer do texto, mas
apresentam caracteristicas que os enquadram nesta classificacdo. Na Tabela 7 elencaram-se
aspectos fundamentais para a construgdo de portfdlio sob a perspectiva formativa, entre 0s
quais: carater processual de avaliacdo, protagonismo e autonomia do aluno, o feedback
(REZENDE, 2010; RAMIRES, 2008; STOLL, 2017), autoavaliacéo, reflexdo e formas diversas

de expressao.

Tabela 7 - Critérios para a avaliagdo formativa

Protagonis-

Carater modoaluno Feedback “VWPOV&  peflexse  DIversas
processual e autonomia liacéo expressoes
Al X X X X X X
A2 X X - X X -
A3 X X X - X X
A4 - - - - X X
A5 X X - X X X
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Carater Protagonis- Autoava- Diversas
mo do aluno  Feedback . Reflexao ~
processual e autonomia liacéo expressoes
A6 X X - X X
A7 X X - X X X
A8 X X - X - X
A9 X X X X X X
A 10 X X - X X X
All X X X X X X
Al2 X X X - X X
A 13 X - X - X X
Al4 X X - X X -
A15 X X X X X X

Fonte: Autoras (2018)

Entende-se que todos os artigos apresentam carater formativo, uma vez que expdem no
minimo duas das caracteristicas elencadas em relacédo ao trabalho de portfélio.

Notou-se que 14 artigos evidenciam o carater processual desta forma de avaliagdo,
apresentando aspectos comuns, em especial a “articulacdo entre os processos de ensinar,
aprender e avaliar” (NUNES, 2007, p. 154). Esse carater evidenciou-se, uma vez que estas
defini¢bes convergem para a avaliacdo do aluno durante sua aprendizagem, e ndo apenas em
momentos estanques, considerando-se que o carater processual atua como integrador entre 0s
momentos de aprendizado de cada estudante. Além disso, Alvarenga e Araujo (2006a), A 10,
ressaltam que a avaliacdo ganha novos contornos ao ser inserida no processo de ensino e
aprendizagem, pois demonstra as alteracGes e direciona as intervengdes necessarias.

Entre os 13 artigos que caracterizaram o protagonismo do aluno, observou-se que o
incentivo a construcdo e tomada de decisdes confere autonomia, aspectos exemplificados por
Araujo e Alvarenga (2006, p. 206), A 9, ao descreverem que

[...] em certo sentido, eram “donos” de suas agdes ao tomarem decisdes sobre a
documentacdo da pasta. Desencadearam processos de investigagdo, ndo esperando

passivamente por modelos, solugdes e respostas somente da professora. Esta busca foi
salutar para a autonomia dos alunos” (ARAUJO, ALVARENGA, 2006, p. 206).

No mesmo sentido, Valente e Rezende (2006), A 12, relataram que os alunos
participantes da experiéncia educativa proposta tiveram liberdade para estruturar seus portfélios
da forma que considerassem mais adequada. Assim, entende-se que é preciso estimular praticas
independentes de estudo, para alcancar a autonomia profissional e intelectual do aluno
(VILARINHO et al, 2017).

O feedback, caracteristica citada em apenas sete artigos, causou estranheza pois 0

referencial tedrico o considera essencial para uma perspectiva formativa de avaliacdo, ja que o
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feedback, juntamente com a tomada de informacdo sobre o trabalho do aluno sdo essenciais
para a acao pedagdgica do professor (PERRENOUD, 1999).

O feedback é importante, de acordo com Hadji (2001), por favorecer o dialogo entre
professor e aluno e possibilitar o ajuste da acdo, apoiando-se nos processos individuais de
aprendizagem, caracterizando-se como um trabalho de ordem pedagdgica (considerando que se
passa em tempo real, onde os alunos aprendem, sob a supervisdo do professor) ou didéatica
(considerando a estrutura e gestdo dos conteudos em relacdo ao tempo didatico do ensino), que
deve ser ajustado pelo professor.

Assim, entre os aspectos comuns ao feedback citados nos artigos, estdo o aprendizado a
partir dos erros cometidos, reveladores das estratégias elaboradas pelo aluno (OLIVEIRA;
ELLIOT, 2012). Além disso, Araujo e Alvarenga (2006), A 9, partindo dos dados dos portfélios
elaborados por licenciandos, afirmam que com o feedback é possivel repensar as concepcoes,
tornando os processos de ensino e aprendizagem mais seguros, em funcdo da quantidade e
qualidade das informacdes coletadas.

Para Alvarenga e Araujo (2006b), A 11, o acompanhamento dos alunos e oferecimento
do feedback é uma tarefa que requer tempo, cuidado e defini¢do de critérios que permitirdo
observar 0s processos individuais com maior proximidade. No mesmo sentido, Valente e
Rezende (2006), descrevem no A 12, que a partir deste processo, compreenderam a dimenséo
evolutiva do envolvimento dos alunos em seus processos de aprendizagem.

Serrazina (2012), ao descrever uma experiéncia de um curso de formacao continuada de
professores na area de Matematica, relata que a professora registrava em seu portfélio dados
referentes ao feedback dado aos alunos, bem como as ansiedades e duvidas que surgiam no
decorrer do curso.

O aspecto autoavaliativo foi identificado em dez artigos, destacando que, a partir deste,
os alunos passaram a pensar criticamente sobre seu trabalho, e que a avaliagdo formativa
favorece a autoavaliacdo. Nesse sentido, Oliveira e Elliot (2012), no A 1, relatam a elaboracéo
de fichas de autoavaliacdo, a partir de dados ja existentes dos alunos em relatorios de registros
de aprendizagem.

Anteriormente ao portfélio, o Colégio Agora utilizava um relatorio trimestral
contendo o conteddo referente a cada disciplina e as etapas conquistadas pelo aluno.
O processo avaliativo consistia na atribuicdo de um conceito final baseado em mais

de um relatério trimestral, ou seja, dois relatérios especificavam as conquistas socio-
cognitivas (OLIVEIRA,; ELLIOT, 2012, p. 37).
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Dessa forma, o aluno preenchia a ficha de autoavaliacdo ao final de cada trimestre,
relatando o processo de construcdo de seu portfélio e destacando suas formas de realizar
atividades e se houve necessidade de modificagdes no planejamento inicial.

O processo também € descrito por Calha (2017), A 14, que destacou a integracdo entre
reflexdo e autoavaliagcdo para 0 Reconhecimento Validacdo e Certificacdo de Competéncias
(RVCC), em Portugal. Entende-se que a autoavaliacdo, enquanto parte da acdo formativa, deve
ser incentivada no contexto escolar, considerando que é o préprio sujeito da avaliacdo quem
melhor pode avaliar (NUNES, 2007).

Em relacdo ao caréater reflexivo, caracterizado em 14 artigos, notou-se que 0s pontos
centrais sdo voltados para o entendimento do aluno da necessidade de considerar os proprios
processos e (re)descobrir suas formas de aprender e expressar-se (VALENTE; REZENDE,
2006). Nesse sentido, Araujo e Alvarenga (2006), A 9, partiram do pressuposto de que ao
levarem os alunos a reflexao

Sobre o que fizeram, acerca do esforco que empreenderam e a respeito do resultado a
que chegaram, os alunos poderiam perceber que o processo de formacao nao se da de
forma acritica e rotineira, limitado apenas a “fazer” a tarefa. Capacidades de pensar,

elaborar, sintetizar, formar opinido, argumentar precisam ser exercitadas [...]
(ARAUJO; ALVARENGA, 2006, p. 192).

As autoras ainda afirmam que a reflexdo também teve o papel de oportunizar aos alunos
“assumissem a propria aprendizagem”, através do exercicio da responsabilidade pela
construcdo de seus conhecimentos e observacgéo de seu envolvimento nas atividades.

Quanto as diferentes formas de expressdo, evidenciada em 13 artigos, percebeu-se que
a avaliacdo formativa promove a ampliacdo de possibilidades, considerando a forma como os
alunos e professores definirem ser mais adequada para a construcdo do portfélio. Valente e
Rezende (2006), A 12, indicaram a necessidade de desenvolvimento da capacidade de
expressao em diferentes linguagens, além da escrita. Também Tinoco (2012), A 2, apontou a
possibilidade de expressbes diversas, como imagens, textos, trabalhos praticos e demais
expressdes que professor e aluno julguem oportunas para demonstrar a evolugdo do
aprendizado.

Considerando a anélise dos aspectos acima elencados, entende-se que a avaliagdo
formativa abrange caracteristicas fundamentais para a formacao de alunos criticos, para tanto é
preciso ponderar, além do aspecto cognitivo do sujeito, também o emocional, o transpessoal,
inter e intrapessoal (OLIVEIRA; ELLIOT, 2012).
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4.3 Caréter das Publicaces

Esta categoria classifica quanto ao carater: pratico ou tedrico. O primeiro esta
relacionado a resultados que emergem da utilizacdo do portfélio em uma experiéncia pratica,
em uma turma ou curso. J& o segundo diz respeito a resultados oriundos de pesquisas que
averiguavam as concepcOes tedricas de um certo segmento (professor, aluno, bibliografico,

documental) acerca deste instrumento. A classificacdo € observada na Tabela 8.

Tabela 8 - Classificagdo quanto as caracteristicas das pesquisas

Carater da publicacao Cadigos
Caréter pratico Al;A6;A7,A8 A9 A10;A12;A13;Al4
Caréter tedrico A2;A3;A4,A5 A11;,A15

Fonte: Autoras (2018)

Para compreender melhor as dimens@es praticas dos nove artigos, foi construida a

Tabela 9, com uma descri¢cdo do desenvolvimento da experiéncia com o portfolio.

Tabela 9 - Descricdo sobre 0s artigos de carater pratico

Cadigo Descricao

Al Construcéo de portfélio no Ensino Fundamental 1, em uma Escola Montessoriana

A6 Construcéo de portfélio na area de Ciéncias, com duas turmas do ensino médio de
escolas publicas do Rio de Janeiro, através de um projeto de ensino e do Ensino
Medio

AT Investigagdo sobre as formas de pensar avaliacdo apds a implementacdo do
portfélio em uma Instituicdo de Ensino Superior (IES), no &mbito da formacdo de
professores

A8 Relato sobre a construgdo de portfolio, sob a perspectiva hipertextual, em uma
disciplina de mestrado em educagéo

A9 Investigagdo sobre as concepgdes relativas ao portfolio, sob o olhar dos alunos de
um curso superior de formacéo de professores, a partir dos dados coletados nos
mesmos

A 10 Relato e discussdo acerca das experiéncias em um curso de formacédo continuada
de professores, através da construgdo de portfolios, implementados no decorrer do
curso e com as turmas em que as alunas-professoras atuavam

A1l2 Relato sobre a construcdo de portfolio em um projeto de pesquisa, em uma IES de
Londrina

A13 Discussdo sobre o conhecimento matematico para ensinar nos primeiros anos de
escolaridade, apresentando a analise do portfolio de uma professora formanda em
um programa de formacao continuada

A 14 Analise de entrevistas realizadas com Profissionais de Reconhecimento Validacéo
e Certificacdo de Competéncias (RVCC) e do corpus analitico de autobiografias

organizadas no formato de portfélios, no &mbito do processo de RVCC
Fonte: Autoras (2018)
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Nunes (2007), A 8, ressaltou as possibilidades de construcéo de portfolios de forma mais
dindmica e interativa, quando intermediada pelas Tecnologias da Informacdo e Comunicagédo
(TIC), promovendo a sociocomunicagdo, colaboragdo e dialogo uma vez que mais pessoas
podem ter acesso ao conteido produzido e o compartilhamento de ideias é ampliado (NUNES,
2007).

Valente e Rezende (2006), A 12, relatam a utilizacdo de portfolios para avaliacdo em
um projeto de pesquisa vinculado a temética da leitura, e observaram a evolugéo das expressoes
dos participantes com o decorrer do tempo, mostrando-se motivados e executando as tarefas
com prazer.

Em relacdo aos seis artigos que foram enquadrados no carater tedrico, a Tabela 10

apresenta a descricao.

Tabela 10 - Descricao sobre os artigos de carater teérico

Artigo Descricdo
A2 Discussao sobre o portfélio como instrumento que permite constante reflexao, a
partir da apresentacdo de conceitos, elementos que o compde e formas de
avaliacdo
A3 Analise de um questionario para uso de estudantes e professores de uma IES, com

a finalidade de detectar a percepcdo de alunos da area da salde sobre avaliagcdo
com portfélio, sua definicdo, vantagens e desvantagens

A4 Discusséo sobre o uso de blogs no contexto educativo e suas possibilidades,
descrevendo seus usos no contexto pedagdgico e seus impactos, inclusive como
portfélio

A5 Analise acerca de dois questionérios aplicados a professores e alunos do curso de

farméacia de uma IES, sugerindo portf6lio como alternativa a solucdo de questdes-
problema encontradas

All Apresentacdo de uma selecdo de referencial teérico, com vistas a demonstrar a
importancia do uso de portfolios para a observacdo de evidéncias, atitudes e
conhecimentos dos alunos em um periodo

A15 Discute a relevancia e fragilidade do portfolio utilizados por professores, na
formacéo profissional de alunos das areas da salde e educacéo, a partir da analise
de artigos selecionados em uma base de dados

Fonte: Autoras (2018)

Entre os artigos de carater teorico, um dos pontos em comum € a utilizacdo de pesquisas
documentais, buscando delinear a utilizacdo do portfélio a partir de publica¢fes académicas,
como livros, teses, dissertagdes ou artigos cientificos.

Nesse contexto, Rios e Mendes (2014), A 4, ao realizarem a analise de teses e
dissertagdes sobre a utilizacdo de blogs na area de Educacao, concluiram que a ferramenta, em

suas diversas possibilidades, pode ser desenvolvida com a fungédo de um portfélio, onde o aluno



40

realiza registros de acordo com as solicitagdes do professor. Além disso, também apresentaram
o portfolio aliado a construgdo de blogs como alternativa para cursos de formacao continuada
de professores, como forma de suprir a necessidade de encontros presenciais.

Na pesquisa de Alvarenga e Araujo (2006b) discutiu-se as concepcdes acerca do
portfélio com base em livros e artigos, concluindo que o seu desenvolvimento requer tempo e
um minucioso trabalho do professor e do aluno, pois

[...] é preciso que ndo s a coleta, que caracteriza a amostra de trabalhos, como sua
organizagdo sejam reais indicadores das aprendizagens obtidas, para que a avaliacdo
seja justa, embora rigorosa. A tarefa de acompanhar [...] é onerosa em termos de
cuidado, especialmente no que diz respeito a definigéo de critérios que permitirdo um

acompanhamento quase que individualizado (ARAUJO; ALVARENGA, 2006b, p.
146).

Por fim, as autoras ressaltaram que, apesar da elaboracéo trabalhosa que o portfélio
exige, em uma perspectiva formativa, os beneficios de sua utilizagcdo recompensam, uma vez
gue sao observados os reais avancos do aluno em relacéo a prépria aprendizagem.

Também com base em um levantamento de artigos cientificos, Vilarinho et al (2017),
A 13, investigou publicagdes nas areas da Educacdo e da Saude, que relatassem a utilizagao do
portfélio, apontando a inovacdo nos processos de ensino e aprendizagem como 0s dois
conceitos mais abordados.

Percebeu-se que a utilizacdo do questionario € um dos elementos em comum entre 0s
estudos de carater pratico e tedrico, sendo instrumento de pesquisa em trés dos 15 artigos. Por
exemplo, no A 3 os autores relataram a adaptacéo de um Questionario de Avaliacdo do Portfolio
do Estudante na Area de Atencdo Primaria & Satde, para uso de alunos e professores de uma
IES, nos cursos de Enfermagem e Medicina. Entre os resultados, destacaram a necessidade de
formacdo tedrica dos professores sobre o portfélio (NEVES, GUERREIRO E AZEVEDO,
2016).

No A 5 os autores relataram a aplicacdo de dois questionarios, sendo um para alunos e
outro para professores, a fim de compreender as dificuldades da avaliagdo da aprendizagem em
um curso de Farmacia. Apesar das fortes tendéncias tecnicistas, notou-se movimentos de
diversificacdo dos instrumentos de avaliacdo, onde emergiam relagcdes mais humanizadas entre
professores e alunos. A partir disso, 0s autores sugeriram o portfolio como alternativa para o
diagndstico dos progressos dos alunos, bem como a profissionalizagdo dos professores, a fim
de desenvolverem habilidades pertinentes ao curso (GOMES; ORTEGA,; OLIVEIRA, 2010).

Ja no A 7 foi utilizado questionario para investigar se haviam e quais eram as

modificacdes da avaliacdo com portfolio, adotada em uma IES, para a formacéo inicial de
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professores. Ao identificar a existéncia de um grupo de alunos que aprovou esta proposta de
avaliacdo, um que desaprovou e outro que aprovou, mas com ressalvas, as autoras concluiram
que havia necessidade de aprofundar os argumentos para melhor compreensdo e aceitacdo do
portfélio, bem como a utilizacdo desse instrumento quando os alunos passassem a desenvolver
sua pratica docente (VIEIRA E SOUSA, 2009).

A utilizagdo das TIC também mostrou-se como um elemento comum entre as
publicacGes de carater pratico e teorico, sendo que no A 8 explorou a construcdo de portfélio
em formato de um hipertexto elaborado através de midias digitais e os didlogos eram realizados
por meio de plataformas como MOODLE (Modular Object Oriented Dynamic Learning
Environment). No A 4, de carater tedrico, também aborda a questao tecnoldgica, a partir de um
levantamento acerca de teses e dissertacGes que tinham o uso de blogs como ferramenta de
abordagem educacional, sendo que o portfélio mostrou-se como uma das possibilidades.

Ambos 0s artigos apresentaram perspectivas positivas em relacdo as TIC ampliando a
possibilidade de pesquisa, acesso a informacdo e tempo para a realizacdo de atividades.
Contudo, sdo destacados aspectos como a preparacdo dos professores para lidar com estes
recursos, apropriando sua linguagem tecnoldgica, com a qual, muitas vezes, 0s alunos ja estao
familiarizados (RIOS; MENDES, 2014).

Notou-se, como fatores recorrentes entre as pesquisas, a necessidade de inclusédo de
discussdes acerca do portfélio na formacdo inicial e continuada de professores, além de
estimular o pensamento critico dos alunos sobre o préprio aprendizado, demonstrando que
ajustes deveriam ser realizados para a melhoria da aplicabilidade do portfélio no contexto de

cada instituico.

4.4 Rede de Ensino

Nesta categoria analisou-se a relagdo entre os artigos e a sua especificagdo dentro da

rede de ensino, de forma que as subcategorias séo detalhadas na Figura 6.
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Figura 5 - Subcategorizacdo da Rede de Ensino

Plibico
Categorias Administrativas
Privado
Fundamental
Médio Niveis de Ensino
Rede de Ensino
Superior
Presencial
Modalidades
EaD

Areas / Disciplinas
Fonte: Autoras (2018)

As categorias elencadas elucidam o contexto no qual as pesquisas foram desenvolvidas,
possibilitando o mapeamento acerca das experiéncias com portfélio, demonstrando, que de
forma geral, o instrumento € descrito em instituicdes publicas, no nivel superior de ensino, em
modalidade presencial, abrangendo especialmente a area de Ciéncias Humanas exploradas nas

categorias apresentadas na sequéncia.

4.4.1 Categorias administrativas

Os artigos especificam a categoria administrativa em que o portfolio foi ou pode ser
desenvolvido, sendo elas: pablica ou privada. A LDBEN, ao especifica-las, define que

Art. 19.As institui¢des de ensino dos diferentes niveis classificam-se nas seguintes
categorias administrativas: | — publicas, assim entendidas as criadas ou incorporadas,

mantidas e administradas pelo Poder Publico; Il — privadas, assim entendidas as
mantidas e administradas por pessoas fisicas ou juridicas de direito privado (BRASIL,
2017, p. 16).

Na Tabela 11, apresenta-se a relacdo entre os artigos e as categorias administrativas.

Tabela 11 - Categorias administrativas relacionadas aos artigos

Categoria administrativa Cadigos
Publico A6,A9 A10, Al12, Al4
Privado Al A5 A7
Né&o Especificado A2, A3 A4, A8 A1l,A13, A15

Fonte: Autoras (2018)
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Notou-se que sete publicagdes ndo especificaram a categoria administrativa. Entre estes
artigos, A 8 relata uma experiéncia de mestrado, porém, ndo informa se de instituicdo publica
ou privada. O mesmo ocorre com A 13, ao descrever o acompanhamento do portfolio de uma
professora de Matematica. Nos demais artigos (A 2, A 3, A 4, A 11, A 15) as abordagens eram
em fungdo de pesquisas, levantamentos e discussdes sobre o portfdlio, ndo limitando-se a
apenas uma categoria administrativa, mas apresentando possibilidades de desenvolvimento do
instrumento sob diversas perspectivas.

Ja entre os oito artigos que definiram uma categoria administrativa, cinco apresentaram
pesquisas em instituicdes publicas e trés em instituicdes privadas. No A 6, por exemplo, as
autoras relataram a construcéo paralela de portfolios com duas turmas de ensino médio de duas
escolas puablicas, mostrando a possibilidade e sucesso da diversificacdo de experiéncias
didaticas e avaliativas apesar das dificuldades encontradas neste contexto escolar
(NASCIMENTO; ROCAS, 2015).

O relato apresentado no A 1 faz referéncia ao desenvolvimento do portfélio em uma
escola privada, que adotava o método Montessori. A partir da nova proposta de avaliacéo,
notou-se a melhor organizacéo e autonomia dos alunos em relagdo as proprias aprendizagens
(OLIVEIRA; ELLIOT, 2012).

Entendeu-se que as experiéncias em diferentes contextos de ensino podem servir como
pontos de partida para professores que buscam informacgées sobre o portfélio, oportunizando a
comparagdo com a prépria experiéncia e a incorporacdo dos aspectos considerados relevantes

para a construcdo da sua pratica.

4.4.2 Niveis de ensino

Assim como a LDBEN classifica as categorias administrativas, também dispde sobre os
niveis de ensino: a educacao basica (educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio) e o
nivel superior (graduacdo e pos-graduagdo). Na Tabela 13 especifica-se o nivel de ensino

referente a cada artigo.
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Tabela 12 - Niveis de ensino relatados

Nivel de ensino Cadigos
Ensino Fundamental Al
Ensino Médio A6
Graduacao A3;A5 AT,A9
Mestrado A8
Né&o especificado A2;A4;A10;Al11;A12; A13;A14;A15

Fonte: Autoras (2018)

Observou-se que entre os 15 artigos, oito ndo especificaram o nivel de ensino, pois
trataram de pesquisas de carater tedrico, onde ndo houve a necessidade desta definicdo ou por
tratarem de trabalhos de carater pratico, que relataram experiéncias sobre cursos e atividades
educativas que ndo encaixaram-se nos niveis de ensino que a LDBEN define.

No contexto do Ensino Fundamental de uma Escola Montessoriana, Oliveira e Elliot
(2012), A 1, descreveram a experiéncia da implantacdo do portfélio como integradora entre
professores, gestdo da escola, alunos e familias. A partir de registros do professor e registros
elaborados e selecionados pelo aluno, encontrou-se no portfélio um caminho formativo de
avaliagdo, oportunizando descobertas e o desenvolvimento individual conforme o tempo de
aprendizagem de cada aluno.

No ambito do Ensino Médio, Nascimento e R6cas (2015), A 6, relataram a construcao
de portfolios com duas turmas de Ensino Médio na area de Ciéncias, com as quais
desenvolveram-se palestras, oficinas, aulas-passeio e experimentos que culminaram em
registros reflexivos dos alunos nos portfélios, observando a correlacdo entre contetdos e
desenvolvimento individual dos alunos com o decorrer do tempo.

Em relacdo as experiéncias desenvolvidas em cursos de Graduacdo, exemplifica-se a
partir do estudo de Araujo e Alvarenga (2006), A 9, que, com base na anéalise dos portfolios de
alunos de um curso superior de formacao de professores, identificou que os alunos conseguiram
observar os préprios avangos sob diversas perspectivas, reconhecendo a complexidade de suas
habilidades.

O relato de Nunes (2007), A 8, a partir da utilizacdo do portfélio, na perspectiva
hipertextual, em uma disciplina de Mestrado em Educacdo, buscou uma pratica pedagogica
articulada entre os processos de ensino, aprendizagem e avaliacéo e evidenciou que é possivel
a construcao do portfélio em disciplinas presenciais e de Educacédo a Distancia (EaD), além da

organizacéo flexivel e colaborativa deste instrumento de avaliacéo.
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Os artigos que ndo especificam o nivel de ensino sdo exemplificados pelo relato de
Valente e Rezende (2006), A 12, ao tratar sobre uma experiéncia em um projeto de pesquisa,
que podemos intuir ter sido desenvolvido no &mbito do Ensino Superior, porém esta informacéo
ndo fica clara no texto.

Percebeu-se que, em geral, os artigos apontam para caracteristicas de autonomia,
reflexdo e desenvolvimento individual do aluno a partir da utilizacdo do portfélio, o que torna
necessario o ajuste constante da acdo pedagdgica do professor conforme suas observacoes,

possibilitando o enriquecimento dos processos de ensino e aprendizagem.

4.4.3 Modalidade

Esta classificacdo diz respeito a modalidade educativa na qual o portfélio estava
inserido: educacdo presencial ou EaD, sendo que oito artigos referem-se a primeira, sete ndo
definem modalidade e, apenas um artigo menciona a constru¢do de portfélio como uma

possibilidade avaliativa tanto no presencial como na EaD (Gréfico 3).

Gréfico 3 - Modalidades educativas abordadas

O R, N WM 0l ON 0O ©

Modalidade

m Presencial  ® N&o especificado EaD Presencial/EaD
Fonte: Autoras (2018)

Destaca-se que 0 A 8, “O Portfolio na Avaliacdo da Aprendizagem no Ensino Presencial
e a Distancia: uma alternativa hipertextual”, foi enquadrado tanto na categoria presencial,
quanto na EaD, pois menciona o carater flexivel do instrumento, que pode ser construido em
ambas modalidades, respeitando a configuracdo do curso e as necessidades dos alunos e
professores.

Os artigos A 2, A3, A4, A5 A9 All e A 15 ndo especificaram a modalidade

educativa em que ocorreu a investigacdo sobre portfolio. Os artigos A1, A6, A7, A8, A 10,
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A 12, A 13, A 14 definiram que 0s cursos eram presenciais, Com encontros em que a construgéo
dos portfolios era discutida mensal, quinzenal ou semanalmente, conforme a disponibilidade de
professor e aluno.

Um dos exemplos desenvolvidos na modalidade presencial é o estudo sobre as
construgdes de portfdlios de licenciandos de Araujo e Alvarenga (2006), A 9, que descreveram
a realizacdo das discussbes mensalmente, uma vez que a elaboracdo do instrumento foi
acompanhada durante cinco anos e resultou no desenvolvimento da capacidade reflexiva dos
alunos, além da utilizacdo de diferentes expressdes, que constituiram um valioso material de
andlise e reflexdo por parte dos professores.

Ainda na modalidade presencial, Alvarenga e Araujo (2006a), A 10, relataram uma
experiéncia de um curso de formacdo continuada em que os alunos-professores deveriam
construir portfélios contendo registros e reflexdes acerca de sua pratica pedagdgica,
articulando-os com as tematicas tratadas no curso. Com encontros quinzenais em que as
questBes pautadas nos portfolios eram discutidas, observou-se o desenvolvimento reflexivo e
mudancas nas concepcdes dos envolvidos em relacdo as formas de avaliacao dos alunos.

Seguindo na modalidade presencial, Calha (2017), A 14, descreveu a construcao de uma
narrativa autobiogréfica, organizada em formato de portfolio que, a partir de encontros
quinzenais ou semanais, era orientada e estruturada a fim de expressar que os conhecimentos
individuais dos alunos eram validos para certificacdo e conclusdo dos estudos. O autor ressalta
que

Em todo caso, o acompanhamento é permanente e singularizado. Trata-se de um
trabalho que envolve uma componente formal, de apresentacdo dos objetivos e
contetdos que fazem parte dos Referenciais de Competéncias-Chave®, e uma

componente informal, que consiste na descodificacdo das intengdes ndo explicitadas
no processo (CALHA, 2017, p. 73).

Segundo o autor, as entrevistas indicaram a que o processo de Reconhecimento,
Validacédo e Certificacdo de Competéncias e a escolarizacdo através de saberes experienciais
dos alunos sdo articulados, tornando necessario um trabalho pedagdgico diferenciado do
modelo escolar tradicional e resultando em um empenho para a transposi¢ao do “conhecimento
cientifico em conhecimento ensinavel”.

A partir da analise relacionada a modalidade das publicacGes, percebeu-se que quanto
maior o tempo de construgdo do portfélio, maior pode ser o espacamento entre 0s encontros,

como descrito no A 9, no qual as discussdes eram realizadas mensalmente, possibilitando o

°® Documentos em que constam as competéncias que devem ser evidenciadas pelo aluno, em sua narrativa
autobiografica, a fim de obter a certificagdo escolar de nivel basico e secundario.
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amadurecimento de ideias e tempo para a realizacdo das tarefas propostas, pois o periodo de
construcdo foi de cinco anos. Em um prazo menor de construcéo do portfolio (seis meses, um
ano), os encontros terdo maior frequéncia, semanal ou quinzenal, com vistas a observar as

estratégias elaboradas pelo aluno.

4.4.4 Area

Os artigos foram classificados em relacdo as areas de conhecimento indicadas pelo
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq)° (2017), e os dados

obtidos séo especificados no Gréfico 4.

Graéfico 4 - Areas abordadas nas publicacdes

N&o especificado I
Multidisciplinar  m—
Linguistica, Letras e Artes I
Ciéncias Exatas e da Terra I
Ciéncias Biologicas s
Ciéncias Humanas s
I —

Ciéncias da Saude

Fonte: Autoras (2018)

Ressalta-se que os artigos A 4, A 6, A 7 e A 15 relataram experiéncias abrangendo mais
de uma area. No A 4, o levantamento realizado foi limitado as areas de Ciéncias Humanas e
Linguistica, Letras e Artes, assim como no A 6, as atividades desenvolvidas compreendiam
areas de Ciéncias Exatas e da Terra e Ciéncias Bioldgicas. JA o A 7 abarcou as areas de
Linguistica, Letras e Artes, Ciéncias Exatas e da Terra, Ciéncias Biologicas e Ciéncias
Humanas, através da aplicacdo de um questionario para alunos de cursos dessas areas. Por fim,
0 A 15, incluiu as areas de Ciéncias Humanas e Ciéncias da Saude, a partir de um levantamento
de publicacdes em uma base de dados.

Observa-se a predominéncia das publicacGes que abordam as Ciéncias Humanas (6),

exemplificado através do A 4, onde Rios e Mendes (2014) exploram teses e dissertacdes sobre

10 BRASIL. Tabela de Areas de Conhecimento/Avaliacdo. Acesso em: 28. Abr. 2018. Disponivel em:
<http://www.capes.gov.br/avaliacao/instrumentos-de-apoio/tabela-de-areas-do-conhecimento-avaliacao>



http://www.capes.gov.br/avaliacao/instrumentos-de-apoio/tabela-de-areas-do-conhecimento-avaliacao
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a utilizacdo de blogs como ferramenta de ensino, e o portfdlio neste formato aparece como uma
possibilidade, destacando a necessidade entrosamento do professor com as TIC.

Uma publicacdo abrangeu a area Multidisciplinar, A 1, que tratou da analise de uma
construcdo de portfélio abrangendo todas as areas em uma escola Montessoriana de ensino
fundamental, foi possivel observar os processos de aprendizagem a partir dos diversos registros,
realizados por professores e alunos.

Na area da Ciéncias da Saude o portfélio foi utilizado nos Cursos de Farmacia,
Enfermagem e Medicina, onde A 3 investigou as concepcdes de alunos de uma IES sobre a
avaliacdo com portfolio, bem como A 5, que buscou diagnosticar, atravées de dois questionarios,
quais as dificuldades da avaliagdo. Ja no A 15 as autoras realizaram a analise de publica¢des da
area de Ciéncias da Saude, provenientes de uma base de dados.

Entre os artigos das Ciéncias Exatas e da Terra (3), notou-se que o portfdlio favorece a
reflexdo do professor sobre sua pratica, como relata Serrazina (2012), A 13, que através da
andlise do portfélio de uma professora de Matematica observou as estratégias pedagdgicas
iniciais e as adaptacOGes realizadas a partir da observacdo dos alunos e seu tempo de
aprendizagem.

Como esta pesquisa foi desenvolvida no ambito do curso de Ciéncias da Natureza, que
tem por base a interdisciplinaridade entre a Quimica, a Fisica e a Biologia, identificaram-se 0s
artigos que contemplavam esta discusséo, séo eles: A 6 e A 7, os quais serdo melhor explorados
pois poderdo contribuir com reflexdes importantes sobre a utilizacdo do portfélio no ensino de
Ciéncias. Ressalta-se que as disciplinas elencadas abrangem as areas de Ciéncias Exatas e da
Terra (Quimica e Fisica) e Ciéncias Bioldgicas (Biologia).

Ao investigar as concepcOes dos alunos de uma IES, Vieira e Sousa (2009), A 7,
explanaram sobre os resultados encontrados a partir da aplicacdo de dois questionarios a 211
licenciandos de oito cursos, que abarcavam as areas de Linguistica, Letras e Artes, Ciéncias
Humanas, Ciéncias Exatas e da Terra e Ciéncias Bioldgicas, apontaram que a maioria dos
sujeitos da pesquisa aprovam o portfélio, evidenciando uma relagcdo, em grande parte, positiva,
uma vez que “[...] conduz a criatividade, promove reflexdo, favorece a autoavaliacdo e a
autonomia”. (VIEIRA E SOUSA, 2009, p. 249).

Nascimento e Rocgas (2015), A 6, relataram a experiéncia de construcdo do portfolio
utilizado na disciplina de Ciéncias. O mesmo foi utilizado com duas turmas, com a turma do
Ensino Médio, o portfolio foi utilizado tanto como avaliagdo como reflexdo sobre as

possibilidades do portfdlio a partir de atividades diferenciadas (palestras, oficinas). Na turma
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participante de um projeto, foi utilizado como uma forma de registro, descricdo do
desenvolvimento das atividades.

Notou-se que a elaboracao do portfélio favoreceu nao apenas reflexdes sobre a pratica
da avaliacdo, mas também a mudanca das praticas de ensino e da forma como os proprios alunos
veem a evolucao de seus aprendizados (NASCIMENTO E ROCAS, 2015).

4.5 Formacéo de Professores

A formacdo de professores organiza-se em duas perspectivas: da formacdo inicial
(graduacdo) e da formacdo continuada (cursos de pos-graduacdo ou de aperfeicoamento para
professores ja atuantes na rede de ensino).

Garcia (1999, p. 22) define que a formacao de professores ¢ o “encontro entre pessoas
adultas, uma interacdo entre formador e formando, com a intencdo de mudanca, desenvolvida
num contexto organizado e institucional mais ou menos delimitado.” O autor salienta que a
formacao de professores representa um dos aspectos fundamentais através dos quais a Didéatica
intervém e contribui para a melhoria da qualidade de ensino.

A abordagem dos nove artigos que tratam sobre a formacdo de professores sob uma

destas perspectivas é evidenciada na Tabela 1.

Tabela 13 - Artigos que tratam sobre a formacao de professores

Formacéo Cadigos
Formacdo Inicial AT, A9 Al2; Al5
Formacdo Continuada A2;A4;A8, A10;A13

Fonte: Autoras (2018)

Em um aspecto geral, este resultado sinalizou a importancia do conhecimento docente
sobre a avaliacdo mediada por portfolio, pois, conforme Valente e Rezende (2006), A 12, o
portfélio € uma possibilidade de articular aspectos quantitativos e qualitativos de forma
processual, que se traduz especialmente em analises e reflexdes por parte de professores e
alunos.

Esta articulacdo representa um desafio docente, uma vez que o portfolio, como
instrumento ndo usual de avaliagéo, exige que o professor passe orientar, criticar e desafiar os
alunos e a si proprio. A preparacdo docente — na perspectiva da formacao inicial ou continuada

— é fundamental para observar as nuances que se apresentam durante a construcéo de portfélios,
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podendo atender as necessidades individuais de aprendizagem (ARAUJO; ALVARENGA,
2006).

Em relacdo a formacao inicial, Vieira e Sousa (2009), A 7, investigaram, através de
questionarios, a concepcao de alunos de cursos de licenciatura de uma IES, identificando que a
maioria dos sujeitos aprovavam a avaliagdo mediada pelo portfdlio, por ser um instrumento que
possibilita 0 acompanhamento da aprendizagem pelo proprio aluno. Ressaltaram, porém, a
necessidade de aprofundamento dos estudos sobre portfélio, com vistas a facilitar a aceitacdo e
mostrar as possibilidades do instrumento.

Araujo e Alvarenga (2006), A 9, analisaram as concepgdes de alunos de um curso
superior de formacdo de professores sobre seu desempenho, a partir da analise de reflexdes do
portfélio dos mesmos, observando a influéncia das atividades propostas, permitindo reunir
informacdes sobre as aquisi¢bes possiveis, bem como 0s ajustes necessarios e a organizagéo do
ensino, com o objetivo de promover a continuidade das aprendizagens.

Também analisando o processo de construcdo do portfdlio, Valente e Rezende (2006),
A 12, em um projeto de pesquisa na area de linguagens, evidenciaram a motivacao construida
durante o projeto, observando que as expressdes dos alunos tornavam-se mais detalhadas com
0 passar do tempo.

O estudo de Vilarinho et al (2017), A 15, configurado em um levantamento de artigos
da base de dados e-AVALY, incluindo duas publicacdes que relatavam experiéncias com o
portfélio como instrumento de avaliagdo em cursos superiores da area de Educacdo, concluiu
que o portfdlio pode ser um aliado de professores que trabalham no &mbito da formacéo inicial
de profissionais das areas educacional e da saude.

Quanto a formacdo continuada, abordada em cinco artigos, notou-se, como fator
comum, a necessidade de discussdes sobre o portfélio como uma alternativa para a avaliagéo,
com o objetivo de considerar as estratégias do aluno contextualizadas ao processo de ensino e
aprendizagem.

Assim, Serrazina (2012), A 13, afirmou que os professores devem envolver-se em
experiéncias de aprendizagem afim de vivenciar o conhecimento e processos pessoais relativos
a natureza das atividades que abordara.

Além disso, Tinoco (2012), A 2, ressaltou que quanto menor o nivel de informacao
docente, mais facil sera sua manipulacéo para a implementacao de assuntos descontextualizados

no meio escolar, apontando que é preciso que o Estado invista em formacdo continuada e

11 A base de dados pode ser acessada no endereco: <http://mestrado.fge2.com.br/aval/>. Acesso em: 6. Jun.
2018.
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incentive os professores, para que a educacdo ndo fique ao arbitrio de interpretacdes

desconexas.

4.6 Construcao do Portfélio

Esta categoria abarca discussfes acerca de quatro subcategorias: a) atividades: que
apresenta os resultados referentes as tarefas e itens, apontados nas publica¢fes da amostra, para
inclusdo na construcdo do portfélio; b) acompanhamento: que diz respeito as formas de
avaliacdo, orientacdo e monitoramento da aprendizagem através do portfolio; ¢) formato, que
faz referéncia a apresentacéo e possibilidades de construcdo do portfolio, conforme os artigos,
e d) autoavaliacdo, que aborda o aspecto de ganho de autonomia do aluno, a partir da construgéo

do portfolio. Esta subclassificacdo esta elencada na Figura 7.

Figura 6 - Subclassificacdo da Categoria Construcédo do Portfdlio

Livre construcao
Atividades Direcionado

Misto

Monitoramento

Construcao Acompanhamentos Orientacio
Avaliacdo
Fisico
Formato
Digital

Autoavaliacdo

Fonte: Autoras (2018)

4.6.1 Atividades

Ao analisar as atividades do portfélio, observou-se que poderiam ser direcionadas pelo

professor e de carater obrigatdrio para o aluno; de livre construcdo pelo aluno, ou seja, onde o
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mesmo tem completa autonomia sobre suas formas de expressdo e organizagdo ou mista,

integrando as duas anteriores. Estas formas de construcdo sdo especificadas na Tabela 14.

Tabela 14 - Perspectivas de construcdo de portfolios

Construcéo Tipos de Critérios de inclusdo Cadigos
atividades
Direcionada Obrigatorias Estabelecidos pelo A3,A7,A12
professor
Livre Opcionais Estabelecidos pelo A1, A6, A10
aluno
Mista Obrigatorias e Estabelecidos por A2,A4, A8 A9 All A
opcionais ambos 13,Al14eA15

Fonte: Autoras (2018)

A construcdo direcionada pode ser exemplificada pelo A 3, onde os autores descrevem
que as atividades inclusas no portfdlio eram definidas pelo professor, cabendo ao aluno apenas
respondé-las. Este fator pode justificar-se pela pouca autonomia dos alunos em relacdo aos
préprios processos de aprendizagem, de forma que o professor sente-se inseguro em deixar todo
0 processo por conta do aluno e aos poucos 0 incentiva a expressar-se com maior liberdade,
desenvolvendo aos poucos sua independéncia.

Em relacdo a construcéo livre, o0 A 1 apresenta processos de construcdo de portfélios
com autonomia total do aluno sobre as escolhas e elaboragdo dos trabalhos que melhor
representavam suas formas de aprender. O professor, neste tipo de construgdo, tem apenas a
funcdo de orientar, para auxiliar o aluno a refletir.

A construcdo mista exemplificada pelo A 8, inclui atividades estabelecidas pelo
professor intercaladas pelas atividades escolhidas ou elaboradas pelo aluno, de forma que €é
necessaria uma negociacao entre as partes para definir os critérios de inclusdo.

Assim, considera-se que o portfolio, por ser um instrumento que favorece a avaliagao
formativa, em geral, inclui diversas tarefas parciais (HOFFMANN, 2001), por meio das quais
é possivel incentivar diferentes formas de expressdo por parte dos alunos. Os artigos
destacaram, em grande parte, a possibilidade de utilizar textos, apontamentos pessoais,
reflexdes, imagens (sejam elas fotografias, desenhos, gravuras) e demais atividades construidas
coletiva ou individualmente pelos alunos e demais formas de expressdo do conhecimento dos
mesmos.

A forma de construcdo do portfolio depende do diagndstico da turma, realizado pelo

professor, que tem o papel de observar as linguagens utilizadas pelos alunos, bem como sua



53

dependéncia ou independéncia da intervencdo do professor neste processo, sendo as trés formas

de construcdo significativas na avaliagdo formativa.

4.6.2 Acompanhamentos

O acompanhamento da construcdo do portfolio pelo professor é importante por que
através dele sera realizado o diagnostico de cada aluno, possibilitando a observacdo de quais
objetivos foram alcangados e quais ainda precisam de aten¢do, bem como mostra as estratégias
individuais elaboradas. Nas publicacdes foram encontrados duas formas de acompanhar,

conforme mostra a Tabela 15.

Tabela 15 - Acompanhamentos da construcéo

Acompanhamento Descricéo Cadigos

Monitoramento O professor apenas acompanha quais atividades A 2; A6; A8; A
estdo no portfdlio, realiza seus registros, mas ndo 10; A 11
da feedback para o aluno.

Orientacéo O professor acompanha as atividades do A1, A3;AT7;A
portfdlio, discute questbes a serem revistas ou 9; A12; Al4; A
repensadas pelo aluno. 15

Fonte: Autoras (2018)

Em relacdo ao monitoramento, exemplificado por Alvarenga e Araujo (2006a), A 10,
notou-se que o professor acompanhava e registrava as atividades presentes no portfélio dos
alunos, entretanto, ndo havia o feedback, ou seja, o aluno ndo recebia um retorno durante o
processo, especificando quais aspectos poderiam ser melhorados e o que deveria ser mantido e
a avaliacdo foi realizada apenas ao final da construcéo do portfélio.

Quanto ao acompanhamento denominado orientagdo, Valente e Rezende (2006), A 12,
descreveram o carater dialogico, onde o aluno recebe um feedback sobre suas atividades, o que
possibilitou o direcionamento de sua atenc¢do para alcangar os objetivos ainda pendentes, bem
como, manter as atitudes que propiciaram alcancar bons resultados.

Entende-se que a avaliagdo através de portfélios pode integrar monitoramento e
orientacdo, “levando o professor a observar mais metodicamente os alunos, compreender
melhor seus funcionamentos” (PERRENOUD, 1999, p. 89). Assim, a avaliagdo do portfolio

pode ser um processo realizado em conjunto, por professor e aluno, de modo que o primeiro
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tome conhecimento sobre os objetivos alcancados e 0 segundo passe a entender e refletir sobre
suas formas de aprender e expressar esse aprendizado.

4.6.3 Formato

Em relacdo ao formato, o portfolio pode ser fisico ou digital, como se apresenta na
Tabela 16.

Tabela 16 - Formatos da construcéo de portfélios

Formato Descricdo Cadigos
Fisico Construido em meios fisicos A1,A2,A3,A6,A7, A9,
A10,A12
Digital Construido em plataformas A2, A4,A8 A 12
ou meios digitais
N&o especificado A5 A11, A13,A14,A15

Fonte: Autoras (2018)

Percebeu-se que nos dez artigos da amostra que definem um formato para a construcao,
prevaleceu a descricdo do formato fisico, ou seja, cadernos, pastas, caixas, bolsa ou album. Os
portfélios digitais foram mencionados em quatro publicacdes, descritos em formato de cd-
room, blogs, pen-drives, homepage. Entende-se que os dois formatos constituem formas de
construcdo impares para o acompanhamento da aprendizagem dos alunos, entretanto, 0 meio
digital poderia ser mais explorado, tendo em vista a expansdo do uso das TIC, o que pode
otimizar o tempo entre 0 acompanhamento e o feedback, bem como facilitar o armazenamento
do material produzido pelos alunos.

Este resultado pode estar associado a seguranca que tanto professores como alunos
sentem em relacdo ao material fisico, bem como a limitacdo das instituicbes em relacdo aos

equipamentos digitais, como tambem os investimentos em formacéo continuada.

4.6.4 Autoavaliacao

Ao definir a fungédo dos instrumentos de avaliagdo, Hoffmann (2001) afirma que, por

parte do aluno, ocorre a reorganizacédo e expressdo de conhecimentos, implicando na reflex&o

a respeito dos processos e dos conhecimentos construidos. Esses processos de reflexéo critica
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sobre a propria pratica e processos sdo chamados de autoavaliacdo, a qual pode ocorrer tanto
por parte do professor, quanto do aluno.

Os artigos aqui analisados caracterizaram esses processos atrelados a construcdo de
portfolios, como demonstra o Grafico 5, onde observa-se a contraposicéo entre 0s artigos que

mencionaram autoavaliacdo e os que ndo mencionaram.

Gréafico 5 — Frequéncia de referéncias a processos de autoavaliacdo

® Menciona autoavaliacdo ® N&o menciona autoavaliacéo
12 11
10

O N b OO

autoavaliacao
Fonte: Autoras (2018)
Notou-se o consideravel volume de publicacbes que referenciam processos de

autoavaliacdo em algum momento da construcdo de portfolios, de modo que, na Tabela 17

destacam-se trechos dos 11 artigos, a fim de elucidar a perspectiva da autoavaliacdo para 0s

autores.
Tabela 17 — Defini¢des sobre autoavalia¢do na construcdo de portfélios

Artigo Definicdo

Al O portfolio é entendido como um momento de autoavaliagdo e reflexdo, permitindo
o “desenvolvimento de habilidades de avaliar o proprio trabalho e relatar
experiéncias pessoais” (OLIVEIRA E ELLIOT, 2012)

A2 Com base em Hernandez (2000), ressalta que autoavaliacOes estao entre 0s registros
pessoais que podem ser inclusos a construcdo do portfélio.

A5 Ao citar Silva e Sa-Chaves (2008) destaca a oportunidade que o portfélio oferece
para o desenvolvimento de processos de autoavaliacdo e autorreflexdo, através da
tomada de consciéncia de seus pontos forte e suas fragilidades.

A6 Descreve e analisa a construcdo de portfolios por alunos do Ensino Medio,
acreditando que o instrumento possibilitaria o processo autoavaliativo.

A7 Os resultados encontrados através de questiondrios realizados com alunos

universitarios indicam a concepgdo de que o portfolio conduz a processos
autoavaliativos.
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Artigo Definicéo

A8 A partir de diversas discussoes e autorreflexdes, os autores concluem que a
autoavaliacdo foi um ponto importante durante o processo, uma vez que esclareceu-
se que é o “proprio sujeito da avaliacdo quem melhor pode avaliar”.

A9 Observou-se que, a partir da construgdo de portfolios desenvolveram-se
capacidades autoavaliativas, em relagdo aos conhecimentos construidos e esfor¢os
aplicados, ajustando-os a situacfes novas e capacidade de resolucédo de problemas.

A 10 Destacam o trabalho reflexivo e a incorporacdo de novos conceitos como a
autoavaliacdo e a autonomia no desenvolvimento das tarefas como os principais
ganhos da construcéo de portfolio.

All Descreve que o desenvolvimento do portfdlio envolve aspectos como autorreflexéo
e autoavaliagéo

Al4 Destaca que o processo de validagdo de competéncias, instrumentada através da
organizacdo de um portfdlio, tem a autoavaliacdo e reflexdo como importantes
partes do processo.

A 15 Descreve a construcdo de portfélios como parte integrante em processos de

autoavaliacao.
Fonte: Autoras (2018)

Evidenciou-se que autoavaliagéo e a reflexdo estdo, em geral, integradas no processo de
construcdo de conhecimentos através do portfélio. Desse modo, cabe ressaltar que a
autoavaliacdo favorece a regulacdo e reformulacao de estratégias de aprendizagem por parte do
aluno. Conforme destacam Oliveira e Elliot (2012), a autoavaliacdo oportuniza que o aluno se
observe de forma cuidadosa e critica, passando a orientacdo de novas agdes e caminhos de
aprendizagem.

Também Hadji (2001) afirma que a autoavaliacdo, visando o desenvolvimento de
reflexdes e tomada de consciéncia do aluno sobre si mesmo, busca a melhoria da regulacéo das
aprendizagens, intermediada pelo aumento do autocontrole e diminuicdo das regulacdes
externas do professor.

Por fim, ressalta-se que o que o ponto chave do portfolio é a constante reflexdo do
alunos, considerando o processo de aprendizagem e localizando 0s momentos em que
identificou e superou as dificuldades, evidenciando o contraste entre as finalidades educativas

e as atividades realizadas para sua consecucdo (HERNANDEZ, 1998).



5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo partiu da analise de uma amostragem de 15 artigos emergentes de
uma pesquisa em sete revistas da area de Educacdo, com vistas a diagnosticar as principais
formas de utilizacdo do portfélio como instrumento de avaliacdo da aprendizagem, eixos
teodricos que a sustentam e niveis e modalidades de ensino em que pode ser utilizado. Para tanto,
€ preciso rememorar o que indicam os resultados.

A Categoria Concepgdo Tedrica evidenciou a prevaléncia de seis autores que séo citados
de forma recorrente quando se trata da definicdo do portfolio e suas utilizacdes como
instrumento de avaliacdo: Hernandez (1998; 2000); Crockett (1998); Kish et al (1997);
Nascimento e Lassance (2000); Gronlund (1998) e Villas Boas (2004; 2008). Tais concepgdes
centrais sdo entendidas como complementares, uma vez que abordam o portfélio sob diferentes
prismas, contribuindo para a conceituacdo desse instrumento de avaliacdo por parte de
professores que desejam iniciar sua implementacdo. Por outro lado, observa-se a escassez de
referencial tedrico em lingua portuguesa, o que pode representar uma barreira para a efetivacao
de estudos iniciais e, posteriormente, a utilizacao de portfolio para os processos avaliativos.

Em reacdo a Categoria Concepcdo Avaliativa, os resultados demonstram que os 15
artigos da amostra enquadram-se na perspectiva da avaliacdo formativa, confirmando a hipétese
1 desta pesquisa, uma vez que sdo apresentados aspectos inerentes a mesma. Ressalta-se a
necessidade de ampliar a utilizacdo deste tipo de avaliacdo no contexto educacional brasileiro,
favorecendo a reformulacéo e reflexdo acerca de uma série de paradigmas tradicionais que vém
repetindo-se, tanto nas praticas de ensino e aprendizagem, quanto nas de avaliagdo.

Os resultados inerentes a Categoria Carater das publicacdes, exprimem o avango, ainda
gue a pequenos passos, da utilizacdo do portfélio como instrumento de avaliacdo da
aprendizagem. Entende-se que tais publicacdes sdo necessarias para nortear propostas futuras,
uma vez que revelam aspectos fundamentais da avaliagdo formativa e possibilidades para a
construcéo de portfélios.

A Categoria Rede de Ensino, apontou que a maior parte dos trabalhos ndo especifica
uma categoria administrativa, seguido pela predominéncia da realizacdo de estudos em
instituicOes publicas de ensino sobre instituices privadas. Este fator é positivo em relacédo a
contextualizagdo da utilizacdo de portfolio na conjuntura da educagdo publica brasileira,
considerando suas especificidades.

Além disso, a supracitada categoria explicita que, entre os artigos que especificam o

nivel de ensino citado para a construcéo de portfolio, ha predominancia de cursos de graduacao,



58

confirmando, em parte a hipGtese 2 desta pesquisa, 0 que indica o inicio de reflexdes sobre as
praticas avaliativas no ensino superior. Entretanto, hd necessidade de publicacfes voltadas para
0 ensino basico que tratem sobre o tema, uma vez que o portfélio constitui uma forma de
avaliacdo que favorece a autonomia dos alunos, de modo que esta deve ser conquistada pelo
aluno com o passar do tempo.

Em relacdo a modalidade de ensino, contrariamente ao que esperava-se na hipotese 2
desta pesquisa (encontrar mais publicagdes voltadas para a EaD), os artigos apresentam, em
grande parte, descricdes sobre construgdes de portfolio de carater presencial, sendo necessarios
também trabalhos que mostrem possibilidades para a EaD, o que amplia a gama de alternativas
para o professor e/ou pesquisador que queira saber mais sobre as formas de construcdo deste
instrumento de avaliacéo.

Relativamente a area de conhecimento, também encontrou-se resultado contrario ao
esperado, em parte, da hipdtese 2 (encontrar mais publicacfes voltadas para a area de
linguagens), sendo que a construcdo de portfolio € relatada em diversas areas, com
predominancia das Ciéncias Humanas e suas tecnologias, sendo que poucos artigos tratam sobre
os temas em Ciéncias da Natureza. Neste ponto, ressalta-se a necessidade de pesquisas e
publicacdes que tratem sobre as areas de Ciéncias Exatas e da Terra e Ciéncias Bioldgicas, de
modo a quebrar os paradigmas da avaliacdo tradicional, ainda tdo presentes na avaliacdo da
aprendizagem nestas areas.

Quanto a Categoria Formacdo de Professores, observou-se o equilibrio entre as
publicacGes que relatam aspectos e experiéncias da construcéo de portfolios na formacéo inicial
e da formacdo continuada de professores. Tais estudos, ainda que escassos, sinalizam a
importancia da reflexdo sobre as préaticas avaliativas, a qual foi favorecida através da utilizacdo
do portfoélio.

Na Categoria Construgdo de Portfdlio, notou-se a confirmagéo da hipotese 3, na qual
esperava-se que a utilizacdo de portfélio diminuisse o protagonismo de instrumentos
tradicionais de avaliagdo, de forma que os artigos relatam a existéncia de portfolios de
construcdo direcionada, livre ou mista, de modo que as atividades tém abertura de construgéo,
conforme a autonomia dos alunos. Ressalta-se que a construcéo é um conjunto de expressdes
do aluno, de forma que as atividades elaboradas pelo professor devem permitir o maximo de
expressdes possiveis, oferecendo elementos para realizar a avaliagdo do aluno considerando
todo seu processo de evolucdo de aprendizagem.

Em relacdo aos acompanhamentos da construgdo (monitoramento e orientacdo) 0s

resultados evidenciaram que a realizacdo da avaliacdo € descrita no decorrer da construcao do
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portfélio, ou apenas ao final, sendo que esta Ultima possibilidade apoia-se em processos de
monitoramento ou orientacdo, a partir dos quais o professor podera observar se o aluno esta ou
ndo realizando as atividades propostas, podendo redirecionar suas linhas de pensamento, caso
necessario.

Quanto a Autoavaliacdo os resultados mostram que a construgdo de portfélios €, em
grande parte, aliada a processos autoavaliativos, uma vez que os alunos passam a refletir sobre
as proprias acOes, sobre as atividades e suas formas de aprender, o que oportuniza a
reconsideracao sobre concepcdes anteriores.

Em relacdo as limitacdes do portfdlio, ressalta-se a necessidade de tempo do professor,
para planejar as agdes que serdo propostas, acompanhar os alunos e desenvolver atividades, e
do aluno, que devera investir em sua construcdo. Alem disso, acredita-se que o portfélio em
formato fisico acarreta dificuldades para o professor, uma vez que torna-se necessario um
espaco para armazenar os portfolios.

Considera-se que o0 presente estudo contribui com o Curso de Licenciatura em Ciéncias
da Natureza, na medida em que, apresenta uma perspectiva diferenciada sobre a avaliacdo da
aprendizagem, uma vez que a caracterizacdo quanto as linhas tedricas e formas de uso deste
instrumento proporcionam uma alternativa para o desenvolvimento metodoldgico dos futuros
docentes.

Por fim, ao observar as fragilidades apontadas nestas consideracOes, tornam-se
necessarias pesquisas futuras, onde se investigue a construcao de portfélios no ensino basico,
voltado para a area de Ciéncias da Natureza, a fim de alastrar a utilizacdo deste instrumento de
avaliacdo. Estudos futuros também podem ser voltados para a importancia da formacéo de
professores e suas concep¢des sobre portfélios de avaliagdo, permitindo a reflexdo sobre a

pratica avaliativa.
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