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RESUMO

A importancia da Educacéao Inclusiva de qualidade para atender pessoas com
deficiéncia nos espacos educacionais deve ser cada vez mais valorizada pela
sociedade brasileira. O presente Trabalho de Conclusdo de Curso em Servigo
Social tem como objetivo analisar como as escolas publicas do municipio de
Séao Borja tém realizado o atendimento das demandas e necessidades sociais
das pessoas com deficiéncia. O estudo baseia-se na pesquisa qualitativa
semiestruturada, tendo como estudo a entrevista com profissionais inseridos
em trés escolas publicas do municipio de Sdo Borja, sendo elas: Escola
Municipal Sagrado Coracdo de Jesus, Colégio Estadual Getulio Vargas e o
Instituto Federal Farroupilna- Campus S&o Borja, através do auxilio de um
formulario. Ressalta-se neste estudo o modo em que as escolas publicas do
municipio de S&o Borja tém realizado o atendimento das demandas e
necessidades sociais das pessoas com deficiéncia, de maneira regular com o
apoio profissional pedagdgico das escolas, quando ocorre casos delicados &
direcionado a rede de apoio, com auxilios de outros profissionais da rede,
como assistente social e psicologo. As condicdes que as escolas publicas
dispdem para o atendimento das pessoas com deficiéncia estdo de acordo com
o Projeto Politico Pedagdgico, porém nenhuma das escolas no momento
possui profissionais que trabalham em atividades de apoio escolar, o que
precariza o atendimento da pessoa com deficiéncia. Com base na analise
desta tematica, as consideracdes finais indicam que uma das dificuldades
enfrentadas pelas escolas € a resisténcia dos profissionais que usam como
justificativa o “despreparo” para atender os alunos com deficiéncia. Também se
verifica que a estrutura das escolas e do entorno, necessarias para atender as

pessoas com deficiéncia, ainda estao incipientes.

Palavras-Chave: Pessoa com deficiéncia, Educagao Inclusiva e Familia.



ABSTRACT

The importance of Inclusive Education of quality to attend people with
disabilities in educational spaces should be increasingly valued by Brazilian
society. The present Work of Conclusion of Course in Social Work aims to
analyze how the public schools of the municipality of Sdo Borja have fulfilled the
social demands and needs of people with disabilities. The study is based on
semi-structured qualitative research, having as study the interview with
professionals inserted in three public schools of the municipality of S&o Borja,
being: Sacred Heart of Jesus Municipal School, Getulio Vargas State College
and the Farroupilha Federal Institute - Campus S&o Borja, based through the
assistance of a form. It is highlighted in this study the way in which the public
schools of the municipality of Sdo Borja have fulfilled the demands and social
needs of people with disabilities in a regular way with the pedagogical
professional support of the schools, when delicate cases occurs it is directed to
the network of support, with help from other network professionals, such as
social worker and psychologist. The conditions that public schools provide for
the care of people with disabilities are in accordance with the Political
Pedagogical Project, but none of the schools currently do not have
professionals who work in school support activities, which precarizes the care of
the disabled person. Based on the analysis of this theme, the final
considerations indicate that one of the difficulties faced by the schools is the
resistance of the professionals who use as justification the "unpreparedness" to
attend the students with disabilities. It also emerges that the structure of schools
and the environment, which are needed to assist people with disabilities, are

still in their infancy.

Keywords: People with disabilities, Inclusive Education and family.
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1 INTRODUCAO

O tema deste Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC é baseado nas
reflexbes feitas a partir das vivéncias do processo de Estagio Supervisionado
em Servico Social no ano de 2017, onde se viabiliza descrever a preparagao e
a estrutura das escolas publicas no municipio de Sdo Borja com a Pessoa com
Deficiéncia - PcD, destacando o foco principal a atencdo a pessoa com
deficiéncia nas escolas publicas, ndo especificando nenhuma peculiaridade de
deficiéncia e sim as estruturas adequadas de um espaco de educacao publica
para a pessoa com deficiéncia, direcionado a partir do olhar critico dos
profissionais educadores especiais inseridos em cada escola publica do
municipio de Sao Borja.

A escolha deste tema € devido aos processos de desenvolvimento
social da pessoa com deficiéncia que vém sendo construidos de forma
fragmentada e exclusiva pela sociedade, sua cultura e historicidade que
rejeitam quaisquer pessoas que tenha dificuldade de insercdo aos padrdes que
sdo impostos. Tratando muitas vezes a pessoa com deficiéncia como um
obstaculo e como uma pessoa incapaz. O que traz as necessidades de praticas
sociais que amenizem essa disparidade.

Desde entdo, surgiram movimentos, posteriormente, leis e programas
com objetivo de construir realmente uma sociedade para todos diante de novos
principios. Algumas das acdes que foram criadas para amenizar essas
desigualdades consiste na implementacdo de instituicdes e escolas especiais.
Na fase da infancia e desenvolvimento é de suma importancia para a crianga
com deficiéncia, este processo de integracdo social que se define por criar
espagos que normalizam as vivéncias, ou seja, a criacdo de ambientes mais
parecidos possiveis com 0s que a populagdo em geral possui vivéncia.

O presente estudo fundamentou-se no método materialista historico e
dialético enquanto caminho para o conhecimento teérico. O objetivo deste
estudo néo foi dissertar sobre as categorias do método e seus fundamentos,
por entender que na pesquisa 0 método deve fazer parte, seja do processo de

conhecimento ou do processo de exposicdo do que foi investigado. Enunciar
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algumas categorias do método como se apenas esta deve sem estar presente
no processo de elaboracdo teorica, seria 0 mesmo do que reduzir o método
dialético critico a uma mera caricatura. O objetivo entdo, foi ultrapassar o
carater fenoménico do tema investigado, neste caso, a atencdo da politica
publica de educacao as pessoas com deficiéncia.

Segundo Netto (1989) o objetivo do pesquisador, € ir além da aparéncia
fenoménica, imediata e empirica — por onde necessariamente se inicia o
conhecimento, sendo essa aparéncia um nivel da realidade e, portanto, algo
importante e ndo descartavel. Para o autor, o pesquisador deve apreender a

esséncia (ou seja: a estrutura e a dindmica) do objeto.

O método de pesquisa que propicia o conhecimento teérico, partindo
da aparéncia, visa alcancar a esséncia do objeto. Alcancando a
esséncia do objeto, isto €: capturando a sua estrutura e dindmica, por
meio de procedimentos analiticos e operando a sua sintese, o
pesquisador a reproduz no plano do pensamento; mediante a
pesquisa, viabilizada pelo método, o pesquisador reproduz, no plano
ideal, a esséncia do objeto que investigou (NETTO, s/d, p. 8).

O andamento da reflexdo dialética, como diz IANNI (2011), € caminhar da
aparéncia a esséncia, da parte ao todo, do singular ao universal, isso tudo em
conjunto, levando em conta o modo de constituicdo, a maneira pela qual se constitui
a realidade. O autor afirma que a realidade é complexa, € heterogénea, é
contraditoria; apresentam diversas facetas, diversas peculiaridades. E mais: a
realidade se revela sobre diferentes partes. No entendimento do autor, a reflexao
deve observar, deve examinar essa realidade, o fato, o acontecimento que esta em
guestdo e tratar de basear a compreensao global, que implica em compreender o
fato como um todo que seja vivo, ndo como um todo que estad dissecado numa
anatomia, numa fotografia. Trata-se de um todo que se apresenta tanto quanto
possivel vivo. E complementa: ndo estd em questdo construir um conceito ou uma
definicdo e sim construir uma reflexao. Entédo, pela reflexdo, pela abstracéo, chega-
se as determinacbes que constituem o real, concreto, imediato. A seguir sera
apresentado o tipo de pesquisa a ser realizada.

A partir da insercéo da pesquisadora no Estagio Supervisionado em Servigo
Social, buscou-se estudar a problematica de como as escolas publicas tém realizado

o atendimento as pessoas com deficiéncia. A pesquisa apresenta como objetivo
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geral: analisar como as escolas publicas do municipio de S&o Borja tém realizado o
atendimento das demandas e necessidades sociais das pessoas com deficiéncia.
Como objetivos especificos apresentam os seguintes: analisar as condicdes que as
escolas publicas do municipio de Sao Borja dispdem para o atendimento as pessoas
com deficiéncia; investigar as dificuldades apresentadas por escolas publicas do
municipio de S&o Borja para realizar o atendimento qualificado as demandas e
necessidades das pessoas com deficiéncia.

As questdes norteadoras deste estudo foram: quais as condicbes que as
escolas publicas do municipio de Sdo Borja dispdéem em termos de servigos,
infraestrutura humana e material e condigcdes de acessibilidade para o atendimento
as pessoas com deficiéncia? Quais as dificuldades apresentadas por escolas
publicas do municipio de S&o Borja para realizar o atendimento qualificado as
demandas e necessidades das pessoas com deficiéncia?

A estratégia metodologica na abordagem de investigacao que norteou este
estudo foi a pesquisa qualitativa. A escolha deste tipo de pesquisa justifica-se por
ser uma pesquisa que visa a compreensao das informagdes obtidas no processo de
coleta de dados, de modo a compreender os dados para além “da
representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreenséo de
um grupo social, de uma organizacao, etc.” (SILVEIRA;CORDOVA, 2009, p.31)

De acordo com Martinelli (1999, p. 21), a pesquisa qualitativa “tem por
objetivo trazer a tona o que os participantes pensam a respeito do que esta sendo
pesquisado, ndo € sé a minha visdo de pesquisador em relacéo ao problema, mas é
também o que o sujeito tem a me dizer a respeito”. No que se refere as
caracteristicas da pesquisa qualitativa, estas, segundo SILVEIRA e CORDOVA
(2009), séao:

Objetivacdo do fendmeno; hierarquizacdo das acdes de descrever,
compreender, explicar, precisdo das relacbes entre o global e o local em
determinado fendmeno; observancia das diferencas entre 0 mundo social e
o mundo natural; respeito ao carater interativo entre os objetivos buscados
pelos investigadores, suas orientacdes tedricas e seus dados empiricos;
busca de resultados os mais fidedignos possiveis; oposicdo ao pressuposto

que defende um modelo unico de pesquisa para todas as ciéncias
(SILVEIRA e CORDOVA, 2009, p. 32).

As mesmas autoras ressaltam que o pesquisador deve estar atento para

alguns limites e riscos da pesquisa qualitativa, tais como:
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Excessiva confianga no investigador como instrumento de coleta de
dados; risco de que a reflexdo exaustiva acerca das notas de campo
possa representar uma tentativa de dar conta da totalidade do objeto
estudado, além de controlar a influéncia do observador sobre o objeto
de estudo; falta de detalhes sobre os processos através dos quais as
conclusdes foram alcancadas; falta de observancia de aspectos
diferentes sob enfoques diferentes; certeza do préprio pesquisador
com relacdo a seus dados; sensacao de dominar profundamente seu
objeto de estudo; envolvimento do pesquisador na situacéo
pesquisada, ou com o0s sujeitos pesquisados (SILVEIRA; e
CORDOVA, 2009).

Para Minayo (2012), o verbo principal da analise qualitativa é compreender.
Segundo a autora, toda compreenséao é parcial e inacabada, tanto a do entrevistado,
gue tem um entendimento contingente e incompleto de sua vida e de seu mundo,
como a dos pesquisadores, pois também sdo limitados no que compreendem e
interpretam. Para a autora, ao buscar compreender é preciso exercitar também o
entendimento das contradicbes. Segundo ela, o ser que compreende, compreende
na acdo e na linguagem e ambas tém como caracteristicas serem conflituosas e
contraditorias pelos efeitos do poder, das relacdes sociais de producdo, das
desigualdades sociais e dos interesses. Por fim, a autora ressalta que interpretar é
um ato continuo que sucede a compreensdo e também esta presente nela. E
complementa:

Toda compreenséo guarda em si uma possibilidade de interpretagdo, isto &,
de apropriacdo do que se compreende. Dessa forma, a interpretagdo se
funda existencialmente na compreensao e nao vice-versa, pois interpretar é
elaborar as possibilidades projetadas pelo que é compreendido (MINAYO,
2012).

O objetivo da pesquisa exploratéria segundo GIL (2007) € o que permite
uma maior familiaridade com o objeto a ser pesquisado. Nesse sentido, caso o
problema proposto ndo apresenta aspectos que permitam a visualizagdo dos
procedimentos a serem adotados, sera necessario que o pesquisador inicie um
processo de sondagem, ou seja, visando aprimorar ideias, descobrir intuicbes e
posteriormente, construir hipoteses.

No que se refere a amostra em uma pesquisa, de acordo com MARCONI e
LAKATOS (2002), amostra é um subconjunto da populagdo, uma parcela,

convenientemente selecionada do universo a ser pesquisado. GIL (1999, p.100)



16

define amostra como “subconjunto do universo ou da populagao, por meio do qual
se estabelece ou se estimam as caracteristicas desse universo ou populagao”.

A abordagem qualitativa de pesquisa busca se aproximar da realidade do
objeto, trabalhando numa perspectiva de desvendamento da sua esséncia. A
pesquisa qualitativa busca “[...] fixar-se nos significados das relacbées humanas a
partir de diferentes pontos de vista. [...] Esse tipo de estudo reconhece que as
descobertas e os relatorios sdo frutos de interacdes entre o pesquisador e 0s
sujeitos” (STAKE, 2011, p. 25).

Para a coleta de dados foi utilizado como técnica a entrevista com base no
roteiro de perguntas ao formulério, para cada profissional inserido nas escolas
publicas do municipio de Sao Borja- RS, baseando-se em 3 profissionais
educadores especiais das escolas. A pesquisa realizada neste estudo foram
baseadas na Escola Municipal Sagrado Coracao de Jesus, Colégio Estadual Getulio
Vargas e o Instituto Federal Farroupilha- IFF Campus S&o Borja, na perspectiva de
analisar as estruturas de cada escola publica. O tipo de amostra escolhida foi as
escolas publicas, este estudo foi do modo exploratério, a técnica utilizada € a
entrevista semiestruturada.

Este trabalho se desenvolve a partir de grandes eixos: primeiramente, se
apresenta a metodologia de trabalho desenvolvida a luz da Teoria Social a partir de
uma pesquisa qualitativa. No segundo momento, aprofunda-se o referencial teérico
gue norteia o debate acerca das politicas publicas e a atencdo a pessoa com
deficiéncia — como as politicas publicas tém atendido as pessoas com deficiéncia,
enquanto politica social historicamente garantida pelo conjunto da luta dos
trabalhadores inseridos na sociedade, dando énfase ao acesso das pessoas com
deficiéncia nas escolas publicas do municipio de Sao Borja, a partir de autores,
pesquisadores e legislacdes que direcionam o debate e desafiam para a garantia de
direitos. Finalmente, o leitor encontrara o capitulo de analise da pesquisa a partir das
entrevistas feitas com educadores especiais de cada escola publica do municipio de
Sao Borja. Por meio da andlise se apresenta as consideracdes finais, no entanto
inconclusivas, considerando a riqueza desse universo da politica nacional de
educacdo na relacdo com a triade escola, familia e, principalmente, a pessoa com

deficiéncia.
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2 AS POLITICAS PUBLICAS E A ATENCAO A PESSOA COMDEFICIENCIA -
COMO AS POLITICAS PUBLICAS TEM ATENDIDO AS PESSOAS COM
DEFICIENCIA

Neste capitulo, para entendermos um pouco mais sobre as politicas
publicas, que de acordo com Teixeira (2002), sdo diretrizes, regras e
procedimentos norteadores de acdo do poder publico com a sociedade; ou seja,
mediacdes entre a sociedade e o Estado, as quais sdo sistematizadas em
documentos que orientam as acdes que normalmente envolvem aplicagées dos
recursos publicos. Assim, elaborar politicas publicas implica em definir quem
decide o qué, quando, com que consequéncia e para quem. No entanto, para ser
considerada uma politica publica, é preciso considerar a quem se destinam os
beneficios e se o processo de elaboracdo é submetido ao debate publico
(TEIXEIRA, 2002).

Ao tratarmos das politicas publicas a pessoa com deficiéncia, descrevemos
que se tem passado por um campo repleto de contestagcbes. Sendo que, a partir da
promulgacéao da Lei 9.394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDBEN), a educacdo especial passa a ser mais vista e foco de discussoes,
conforme se percebe no artigo 58, que trata a educagdo especial como a “[...]
modalidade de educacédo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais [...]” (BRASIL, 1996,
p. 21). Para complementar, cabe lembrar que isso também é um dever
Constitucional, o qual assegura recursos e servicos de apoio especializados para
atender as necessidades especiais dos alunos.

Conforme Garcia (2007), as politicas publicas para a educacao especial na
realidade brasileira tém causado impactos no ambito da educacéo béasica, como
por exemplo, nas questfes curriculares, em relacdo a formacéo dos professores.
Assim, a perspectiva da inclusdo tem como proposta varias definicbes e
mudancas no contexto escolar. Ainda segundo o autor, a inclusdo deve permear a
rede de ensino através de reorganizagdo, propondo novas solu¢des as demandas

existentes, competéncias e responsabilidades.
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Desde o dltimo censo de 2010, de acordo com o IBGE, 1 milhdo de
pessoas da populacdo brasileira tém algum tipo de deficiéncia. Desde entdo
muitos avangos ocorreram nesse periodo em termos de politicas publicas para
pessoas com deficiéncia. Na antiguidade, as pessoas com deficiéncia eram
excluidas tanto da sociedade quanto das relagdes sociais, ou seja, também néo
tinham acesso a todos os tipos de servicos.

Na questdo de politicas publicas no Brasil, vem-se criando modelos para
trabalhar algumas questdes de modo diferenciado, com criagdo de direitos
humanos para pessoas com deficiéncia, de maneira que passaram a ser incluidas
algumas coordenacfes, dentre elas, a coordenacdo que defende a pessoa com
deficiéncia. Essas coordenacdes passaram a existir com objetivos: de que quando
pensamos em pessoa com deficiéncia, pensamos que ela tem diversas
necessidades, ou seja, ndo somente de assisténcia, educacdo, saude e
seguranca e sim de um conjunto todo.

De pouco adiantaria se uma pessoa com deficiéncia tivesse somente
acesso a educacdo, se a mesma ndo conseguir utilizar do transporte publico, se
nao tiver uma saude restabelecida e um processo de reabilitacdo. Esse conjunto
vai fazer com que a pessoa com deficiéncia tenha um pouco de autonomia ou
uma “autonomia completa”.

No decorrer da histéria da humanidade, varias atitudes frente as pessoas
com deficiéncia foram vivenciadas. Na antiguidade, onde atividades como
artesanato, agricultura e pecuaria sobressaiam e 0s senhores eram 0s
donos das terras, os individuos que nasciam com alguma “anormalidade”
eram abandonados até a morte, assim como, as leis de Esparta e da Roma
Antiga, que autorizava os patriarcas a matar seus filhos defeituosos. Os
hebreus acreditavam que a deficiéncia era uma forma de puni¢éo de Deus,

e eram excluidos de participar de eventos religiosos (TEIXEIRA, 2010,
p.28).

Os direitos humanos tém como sua funcdo garantir que essa rede de
coordenacdes funcione para a pessoa com deficiéncia. Assim, sabe-se que existem
inimeros problemas, sendo necessario pensar e focar em como resolver essas
dificuldades, em busca de recursos com as associacdes de direitos e com a
sociedade civil, para que sejam amenizados todos os tipos de demandas

necessitadas da pessoa com deficiéncia.



19

O conceito de deficiéencia tem evoluido ao longo dos tempos, em
decorréncia das mudangas na sociedade, assim como pelas conquistas
alcancadas pelas pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2009 p.19).

As politicas publicas no Brasil vém propondo recursos avancados para
pessoas com deficiéncia, implementando programas nos diversos Estados
brasileiros, em busca de melhorias e condi¢cdes na qualidade de vida, bem como
para seus familiares. O Conselho Municipal € um 6rgéao fundamental para se discutir
a politica das pessoas com deficiéncia, alids, ndo existe discussdo de politica
publica, seja para qualquer segmento, como o deficiente, o negro, a mulher, o idoso,
LGBT, infancia e juventude, se a sociedade civil n&do estiver envolvida.

Desde 1988, a Constituicdo Federal traz no seu bojo uma provocacao a
sociedade civil, que é o fomento para a criacdo dos conselhos, ou seja, para que a
sociedade civil se organize através dos seus conselhos, indo além daqueles que
conhecemos, como o conselho da saude, da educacéo e da assisténcia. Estes sédo
os trés conselhos principais, pois sem eles 0s municipios ndo recebem verbas da
Unido, obrigatodria para cidades que querem trazer recursos da Unido ou do Estado.
Sendo uma grande caracteristica inclusive dos conselhos, a verba vem, mas para
valer precisa ter um 6rgao da sociedade civil organizada para que possa fiscalizar e
direcionar a verba puUblica para atender a necessidade da populacdo de cada
municipio.

No entanto, ndo foi diferente com o conselho da pessoa com deficiéncia, o
primeiro conselho da pessoa com deficiéncia que se teve noticia no pais, vem antes
mesmo da Constituicdo Federal de 1988. O conselho foi fundado pelo governador de
Séo Paulo na ocasido, Dr. Franco Montoro, em 1984, através de um Decreto
Estadual. Desde entdo, na contemporaneidade ainda existe esse conselho, ainda
que, infelizmente, como decreto. Desde a Constituicdo Federal de 1988, o conselho
€ como uma ferramenta sendo oferecida a sociedade civil.

Existem varias formas de conselhos, como os conselhos de assessoria que
sdo a maioria dos conselhos, o 6rgdo de assessoria € como o Conselho Estadual.
Também existe outro poder que o conselho oferece que é o fiscalizador, que tem
como sua funcao fiscalizar as politicas publicas para as pessoas com deficiéncia,
essa funcdo fica a cargo dos conselheiros que representam segmentos da

sociedade, como a deficiéncia fisica, a visual, auditiva, intelectual, os moradores de
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comunidades, entre outras areas. A funcdo primaria de um conselheiro € dar
assessoria, trazer informacbes, debater e principalmente ser fiscalizador. Mas
também um cidaddo comum pode ser um fiscalizador, como por exemplo: quando
um cidadao de bem entra em um estabelecimento, tanto em um lugar publico como
privado, e ndo possui acesso para deficientes, € um momento que pode ser
denunciado. Aquele certo estabelecimento, tendo um dever, registrando e
documentando para que algo seja feito em melhoria da acessibilidade & pessoa com
deficiéncia. Para isso ser validado ao poder judiciario € somente desse modo.
Consideram-se pessoas com deficiéncia aguelas que possuem limitagfes

ou incapacidades de ordem fisica, auditiva, visual, mental ou multipla, que
comprometa o desempenho de suas atividades (BRASIL, 2007, p.37).

O Poder Judiciario nao tem “pernas” para poder estar o tempo todo
fiscalizando, eles funcionam na medida em que ndés cidadaos e, principalmente, os
conselhos provocam o ministério através das denuncias. Uma denuncia bem
calcada para ser valida ao Poder Judiciario funcionara somente com provas, com
registros e documentos que possibilitam confirmar essa dendncia.

Como o conselho de consultoria, fiscalizador deliberativo, sendo de grande
importancia, muitos confundem o deliberativo com a execucéo, ou seja, ter o poder
de deliberar até acerta instancia. Por sua vez, o Férum legitima a deliberacdo do
conselho que sdo as conferéncias municipais, esse € considerado o forum maximo
onde a sociedade civil organizada vai debater e tirar uma propositura de situacdes
de propostas, como da educacdo, da assisténcia ou da saude. Ou seja, um rol de
proposituras de prioridades da politica publica da pessoa com deficiéncia para cada
municipio.

No momento em que acaba uma conferéncia, parte-se com cartas de 30 ou
40 propostas na area da educacdo, da assisténcia, da saude, do transporte, da
cultura, sendo esse o0 primeiro passo para a deliberacdo. O segundo passo desta
deliberacdo entendemos que é prioridade, dessa forma o conselho entdo encaminha
democraticamente para cada pasta, ao secretario da educacdo o que lhe compete,
ao secretario de saude o que Ihe compete e 0 secretario da assisténcia o que lhe
compete. No caso do Legislativo todos os vereadores, sem excecao, independente

de qual partido seja, pois, sdo pessoas que foram escolhidas para representarem o
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povo e ndo o partido. O que interessa € que foram eleitos e pagos com o dinheiro
publico que parte dos impostos de cada pessoa, ou seja, do povo, para servir a
comunidade, com isso logo receberdo a deliberagdo. Na visdo de RODRIGUES
(2010), sobre politicas publicas:

Politicas publicas sdo acdes de Governo, portanto, sdo revestidas da
autoridade soberana do poder publico. Dispde sobre “o que fazer” (agdes),
“aonde chegar” (metas ou objetivos relacionados ao estado de coisas que
se pretende alterar) e “como fazer’ (estratégias de acdo) (RODRIGUES,
2010, p. 52, 53).

Caso os vereadores queiram fazer politicas publicas, como requerimento,
propositura de projeto de lei para atender e para melhorar a qualidade de vida das
pessoas com deficiéncia e de seus familiares. Quando sao entregues as
proposituras aos vereadores dos municipios, que sdo documentadas protocoladas e
assinadas por todos os vereadores, ainda nos deparamos tanto pelos vereadores
guanto em documentos oficiais, referindo-se a pessoa com deficiéncia como “os
portadores”, “com necessidades especiais”. Sendo que esta escrito na Constituicao
Federal de 1988, na LBI (Lei Brasileira da Inclusao) e na convencao dos Direitos das
pessoas com deficiéncia, o correto ao descrever e falar é “pessoa com deficiéncia”.
Para Bernardes (et al., 2008, p.32), as pessoas com deficiéncias constituem um
grupo heterogéneo que retne, em uma mesma categoria, individuos com Vvarios
tipos de deficiéncia, e, por conseguinte, diferentes necessidades.

De acordo com o Ministério da Saude (2009, p. 43), o direito que respalda as
pessoas com deficiéncia, esta considerado na Constituicdo Federal de 1988, que
determina como competéncia das trés esferas do governo, cuidar da saude e
assisténcias publicas, da protecdo e garantia das pessoas portadoras de
deficiéncias. E ao longo dos anos, vem sendo amplamente discutido e
regulamentado através de outros instrumentos legais, com realce para as Leis n°
7.853/89 (refere-se ao apoio as pessoas com deficiéncia e sua integracéo social); n®
8.080/90 (Lei Organica da Saude); n°® 10.048/00 (situa prioridades ao atendimento);
n° 10.098/00 (origina critérios para promover a acessibilidade); os Decretos n°
3.298/99 (dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia) e n° 5.296/04 (regulamenta as Leis n° 10.048/00 e n°® 10.098/00); e a

Portaria n°® 10.060/2002 (Politica Nacional de Saude da Pessoa com Deficiéncia
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abrange o detalhamento para as acdes tanto no Sistema Unico de Saude — SUS,
como nas diversas instancias governamentais e ndo governamentais).

Quando pensamos no conselho da pessoa com deficiéncia, € um conselho
bastante heterogéneo, ou seja, possui o deficiente fisico, deficiente visual, auditivo,
intelectual, entre outros. Parece inconcebivel estarmos em pleno século 21 e ainda
falarmos em pessoas com deficiéncia sendo marginalizadas, andando a margem da
sociedade, sendo integracdo, € como descrever o seguinte: “Olha, 0 negocio é isso
aqui, vé o que vocé pode fazer e se vira, é isso ai que temos, quer entrar, entra”,
mas isso ndo deveria existir mais, 0 meio tém problemas e esse meio tem que achar

solucdes, resolvendo o desrespeito a diversidade humana.

A Lei Organica da Saude n° 8.080/90 aborda as caracteristicas do Sistema
Unico de Saude (SUS), enfatizando seus principios como universalidade,
equidade e integralidade, no entanto, nada nos remete a uma atencao
especializada a salde para aqueles que apresentam deficiéncia
(BERNARDES et al., 2009 p.33).

A Lei n°. 7.853, de 24 de outubro de 1989, posicionou 0 apoio as pessoas
portadoras de deficiéncias e a sua integracdo social, no que concerne a saude,
conferindo ao setor agcdes de promogao e prevencéo; a concep¢cao de uma rede de
servicos especializados em reabilitacdo e habilitacdo; o0 acesso aos
estabelecimentos de saude e do tratamento apropriado no seu interior, conforme
normas técnicas e padrées pré-estabelecidos; atendimento domiciliar de salude ao
deficiente grave ndo internado; e a expansdo de programas de salde direcionados
para as pessoas portadoras de deficiéncias, desenvolvidas com a participacao
popular (Art. 2°, Inciso Il) e o Decreto 3.298, de 1999 que regulamenta a referida Lei
(BRASIL, 2002:19).

Consideramos no governo do Estado como avancos nas politicas publicas,
primeiro o dever governo reconhecer que pessoas com deficiéncia, antes de tudo
“sdo0 pessoas”’, ndo sdo mais portadores, também nao sdo mais aqueles termos
pejorativos e ofensivos muitas vezes usados. A partir do documento que orienta
todas as politicas publicas em relacdo a pessoa com deficiéncia, que é a convencéao
da ONU. No Brasil, em 2011, no governo Dilma, foi posto a disposi¢cao dos Estados
e municipios o Plano Nacional de direitos das pessoas com deficiéncia, reunindo 7

bilhdes de reais, nas mais diversas acdes e nas suas transversalidades, como no
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Ministério da Saude e no Ministério de Educacdo, isso concentrado no Plano
Nacional Viver sem Limites.
Politicas publicas sdo constituidas de “todos os atos legislativos e
administrativos necessarios a satisfacdo espontdnea dos direitos
fundamentais sociais”. “Estabelecido o direito fundamental social, os
Poderes Legislativo e Executivo, no ambito de suas competéncias

constitucionais tém o dever de promover a sua irradiagdo formal e material”
(CANELA JUNIOR, 2011, p. 147).

Esses avancos possibilitam dar visibilidade as politicas para as pessoas com
deficiéncia, € um modo muito importante, pois anteriormente néo tinhamos a nogéao
de onde essas politicas estavam, somente sabemos que estdo inseridas na saude,
na educacao, mas sem saber quais eram elas.

Para a melhoria do desenvolvimento deste estudo, para aprofundarmos a
essa discussdo sobre a pessoa com deficiéncia, no proximo item abaixo sera
discutido sobre a “inclusdo social” da pessoa com deficiéncia, onde contempla a
“‘insercdo” da mesma tanto na sociedade, sobre seus processos de avancos aos
longos dos anos, como também suas mistificacdes, como na educacao, na saude e

na assisténcia social.

2.1 A Inclusédo Social da pessoa com deficiéncia, mistificacdes, avangos e
educacao inclusiva

Neste item serd discutido a inclusdo social da pessoa com deficiéncia,
trazendo juntamente a sua legislacéo, subsidiando a importancia dessa questao que
ainda é debatida em diversas areas do Brasil, trazendo um olhar de criticidade em
prol da PcD.

No Brasil, a politica de inclusdo social das pessoas com deficiéncia tem
reconhecimento como norma ampla, a partir da Constituicdo Federal de 1988, que
originou a Lei n° 7.853/1989, posteriormente regulamentada pelo Decreto n°
3.298/99. Esses documentos nacionais, junto a outros, com destaque para as Leis n°
10.048 e n° 10.098 de 2000 e o Decreto n® 5296/2004, conhecido como o decreto da
acessibilidade, sé&o instrumentos legais importantes que vieram ganhar forca com a
aprovacao, pela Assembleia Geral das Nacdes Unidas, realizada em 14 de

Dezembro de 2006, da Convencao Internacional da Organizacdo das Nacdes
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Unidas dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — CDPD (Brasil, 2007) —, que trouxe
um conceito inovador de deficiéncia:
Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interagdo
com diversas barreiras, podem obstruir sua participacao plena e efetiva na

sociedade em igualdades de condic6es com as demais pessoas (BRASIL,
2007).

A inclusdo é um modo de busca de direitos das pessoas com deficiéncia e de
seus familiares, colocando para a sociedade que ndo existe um unico padrdo de
humanidade que se diga “normal”’, como qualquer outro ser, pessoas com
deficiéncia tém seus direitos e oportunidades dentro da sociedade. Em exemplo,
uma crianca ou adolescente com deficiéncia dentro de uma escola publica do ensino
regular, pode desenvolver a sua capacidade e desempenho dentro ou fora de seus
proprios limites. A pessoa com deficiéncia tem a inclusdo social como um portal de
acesso a outros tipos de pessoas, € um modo de socializacdo, de ter uma garantia
de seu espaco e de terem uma autonomia além de limites de um padréo.

Uma sociedade inclusiva vai bem além de garantir apenas espacos
adequados para todos. Ela fortalece as atitudes de aceita¢do das diferencas
individuais e de valorizacédo da diversidade humana e enfatiza a importancia
do pertencer, da convivéncia, da cooperacéo e da contribuicdo que todas as

pessoas podem dar para construirem vidas comunitarias mais justas, mais
saudaveis e mais satisfatorias (SASSAKI, 2010, p. 172).

A inclusdo tem diferencas e igualdades, mas entre elas nem tudo deve ser
igual, assim como nem tudo deve ser diferente. SANTOS (apud MANTOAN, 2003, p.
79) diz que “[...] é preciso que tenhamos o direito de sermos diferentes quando a
igualdade nos descaracteriza e o direito de sermos iguais quando a diferenca nos
inferioriza”.

A importancia da inclusdo social para as pessoas com deficiéncia é para
quem trabalha com as organizac¢des da PcD, € um importante espaco de visibilidade
das lutas e das conquistas que a populacdo conseguiu ao longo da trajetoria da
pessoa com deficiéncia. No Brasil ocorreram varias conquistas e existem
organizacfes que ja vieram de séculos na luta empenhada pela defesa dos direitos

das pessoas com deficiéncia.
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Compreendemos que a vida das pessoas com deficiéncia no Brasil sé
mudara a partir do momento em que a sociedade mudar sua concepcao acerca da
PcD, de forma direta. Atribuindo diretamente no fortalecimento das politicas publicas
para a pessoa com deficiéncia, como na melhoria & acessibilidade nos transportes
coletivos, na regulamentacédo para a garantia da acessibilidade nos diversos modais.
Na educacao profissional da pessoa com deficiéncia, bem como em mais parceria
com instituicbes, alocando recursos orcamentarios para este fim, assegurando a
inclusdo digital e a preparacdo para o aproveitamento no mercado de trabalho de
acordo com a Lei de Cotas.

Escolas publicas do ensino regular com mais infraestrutura e acessibilidade
em salas de recursos multifuncionais para garantir o atendimento educacional
especializado de todos os alunos com deficiéncia. Mais criacdes de leis especificas
ou regulamentacdo das ja existentes, que determinem e garantam que instituicoes
de educacao profissional qualifiguem pessoas com deficiéncia para o mercado de
trabalho, intensificando a oferta de vagas. A convencao sobre o direito das pessoas
com deficiéncia, Decreto Legislativo n°® 186, de 9 de julho de 2008, vem trazendo
um olhar de “igualdade” no momento em que se coloca a PcD no “status de
pessoas”, ndo mais o0 “portador’ ou ndo mais o “excepcional’, mas uma pessoa com
caracteristicas de sua deficiéncia diferenciando-se das demais.

A inclusédo social da pessoa com deficiéncia no ambiente escolar publico,
traz um novo olhar para os profissionais, pois a partir dessa concepcao, podera
rever todos os alunos que ja estdo no ambito escolar com um olhar diferenciado,
percebendo suas individualidades. Como por exemplo, rever os motivos de um aluno
ser timido, aquele fica acuado, ou o que pode estar com problema em casa, sendo
motivos que levam as deficiéncias pedagoégicas daquele aluno. A deficiéncia em si
tem um conceito muito assertivo dentro da propria convencao e também dentro da
lei brasileira de inclusdo, pois todas as pessoas podem ter necessidades especiais,
independente de terem algum tipo de deficiéncia.

A inclusdo social no “ambito escolar publica”’, pode-se destacar o
profissional de educacdo especial, em concep¢do a crianca ou adolescente com
deficiéncia. Tornando-se uma “chave de acesso” na inclusdo social do PcD, no
ambito escolar publica, a partir deste, contextualiza os profissionais especializados
nesta area. Sendo um avancgo para as escolas publicas do Brasil, a insercédo destes

profissionais para a preparacdo da educacao especial para alunos com deficiéncia.
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Na revista da inclusdo social como educacdo especial, VI- Diretrizes da Politica
Nacional de Educacéao Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva, visamos que:
Por muito tempo perdurou o entendimento de que a educacdo especial,
organizada de forma paralela a educagdo comum, seria a forma mais
apropriada para o atendimento de alunos que apresentavam deficiéncia ou
gue ndo se adequassem a estrutura rigida dos sistemas de ensino. Essa
concepcao exerceu impacto duradouro na histéria da educacdo especial,
resultando em praticas que enfatizavam o0s aspectos relacionados a

deficiéncia, em contraposicdo a sua dimensdo pedagégica (INCLUSAO,
2008, p. 20).

De acordo com Sassaki (2010, p. 40), “[...] € um processo que contribui para
um novo tipo de sociedade através de transformacdes, nos ambientes fisicos [...] e
na mentalidade de todas as pessoas”. Ja para Aranha (2002), inclusdo significa
afiliagdo, combinagdo, compreensdo, envolvimento, continéncia, circunvizinhanca,
ou seja, inclusdo significa convidar agueles que (de alguma forma) tém esperado
para entrar e pedir-lhes para desenhar novos sistemas que encorajem todas as
pessoas a participar da completude de suas capacidades como companheiros e
como membros, ou seja, incluir aguele que de alguma forma teve seus direitos

perdidos ou por algum motivo ndo os exerce.

A inclusdo é uma inovagdo cujo sentido tem sido muito distorcido e
polemizado pelos mais diferentes segmentos educacionais. E um
movimento mundial de luta das pessoas com deficiéncias e seus familiares
na busca dos seus direitos e lugar na sociedade. Ela esta ligada a todas as
pessoas que ndo tém as mesmas oportunidades dentro da sociedade. No
entanto, inserir alunos com déficits de toda ordem, permanentes ou
temporarios, mais graves ou menos severos no ensino regular nada mais é
do que garantir o direito de todos a educacdo — e assim diz a Constitui¢cao
Federal de 1988 (DELLANI; MORAES, 2012, p.50).

Na contemporaneidade, a convencdo sobre os direitos das pessoas com
deficiéncia, Decreto Legislativo n° 186, de 9 de julho de 2008 e a lei brasileira de
inclusdo (Lei 13.146/2015), estdo o tempo todo chamando a sociedade a
responsabilidade, ou seja, a inclusdo social tem que partir de atitudes da prépria da
sociedade. Para realizar as adaptacbes necessarias para que a pessoa com
deficiéncia possa levar uma vida com o maximo de igualdade com as demais
pessoas. Nas escolas publicas, por exemplo, a concepc¢éo da incluséo pela inclusao
tem feito com que um grande contingente de pessoas com deficiéncia apenas

passem pelas escolas. A crianca ou adolescente que ingressa na escola por
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obrigacéo legal, pois o responsavel que ndo matricular a crian¢ca com o fundamento
especifico da deficiéncia se torna ilegal.

A acessibilidade para a pessoa com deficiéncia ainda € um argumento
fundamental para inclusdo social progredir com avancos qualificados, ou seja, a
acessibilidade para a pessoa com deficiéncia ainda € um “problema”. A Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia 2015) exige acessibilidade em todas as areas, como na educacao, no
acesso ao trabalho, na saude, no transporte, etc. No Art. 53. “A acessibilidade é
direito que garante a pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida viver de
forma independente e exercer seus direitos de cidadania e de participagao social”.

De acordo com a ONU, Nacodes Unidas do Brasil, inciso 3:

O exercicio do direito a cidade, por exemplo, exige garantias de
acessibilidade, assim como o direito a educacao implica na universalizagédo
do ensino para todas e todos, levando-se em conta as politicas de
educacdo inclusiva. O mesmo pode ser dito em relacdo a politicas publicas
na &rea da saude que requerem intervengbes especificas para essa
populagdo, como exames clinicos de prevencdo ou acdes de reabilitacao
fisica. Todos esses desafios ilustram a complementaridade de mandato e as
vantagens comparativas das agéncias das Nagdes Unidas como atores com
importante expertise na area (ONU, 2013, p.6).

No transporte publico ainda € uma dificuldade para a PcD, pois existem
muitos 6nibus que ainda ndo possuem adaptacGes adequadas para um cadeirante
poder se locomover. O que acaba causando “dependéncias” para a PcD, dificultando
a sua propria autonomia. Portanto, nesse quesito de acessibilidade, a PcD ainda se
encontra em luta a favor de seus direitos. A lei da Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia perdeu uma grande oportunidade de avancar e de reunir varios
dispositivos de outras leis, pelo contrario, como por exemplo, a lei n°7.853 de 24 de
outubro de 1989:

Dispde sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua integracéo
social, sobre a Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia - Corde institui a tutela jurisdicional de interesses
coletivos ou difusos dessas pessoas, disciplina a atuacdo do Ministério
Publico, define crimes, e d& outras providéncias (BRASIL, CONSTITUICAO
FEDERAL, 1989).

Logo depois da Constituicdo Federal de 1988, a sociedade néo falava sobre a

inclusdo social da Pessoa com Deficiéncia. Esse mesmo termo de Inclusdo da
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Pessoa com deficiéncia veio a tona na década de 90, da educacéo juntamente do
exterior e se expandiu para todas as areas da pessoa com deficiéncia.

Entdo, essa mesma lei expde sobre a politica de integracdo da pessoa com
deficiéncia, como ela ndo s6 estd em vigor como a lei brasileira de incluséao,
alterado alguns artigos dela. Uma lei em vigor de 1989, tem decretos qualitativos,
mas que fard a integracdo da pessoa com deficiéncia, que essa terminologia ja foi
abandonada h& muito tempo, atualmente a sociedade ja fala na inclusdo da pessoa
com deficiéncia e ndo em “integracao”.

A pessoa com deficiéncia em termos de lei € positivamente bem amparada,
pois a legislacdo brasileira € considerada uma das melhores do mundo. Porém
lamentavelmente no cotidiano, ainda é um caminho muito longo a ser percorrido.
Existe um arcabou¢o normativo internacional muito bom e um nacional razoavel,
mas é importante a transformacéo cultural, que essas barreiras se tornem a ponte,
porque a pior deficiéncia ndo é a fisica sensorial, intelectual ou mental, ou outra
qualquer outra, mas sim a deficiéncia da sociedade, de respeito e tolerancia com as
pessoas. Artigo 5 da Convencéo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, se refere

a igualdade e nao discriminacéo:

1. Os Estados Partes reconhecem que todas as pessoas séo iguais perante
e sob a lei e que fazem jus, sem qualquer discriminagéo, a igual protecéo e
igual beneficio da lei. 2. Os Estados Partes proibiram qualquer
discriminacdo baseada na deficiéncia e garantirdo as pessoas com
deficiéncia igual e efetiva prote¢éo legal contra a discriminacdo por qualquer
motivo. 3. A fim de promover a igualdade e eliminar a discriminagdo, 0s
Estados Partes adotardo todas as medidas apropriadas para garantir que a
adaptacao razoavel seja oferecida. 4. Nos termos da presente Convencéo,
as medidas especificas que forem necessarias para acelerar ou alcancar a
efetiva igualdade das pessoas com deficiéncia ndo serdo consideradas
discriminatérias (BRASIL, 2007, p. 19).

A tematica da pessoa com Deficiéncia vem avancando, pois antigamente,
na década de 70, as pessoas nao sabiam muito bem que existia um sistema
chamado “Braille” e para que servia esse sistema, sendo visto como um “tabu”.
Portanto, o avan¢o que a sociedade vem tendo em relacdo a pessoa com deficiéncia
sdo qualitativos. Como por exemplo, nos medicamentos farmacéuticos, nas caixas

de remédios, em multi medicamentos ha descricdo em Braille.



29

Atualmente a inclusdo e das conquistas na area da pessoa com deficiéncia,
ainda existe uma dificuldade enquanto a inclusdo. Especialmente na area do
trabalho, na escolarizacdo, sendo um percurso a cada dia conquistado, até pelos
proprios movimentos das pessoas com deficiéncia, com varias lutas e com grandes
possibilidades de conquistas de direitos. As pessoas com deficiéncia foram
protagonistas de uma série de lutas, nesse sentido, muitos avancgos ja sdo possiveis,
onde a sociedade se compdem a implementar a inclusao.

Os desafios da inclusdo da pessoa com deficiéncia nas escolas, a
construcdo da ideia da diversidade tanto nos espacos publicos ou privados, a
guestdo do preconceito velado nas escolas privadas € de fato apontado de uma

forma mais agonizada. SASSAKI (2006) faz a seguinte reflex&do sobre incluséo:

Na escola privada ainda transparece a educagdo como uma mercadoria,
como algo a ser comercializado, e a luta de sobre a educacéo inclusiva

entendemos que a educacdo € como um bem social, um bem cultural.
Como bens construidos pela humanidade para a humanidade, portanto, o
processo de inclusdo nas escolas publicas, reverte com uma totalidade
controversa das escolas privadas (SASSAKI, 2006, p. 60).

Esse processo de inclusdo nas escolas publicas vem acontecendo de uma
forma muito mais interessante e responsavel do que a maioria das escolas privadas,
porém destacamos que, isso ndo significa que o processo de inclusdo ndo aconteca
nas escolas privadas, mas sdo fatores de casos muito mais pontuais. O Estado
entrou com investimentos nos Uultimos anos, o que foi uma conquista muito
importante no fortalecimento dessa politica. Nos Ultimos tempos, o Brasil teve
avancos iniameros em matéria de educacao inclusiva, as escolas privadas por conta
disso néo ficaram atras.

Atualmente, nas escolas publicas, existe um aparato de recursos, como
recursos humanos que devem existir porque sao também direitos fundamentais, ou
seja, quando uma crianca ou adolescente com deficiéncia, precisa de um
profissional de apoio, também como um direito fundamental. Esses direitos
fundamentais sdo para a crianca ou adolescente com deficiéncia ter acessibilidade,
pois € uma prioridade. Isso também néo significa que as escolas privadas nao
avangaram.

Com a criacdo da LBI- a Lei Brasileira de Inclusdo 2015 (Lei 13.146/2015),

gue é conhecida como o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que trazia em seu
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corpo a proibicdo de taxa extra, houve a vedacéo de cobranca para que a crianga ou
adolescente com deficiéncia pudesse estudar em uma escola regular, visto que era
normalcobrar do mediador ou de outro profissional de apoio.

O importante a ser destacado que quando visibilizamos historicamente o
papel das escolas e a sua funcao social, quando comeca a se ter um movimento de

universalizacdo da educacao bésica.

Existe um modelo de escola formatado por um determinado publico e para
um determinado grupamento social, com uma amplitude positiva e com
politicas de aberturas e ampliacdo de atendimento de universalizacdo de
educacdo basica, porém, sem mudar as estruturas das escolas, com
mudancas de fora para dentro, ou seja, em processo de ensino e
aprendizagem que a crianga ou adolescente com deficiéncia que esta
entrando na escola, a vivéncia que ela tem suas condicbes de vida que
existem fora da escola, antes da sua entrada dela na escola, sabemos que
€ o fundamental para o desenvolvimento e para o0 processo de
aprendizagem” (JANNUZZI, 2004, p. 256).

Pois os ensinamentos anteriores de uma crianca ou adolescente, contam
muito para o futuro préospero dos mesmos, porque 0s ensinamentos vém de raizes
familiares, ndo somente da escola, sendo um processo de sistematizacdo de

conhecimento, de ampliagéo de aquisigéo.

O que acontece fora da escola também é importante nesse processo,
guanto mais existem crian¢as ou adolescentes com ou sem deficiéncia em
situacdo de vulnerabilidade social e que ndo tem acesso aos bens
construidos, indo além da deficiéncia, deparando com a situagdo da
guestao do individuo (CARNEIRO, 2007 p.12).

Portanto, visando avancar nesta discussao, no item a seguir seréo discutidos
os direitos da pessoa com deficiéncia, porém existem algumas barreiras dificultando
a sua pratica, uma questdo para ser debatida, onde também sera discutido um

pouco sobre as leis criadas para PcD.

2.2 Os direitos da pessoa com deficiéncia

Os direitos das pessoas com deficiéncia sempre estiveram presentes na
legislacdo brasileira, mas somente a partir da Constituicdo Federal de 1988, com a
participacdo da sociedade civil, se teve mais abertura para elaboracdo de leis e
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decretos especificos. Ao longo da década de 90, foram estabelecidas novas normas
referentes a acessibilidade, a saude, ao trabalho e a educacdo de criancas e
adolescentes com deficiéncia, com a aprovacéo da convencéo sobre os direitos das
pessoas com deficiéncia da ONU de 2008, o pais assumiu a mudanga conceitual
referente a definicdo de deficiéncia. A lei dos fatores clinicos foi incorporada a
determinantes sociais, que deram como grau de acesso a tecnologias e servicos

para melhoria da qualidade de vida das pessoas deficientes.

No Brasil, os primeiros discursos em relacdo aos direitos das Pessoas com
Deficiéncia ocorreu na década de 1960; sendo reivindicado o direito a
convivéncia social (FRANCA; PAGLIUCA, 2009, p.25). A mobilizacdo dos
varios segmentos da sociedade, em prol das demandas das pessoas com
deficiéncia, possibilitou um avanco no processo de politizagdo dos sujeitos
sociais, contribuindo para que o Estado assumisse a responsabilidade em
desenvolver politicas publicas destinadas a atender as demandas desse
grupo social (FRANCA; PAGLIUCA; BAPTISTA, 2008, p.27).

Desde 2008, o Brasil ao ratificar a convencao do direito das pessoas com
deficiéncia (Lei 13.146/2015), se obteve com uma série de compromissos, que foram
apresentados a ONU a cada 4 anos em relatorio feito pelo Governo, em consulta
com a Sociedade Civil. E dentre dos, um deles mesmo é considerado um dos mais
importantes, o qual garante acbes de oportunidades para as pessoas com
deficiéncia a demais pessoas. Para que esta acdo de oportunidades fosse real,
“viva”, foi necessario que o governo fizesse muitas acles, entre essas, a
desoneracao de impostos para que as pessoas com deficiéncia pudessem adquirir
equipamentos e tecnologias para garantir a tdo sonhada e tdo desejada equiparacao
de oportunidades. Por exemplo: uma pessoa com deficiéncia que usa cadeira de
rodas, ou com deficiéncia visual, ou intelectual, com qualquer tipo de deficiéncia,
necessita de um veiculo para sua locomocéo, para seus deslocamentos, para seu
desenvolvimento educacional, sendo ambos os tipos para o desenvolvimento de
vida, o que teria uma maior despesa monetaria. Diante desses fatos ficticios, o
Governo Federal criou a desoneragdo de veiculo do IPI.O desafio foi adequar a
legislacdo atual a este novo paradigma, de acordo com uma visdo sistémica, como
afirma BORDIGNON (2014):

Visdo sistémica: um plano de educacdo, seja nacional, estadual ou

municipal, além da contextualizacdo em sua dimensao prépria, deve ser
referenciado, conectado na dimensao da nacionalidade, de todo nacional, 4.
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MOBILIZACAO 3. CAPACITACAO 2. SENSIBILIZACAO 1. INFORMACAO
10 ou seja, os diferentes planos ndo podem ser concebidos como sistemas
fechados, mas abertos e articulados, trocando energias entre si,
estabelecendo a sinergia no todo. E o espirito do principio constitucional do
regime de colaboracdo, que implica a definicho de responsabilidades
comuns, préprias e compartilhadas dos sistemas de ensino no todo nacional
(BORDIGNON, 2014, p. 35).

A Convencado sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Lei
13.146/2015), foi preencher esta lacuna, estabelecendo que, pela primeira vez, 0s
Estado Partes devem criar estruturas nacionais independentes, responsaveis pela
implementacdo da Convencéo, devendo incluir as pessoas com deficiéncia e suas
organizacfes nestas estruturas. No Brasil, existe uma legislacdo muito préspera na
defesa dos direitos da pessoa com deficiéncia, porém, anteriormente, para
recapitular a expressao politicamente correta de “pessoa com deficiéncia” se
encontrava na Constituicdo Federal de 1988, o tema era tratado em 12 diferentes
artigos, onde todos eles eram descritivos como expressado de “pessoas portadoras
de deficiéncia”.

Essa denominagao foi criticada, pois ser “portador” significa varios termos.
Como por exemplo, quando se é referido a uma qualidade de uma pessoa, ninguém
questiona se uma pessoa é “portadora” por ter olhos azuis, ou aquela pessoa €
“portadora por ter uma beleza”, ou seja, a denominagédo “portadora” normalmente
traz um aspecto negativo, a pessoa ndo porta uma deficiéncia, ou seja, € uma
pessoa com deficiéncia ou sem deficiéncia. As normas constitucionais, leis federais

e decretos que regem os direitos da pessoa com deficiéncia:

1. CONSTITUICAO FEDERAL DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL -
promulgada em 05 de outubro de 1988.

2. DECRETO LEGISLATIVO N° 186, DE 09 DE JULHO DE 2008 — Aprova o
texto da Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e de
seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova lorque, em 30 de marco de
2007.

3. DECRETO N° 6.949, DE 25 DE AGOSTO DE 2009 - Promulga a
Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e
seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de marco de
2007 (BRASIL, CONSTITUICAO FEDERAL, 1988).

Essa denominacdo ja foi atualizada na Constituicdo Federal de 1988, o Brasil
acabou sendo consignatario de uma convengdo internacional da “pessoa com

deficiéncia”, essa denominacédo ja foi padronizada e vem sendo utilizada em todo


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Congresso/DLG/DLG-186-2008.htm
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ordenamento juridico. Além de contar com a convencao internacional que foi
decretado em Nova York sobre Pessoas com Deficiéncia de 2007, em junho de 2015
foi aprovado o Estatuto da Pessoa com deficiéncia, enfim a Legislagdo Federal.
Essa concepgédo da Pessoa com Deficiéncia do condicional inclusivo esta passando
por varias transformacoes.

Primeiramente, uma lei por si s6 ndo faz uma alteracdo cultural, para
conseguir entender, a Constituicdo Federal tratou do tema, ainda tem a lei brasileira
de inclusdo, da nomenclatura dada ao Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Ou seja,
existe um ordenamento juridico tdo complexo para essa questao.

Depois dessa reflexdo, € preciso fazer uma retrospectiva de exatamente 30
anos, para verificar que no inicio da década de 80 e no final da década de 70, houve
um movimento de alteracGes e de criacdo de associacdes em prol da pessoa com
deficiéncia, dali para tras existiam instituicbes e associacdes que faziam caridade
para as pessoas com deficiéncia. Naquele momento houve uma ruptura, que as
associacfes foram somente de pessoas com deficiéncia, pois as proprias pessoas
com deficiéncia tomaram a frente, e desde entdo comecaram a buscar o seu proprio
espaco na sociedade.

Nessa mesma época foi criado um tema, partindo de grupos de pessoas
com deficiéncia: “Nada sobre nds, sem nés”. Cujo objetivo é “nés temos que decidir
0 que é importante para a gente”. Quais eram as prioridades de uma pessoa com
deficiéncia, ou quais seus proprios anseios sociais. A partir desse movimento,
comecou a haver uma participacao social efetiva e acabou se conseguindo aprovar
uma quantidade tdo grande de legislacdo, que atualmente ndo se vé uma
necessidade de uma melhoria de processo legislativo. Depara-se com tudo isso e
percebe-se que atualmente tem que se buscar mais uma questdo de efetividade
dentro do cumprimento dessas normas, ou seja, buscar onde essas normas ja estao
plenamente aplicaveis, onde tiveram pleno éxito e onde ainda falta algum ajuste,
para que venha a ter um éxito pleno.

Temos a consciéncia que a lei da inclusdo e o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (Lei 13.146/2015), faz parte de todo um percurso historico e esta pautado
em uma luta das pessoas com deficiéncia, para que seus direitos sejam garantidos,
de forma que elas consigam sair desse processo de exclusao social e passem a ser

realmente incluidas na sociedade. Destacamos também que as pessoas com
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deficiéncia sempre foram “marginalizadas”, ou seja, fazem parte de um grupo que é
“vulneravel’na nossa sociedade.

Em questdo do mercado de trabalho com a pessoa com deficiéncia, foi
visualizado numericamente essa diferenca. Primeiro, deparamos em verificar se a lei
de cotas que ja tem 25 anos de existéncia, que diz que toda a empresa que tem
mais de 100 empregados, tem que contratar um percentual de pessoa com
deficiéncia. Se essa empresa conseguiu efetivamente cumprir a inclusdo da pessoa
com deficiéncia no mercado de trabalho. Na Cartilha do Censo de 2010, da pessoa
com deficiéncia:

Considerando a populagéo residente no pais, 23,9% possuiam pelo menos
uma das deficiéncias investigadas: visual, auditiva, motora e mental ou
intelectual. A prevaléncia da deficiéncia variou de acordo com a natureza
delas. A deficiéncia visual apresentou a maior ocorréncia, afetando 18,6%
da populacdo brasileira. Em segundo lugar est4d a deficiéncia motora,

ocorrendo em 7% da populagéo seguidas da deficiéncia auditiva, em 5,10%
e da deficiéncia mental ou intelectual, em 1,40% (CENSO, 2012, p. 7).

Em 2010 foi feito um censo, dando um resultado de 24% de pessoas que
possuem algum tipo de deficiéncia no Brasil. Ou seja, isso significa que em cada 4
pessoas, uma possui deficiéncia, o que ndo de aparenta um resultado muito justo,
visto que foi verificado eo censo demografico de 2010 realizou-se por meio de
amostragens durante esta pesquisa. Em relagcdo a pessoa com deficiéncia no
mercado de trabalho, a Constituicdo Federal de 1988 tem dois dispositivos no artigo
art.7°, “sao direitos dos trabalhadores urbanos e rurais, além de outros que visem a
melhoria de sua condigado”: XXXI- proibicdo de qualquer discriminacdo no tocante a
salario e critérios de admissdo do trabalhador com deficiéncia; XXXII- proibicdo de
distincdo entre trabalho manual, técnico e intelectual ou entre os profissionais
respectivos. Esse mesmo artigo da Constituicdo Federal de 1988 estabelece que é
vedada a “discriminagdo” de reconhecimento de direitos e de salarios da pessoa
com deficiéncia, referindo aqueles deficientes que tenham a CLT.

A discriminacdo a pessoa com deficiéncia no contexto da relagdo com o
mercado de trabalho € uma questdo que atualmente aborda quase todas as leis de
cotas, “Lei 7.853, de 1989, crime a discriminacdo de pessoa com deficiéncia no
trabalho”; como uma empresa tem que contratar a pessoa com deficiéncia, sendo

que algumas empresas no Brasil até cumprem. Essa empresa chega a um consenso
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gue é preciso uma contratacdo de até 3% com pessoa com deficiéncia, porém é de
Se pensar se essa mesma empresa esta contratando uma pessoa com deficiéncia
por meérito préprio do individuo ou por caridade. Na pratica, o artigo 7 da
Constituicdo Federal de 1988, passa a ter uma dose de insinceridade e inefetividade
do dispositivo, ou seja, esta garantido por lei, mas ndo esta em pratica efetiva.

A legislacdo brasileira a principio obriga o cumprimento de uma cota de
modo que ainda ndo ha uma obrigagdo em nenhuma legislacdo de cotas, ndo
apenas com a pessoa com deficiéncia, mas que esteja distribuida de uma forma
igualitaria dentro da empresa, como um préximo passo e sendo um novo desafio.
Seria o ideal ter uma legislacdo de cotas e uma inclusao “forcada e legal”, se
baseando em uma ideia de acabar com preconceitos.

A principio existem dois modos de interacdo de um com o outro individuo, o
primeiro modo é a interacdo fase a fase, e segundo é a interacdo a distancia, a
interacdo fase a fase, parte da interacdo proxima e imediata, ndo interessando se é
uma pessoa com deficiéncia ou sem deficiéncia. Ou seja, comeca a conhecer a
pessoa através dessa aproximacdo e percebe-se se ela tem aptidao para realizar
aguele tipo de servico ou ndo. Portanto, nessa interacdo fase a fase, percebe-se
como as pessoas sao de verdade, quais sédo suas qualidades e seus defeitos, como
qualguer outro ser humano tenha. Ja a interacdo a distancia existe uma cautela de
diferenca, pois desse modo ndo ha como saber como € exatamente aquela pessoa,
sendo assim a interacdo a distancia sempre partira de pré-conceitos, formando
esteredtipos da pessoa sem ao menos conhecer.

E importante destacar que aquela pessoa com deficiéncia ndo seja somente
incluida ou que ndo seja um direito somente dela, mas reconhecer esses direitos é
viver em uma sociedade mais plural, mais tolerante, com a capacidade de
aprendizado reciproco maior. Construir uma sociedade plural e mais democratica
com acesso e conhecimento € préspero para todos, sendo ideal de um
condicionalismo inclusivo e isso comeca a partir das relagbes de trabalho. Além
dessa inclusdo no mercado de trabalho com carteira assinada e com CLT -
Consolidacao das Leis Trabalhistas, a Constituicdo Federal de 1988 consegue ter no
Art. 37:

A administracéo publica direta e indireta de qualquer dos Poderes da Unido,
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios obedecera aos principios
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de legalidade, impessoalidade, moralidade, publicidade e eficiéncia
(CONSTITUICAO FEDERAL, 1988).

Este artigo da Constituicdo Federal de 1988, reserva um numero de vagas
para a pessoa com deficiéncia nos concursos publicos e na administracdo, na
pratica também se parece inefetivo, de forma que acaba se tornado uma indagacao
se é real essa percepcédo, ou somente um mito sobre os concursos publicos voltados
para a pessoa com deficiéncia. Ao se deparar com essa questdo, voltamos a
ressaltar a parte do problema numérico, ou seja, existem grandes concursos
publicos, com 100 vagas ou 80 vagas, e conseguem fazer uma previsdo dessas
vagas, muitas vezes, como nos concursos de municipios, abrem 1 ou 2 vagas,
sendo assim ndo ha uma previsao de vagas para pessoas com deficiéncia.

Portanto, essa questdo especifica de abertura de vagas em concursos, no
qual ndo é uma consideragcdo 0 contingente que ja existe trabalhando dentro
daquele 6rgdo publico, € um problema a ser superado. Sdo vagas abertas de
CoNncurso a concurso, que nao levam em conta que nesse suposto Orgao, por
exemplo, ja existam 350 pessoas e nenhuma delas com deficiéncia, ou apenas 2
pessoas com deficiéncia, e abrem um concurso como se estivessem em um marco
0, o que torna uma dificuldade o nimero de pessoas que realmente entram e ainda
€ extremamente inferior ao necessario para uma plena incluséo.

O primordial da importancia do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, foi
aprovado como lei em 6 de julho de 2015, Art. 1°:

E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em
condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania.

Sendo assim, um conjunto legislativo suficiente para gerar inclusao efetiva,
mas isso ao longo do tempo néo foi cumprido, ou seja, ocorre com qualquer passo
que aconteca no caminho da inclusdo, como foi esse da aprovagao. Entdo a
Convencéo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, assim teve forca de emendas
constitucionais, por conta da Emenda 45 de 2004, que foi um tratado recebido como

direito constitucional, o que € importantissimo.
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Depois dessa Convencao Brasileira sobre os direitos da pessoa com
deficiéncia vem o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146/2015),
consolidando mais uma vez e trazendo ao publico a necessidade de adotarmos
essas medidas para gerar efetiva inclusdo das pessoas com deficiéncia. Desde a
aprovacao da lei do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia ainda existem uma série de
discussbes em curso, pois debater sobre inclusdo no Brasil tem uma série de
empecilhos de ordem prética, de entendimento e de sensibilidade. E preciso, sim,
um grau de sensibilidade para poder compreender as diferencas e as
particularidades das pessoas. Entender porque o “outro” deve ter um direito ou
prioridade e vice-versa, a lei demorou esse tempo todo pelos acontecimentos de
embates politicos, envolvendo varios acontecimentos histéricos no Brasil.

Nesse meio tempo aprovou-se a Convencao sobre os Direitos das pessoas
com deficiéncia (Lei 13.146/2015) no Brasil, e esses valores foram mudando
inclusive durante a tramitacdo dessa lei, que também ficou dormente por um bom
tempo, cerca de 3 anos paralisada e voltou a ser discutida p6s convencdo. A
convencdo € um documento internacional assinado por varios paises inclusive o
Brasil, uma convencao tratado internacional, ndo teria forca imediatamente no direito

brasileiro.

A Convencéao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, adotada pela
ONU em 13 de dezembro de 2006, em reunido da Assembleia Geral para
comemorar o0 Dia Internacional dos Direitos Humanos, é um marco para
muitos militantes da justica e equidade sociais e para seu publico
destinatario. Em 1981, o Ano Internacional da Pessoa Deficiente também
representou um divisor de &guas, fazendo o Brasil avancar muito no
atendimento as pessoas com deficiéncia, no modelo de integragéo, vigente
naquele periodo. Com o tema elevado & categoria de tratado do direito
internacional, a Convencdo surgiu para promover, defender e garantir
condi¢Bes de vida com dignidade e a emancipac¢éo dos cidadaos e cidadas
do mundo que apresentam alguma deficiéncia (BRASIL, 2007, p.6).

Foi ratificada no Brasil por conta de ser um tratado de direitos humanos e
passou a ter for¢ca dentro do pais como emenda constitucional, ou seja, como uma
emenda propria da constituicdo. Essa convencdo é um documento internacional
debatido no ambito da ONU, levando em conta os direitos basicos da pessoa com
deficiéncia, o que se considera no ambito internacional sendo direitos basicos. Isso
foi colocado na convencdo e muitos paises sao consignatarios, sendo também o

Brasil, adotaram como lei.
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Direitos humanos sédo direitos de todos, embora se fagam necessarias
nuances especificas para grupos mais vulneraveis e antes relegados a
periferia dos fatos. Sob a égide dos direitos humanos, estas pessoas
estardo em condicdes de conquistar a cidadania. Por esta razao, em amplo
consenso bem trabalhado pela Organizacdo das Nac¢bes Unidas — ONU
nasceu a primeira convencéo internacional do milénio. E o Brasil faz parte
do processo de construcdo da Convencédo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, tendo apoiado e contribuido em todas as etapas da
elaboracao desse tratado, desde 2002 (BRASIL, 2007, p. 6).

Assim, como a Convencao Brasileira, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia

(Lei 13.146/2015) ampliou o conceito de deficiéncia, visto que havia uma dificuldade

nas legislagdes das leis anteriores, sendo antigamente classificado o tipo de

deficiéncia. Atualmente, a maneira que o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia se

encontra € importante, porque ndo taxa mais o tipo de deficiéncia, pois considera

uma série de fatores de funcionalidades, para dizer que aquela pessoa vai ser
atendida, ou néo, a partir do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.

A Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu

Protocolo Facultativo, que garantem monitoramento e cumprimento das

obrigagdes do Estado, foram assinados, sem reservas, em 30 de marco de

2007, em um gesto de total compromisso do governo brasileiro com a

conquista histérica da sociedade mundial e, principalmente, com o desafio

vencido pelos 24,5 milhGes de brasileiras e brasileiros com deficiéncia
(BRASIL, 2007, p. 6).

Ao se deparar novamente com a lei que argumenta sobre discriminacdo a
pessoa com deficiéncia, ainda continua sendo um desafio bastante importante para
0s meios juridicos interpretar o que realmente isso significa. O maior desafio dessa
lei € realmente coloca-la em pratica, pois para que se configure um “crime” tera que
ser um ato muito direto. Existe um aspecto legal no qual se configura a
discriminagdo quando cala fortemente no seu intimo, quando acontece uma agéo do
outro. Voltando a frisar que ainda sera um debate juridico muito importante. Mas
sabemos decifrar quando se € uma discriminacao flagrante, ou seja, a pessoa com
deficiéncia sabe quando “sente-se” discriminada, claro que, dependente de qual
deficiéncia que estamos destacando. Mas vale ressaltar que, ndo é qualquer pessoa
com deficiéncia que sabera diferenciar uma discriminacdo, de forma que depende

muito do grau da deficiéncia.



39

Sobre as leis dos direitos da pessoa com deficiéncia, elas terdo realmente
eficacia quando houver de fato fiscalizagdo competente, que ainda € algo muito
precério no Brasil, 0 que j& existe é o mecanismo de pressao para fazer a lei valer
de fato. A presenca desta lei seria necessaria para ser efetiva uma rede ampla de
politicas sociais que atendam as demandas das pessoas com deficiéncia. Entao,
nao se deve descartar por ser mais um calhamago no pensamento do cidadao.

O importante dessa discussdo é conhecer o basico e lutar pelos seus
direitos, em momento algum pensar em fiscalizacdo, o foco principal é a luta da
pessoa com deficiéncia na defesa dos seus direitos. Exigir uma cobranca do Poder
Publico juntamente com a iniciativa privada, reforcando que a lei cobre o que esta no
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, sempre destacando que além de qualquer
deficiéncia, trata-se de pessoas, nao de “portadores”, também ndo de doencas, sdo
pessoas “extremamente necessitadas”. Sao pessoas que tém suas “diferengas” para
viver em sociedade, proteger os 45 milhdes de pessoas, venha no sentido de fazer
com que a sociedade e a cidadania entendam um pouco mais sobre a realidade um
do outro, respeitando acima de tudo.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146/2015),foi considerado um
dos maiores avancos no ambito das leis brasileiras, relatando os referentes tipos de
deficiéncia, passando a ser conceituada de acordo com a funcionalidade do
individuo. Com a perspectiva para acessar todas as politicas publicas que devem
ser utilizados neste parametro, quando nos referimos em funcionalidade, trata-se
conceito que preconiza a Convencéao Brasileira da Pessoa com Deficiéncia, dizendo
que o que limita as pessoas com deficiéncia, ndo € a deficiéncia, como por exemplo,
nao enxergar, ndo caminhar, ndo ouvir ou também nao raciocinar com capacidade.

O Brasil encontra-se dentro do um terco de paises membros da ONU que
dispbe de legislacdo para as pessoas com deficiéncia. Isso significa dizer
que, a Convencao trara resultados imediatos para aqueles que a ratificarem,
modificando de forma contundente a vida de milhées de homens e mulheres
que, até agora, sequer podiam recorrer as instituicdes de seus paises. Por
esta e por tantas outras razdes, nos sentimos imensamente gratificados
pelo trabalho empreendido e, ainda, por ter feito parte do grande esforgo da
ONU. E tempo de manter a unido e a forca, para vermos integralmente

garantidos os direitos de cada pessoa com deficiéncia em nosso pais e no
mundo (BRASIL, 2007, p.9, 10).

O que limita as pessoas com deficiéncia sdo as barreiras que estdo em seu

entorno e a analise biopsicossocial da deficiéncia, trazendo uma inovacao que € a
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conceituacdo pela funcionalidade. Foi imposto no Brasil a implantar o indice de
funcionalidade, no qual se da muito mais equidade e oportunidade para pessoas
com deficiéncia e demais pessoas.

Trazemos mais uma vez o foco na area da educacéo, que foi muito relevante
para 0s avancos com a pessoa com deficiéncia, mas em destaque a lingua brasileira
de sinais e com mais énfase nas escolas publicas. A educacao inclusiva que foi
preconizada pela Convencao Brasileira da Pessoa com Deficiéncia, artigo. 24, sobre
a Educacéo:

Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a
educacdo. Para efetivar esse direito sem discriminagcdo e com base na
igualdade de oportunidades, os Estados Partes assegurardo sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado ao
longo de toda a vida (BRASIL, 2007, p.28, 29).

Reforgando ainda mais no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia de 2015, no
artigo 28, que contextualiza que qualquer instituicdo de ensino privado, fica vedada a
cobrar taxas adicionais para matricular ou para recepcionar a pessoa com
deficiéncia no ambito da educacdo. Ou seja, ndo pode mais ser cobrado taxas
adicionais em matriculas ou mensalidades, também ndo mais em concursos, entre
outros, por conta da deficiéncia. I1sso se torna uma questdo importantissima, pois
muitas vezes, pais foram matricular seus filhos com deficiéncia nas escolas privadas
e destacaram o seguinte: “S6 posso matricular seu filho aqui, se os senhores
pagarem um pouco a mais, pelo fato de ter todo um apoio maior para essa crianca
ou adolescente”. Porém, isso ja foi definitivamente vedado pela nova lei brasileira da
inclusdo. O artigo 28, da Convencdo Brasileira dos Direitos da Pessoa com

Deficiéncia, Padréo de vida e prote¢do social adequado, refere-se:

Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a um
padrdo adequado de vida para si e para suas familias, inclusive
alimentacdo, vestuario e moradia adequados, bem como a melhoria
continua de suas condicfes de vida, e tomaréo as providéncias necessarias
para salvaguardar e promover a realizacdo desse direito sem discriminagao
baseada na deficiéncia (BRASIL, 2007 p.32).
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Aos poucos a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia foi
avancando, contou muito com a populacdo brasileira, que essa lei vingasse na
pratica, no cotidiano das pessoas, com a independéncia de todo um engajamento da
sociedade, desde a cobranca e exigéncia, sendo apresentada a necessidade de que
fosse cumprida.

O papel do Governo Federal Brasileiro sempre foi a divulgacdo da Lei
Brasileira da Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, para que sempre tivesse um
conhecimento mais especifico da sociedade, fazendo a reivindicacdo do
cumprimento.

A importancia foi da informacéo dos conselhos municipais e dos direitos da
pessoa com deficiéncia, aos conselhos estaduais juntamente com as prefeituras.
Aos governos estaduais para que a lei pudesse ser cumprida e acolhida por toda a
populacdo. A sociedade deveria conseguir internalizar um olhar amplo em
consideracdo a inclusdo, pois o Brasil € um pais que existe muitas leis que tém
enriquecido a legislacdo com garantia de direitos. Mas somente isso ndo basta, o
que basta é a sociedade também internalizar e fazer valer o direito do outro,
compreender 0, que a outra pessoa precisa e que tenha esse direito garantido.

A politica voltada para pessoa com deficiéncia, deslumbra a ampliacdo dos
direitos, especialmente em relacdo aos direitos civis, ou seja, pessoa com
deficiéncia deixa de ser considerada “incapaz” e passa a ser tratada como cidadao.
Essa lei, desde sua implementacdo possivelmente veio a fortalecer os direitos da
pessoa com deficiéncia. Inclusive a midia transparece cada vez mais para a
sociedade que é possivel uma pessoa com deficiéncia ter uma vida que se diga
“normal” como qualquer outro individuo.

A lei da incluséo veio como um documento que tem peso legal, que discute
as garantias e direitos das pessoas com deficiéncia, dessa forma entdo essa lei é
um instrumento de emancipagéao civil e social, dessa parcela da sociedade, pois ela
consolida todas as leis existentes e avanca 0s principios da cidadania. Além de
consolidar e de reafirmar muitas leis, ja existente, essa lei traz outras questbes que
sdo importantes para as pessoas com deficiéncia.

A partir da contextualizacao realizada neste item sobre os direitos da PcD, &

possivel perceber ao desenvolver e dar continuidade a esse trabalho, a Politica
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Nacional da Educacao. A seguir,é descrito desde o surgimento dessa politica e seus
planos de educacdo aprovados, subsidiando a educacdo especial na sua
perspectiva da educacéo inclusiva para todos, destacando a educacao especial e a
pessoa com deficiéncia, de forma a fazer uma breve discussédo dos projetos de lei,
bem como suas metas aprovadas e que ainda devem de ser desenvolvidas e

cumpridas.

2.3A Politica Nacional de Educacdo e a atencao a pessoa com deficiéncia

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino
evidenciam a necessidade de confrontar as praticas discriminatérias e criar
alternativas para superéa-las, a educacao inclusiva assume espaco central no debate
acerca da sociedade contemporanea e do papel da escola na superacdo da logica
da exclusdo. Em 25 de junho de 2014, pela Lei n. 13.005, o Congresso Nacional
aprovou o novo Plano Nacional de Educacdo — PNE (BRASIL, 2014b) com vigéncia
por dez anos. Esse plano constituiu-se de catorze artigos, e € complementado, em
seu anexo, por vinte metas que contemplam aspectos centrais das lutas
empreendidas por diferentes organizacdes da sociedade civil. A meta quatro,
particularmente, estabelece a universalizacdo do acesso a educacao basica e ao
atendimento educacional especializado para a populagdo de 4 a 17 anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou

superdotacao, até o final da vigéncia do Plano Nacional de Educacéo.

Vale destacar ainda que, no curso dos Ultimos anos, a eleicdo de governos
ligados a variadas perspectivas do pensamento de esquerda no Brasil e em
outras sociedades latino-americanas contribuiu na proposicdo de politicas
educacionais que evidenciaram rupturas tanto com as herancas coloniais
guanto com as politicas liberais e neoliberais, que vinham ganhando
centralidade em suas agendas politicas (FAVERO SOBRINHO, 2011, p.
432).

7

O PNE é um projeto que foi aprovado e define 20 metas para o
desenvolvimento do setor, esse plano que foi incentivado pelo Ministério da
Educacdo deve ser posto em pratica em 10 anos. As metas mais sensiveis foram
aquelas que mexem mais no “bolso do governo”, como por exemplo, a meta do
namero 20 que encerra o plano, diz que era necessario o investimento de 10% do

PIB em educagédo. Em 2011, o MEC recebeu 74 bilhGes de reais, sendo que um
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estudo do tesouro nacional diz que esse valor foi suficiente. Na divisédo de opinides,
divergéncias marcaram a trajetoria desse projeto que se arrastava desde 2010 no
congresso nacional. No dia 6 de maio de 2014, foi apreciado e aprovado por uma
comissdo especial da camara. Nesta mesma época teve uma longa trajetoria do
PNE que foi a definicAo dos deputados federais e depois quem sancionou foi a
presidenta Dilma Rousseff. Vale ressaltar que na década passada tivemos um Plano
Nacional de Educacdo, mas acabou acontecendo muito pouco a erradicagcao do
analfabetismo, a implementacdo do piso salarial e de planos de carreira, como
também a reducdo em 50% da repeténcia e do abandono. De acordo com
especialistas, as metas eram difusas e complicadas de serem cumpridas, outro
ponto importante € que ndo havia uma punicdo a quem ndo fosse cumprir o que
estava determinado no plano por lei, que foi votada, possivelmente sancionada,
porém se o gestor ndo cumprisse a meta nada aconteceria.
As politicas publicas se propdem provocar alteragdes “no interior da escola,
em especial, nos seus principios e, por decorréncia, na forma de organizacédo e
desenvolvimento do trabalho escolar, portanto, interferindo diretamente nas praticas
dos professores e em sua cultura” (DELGADO, 2011, p. 3). Prossegue a autora:
[...]JA construgdo de uma nova cultura escolar, com outras préaticas, normas
e concepcgdes, ndo depende apenas de mudancas legais, mas, sobretudo,
da criacdo de condi¢cbes efetivas para tal, o que incide em alteracdes das
condicdes de trabalho oferecidas ao professor, estrutura da PLANO
NACIONAL DE EDUCAGAO PLANO ESTADUAL DE EDUCAGAO PLANO

MUNICIPAL DE EDUCACAO. 11 escola e preparo técnico e pedagdgico
aos docentes. (DELGADO, 2011, p. 3).

Na contemporaneidade, felizmente, temos uma sociedade brasileira com um
amplo consenso construido em torno de muitos debates, com muitas mobilizacdes
docampo educacional. No sentido em demonstrar que 0s recursos aplicados em
educacao foram absolutamente insuficientes, no que envolve buscar educacao de
qualidade como direito humano fundamental da populagéo brasileira. Essa questéao
parece que se encontra pelo ponto de vista das organiza¢fes que tém atuado no
campo da educacional, até do ponto de vista de setores do empresariado e de
setores corporativos onde tém apontado necessidades de aumentar o investimento

em educacéo publica no Brasil.
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Vale destacar que, o Brasil ainda € um pais com escolarizacdo muito tardia,
onde somente universalizaram o acesso ao ensino fundamental na década de 90.
Temos ainda um amplo contingente da populacdo que ndo acessa 0 ensino médio,
também um amplissimo contingente que ndo acessa a educacao infantil, sem falar
Nno ensino superior que ainda € um privilégio nesse pais.

Ap6s os primeiros momentos de debate, em 2010, essa meta apresentava o
seguinte teor: “Universalizar, para a populacdo de 4 a 17 anos, o
atendimento escolar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo na rede regular de
ensino (BRASIL, 2010, p. 35).

Cumpre destacar que imediatamente um alargamento de poder daqueles que
representavam setores da populacdo brasileira, que assumiam uma perspectiva
critica e emancipatoria relativa a educabilidade das pessoas com deficiéncia, em
consonancia com a Politica Nacional de Educagdo Especial (PNEE, 2008).
Nenhuma escola pode ignorar o direito de todos a educacdo, sendo que, ha
obrigatoriedade de matricula de todos na escola comum, quando se assume que a
educacdo é para todos, essa é a terceira revolucdo nacional. A partir da politica
nacional, partimos para a educacao especial na perspectiva da educacao inclusiva,
um grande marco no sentido de se entender que a escola € de todo mundo. Onde
todas as criancas devem estar na escola, sem ser discriminadas, sem terem
restricdes e limitacdes em funcdo da sua deficiéncia e das suas caracteristicas que
possam servir para marcar determinadas identidades.

Isso tém caminhado com extrema dificuldade, mas tém caminhado no
sentido de ser melhor compreendido e praticado nas escolas. O ponto principal da
politica do MEC é o direito de quem tem deficiéncia de frequentar classes comuns
das escolas regulares em oposicdo a situacdo em que aos estudantes com
“necessidades educacionais especiais”, sdo destinadas também acesso as classes
comuns do ensino regular.

Compreende-se que pode ser modificado o jeito de trabalhar com toda a
escola, com toda a turma, sendo difundido que uma “boa escola” € aquela que tém o
ensino “diferenciado”, ou seja, uma escola realmente boa € aquela que ensina para
todos. De acordo com a politica, todos tém o direito de estar juntos na sala de aula,
0s que tém deficiéncia e os que nao tém, apresentagao diz que “direito de todos os

alunos de estarem juntos, aprendendo e participando”, o documento preconiza que
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estar juntos, aprendendo e participando € a forma de superar a discriminacao, por

isso a politica se opde a qualquer tipo de adaptacdo. Nessa perspectiva sobre

politicas publicas e préticas pedagdgicas na educacdao inclusiva, acrescentam:
De longa data, a educagéo nacional vem mostrando o quanto necessita de
mudancas para atender a todos os alunos, garantido o desenvolvimento
escolar destes, e como nesse sentido, a vontade politica para enfrentar um
programa em favor das transformacdes de qualidade tem sido preferida pela
opcéo por politicas que a um custo que ndo exija ampliacao significativa da
participacdo da educacdo na renda nacional e no orcamento publico,
privilegiam intervencdes que tém sido compensatérias ou orientadoras para
acdes que possam mostrar ndmeros indicativos e maior acesso e

permanéncia dos alunos no sistema escolar (FERREIRA; FERREIRA,
2004, p.33).

Verefica-se que nas escolas, ainda € fragmentado os projetos, ou seja, ndo
tém um direcionamento correto porque ignoram os documentos que deveriam
seguir. Reparamos que nas escolas, por exemplo, as criancas tém curriculo
adaptado, avaliacdo adaptada. Quando esta claro na Politica Nacional da Educacao
Especial, que o curriculo € o mesmo para todos, que as criancas que se adaptam e
nao os professores que fazem a adaptacdes para elas. No capitulo 6 da politica, “VI-
diretrizes da politica nacional de educacdo especial na perspectiva da educacao
inclusiva”, descreve a escola que pratica a Educacéo Inclusiva. Para o MEC, o aluno
com deficiéncia deve frequentar a classe comum e participar de atividades
complementares no contra turno. Esse atendimento é um servico que como diz a
politica, ndo substitui a escolarizacdo. “Esse atendimento complementa e /ou
suplementa a formacdo de alunos, com vistas a ampliacdo da autonomia do
estudante”. Ressaltamos que esse servico ndo é reforco, ndo substitui a escola
comum, ndo tem o mesmo curriculo da escola comum, ou seja, € um Sservigo
especifico para a complementacdo das necessidades do aluno com deficiéncia,
como por exemplo, ensinando-lhes braile, trabalhar com texto digitalizado, trabalhar
com modalidade, orientagBes aos cegos, Lingua Brasileira de Sinais e comunicacao
alternativa aumentativa, entre outros.

A vivéncia escolar tem demonstrado que a inclusdo pode ser favorecida
guando observam as seguintes providéncias: preparacdo e dedicacdo dos
professores; apoio especializado para os que necessitam; e a realizacédo de

adaptacdes curriculares e de acesso ao curriculo, se pertinentes
(CARVALHO, 1999, p.52).
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Vale ressaltar que, priorizam mais as orientacdes aos professores para que
eles possam resolver problemas que um determinado aluno tenha dentro da sala de
aula e que ele desconhece. A politica ndo recomenda formagéo especializada para
professores que atuam nas classes comuns, 0 ponto é controverso. E necessario o
reconhecimento e os professores saibam que eles nédo precisam se tornar
especializados, porque em toda escola € obrigatério o AEE - Atendimento
Educacional Especializado, todo Projeto Politico Pedagogico - PPP de escola tem
gue ter servico especializado. A Educacao Especial, entre as suas medidas, esta o
decreto de 2008, onde inclui o Atendimento Educacional Especializado em todas as
escolas do pais, que tém por seu objetivo a garantia de aprendizagem com
qualidade para todos os alunos com deficiéncia.

Portanto, os professores da classe comum, precisam ter no¢des praticas ou
nocdes basicas que lhe permitam néo errar no atendimento a esse aluno, por iSso 0
conselho nacional de educacéo no inicio de 2001,pela resolu¢édo n° 2 diferenciou o
professor capacitado do professor especializado. Segundo a politica, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, n°. 4024/61, de 1961, pela primeira vez
preconizou o direito dos “excepcionais” a educacdo, de preferéncia dentro do
sistema regular de ensino.

Essa foi a tbnica da legislacdo e das politicas até a virada do século, 40
anos depois, em 2001, o Plano Nacional de Educacéo estabelece em seus objetivos
e metas, PNE, Lei n°10. 172/2001, a educacao dos estudantes com deficiéncia em
classes comuns. O Plano Nacional segue a Convencéo da Guatemala, de 1999, e a
Declaragédo de Salamanca, de 1994, os marcos internacionais para a Educacéo
inclusiva. Aparentemente a inclusdo somente comecgou depois da declaracdo de
Salamanca na Espanha, em 1994, sinalizado como elemento importante, e a
informacé&o veio logo apos a Promulgacao da Constituicdo Federal de 1988, onde ja
determinava no artigo 208 o atendimento educacional especializado a pessoa com
deficiéncia e no ano seguinte, 1989, tivemos a aprovagdo Lei 7.653 que dentre
outras importantes disposicfes determinou a obrigatoriedade de matriculas de
alunos com deficiéncia em estabelecimentos publicos ou particulares oficiais.

A politica também apresenta o diagnostico da situacdo até 2006, o censo
escolar daquele ano mostrava o aumento do ritmo da matricula de criangas com

deficiéncia nas classes comuns de 2002. O ritmo do atendimento pela rede publica



47

também aumenta, ja a partir de 2001, mas s6 em 2008 o atendimento na classe
comum ultrapassou o atendimento na classe especial, de acordo com o censo dos
dados de 2009. Naquele ano 639 mil pessoas com deficiéncia frequentavam a
escola, 1,2% de total de matriculados na educacgéo basica, sendo que desses, 387
mil estavam em classes comuns, 61% do total. H4 um longo caminho a percorrer, 0
gue a politica reconhece em sua apresentacao.

A Politica Nacional de Educacdo especial a pessoa com deficiéncia esta
contemplado ao documento chamado de Politica Nacional de Educacédo Especial na
perspectiva da educacéo inclusiva de 2008. E um documento que resultou da acdo
de um grupo de trabalho, integrado por pessoas notaveis dessa area da educacao
especial, e como uma politica nacional que visa orientar as ac¢des das politicas
publicas, ndo definido como uma legislacdo propriamente dita, mas uma indicacéo
do rumo das politicas nacionais, que era a pratica de educacdo especial no Brasil.
Com novas “orientagcdes” vindas a partir da publicacdo da Convencgao Internacional
do Direito das Pessoas com Deficiéncia, também criado um documento aprovado
pela ONU, em 2006, e no Brasil foi ratificado com a forca de uma legislacao
constitucional, com obijetivo de afinar esse documento, foi publicada a politica como

uma maneira de orientacdo ao sistema educacional.

A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada
pela ONU em 2006 e ratificada com forca de Emenda Constitucional por
meio do Decreto Legislativo n°186/2008 e do Decreto Executivo
n°6949/2009, estabelece que os Estados-Partes devem assegurar um
sistema de educacéo inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes
gue maximizem o desenvolvimento académico e social compativel com a
meta da plena participagéo e inclusdo, adotando medidas para garantir que:
a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criancas com deficiéncia nédo
sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsério, sob
alegacédo de deficiéncia; b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso
ao ensino fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de
condi¢cdes com as demais pessoas na comunidade em que vivem (Art.24).

O marco histérico da Politica da Educacédo Especial no Brasil comecou em
1994, onde foi publicado orientando o processo de “integragdo instrucional”, que
condiciona 0 acesso as classes comuns do ensino regular aqueles que [...]
possuem condicbes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os estudantes ditos normais”

(BRASIL, 1994, p.19). Ao reafirmar os pressupostos construidos a partir de padrées
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homogéneos de participacédo e aprendizagem, a Politica de 1994 ndo provoca uma
reformulacdo das praticas educacionais de maneira que sejam valorizados 0s
diferentes potenciais de aprendizagem no ensino comum, mas mantém a
responsabilidade da educagédo desses estudantes exclusivamente no ambito da
educacao especial.
O Plano Nacional de Educacao — PNE, Lei n® 10.172/2001, destaca que “o
grande avanco que a década da educacdo deveria produzir seria a
construcdo de uma escola inclusiva que garanta o0 atendimento a
diversidade humana”. Ao estabelecer objetivos e metas para que os
sistemas de ensino favorecam o atendimento aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, aponta um déficit referente & oferta de matriculas
para estudantes com deficiéncia nas classes comuns do ensino regular, a

formagdo docente, & acessibilidade fisica e ao atendimento educacional
especializado.

A Convencédo da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n®
3.956/2001, afirmando que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como
discriminagdo com base na deficiéncia toda diferenciacdo ou exclusdo que possa
impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades
fundamentais. Este Decreto tem importante repercussao na educacao, exigindo uma
reinterpretacdo da educacao especial, compreendida no contexto da diferenciacéo,
adotado para promover a eliminacdo das barreiras que impedem o0 acesso a
escolarizagéo.

Na perspectiva da educacéo inclusiva, a Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da
Educacao Basica, define que as instituicdes de ensino superior devem prever, em
sua organizacao curricular, formacdo docente voltada para a atengéo a diversidade
e gue contemple conhecimentos sobre as especificidades dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao.

A educacdo inclusiva visa garantir os direitos humanos. A igualdade,
diferenca e equidade s&o valores a serem buscados aos envolvidos nessas
questdes. A educacao inclusiva é uma contribuicdo para a superacdo da légica da
exclusdo da sociedade contemporanea e a escola é fundamental. O marco histérico

e normativo da questdo da educacao especial no Brasil, ttm suma importancia ao
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olhar para o passado histérico do pais e identificar como essas questbes da
segregacao e da exclusdo foram construidas. Também saber quais as importancias
da sociedade se alinhar com uma politica de inclusdo, sendo uma politica que vise
respeito aos direitos das pessoas com deficiéncia, que compartilharem os direitos
sociais, 0 acesso em educacgao, assim como todas as demais pessoas.

O Decreto n°7084/2010, ao dispor sobre o0s programas nacionais de
materiais didaticos, estabelece no artigo 28, que o Ministério da Educacdo adotara
mecanismos para promocao da acessibilidade nos programas de material didatico
destinado aos estudantes da educacdo especial e professores das escolas de
educacao basica publicas. A fim de promover politicas publicas de inclusdo social
das pessoas com deficiéncia, dentre as quais, aquelas que efetivam um sistema
educacional inclusivo, nos termos da Convencao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, instituiu-se, por meio do Decreto n°7612/2011, o Plano Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Viver sem Limite.

A Politica Nacional da Educacédo Especial enfatiza o que afirma a efetivacao
das diretrizes de 2008, ou seja, que depende de mudanca estrutural e cultural da
escola. No entanto, a escola deveria de ser um lugar onde se conta um fato, onde se
explora esse fato, e sim onde se libera o0 aluno para se manifestar a respeito, das
mais diferentes maneiras, segundo a capacidade dele, segundo a suas ideias, as
suas experiéncias, seus sentimentos, 0 seu momento e a situa¢ao que se apresenta.
Onde possa interagir com outros colegas, ter justamente a possibilidade de debater
essas ideias e neste sentido provavelmente qualquer que seja o0 método, a técnica,
ou 0 modelo que vai ser desenvolvido, o aluno vai passar a ser o centro.

Assim, mudando o papel do professor que deixa de ser o detentor do
conhecimento que ensina e passa a ser um “mediador” do processo, sendo aquele
que ajudara o aluno ir atras do conhecimento, a buscar informacdo e muitas vezes
isso acontecera de forma individualizada. Dentro de uma sala de aula,em grupos
menores, heterogéneos, onde o aluno vai buscar o desenvolvimento de um projeto
de sala de aula que é complementar a0 que o outro grupo de alunos esta
desenvolvendo.

Assim, neste meio tempo havera a possibilidade de incluir “diferentes”,
porque eles conseguirdo enriquecer esses projetos através da experiéncia, que nao

€ igual, ndo é homogénea. Portanto, em defesa da posicdo da matricula na escola
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comum para “todos” que estdo na idade para se matricular, até porque é
principalmente desde ai que aparecera um problema de ordem social a ser resolvido
e 0s caminhamentos para a solucéo.

Na relacdo da formacéo do professor da rede escolar comum, muitas vezes
escutamos dizer que o professor precisa ser formado, ficando como se fosse um
papel passivo, esperando que alguém o forme. Mas nédo € exatamente desse modo,
o0 professor precisa se formar, sendo que existe todo o processo de formacgao e
demora algum tempo, se forma na acao. Entao o professor ndo conseguird aprender
como lidar com a diversidade somente com a teoria, fazendo curso de pedagogia,
fazendo curso de formacédo de professores. No momento em que os professores
fizerem o movimento da articulacdo da teoria com a pratica, partira para acdo de
professor para o aluno com deficiéncia em sala de aula. Assim, deste modo, ele
entendera o que vai acontecer, buscando novas estratégias e ajuda para poder
entender como serao as possibilidades de lidar com este fato.

Para aprofundarmos melhor a questao da educacéo especial nha perspectiva
da educacdo inclusiva, o capitulo a seguir dard a visibilidade de cada etapa do
processo da educacao especial para a pessoa com deficiéncia. Baseado nos dados
da analise institucional da escola APAE- Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais, de forma a nos aproximarmos da realidade sobre as demandas

educacionais da pessoa com deficiéncia no ambito da educacédo especial.
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3 A AATENCAO AS DEMANDAS EDUCACIONAIS DA PESSOA COM
DEFICIENCIA - A SUPERAGCAO DO MODELO APAE DO MUNICIPIO DE SAO
BORJA

3.1 Histdrico da analise institucional da APAE Séo Borja

Neste capitulo a discussao desenvolvera o histérico da APAE Sé&o Borja, 0
Servico Social na instituicdo a partir da analise institucional que foi realizada no
processo de Estagio Supervisionado | e Il. Trazendo os eixos principais da escola,
contemplando as suas demandas educacionais ao aluno com deficiéncia.

Em 25 de junho de 1969 no municipio de S&o Borja foi fundada, por um grupo
de vinte e duas pessoas, nomeada como Escola de Educagéo Especial Cyro Aquino
Ferreira. De acordo com seu estatuto que foi registrado no dia 17 de dezembro de
1969 com inscricdo no Ministério da Fazenda, CNPJ n°.90791922/0001-57,
certificado de Entidade de Fins Filantrépicos, emitido em 06 de junho de 2000, filiada
e Federacao Nacional da APAES, conforme registro n°. 089, efetuado no dia 27 de
marco de 1971. Tem como missdo promover e articular acbes em defesa dos
direitos das pessoas com deficiéncia e representar o movimento perante 0s
organismos nacionais e internacionais para a melhoria da qualidade de servicos
prestados pelas APAEs na perspectiva de inclusdo de seus usuarios.

De acordo com o Estatuto da pessoa com deficiéncia no art.1°. E instituida
a Lei de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, destinada a assegurar e a
promover, em condigbes de igualdade, o exercicio dos direitos e das

liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao
social e cidadania.

A escola de Educacdo Especial Cyro Aquino Ferreira, localiza-se na Rua
Riachuelo n°. 933- Centro da cidade de Sao Borja, onde tem 874,16 m? de area
construida. Funciona em prédio préprio e possui ainda um prédio localizado na Rua
Jodo José de Oliveira Freitas, 620- Vila Cabeleira, onde funcionam os setores pré-
profissionalizantes, sendo o terreno de 10,000m2 e area construida de 370,76 m2 e a
padaria com 39, 65 m2. A escola possui um ambiente amplo contando com salas de
aula, um refeitorio, uma cozinha, dois banheiros, uma sala de Fisioterapia, uma sala
de Fonoaudiologia, uma sala de Psicologia, uma para a Assistente Social, uma
Secretaria, uma sala da direcdo administrativa, sala de informatica, além do

ambiente externo para as atividades fisicas com pracinha, capoeira, entre demais
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atividades exercidas pelos voluntarios que participam do processo. As politicas as
quais a Instituicdo se vincula sdo os quatros segmentos de Politicas Publicas:
Saude, Educacdo, Trabalho e Assisténcia Social, tendo o Servigo Social diretamente
vinculado em ambas.

No item abaixo serd apresentado o organograma da Instituicdo APAE, onde
se localiza cada area da instituicdo, trazendo também as suas atuais demandas.

3.2 Organograma da escola APAE

O organograma da escola no periodo de Estagio Curricular realizado, ainda
ndo havia sido construido por nenhum profissional da Instituicdo, mas através de um
dos projetos realizados pela profissional Assistente Social que atuava no mesmo
ano de 2017. O organograma da APAE apresenta a estrutura e funcionamento do
ponto de vista administrativo, e também a estruturacao organizacional e funcional da

Escola Cyro Aquino Ferreira.

Figura 1 - Estruturagdo Organizacional e Funcional da Escola Cyro Aquino Ferreira:
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Fonte: Elaborado pela autora, 2018.
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Atualmente as principais demandas inseridas na Instituicdo, sdo os estudos
sociais para insercao e reinsercdo da Escola, encaminhamentos dos Beneficio de
Prestacdo Continuada (BPC), também o Passe Livre municipal, intermunicipal e
interestadual, como o acompanhamento das familias através das Vvisitas
domiciliares, para uma boa intervencdo e auxilio das demais demandas que a
familia apresentar. Quando que possivel também, o aporte nutricional, mas poucas
familias fazem o pedido e a Instituicdo sempre estd recebendo muitas doacdes
alimenticias, sempre que tem a Instituicdo manda para a familia que necessita do
aporte nutricional, diante da observacédo sobre a intervencdo da profissional com a
instrumentalidade a qual ela utiliza para realizar estas atuais demandas.

Na escola tem 206 alunos como criangas, adolescentes e adultos que
frequentam diretamente. Dessas, 122 estdo frequentando as salas de aula, e o
restante de 84 delas, participam da parte clinica com as psicélogas, fonoaudiologas
e as fisioterapeutas. As demandas que chegam a Escola geralmente sédo
encaminhadas por um médico, ou por professoras de outras escolas, ocorre quando
o aluno estd com alguma dificuldade e precisa de um auxilio. A crianca que é
encaminhada, passa pelas avaliacbes dos profissionais da escola, logo essa
avaliacao é discutida no grupo dos profissionais, para que seja decidido se a crianca
€ apta ou néo para frequentar. Caso ndo seja aceita, a Escola procura encaminhar
para um atendimento individual, mas sem que frequente a Escola diariamente como
os demais alunos.

Dentre os projetos da Escola de Educacdo Especial Cyro Aquino Ferreira
estd o grupo de convivéncia que promove a socializacdo dos alunos que ja nao
estdo mais em idade escolar, com atividades como natagdo, para trabalhar a
criatividade, também acessdo a sala de informatica, grupos de passeio, como
frequentar a tarde de bailes em clube ou até mesmo na prépria Escola, dos quais o
grupo de convivéncia participa. Ha também projetos ligados a papel reciclado,
culinaria, padaria e cuidados com horta. A execucdo de grande parte destes projetos
realiza-se no setor da escola localizada na Rua Jo&o José de Oliveira Freitas,
namero 620 na Vila Cabeleira.

Dos recursos Institucionais, os profissionais concursados sédo cedidos pelo
municipio, totalizando 8 pessoas, e pelo Estado 4 pessoas. Os demais sdo pagos
pela propria APAE e somam um total de 28 profissionais, contando que alguns tém

horas do municipio. A Escola tem convénio com a Prefeitura Municipal de S&o Borja,
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através da secretaria da Saude, onde recebe dinheiro, da Secretaria da Educacéo,
onde também é recebido dinheiro e € cedido de profissionais. A 35° Coordenadoria
também contribui para a escola através do Estado, cedendo profissionais, e ainda
através do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizacdo dos profissionais da Educacédo (FUNDEB).

A Secretaria Municipal de Trabalho Habilitacdo e Assisténcia Social e
Cidadania contribuem em valores para cobrir os custos de agua, luz, telefone,
gasolina, entre outros recursos que a escola precisa para manter-se ativa. A Escola
possui parcerias do 2° RCMEC - Regimento de Cavalaria Mecanizado, abrangendo
a parte dos equinos, com a intencao de estimulos e desenvolvimento do aluno. Esta
atividade estimula os alunos de modo diferenciado. Também possui convénio com o
Clube Comercial, que disponibiliza a piscina térmica para aulas de natacdo entre
outras atividades, com a Universidade Federal do Pampa, possuindo vagas para
estagiarios e também trabalhos feitos pelos proprios académicos. Ainda, a Escola
possui parceria com a Receita Federal adquirindo doagfes, como também a via
Telemarketing com a populacao, através das doac¢fes de roupas, brinquedos, livros,
entre outros.

Conforme enfatizamos através deste estudo, no item abaixo estara
destacado o Servico Social inserido na instituicdo APAE, onde trara desde sua
implementagcédo conforme a constituicdo da escola e sobre os espacos-educacionais,
onde o assistente social atua de acordo com as competéncias e atribuicbes

profissionais.

3.3 O Servigo Social na Instituicdo APAE

O Servico Social abrange a parte social da Instituicio com o intuito de
melhoria de vida ao aluno e sua familia inserido na escola, principalmente alunos em
situacbes de vulnerabilidade social. Segundo Couto (2009), a importancia de
ressaltar que se parte do pressuposto de que ha uma margem de autonomia nos
processos de trabalho, em que os assistentes sociais estdo envolvidos, o que lhes
permite desenvolver atividades comprometidas com interesses sociais presentes nos
espacos soOcio-ocupacionais. Assim, sem negar os condicionantes colocados pela

condicdo de trabalhador assalariado, busca-se acentuar que ha espaco para a
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defesa do projeto profissional em qualquer local, publico ou privado, em que o
assistente social € requisitado a intervir.

Hoje, é fundamental estar preparado para as iniumeras demandas que
surgem no cotidiano, tanto em quantidade como em qualidade e forma. E preciso
manter os “olhos abertos”, pois o profissional que a contemporaneidade exige deve
ser criativo e competente, tedrica e tecnicamente, e comprometido com o projeto
profissional IAMAMOTO, 2001).

Couto (2009) ressalta também que o projeto profissional € um importante
instrumento para o trabalho com outros profissionais, quando houver, e também de
balizamento do entendimento da profissdo pela instituicdo que contrata. O projeto de
trabalho deve compor as normas de regulacao instituida, ser um elemento presente
nas negociac¢des, no espaco socio-ocupacional. Ao apresentar o projeto de trabalho,
0 assistente social estabelece parametros importantes da relacao profissional dentro
da instituicAo em que trabalha. Portanto, o projeto de trabalho assim construido
materializa o compromisso profissional e tem a possibilidade de lhe conferir
substancia politica. Esse caminho podera levar a ruptura com o papel de “executor
terminal de politicas sociais” (NETTO, 1990), materializando uma identidade
profissional que responde com producdo de conhecimento, pela tarefa de planejar,
assessorar e propor intervencdes na realidade social.

Na Instituicdo foi implementado o Servico Social a partir da Constituicdo da
Escola, em marco de 1968, o assistente social inserido e atuante no espacgo sécio
ocupacional é contratado conforme o regime consolidado pelas Leis Trabalhistas.
Dentro de ONGs como se caracteriza a APAE, os assistentes sociais atuam no
campo das politicas sociais como objetivo de viabilizar a populagdo e direitos
referentes as seguintes areas; na saude, educacao, previdéncia social, habilitagéo,
assisténcia social, meio ambiente e no mundo do trabalho.

lamamoto (1992), destaca em seu contexto que 0s assistentes sociais se
dedicaram a implementacdo de politicas publicas, localizando-se na linha de frente
das relagdes entre populagédo e instituicdo ou, nos termos de Netto (1992), sendo
‘executores terminais de politicas sociais”. Embora esse seja ainda o perfil
predominante, ndo é mais o0 exclusivo, sendo abertas outras possibilidades. O
processo de descentralizacdo das politicas sociais publicas, com énfase na sua
municipalizacdo, requer dos assistentes sociais — como de outros profissionais —

novas funcdes e competéncias.



56

O assistente social, no exercicio de suas atividades vinculadas a
organismos Institucionais estatais, para estatais ou privados, dedica-se ao
planejamento, operacionalizacdo e viabilizacdo de servicos sociais por eles
programados para a populacdo (IAMAMOTO, CARVALHO, 1983, p.113).

Porém, lamamoto (1992) destaca o trabalho do assistente social em espacos
ocupacionais de natureza diferentes, particularizando as competéncias e atribuicdes
profissionais nesses espacos; e 0 seu significado social no processo de reproducao
das relacbes sociais, ante as profundas transformacdes que se operam na
organizacdo e consumo do trabalho e nas relacfes entre o Estado e a sociedade
civil com a radicalizacéo neoliberal.

De acordo com o artigo 4° da lei da regulamentagcéo da profissdo, onde diz
respeito as competéncias do Assistente Social, corresponde ao trabalho do
profissional da APAE: Il - elaborar, coordenar, executar e avaliar planos, programas
e projetos que sejam do ambito de atuacdo do Servico Social com participacdo da
sociedade civil; VII - planejar, executar e avaliar pesquisas que possam contribuir
para a analise da realidade social e para subsidiar acdes profissionais; VIII - prestar
assessoria e consultoria a 6rgdos da administracdo publica direta e indireta,
empresas privadas e outras entidades, com relacdo as matérias relacionadas no
inciso Il deste artigo; IX - prestar assessoria e apoio aos movimentos sociais em
matéria relacionada as politicas sociais, no exercicio e na defesa dos direitos civis,
politicos e sociais da coletividade; Xl - realizar estudos socioeconémicos com 0S
usuarios para fins de beneficios e servicos sociais junto a 6rgdos da administracéao
publica direta e indireta, empresas privadas e outras entidades. Podendo atuar na
politica da assisténcia social, formulando politicas que promovam a educacéo, o
trabalho, defendam a crianca e o adolescente. Além de empresas, entidades
assistenciais e ONGs, portanto, esse profissional deve compreender os problemas e
as relacbes sociais, 0 contexto politico e socioeconémico na busca de qualidade
para 0s servi¢cos prestados no terceiro setor.

Das atribuicbes do profissional na APAE faz parte a participagdo no
processo de avaliacdo de entrada, matricula e permanéncia do educando na
Instituicdo em parceria com os demais membros da equipe, a realizacdo da
entrevista com o0s pais ou outros familiares para conhecer a realidade

socioeconémica da familia, encaminhamentos, acompanhamentos, a¢des voltadas a
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busca da garantia dos direitos sociais essenciais, mantendo contato permanente
com as familias orientando-as, apoiando-as e esclarecendo-lhes sobre o trabalho
desenvolvido, procurando envolvé-las no processo educativo da Escola.

A profissional assistente social realiza visitas domiciliares para obter
subsidios quanto ao perfil do usuario e investigar casos de evasao do tratamento.
Este contato e acompanhamento das familias possibilitam um maior desvendamento
das demandas e expressfes que existem no contexto de vida do usuario. Lavoratti
(2016), contextualiza sobre o conceito instrumental utilizado pelo Servigco Social,
como a instrumentalidade € a propriedade de determinado modo de ser, que uma
profissdo constroi dentro das relacdes sociais, no confronto entre as condicdes
objetivas e subjetivas do exercicio profissional, os instrumentais se referem ao
conjunto de instrumentos e técnicas que compdem uma pratica profissional

cotidiana.

A instrumentalidade do Servigco Social ndo se limita ao desencadeamento
de agBes instrumentais, ao exercicio de atividades imediatas, uma vez que
porta possibilidades de validagdo vinculadas ao emergente, para o que
necessita ser informada por teorias que se referenciam nos principios
ontoldgicos de constituicdo do Ser social, as quais subjaz um determinado
grau de racionalidade que Ihe permite apreender a totalidade dos processos
sociais e atuar sobre eles (GUERRA, 2005, p.201).

Sarmento (1994) aborda sobre a discussdo instrumentos e técnicas em
Servigo Social, destaca a seguinte abordagem; Tem por objetivo trazer uma reflexéo
sistematica sobre o instrumental-técnico em Servico Social, particularmente acerca
do relacionamento, aqui compreendido como um dos instrumentos especificos
utilizados pelo assistente social. Vale destacar que mesmo restrito a este objetivo, e
toda polémica ai contida, as questdes apresentadas tém um impacto mais amplo,
qual seja, contribuir para o debate da dimensdo técnico-operativa do exercicio
profissional, cabendo reafirmar que esta ndo se separa das dimensdes tedrico-
pratica e ético-politica.

Segundo Sarmento (1994), contribuir para este debate € reconhecer o
guanto esta dimensdo técnico-operativa € uma questdo problemética, ndo apenas
pela sua necessidade imediata a uma profissdo interventiva, embora as vezes
negligenciada ou até mesmo negada, mas também, como um esfor¢o por encontrar

algumas respostas as demandas da formacéo e do exercicio profissional. Encontrar
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respostas nao € buscar aleatoriamente e nem lancar-se ao acaso, € muito mais do
que isto. E uma busca que seja movimento e direcdo (de uma critica teorica e
politica) para superar o imediatismo e o empirismo, apenas possivel se for capaz de
realizar complexas mediacdes entre os diferentes sujeitos e os diversos espacos
sécio-ocupacionais, 0 que significa reconhecer as determinacdes e contradicées que
instituem a profissdo e suas fun¢des socio institucionais.

Portanto, é a partir dos instrumentos que a relacdo entre o homem e a
natureza deixa de ser direta e imediata. O aparecimento de instrumentos mais
aperfeicoados modifica o tipo de relacdo entre o homem e a natureza e, nesse
sentido, é um indice revelador do desenvolvimento de sua forca de trabalho e de seu
dominio sobre a natureza.

Faz parte também do trabalho da assistente social elaborar projetos dentro
das necessidades da Instituicdo. Discutir junto a equipe multidisciplinar, informacgdes
relevantes sobre a questdo socioecondmica dos usuarios/familias, apresentando
resultados da atuacdo do assistente social, como participar das reunides para
discutir e elaborar as técnicas pedagogicas. Pois 0s projetos e programas
desenvolvidos pelo profissional atuam de forma articulada com os demais servi¢os
ofertados pela escola, na visdo de estabelecer um fortalecimento de rede de
atendimento.

O meio de trabalho é uma coisa ou um complexo de coisas, que o
trabalhador insere entre si mesmo e o objeto de trabalho e Ihe serve para
dirigir sua atividade sobre o objeto [...] A coisa de que o trabalhador se
apossa imediatamente ndo € o objeto de trabalho mas o meio de trabalho
[...] O processo de trabalho, ao atingir certo nivel de desenvolvimento exige
meios de trabalho ja elaborados [...] O que distingue as diferentes épocas
econdmicas ndo é o que se faz, mas como, com que meios de trabalho se
faz. Os meios de trabalho servem para medir o desenvolvimento da forca

humana de trabalho e, além disso, indicam as condi¢des sociais em que se
realiza o trabalho (MARX, 1985, p. 205).

Marx (1985), contextualiza que assim, quaisquer sejam 0s instrumentos de
gue se valha para transformar a matéria conforme suas finalidades é, sem duvida, o
homem quem os utiliza e fabrica, e & ele em ultima instancia, valendo-se deles,
guem atua sobre as matérias e as transforma de acordo com suas necessidades.
Bem como coloca lamamoto (2007), passar da andlise da profissdo para o seu
efetivo exercicio agrega um complexo de novas determinacbes e mediacdes que

sdo fundamentais para esclarecer o significado social do trabalho profissional que
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deve ser considerado de forma contraditoria: como trabalho concreto e trabalho
abstrato enquanto exercicio profissional especializado que se realiza por meio do
trabalho assalariado alienado.

E esta condicdo, continua a autora, sintetiza tensdes entre o direcionamento
gue o assistente social pretende imprimir ao seu trabalho concreto, afirmando sua
dimenséo teleoldgica e criadora, condizente com um projeto profissional coletivo e
historicamente fundado; e os constrangimentos inerentes ao trabalho alienado que
se repbem na forma assalariada do exercicio profissional (IAMAMOTO, 2007, p.
214). Mesmo que a profissdo seja regulamentada como uma profissao liberal, ha
necessidade de estatutos legais e éticos que regulamentam socialmente a atividade,
como também se necessita de estatutos para a efetivacdo da compra e venda da
forca de trabalho especializada a diferentes empregadores. Assim, o significado
social do trabalho profissional do assistente social depende das relacdes que
estabelece com 0s sujeitos sociais que o contratam, os quais personificam funcdes

diferenciadas na sociedade, ainda que como afirma lamamoto:

A natureza qualitativa dessa especializacdo do trabalho se preserva nas
varias inser¢Bes ocupacionais, o significado social do seu processamento
ndo é idéntico nas diferenciadas condi¢cdes em que se realiza esse trabalho
porquanto envolvido em relagbes sociais distintas (IAMAMOTO, 2007, p.
215).

Sao0 os empregadores que determinam as necessidades sociais que 0
trabalho profissional deve responder, definem ou delimitam a matéria sobre a qual
incide esse trabalho; interferem nas condicbes e efeitos em que operam o0s
atendimentos. Como imp&em, ainda, as exigéncias trabalhistas e ocupacionais aos
trabalhadores e mediam as relacbes com o trabalho coletivo por eles articulado.
Essas questdes condicionam o contetdo do trabalho realizado e estabelecem limites
e possibilidades a realizacdo do trabalho. Assim, essas relacdes ndo fogem o
exercicio profissional, pois como qualquer outra profissdo, a questdo do
assalariamento implica na compra e venda da forca de trabalho e a presenca do
equivalente geral, o dinheiro, que expressa o valor da troca dessa forca de trabalho,
corporificado no salario, atestando estar essa atividade profissional inserida no reino

do valor na sociedade capitalista.
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Assim, de acordo ainda com lamomato (2007), a condicdo de trabalhador
assalariado, regulada por um contrato de trabalho impregna o trabalho profissional
de dilemas da alienacéo e de determinagdes sociais que afetam a coletividade dos
trabalhadores, ainda que se expressem de modo particular no ambito desse trabalho
qualificado e complexo. Dessa forma, as relacbes de compra e venda da forca de
trabalho ndo devem ser escamoteadas na analise do exercicio profissional, pois o
trabalho profissional ndo é realizado apenas através da sua qualidade, ou seja,
numa dimensao teleoldgica, criativa e (til.

Para esta mesma atividade se efetivar requer a mercantilizacdo da forca de
trabalho do assistente social, que pressupfem o assalariamento, a subordinacéo
desse trabalho de qualidade particular aos ditames do trabalho abstrato e o
impregna dos dilemas da alienacédo, impondo condicionantes objetivos a autonomia
do profissional na conducéo do trabalho e a efetivacdo do projeto profissional critico.

Em outras  palavras, a
possibilidade de imprimir uma direcdo social ao exercicio profissional do assistente
social, € decorrente da relativa autonomia de que dispde, a partir da protecdo da
legislacao profissional e, portanto, passivel de reclamacao judicial.

A efetivacdo dessa autonomia consoante é dependente da correlagdo de
forcas econdmicas, politica e cultural em nivel societério e se expressa, de
forma particular, nos distintos espacos ocupacionais, que envolvem
relacbes com sujeitos sociais determinados: a instituicAo estatal (poder
Executivo e Ministério Publico, Judiciario e Legislativo); as empresas
capitalistas; as organizacdes politico-sindicais; as organiza¢cbes privadas
ndo lucrativas e a instancias publicas de controle democréatico (Conselhos
de Politicas de Direito, conferéncias, foruns e ouvidorias), que sofrem

profundas metamorfoses sociais em tempo de capital fetiche (IAMAMOTO,
2007, P. 220).

Além do carater contraditorio das relagdes sociais, as necessidades sociais e
aspiracdes dos segmentos subalternos, ou seja, do denominado publico alvo do
trabalho profissional, podem potenciar e legitimar os rumos impressos ao trabalho do
assistente social, que depende muito da capacidade de mobilizacdo desse
segmento. Para uma maior clareza e defesa da relativa autonomia, nos diversos
espagos ocupacionais, 0 assistente social conta com sua qualificacdo académico-
profissional especializada, a regulamentacdo da profissdo, de funcdes privativas e

competéncias, e a necessidade de maior articulacdo com outros agentes
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institucionais que participam do mesmo trabalho, além das forcas politicas das

organizacdes da categoria e dos demais trabalhadores.

Os diversos espacos ocupacionais condicionam o trabalho concreto a serem
realizadas, as condi¢cdes em que se materializa a autonomia profissional assim como
seus efeitos no processo de reproducdo das relacdes sociais. Portanto, € nas
relacbes entre as classes sociais e destas com o Estado e a sociedade inclusiva na
praxis social que se encontram a origem dos problemas a serem enfrentados e a
chave de suas solu¢bes. Um olhar que deve ser lancado para além da profisséo,
possibilitando a apreensdo do movimento da sociedade e suas necessidades
sociais, do exercicio profissional. Assim, € possivel uma maior clareza das

particularidades dessa especializacao inscrito na divisdo socio técnico do trabalho.
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4 A ATJEN(;AO A PESSOA COM DEFICIENCIA NAS ESCOLAS PUBLICAS DO
MUNICIPIO DE SAO BORJA -
ATRAVESDOOLHARDOPROFISSIONALEDUCADOR ESPECIAL

Este capitulo apresentara o resultado da pesquisa qualitativa semiestruturada
no modo exploratorio, com foco na atencdo a pessoa com deficiéncia nas escolas
publicas no municipio de S&o Borja, baseado em 3 escolas publicas, sendo a Escola
Municipal Sagrado Coracéo de Jesus, a Escola Estadual Getulio Vargas e o Instituto
Federal Farroupilhna campus Séo Borja. A entrevista realizada com uma profissional
educadora especial inserida de cada escola, totalizando ao todo3 profissionais. O
desenvolvimento da temética nas escolas, conforme identificado na pesquisa,
mostra-se ainda em processo de construcdo, que aos poucos vem sendo
aprimorado. Ainda existem barreiras a serem rompidas, tais como a acessibilidade
das estruturas, o ensino especializado mais aprofundado dentro das escolas, como
disciplinas de Libras e Braille, a ampliacdo da contratacdo de profissionais da area
da educacéo especial e também a importancia da compreenséao e apoio familiar dos
alunos com deficiéncia nessas escolas que foram pesquisadas.

Através da pesquisa qualitativa semiestruturada, foi possivel coletar dados
gque somente a pesquisa qualitativa pode conceder. Abordando cada detalhe
fundamental para a discussdo deste estudo, trazendo a ampliacdo de visibilidade
para a sociedade sobre esta tematica, para que seus avangos sejam cada vez mais
reconhecidos e valorizados. De vez, ainda a atencdo da pessoa com deficiéncia nas
escolas publicas é garantido por legislacao no Brasil, sendo que néo é algo atual, no
entanto, os desafios postos a materializagdo da inclusdo da pessoa com deficiéncia
nas escolas publicas, sdo diarios e imensos. A andlise versa sobre a relagdo do
modo e, que sao tratadas a tematica, nos aspectos relacionados a infraestrutura e

as condic¢des das escolas, familia e sociedade.
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4.1 O atendimento das demandas e necessidades sociais das pessoas com
deficiéncia no Municipio de Séao Borja

Com base na presente pesquisa realizada no municipio de Sao Borja, as
escolas publicas realizam o atendimento das demandas e necessidades sociais das
pessoas com deficiéncia de modo regularizado. Comegcamos apresentando 0s
resultados referentes ao Instituto Federal Farroupilha- campus Séo Borja—IFFar,este
contempla em seu projeto pedagogico e projeto institucional da escola, a politica
institucional sobre as pessoas com deficiéncia, tendo como um dos publicos a
politica inclusiva. E o primeiro Instituto Federal, e Gnico até agora, a ter o cargo de
docente AEE (Atendimento Educacional Especializado), que no regime estabelece
carga horéria reduzida em sala de aula para dar atendimento individualizado para
alunos com deficiéncia e aos outros docentes.

A politica de Diversidade e Inclusdo do IFFar, também contempla a
acessibilidade arquitetdnica, acessibilidade na comunicacdo, Plano de
Desenvolvimento Institucional e o Programa de Permanéncia. Também conta com
um ndcleo de producdo de material didatico adaptado. Ja nas outras escolas,
Sagrado coracdo de Jesus e Getulio Vargas, a tematica esta contemplada como
forma de atendimento, com objetivos e atribuicdes relacionados a pessoa com
deficiéncia.

No IFFar had um profissional que atende casos quando ha alguma demanda,
como acdes, além das pedagodgicas, ha o setor de saude com psicéloga, médico,
enfermeira, técnica em enfermagem e dentista. Outras a¢des ocorrem mais em
formato de projeto para inclusdo de alunos e da comunidade, como a trilha
acessivel: onde alunos de turismo fazem uma trilha rural com pessoas das
associacbes de cegos. Todos Zuns/balada inclusiva: baile/boate para comunidade
APAE e ADEVASB - Associagao dos Deficientes Visuais e Amigos de S&o Borja. No
artigo numero 27 do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia de 2015, estabelece que:

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem. Paragrafo Unico. E dever do Estado, da

familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar educagdo de
gualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de
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violéncia, negligéncia e discriminagdo (ESTATUTO DA PESSOA COM
DEFICIENCIA, p.19, 2015).

As outras duas escolas, ndo estdo como a ja citada, suas demandas sao
atendidas quando houver casos de extrema necessidade, como as pedagdgicas, a
auséncia do aluno com deficiéncia em ndo comparecer nos atendimentos do AEE e
com problemas familiares. Caso as escolas n&o conseguirem realizar, estas
demandas séo direcionadas para o CAM - Centro de Atendimentos Multiplos de Sao
Borja.

A tematica da pessoa com deficiéncia nas trés escolas € um objeto de
debate em todos os encontros e reunides dos profissionais. “[...] Em reunides
pedagogicas mensais, também sempre que ha necessidade de nos reunirmos por
série ou para que possamos discutir assuntos referentes a inclusao” (SUJEITO
ENTREVISTADO 1). Pode ser observado diante das profissionais, sendo uma
qguestao a ser revista, quando se chega ao ponto da relagdo do ensino dos alunos
com deficiéncia, o desenvolvimento de cada aluno € pautado em todos 0s encontros.
Como por exemplo:

[...] no IFFar, além de reunides de formacdo docente, atendimento
educacional especializado e NAPNE (Nucleo de Apoio a Pessoa com
Necessidades Educacionais Especificas), os cursos possuem no PPC
Libras e em alguns especificos, disciplinas como o curso de Gestdo em
Turismo adaptado como disciplina como o curso de Gestdo em Turismo, o

Unico do Brasil com Turismo adaptado como disciplina obrigatéria (SUJEITO
ENTREVISTADO 2).

Das 3 escolas pesquisadas neste estudo, duas possuem profissionais com
especializacdo/formacdo para o atendimento & pessoa com deficiéncia. Na escola
municipal Sagrado Coragdo de Jesus, esta inserida uma profissional educadora
especial, ja a escola Estadual Getulio Vargas, possui duas profissionais educadoras
especiais, uma no turno da manha e outra no turno da tarde. No Instituto Federal
Farroupilha, na politica Institucional ficam asseguradas as vagas de Docente AEE e
intérprete de Libras. Porém, atualmente o campus Sao Borja ndo conta com esses
profissionais. O atendimento é realizado por docente de outra area (pedagogica),

pelo setor da assisténcia pedagogica SAP, por dois Bolsistas da licenciatura em
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matematica e, duas estagiarias na area da saude. Nas metas implantadas da politica

de Diversidade e Inclusao do IFFar, refere-se assim:

[...] entre as metas da Politica de Diversidade e Incluséo do IFFar, esta ao
menos um professor de educacédo especial/l AEE em todos os campi até
2018. Cabe a diregdo Geral entrar em contato com a Dire¢do de Gestéo de
Pessoa para averiguar os tramites cabiveis quanto a solicitagdo da vaga ou
buscar parcerias com as redes municipais ou estadual de ensino, para
ofertar o AEE (SUJEITO ENTREVISTADO 2).

Sendo assim, o AEE € um dos atendimentos pedagdgicos ofertados no IFFar.
No entanto, o Decreto 7611/2011 regulamenta que o mesmo tém como publico-alvo
estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro do autismo e altas
habilidades/superdotacdo. Os demais casos, como estudantes com dificuldades de
aprendizagem, podem ter outros direcionamentos, como atendimento psicologico,
apoio pedagogico, a depender da situacgao.

No IFFar ha oferta do ensino de Libras, do Sistema Braille e do uso de
recursos de tecnologia assistiva, como forma de ampliar habilidades funcionais dos
estudantes, promovendo sua autonomia e participacdo. Nas outras escolas
pesquisadas, 0 ensino de Libras e Braille é somente desenvolvido na sala de
recursos do AEE inseridas em cada instituicdo, onde la ocorrem os atendimentos e
encontra-se adaptacdes para o ensinamento e aprendizagem dos alunos, pois néo é
ofertada como disciplina e também n&o h& profissionais em Libras ou Braille. Na
instituicdo IFFar, consta que:

[...] Além de constar nas politicas institucionais, Libras é a disciplina optativa
em todos os cursos. No campus Sao Borja, ha uma tradutora de Braille.

Sobre tecnologias assistivas, existem, mas ainda ndo € um processo. Sao
usos isolados ( SUJEITO ENTREVISTADO 2).

As profissionais das trés escolas relataram que Libras e Braille ainda sédo algo
optativo, pois é utilizado somente em alunos que realmente precisam do
atendimento, com deficiéncia visual, mudos e surdos. Porém, nas outras duas
escolas ndo tém profissionais especializados nesta area, para atender os alunos que
realmente precisam desses recursos, pois segundos as entrevistas relataram que as
profissionais do AEE tém formacao e capacitacdo para atender esses alunos com

deficiéncia. Para discutirmos a formacéo e habilitacdo do professor de Libras, é
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primordial conhecermos alguns aspectos fundamentais sobre a lingua. Assim,
diferentemente do que muitas pessoas ainda pensam, as linguas de sinais ndo sao
apenas uma linguagem, elas constituem-se lingua. No Brasil, a Libras adquiriu em
24 de abril de 2002 com a sancao da Lei n° 10.436, regulamentada pelo decreto
5.626 de 05 de dezembro, que a reconhece como meio legal de comunicacdo e
expressdo das comunidades surdas brasileiras.

Esta mesma lei prevé ainda que o poder publico e as concessionarias de
servigos publicos devem garantir formas institucionalizadas de apoiar o uso e
difusdo da Libras como meio de comunicacdo objetiva. O tradutor intérprete de
Lingua de Sinais, como € o profissional que domina a lingua de sinais e a lingua
falada do pais, € qualificado para desempenhar a funcao de intérprete. No Brasil, 0
intérprete € um ouvinte e deve dominar a Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua
Portuguesa, de acordo com a legislacdo em vigor. O profissional de Libras deve ter
formacdo para ministrar essa lingua, conforme a legislacdo vigente e pode ser um
surdo ou ouvinte.

Em relacdo do modo em que as escolas vem realizando o processo de
atendimento as familias das pessoas com deficiéncia, o Instituto Federal Farroupilha
atribui toda uma estrutura de assisténcia pedagogica, de saude e que também serve
como base para a familia, embora o acompanhamento ndo seja realizado pela
instituicdo, porém, um primeiro contato, assim como possiveis encaminhamentos
possam ser realizados. Deste modo, a profissional inserida no IFFar, traz a seguinte
abordagem:

[...] Cada campus possui uma coordenacdo de acdes inclusivas (CAl), a
gual estou coordenacdo desde dezembro de 2017. A CAl reporta-se a CAl
Reitoria e a Dire¢do de Ensino do Campus. Dentro do CAl estédo os nucleos

inclusivos (NEABI, NAPNE, NUGEDIS) e o atendimento especializado AEE.
(SUJEITO PESQUISADO 2).

Na escola Sagrado Coracao de Jesus, segundo o relato da entrevistada, o
atendimento as familias dos alunos com deficiéncia é realizado através do servigo
de orientacédo e contam com o auxilio de uma Assistente Social do CAM - Centro de
Atendimentos Mdltiplos nos casos em que é solicitado. Ja na escola Getulio

Vargas,é realizado os atendimentos diretamente com os profissionais pedagdgicos e
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do AEE, sempre auxiliando as familias de seus alunos com deficiéncia da forma

mais acessivel, com apoio necessario.

4.2 As condi¢fes que as escolas publicas do municipio de Sdo Borja dispdem
para atendimento a pessoa com deficiéncia

As condi¢cbes das escolas publicas do municipio de S&o Borja, que se
encontram para o atendimento das pessoas com deficiéncia, € voltado sobre a
Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva de
2008, o que conduz o direito de todos os alunos com algum tipo de deficiéncia
acesse a educacdo no ensino regular, quando necessério receber o Atendimento
Educacional Especializado. As Diretrizes Operacionais da Educacédo Especial para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, na modalidade
educacéao especial no artigo 4°, definem o publico alvo do atendimento educacional
especializado:

I-Alunos com Deficiéncia: “aqueles que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.” Il-Alunos com
Transtornos Globais do Desenvolvimento: “aqueles que apresentam um
quadro de  alteragbes no  desenvolvimento  neuropsicomotor,
comprometimento nas relacdes sociais, na comunicacdo ou estereotipias
motoras.” Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico,
sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da
infancia (psicoses) e transtornos invasivos em outra especificagao”. llI-
Alunos com altas habilidades/superdotagdo: “aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade (BRASIL, 2009, p. 17).

As escolas possuem uma politica de acessibilidade para pessoas com
deficiéncia que esta contemplado ao Projeto Politico Pedagogico, que sdo Sagrado
Coracao de Jesus e Getulio Vargas. A Instituicdo IFFar esta também contemplada a
uma politica mais fundamentada. Destaca-se que a politica do Instituto Federal
Farroupilha- IFFar, de acordo com o portal de acesso de agles inclusivas do
campus, oferece as Ac¢les Inclusivas no IFFarroupilha e buscam implementar sua
Politica de Diversidade e Inclusdo, promovendo a cultura da educacdo do aprender
a conviver com as diferencas. Os fazeres desta Politica se voltam para as tematicas

de inclusdo e diversidade, em especial, para questdes de inclusdo dos estudantes
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com deficiéncia, das politicas afirmativas e das tematicas de género. As Acdes
Inclusivas no IFFarroupilha tém por fundamentos basicos, principios e atribuicdes,
assessorar no planejamento, na orientacdo, no acompanhamento e na avaliacao da
proposta pedagdgica da instituicdo, bem como na implementacdo das politicas de
ensino que viabilizem a operacionalizacdo de atividades curriculares dos diversos
niveis, formas e modalidades da educacdo profissional técnica e tecnoldgica,
atendendo sempre aos principios da legalidade e da eticidade, norteada pelo
regimento geral e estatutario da Reitoria do IF Farroupilha.

Para efetivacdo dessas acodes, a Coordenacédo de Acgdes Inclusivas (CAl)
articulada com os campus e o Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais (NAPNE) acompanha a vida escolar dos estudantes com
Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas
Habilidades/Superdotacdo e as pessoas com diferentes dificuldades de
aprendizagem, conforme a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva (2008). A acessibilidade que a instituicdo garante, desse

modo:

[...] acessibilidade é assunto de todos, afinal todos corremos o risco de
necessitarmos de formatos, servigos e recursos acessiveis durante a nossa
vida, seja em funcdo da nossa altura, peso, condicdo de modalidade, idade,
etc. A norma precisa ser constantemente problematizada no ambito da
arquitetura, transporte, lazer, comunicacdo. Para tanto, contamos com as
Comissbes de Acessibilidade Arquitetbnica, Plano de Acessibilidade do
IFFar, Regulamento de Acessibilidade Comunicacional/Virtual, bem como
outras acgdes descritas na Politica de Diversidade e Inclusédo do IFFar
(SUJEITO ENTREVISTADO 2).

Os desafios encontrados pelas escolas de Sao Borja no atendimento as
pessoas com deficiéncia, dentro e fora da sala de aula, foram incomum entre as trés
instituicdes, de maneira que foram pontuadas a falta de motivacéo e boa vontade de
varios profissionais que usam sempre o mesmo dilema como motivo/desculpa, o
“‘despreparo” para atender esses alunos (sujeito entrevistado 1). O sujeito

entrevistado 3, faz a seguinte reflexao:

[...] A preparagdo € uma constante na nossa vida profissional pois cada
aluno é Unico, o numero insuficiente de atendimentos clinicos pela
demanda, ou demora pela vaga para o atendimento (SUJEITO
ENTREVISTADO 3).
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Trouxeram os relatos da falta de conscientizacdo de muitas pessoas, como a
“familia” que nao aceita as pessoas com deficiéncia na escola junto com seus filhos
ditos “normais”, “estes por sua vez transferem para os colegas o que ouvem em
casa. Na nossa escola a aceitagdo no geral € muito boa, porém ha casos assim,
causando problemas em sala de aula” (sujeito entrevistado 3). Destaca-se entre
duas escolas, a Municipal e a Estadual, a falta adequada de todos os espacos
fisicos, ou seja, a precarizacdo da acessibilidade para alunos com deficiéncia nos
espacos educacionais publicos.

Ambas relataram a resisténcia dos profissionais em aceitar a “diferenca” dos
alunos com deficiéncia em sala de aula, o que preocupa as profissionais do AEE,
pois isso de alguma maneira prejudica o aprendizado e também afeta no social do
aluno com os outros colegas. Foi apontado a “resisténcia” como falta de “paciéncia”
dos profissionais ao ter o contato de ensinamento com o aluno, pois dependente da
sua deficiéncia, o aluno aprende de um modo mais lento, com um grau elevado de
dificuldade do que os outros alunos.

No IFFar, o grande desafio € a auséncia de um docente AEE, no qual
dificulta o acesso do aluno com deficiéncia nos atendimentos especializados, pois
quem realiza as atividades € outro profissional da area pedagodgica. A profissional
educadora especial da escola municipal Sagrado Coracao de Jesus, faz o seguinte
argumento:

[...] a resisténcia dos profissionais em aceitar a diferenca € algo assustador
ainda mais em época de muitos preconceitos esta sobressaindo. Fico
horrorizada quando acontece esse tipo de rejeicdo nas escolas, ainda mais
partindo de pessoas profissionais, com estudo. Pois deveriam servir de
exemplo dentro e fora das salas de aula, estamos em uma era que o
preconceito deveria ser desconstruido, mesmo acontecendo aos poucos,

mas quando é partido de pessoas desta area me preocupa muito (SUJEITO
ENTREVISTADO 1).

A partir dos relatos apresentados nas escolas, a participacdo do aluno com
deficiéncia junto a comunidade escolar, professores e demais alunos, apresenta a
“dificuldade” e o “despreparo” como justificativa a preconceitos existentes, o que séao
comuns entre essas escolas. Isso é somente uma parte, pois a outra, 0S outros

alunos ajudam muito na convivéncia inclusiva do aluno com deficiéncia, sempre que
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possivel auxiliam as professoras na compreensdo e nas atividades do colega com
deficiéncia. O que demonstra um grande avan¢o na educacdo inclusiva para o0s
profissionais, porque apresenta um sinal positivo, sobre os alunos saberem conviver
com as suas diferencas e suas particularidades, sem prejudicar o aprendizado.
Deste modo, a profissional educadora especial inserida na escola Estadual Getulio

Vargas, faz o seguinte argumento:

[...] a dificuldade é posta como justificativa a preconceitos existentes, e
comuns, infelizmente, haver resisténcias entre os profissionais da instituicao
para uma educacao realmente inclusiva. Mas é uma parte, outra costuma
participar da construcdo dessa efetiva inclusédo, insercdo [...] (SUJEITO
ENTREVISTADO 3).

Diante da fala do sujeito, demonstra-se que a dificuldade ainda € posta como
justificativa nos espacos educacionais, pois sem partir dos profissionais, como
vamos construir uma educacéo inclusiva na sociedade. Se estas duas “partes”
apresentadas pelo sujeito fossem somente uma, a parte positiva, a que faz “a
participacdo da construgao efetiva inclusiva e de inser¢ao”, haveria um rompimento
da resisténcia dos profissionais, que esta posto como uma barreira entre os espacos
educacionais inclusivos. O que se torna algo preocupante para os educadores
especiais, ndo somente nestas escolas pesquisadas, mas em todas.

Sobre as escolas possuirem profissionais para trabalhar em atividades de
apoio escolar, todas declararam que ndo possuem esse servico, a Nao ser 0 apoio
pedagdgico para alunos com dificuldades de aprendizagem, mas que no momento

nenhuma consta com este servico.

Nao, para garantir esse atendimento, este ano foi ofertado estagio
remunerado para estudantes de técnico em enfermagem (de outra
instituicdo), ha duas estagiarias. Essa é uma das alteragbes da Politica de
Incluséo do IFFAR, que esta sendo revista em 2018. A obrigatoriedade do
profissional de apoio como cargo efetivo. Infelizmente, na atual conjuntura,
€ pouco provavel que se efetive (SUJEITO ENTREVISTADO 2).

A formacdo e o papel do profissional de apoio escolar nas instituicbes
publicas deste municipio provoca a necessidade de uma profunda discussao sobre o
curriculo e as rotinas pedagdgicas adotadas pelas escolas. Como o0 processo de

incluséo e a chegada dos alunos com deficiéncia nas escolas tem se dado de forma
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ampliada e recorrente, ndo ha uma melhor receita para essa formacéo. O importante
€ possibilitar que a informacéao flua entre os professores e profissionais de educacao
em geral, por meio de espacos para trocas de experiéncias e divulgagcdo das boas
praticas. Além disso, levantar a real necessidade e interesse dos professores sobre
os temas a serem abordados nas formacgdes possibilitando assim um planejamento
de conteudos e estratégias didaticas mais aderentes a realidade desses professores
em sala de aula. Outra questdo importante nessas formacfes é nédo reforcar a
abordagem clinica da compreensdo das deficiéncias, que muitas vezes leva os

professores a se deslocarem para a situacao da “discussao de casos”.

Analisamos que a questao sobre a formacao de profissionais para atuarem
na area da educacdo especial, atualmente no Brasil, deveria ser uma questao de
relevancia a ser considerada pelas instancias politico-administrativas relacionadas
as propostas de educacao. Assim como € de grande importancia também o perfil e a
formacdao do profissional de apoio.

Acreditamos que os professores devem educar, e que a educacdo desde
sua formacdo académica tém ferramentas muito diversas para falar com aluno,
levando-o ao conhecimento a partir das capacidades dele, e todos (com ou sem
deficiéncia) tém capacidades, limitacbes e potencial a serem explorados e
incentivados e isso tem que estar dentro de um projeto politico pedagdgico em que a

“‘inclusao” é inerente e nao, algo a parte deste.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Através desta pesquisa realizada, pode-se reconhecer a tematica da pessoa
com deficiéncia nas escolas publicas do Municipio de S&o Borja/RS. Trazendo os
objetivos previstos, coube analisar o modo em que as escolas publicas do municipio
de Sado Borja tém realizado o atendimento das demandas e necessidades sociais
das pessoas com deficiéncias e as condicdes em que as escolas publicas dispdem
para o atendimento das pessoas com deficiéncia.

A analise pode prever que ainda ha dificuldades nas condi¢cbes da pessoa
com deficiéncia nos espacos educacionais, o que parte dos proprios profissionais
das instituicbes, tornando algo preocupante para a tematica da pessoa com
deficiéncia, pois € neste espaco que ela pode explorar a sua autonomia e ir além
dos seus limites, porém h& necessidade de poder contar com os deveres e as
atribuicbes destes profissionais pedagogicos que estdo inseridos nestes espacos
educacionais publicos.

Sem este apoio escolar, a fragmentacdo dos atendimentos aumentam, o que
causa a perda da autonomia destes alunos com deficiéncia.trazendo a precarizacéo
da educacédo especial inclusiva as escolas, constatando que na sua pratica alguns
educadores tendem a assumir, delegar ou isentar-se de responsabilidades ao invés
de compartilhd-las. Principalmente quando se trata de estudantes com alguma
caracteristica diferente da maioria ou de um padrao idealizado como “normal”.
Sendo o caso dos alunos com deficiéncia, que costumam ser vistos como de
responsabilidade exclusiva de apoio, ou do professor do AEE, ou daquele professor
que “sabe como lidar”.

SituacBes como essas ocorrem por diversos motivos, entre eles, a sensacao
de despreparo de muitos educadores, que continuam acreditando na existéncia de
um saber pronto sobre como trabalhar com um aluno com base em seu diagndstico.
Durante o processo de analise p6de ser observado que a familia é o principal ponto
de partida das pessoas com deficiéncia nas escolas, ou seja, o0 apoio familiar conta
muito, € o fundamental para este tripé na educacéo inclusiva, o que coube analisar
nesse processo que a familia teve muitos pontos positivos na relacdo da pessoa
com deficiéncia.

Mesmo deparando-se com os relatos de um dos sujeitos entrevistados,

sobre a falta de conscientizacdo das familias de alunos que se dizem “normais”, ao
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ponto de ndo aceitarem seus filhos juntos com alunos com deficiéncia. Assim
mesmo, o apoio familiar € de suma importancia, para revidar esses preconceitos,
rompendo com os tabus que a sociedade impde a estes individuos. E dentro da
escola que o aluno atribui suas caracteristicas, suas condi¢cdes e sua preparagado
para a vida adulta, de saber fazer e lidar com suas escolhas, assim, é a partir da
educacao que revidamos esse tipo de conceito.

Na relacdo dos resultados desta andlise com a estrutura da sociedade
brasileira, encontra-se ao abordar sobre a resisténcia dos profissionais, a falta de
‘motivacao” e a “boa vontade”. O que gera essas caracteristicas € utilizar o
motivo/desculpa do despreparo pedagdgico como justificativa, pois acham que € de
grande responsabilidade a educacéo especial para pessoas com deficiéncia. Cabe
que o medo de errar seja maior do que querer ir além de suas supersticdes, o que
acaba ocorrendo fatores, como o risco da precarizacdo na educacao para pessoas
com deficiéncia aumentarem. O que acaba prejudicando o ensino da pessoa com
deficiéncia nos espacos educacionais.

A atual conjuntura que a sociedade brasileira se encontra, tem a
necessidade de ser modificada futuramente de forma que estes profissionais
revejam as experiéncias positivas estdao perdendo nas suas vidas, tanto no
profissional como no pessoal. Precisando urgentemente, aprender a se expor a
experiéncias, portanto, a incerteza, abrir a discussdo, suscitar outras/novas
perguntas que o faga pensar coletivo.

Afinal, jA se sabe que no contexto da escola, modelos pré-formatados
tendem a empobrecer o processo de ensino-aprendizagem, que nao existe uma
“técnica” para ensinar estudantes com autismo, ou um “material pedagdgico ideal”
para deficientes com Sindrome de Down, ou um profissional de apoio que é
“preparado para lidar” com uma crianga com deficiéncia intelectual.

No contexto da educacéo inclusiva, o preparo de qualquer profissional da
escola que atua junto aos alunos, com e sem deficiéncia, é resultado da vivéncia e
da interacdo cotidiana com cada um deles dentro do grupo da sala de aula. Assim, a
definicdo dos respectivos papéis para o estabelecimento de uma dinamica de
trabalho colaborativo, somente pode ocorrer internamente, com a participacdo de
toda a comunidade escolar, tomando como referéncia as caracteristicas e

vislumbrando o desenvolvimento integral de cada um dos estudantes que compdem.
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N&o em uma perspectiva generalista, mas levando em conta as particularidades de
cada aluno com deficiéncia, de modo que ninguém fique atras, prevalecendo a

igualdade no modo de ensino para todos.
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