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Resumo:

O presente artigo discute sobre o “uso do mercadinho” para ensinar matematica, a partir
dosentendimentos de alguns professores que atuam nos anos iniciais de escolas municipais do
interior do Rio Grande do Sul. Organizamos um questionario, que foi aplicado a professores
dos anos iniciais em quatro escolas do Ensino Fundamental deste municipio. A partir das
analises das falas, considerando o0s seguintes referenciais teéricos: PCN (1997),
WALKERDINE (1995), LAVE (1996, 2002), KNIJNIK (2013) e outros, organizamos 0sS
seguintes grupos de analise: a) Os professores entendem o “uso do mercadinho” para trabalhar
o sistema monetario; b) Os professores consideram o “uso do mercadinho” para trabalhar
situacOes concretas e como uma brincadeira. Percebemos que os professores entendem o “uso
do mercadinho” para trabalhar o sistema monetario, as operagdes, a resolucdo de problemas,
os calculos, também, estabelecem relacdo com o dia a dia do aluno, com as situacoes
concretas e consideram o seu uso como uma brincadeira.
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Resumen:

Este articulo discute acerca de la "utilizacion de la tienda™" para ensefiar matematicas, desde
elentendimiento de algunosprofesores que trabajanenlosprimerosafios de lasescuelas primarias
del interior de Rio Grande do Sul. Organizamos uncuestionario que se aplicé a los maestros
enlosprimerosafiosencuatroescuelas de primaria de este municipio. A partir delanalisis de los
discursos, teniendoencuentalossiguientes marcos tedricos: NCP (1997), Walkerdine (1995),
WASH (1996, 2002), Knijnik (2013) y otros, organizado lossiguientes grupos de interés: a)
Los profesoresentiendenla "utilizar latienda” para trabajarel sistema monetario; b) Los
profesoresencuentranla “utilizacion de latienda™ para trabajar como una broma y situaciones
concretas. Nos damoscuenta de que los maestros entiendanel "uso de latienda" para trabajarel
sistema  monetario, lasoperaciones, resolucibn de  problemas, los célculos
tambiénestablecenrelacionconeldia a diadelestudiante, conlasituacion particular y considerar
su uso como una broma.

Palabras- claves: Ensefianza de las Matematicas. PrimerosAfios. Entendimiento de Maestros.



Introducéo

A escolha para o estudo da temadtica o “uso do mercadinho” para ensinar matematica
nos anos iniciais se deu em decorréncia de uma atividade realizada com alunos do quarto e
quinto anos de uma escola pablica do interior do Rio Grande do Sul, na qual trabalhamos
como bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
subprojeto Pedagogia. Entre as a¢des desenvolvidas durante o ano de 2013, destacamos o
“mercadinho na sala de aula”, que tinha como finalidade o desenvolvimento de aprendizagens
significativas, a partir do sistema monetario e de questdes de responsabilidade com o uso do
dinheiro. A atividade possibilitou que os participantes construissem um mercado com as
seguintes caracteristicas funcionais: um caixa, tendo como funcgdo trabalhar calculos, um
repositor para o abastecimento que também teria como funcdo o controle da mercadoria, ou
seja, do estoque e um empacotador. Também foi disponibilizado um banco, em que 0s
educandos poderiam fazer empréstimos, aprendendo nocGes de juros e porcentagens. A ideia
foi oportunizar o envolvimento dos alunos com o manuseio de situagdes e de materiais que
desenvolvessem as no¢oes de calculo, de empréstimo ao subtrair valores, de adi¢do, enfim um
trabalho voltado ao que propbe os Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN (1997) ao
apontarem que “[o] significado da Matematica para o aluno resulta das conexdes que ele
estabelece entre ela e as demais disciplinas, entre ele e seu cotidiano e as conexdes que ele
estabelece entre os diferentes temas matematicos” (BRASIL. 1997, p. 19).

Atualmente, tencionamos essas ideias, questionando se existem diferencas entre as
praticas escolares e as praticas ndo escolares, pois segundo Walkerdine (1995) sdo praticas
discursivas diversificadas, com suas regras, seus modos de producéo dos sujeitos. Lave (1996,
2002), também, considera que existem diferencas entre as situacfes realizadas no mercado,
em sala de aula e em casa, que “(...) A matematica surge como parte interessante do fluxo da
actividade normal, essa mesma actividade é bastante diferente de contexto para contexto
como é também a recolha e transformacgdo das relagdes quantitativas [...]” (LAVE 2002,
p.116).

Neste entendimento, ndo existe apenas uma Unica matematica, a matematica escolar,
mas de acordo com Knijnik (2008), a matematica é entendida como uma préatica social
constituida de jogos de linguagem, o que nos permite considerar(...) a matematica académica,
a matematica escolar, a matematica camponesa”(KNIJNIK, 2008, p. 269). Isso significa dizer

que as situagdes matematicas escolares ndo sdo “desdobramentos” da linguagem matematica



universal, o que existem sdo diferentes jogos de linguagem, com suas regras (WANDERER,
2007).

De acordo com essas discussdes, considero que as praticas fora da escola nao
utilizam os algoritmos escolares, nem as “regras de transformacao”, as “notacdes de posi¢ao
fixa” ou os “calculos”, pois “de fato a questdo devia ser: existe algo que ¢ transferido?”.
(LAVE, 2002, p. 66). Ao trazer este questionamento, a autora chama a atencdo para a
existéncia das distintas praticas discursivas do supermercado e da sala de aula, apontando que
no supermercado as criangas “(...) irdo organizar relacGes quantitativas de maneira a ajusta-las
a problemas e interesses caracteristicos do ato de comprar [deste contexto]” (LAVE, 2002,
p.68). Nesta mesma linha de pensamento, Vilela (2009) alerta que néo existe uma matematica
unica, mas diferentes matematicas, de acordo com as diferentes praticas sociais, “(...) as
matematicas se constituem em diferentes praticas sociais com base na compreensdo de que as
regras — e a matematica como um conjunto de regras — se constituem e se transformam em
seus usos em diferentes contextos (...)”. (VILELA, 2009, p. 196).

Diante dessas discussfes, encontramos autores, como Muniz, Batista e Silva (2008, p.
10), que ressaltam que a matematica esta presente em nosso cotidiano, “[ Jquando vamos ao
mercado, quando pagamos uma passagem de Onibus, quando contamos objetos, quando
vamos a padaria comprar pdo, quando separamos as roupas, quando jogamos futebol e tantas
outras mais”. Os autores propdem que o professor pode utilizar como estratégias de ensino,
para que ocorra a aprendizagem, a visita a feira, as brincadeiras de compra evenda, ou o
trabalho com o mercadinho em sala de aula.

Alguns pesquisadoresacreditam quesdo as atividades que envolvem o cotidianodo
aluno, que envolve a interacdoentre estes, que proporcionarad que o educando venha a pensar,
a se questionar matematicamente e assim fazer a aquisi¢do do conhecimento matematico, pois
acreditam que desse modo podem formular hipdteses, consideram que a partir da experiéncia
com o meio em que lhe é familiar, da aproximacdo com as vivéncias, que o aluno produz as

suasassociagdes. Macarini (2007, p. 12) dizque

A escola que trabalha com o cotidiano da matematica assume a concepgao de ensino
e aprendizagem de matematica sociointeracionista,quer dizer: O conhecimento é
construido pela interacdo do sujeito como meio social e a sua apropriacéo se efetiva
por meio da articulagdo entre conceitos, cotidianos e cientificos.
A partir dessas discussdes, a pratica com o “uso do mercadinho” esta relacionada a
situacOes que discutem a importancia de se considerar a realidade, que conforme Duarte

(2009) pode despertar o interesse da crianca pela matematica, pois esta atividade ajudaria o



aluno a organizar o pensamento, ja que existe uma forte relacdo da matematica com a vida
cotidiana, possibilitando assim que o professor apresente 0s conteudos matematicos inseridos
na realidade vivenciada pelos alunos. Essas ideias se aproximam do que propde Rosa (2011)

ao argumentar que ao buscar a vinculacao de situacdes cotidianas com a matematica, toma-se

[...] a matematica como um ente Unico, essencial, que existe na natureza e em nossas
vidas para ser descoberta. Buscam-se no cotidiano alguns exemplos desta
matematica para, em um primeiro momento, atrair o interesse de quem a for estudar
para voltar a ela e aprender sua formalidade (ROSA, 2011, p. 36).

Diante das diferentes discussdes e da vivéncia realizada com o “uso do mercadinho”,
ficamos em duvida sobre as aprendizagens dos alunos, quais as diferencas que existem entre
as situacbes matematicas de sala de aula e daquelas que sdo desenvolvidas a partir da
transposicao de situacdes do dia a dia para a sala de aula. 1sso tem nos levado a pensar sobre o
ensino de matematica nos anos iniciais e, também, a produzir este Trabalho de Conclusédo de
Curso, que pretende responder a seguinte questdo: Quais os entendimentos dos professores
dos anos iniciais em relagdo ao “uso do mercadinho” para ensinar matematica?

O referente artigo estd organizado com os procedimentos metodoldgicos, o

referencial tedrico, as analises do material de pesquisa, algumas consideracdes e referéncias.

1. Procedimentos metodoldgicos

Na perspectiva de responder como alguns professores entendem o “uso do
mercadinho” para ensinar matematica, no final do segundo semestre de 2014,foi distribuido
um questiondario para professores do primeiro ao quinto anos do Ensino Fundamental de
quatro escolas da rede municipal, em um municipio do interior do Rio Grande do Sul, em
quatro bairros (sendo que contamos com sete escolas municipais na zona urbana). A escolha
por quatro escolas apenas, foi pela dificuldade de acesso as outras no periodo que realizamos
a distribuicdo do instrumento de pesquisa. Neste sentido, dos vinte e dois questionarios
distribuidos, somente doze foram respondidos e analisados neste artigo. Cabe aqui ressaltar
que ndo houve identificacdo dos professores, no entanto optamos por identificad-los como
professorl, P1, professor 2, P2, professor 3, P3, e assim sucessivamente.

Os dados empiricos coletados através do questionario foram organizados em quadros,

observando o0 que mais se repetia, para que organizassemos 0s grupos de recorréncias.



Delineamos os seguintes grupos: a) Os professores entendem o “uso do mercadinho” para
trabalhar o sistema monetéario; b) Os professores consideram o “uso do mercadinho” para
trabalhar situacdes concretas e como brincadeira. Esses grupos foram analisados a partir dos
sequintes referenciais:Lave(1996, 2002), Vilela (2009), Muniz, Batista e Silva (2008),
Macarini (2007), Rosa (2011), Knijnik et.al. (2013), Walkerdine (1995), Oliveira (2009).

2. O ensino de matematica a partir de diferentes perspectivas

Nesta parte do artigo, consideramos algumas discussdes sobre o ensino de
matematica em diferentes perspectivas tedricas que podem colaborar com as analises que
pretendemos empreender em relagdo ao entendimento dos professores sobre o “uso do
mercadinho” para ensinar matematica. Algumas perspectivas tedricas nos levam a pensar que
a matematica € um momento muito importante e especial na existéncia de uma pessoa, pois
éconsiderada uma das ferramentas mais basicas e fundamentais para que o sujeito venha a
ingressar e participar da sociedade de consumo a qual nos encontramos inseridos. Os PCNs
(1997) mencionam que a matematica faz parte da vida das pessoas e o0s conhecimentos

matematicos apresentam aplicabilidade no cotidiano, isto é

Faz parte da vida de todas as pessoas nas experiéncias mais simples como contar,
comparar e operar sobre quantidades. Nos célculos relativos a salarios, pagamentos
e consumo, na organizacgdo de atividades como agricultura e pesca, a Matematicase
apresenta como um conhecimento de muita aplicabilidade (BRASIL, 1997, p. 24-
25).

Essas ideias, também, sdo defendidas por Macarini (2007), ao dizer da importancia

do cotidiano para que as criangas realizem as aprendizagens matematicas. Aponta que

A matematica é uma matéria escolar, mas também, uma parte importante nas vidas
cotidianas das criancas. Sem a matematica elas ficardo desconfortaveis ndo apenas
na escola, mas em grande parte de suas atividades cotidianas. A auséncia de relacdo
entre o conhecimento cotidiano é algo que precisa ser superado(MACARINI, 2007,
p.18).

A partir dessas consideragdes, acredita-se que a aprendizagem ocorre de forma mais
intensificada quando o educando tem a oportunidade de vivenciar na “pratica” situagdes
concretas que ocorrem nas suas vivéncias e para isso se torna necessario que o professor
proponha situacdes que transponha da realidade, o que pretende ensinar em sala de aula.

Nesta perspectiva, 0 mercadinho seria um importante instrumento, que possibilitaria a



aprendizagem, pois através dessas atividades, as criancas teriam que usar o dinheiro,
reconhecer cedulas, resolver situagdes, realizar calculos, enfim estabelecer registros

envolvendo o sistema monetario.

Nesta mesma linha de pensamento, aponta-se a importancia de trabalhar com
situacBes que vivenciamos como, por exemplo, fazer compras no comércio em geral, visitar
feiras do produtor, situacdes que levariam os alunos a realizarem calculos de adi¢cdo ao somar
valores dos produtos, a subtrairem, para perceberem quanto de dinheiro ainda disponibilizam

para compra de produtos. Porém, como diz Muniz, Batista e Silva (2008, p. 31);

A questdo monetéria impde alguns problemas. Criancas comnivel econdmico e
social mais elevado podem ser protegidas pela familia e ndo ter experiéncia cultural
com o manuseio de dinheiro, com situacGes de compra e venda; e criancas das
camadas popularespodem ter esta experiéncia. Veja que isto ndo é uma regra geral,
estamos apenas chamando a atencdo para o fato de que é importanteque vocé saiba
qual é a experiéncia que seus estudantes témcom as relagdes de compra e venda e
manuseio de dinheiro. Numaprimeira avaliacdo, diriamos que isto esta diretamente
vinculado aodesenvolvimento da autonomia intelectual da crianca: quanto
maisexperiéncias proprias, maior capacidade de tomar decisGes por simesma. S&o
essas situacBes a-didaticas, da experiéncia cultural do estudante, do seu dia-a-dia,
que levam os estudantes a pensar matematicamente. A escola deve trazer para si esse
contexto sociocultural.

Destacamos que estes referenciais fazem parte da nossa formacao e estdo de acordo
com as discussdes propostas nos PCN (1997) ao enfatizarem sobre o aluno e os saberes
matematicos, destacando que “[o] significado da atividade matematica para o aluno também
resulta das conexdes que ele estabelece entre ela e as demais disciplinas, entre ela e seu
cotidiano e das conexdes que ele percebe entre os diferentes temas matematicos” (BRASIL,
1997, p. 29). Porém, pretendemos discutir, com base em outros autores o uso das situagdes
ditas “cotidianas” para ensinar, a fim de mostrar como os professores de escolas municipais
do interior do Rio Grande do Sul entendem o “uso do mercadinho” para ensinar matematica.

Diante disso,questionamos o0 uso das praticas cotidianas para ensinar matematica,
pois acabam exaltando, como aponta Oliveira (2009, p. 36), situagdes que a crianga vai
“enfrentar em sua vida futura”, ou acabam simplificando estas situagdes e inventando
artificios que ndo séo vivenciados pela crianca em situacdes de compra. Essas ideias estdo em
conformidade com as discussdes de Lave (1996) que faz uma critica as teorias cognitivistas
de abordagens individualistas, principalmente aquelas que descontextualizam os processos
humanos de aprendizagem e os tratam como universais e a-histéricos. Portanto, a teoria da

aprendizagem situada de Jean Lave (1996, 2002), considera que ndo ha transferéncia entre



praticas culturais, existe apenas comunidades de pratica, que sdo “(...) um grupo de pessoas
que compartilham compreensdes sobre aquilo que fazem e sobre os significados dessas a¢oes
no ambito da comunidade”(WENGER, 2001 apud MIGUEL, VILELA, 2008, p. 115).

3. A pesquisa com os professores de anos iniciais: Os entendimentos em rela¢do ao “uso

do mercadinho” para ensinar matematica

Nesta parte do texto, trazemos a pesquisa realizada com professores de quatro
escolas municipais que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, no interior do Rio
Grande do Sul. Para isso, descrevemos 0s sujeitos que participaram da pesquisa,
principalmente em relacéo a sua formacao. Como salientamos acima, foram distribuidos vinte

dois questionarios e apenasdoze respondidos, como mostramos no quadro baixo.

Quadro 1 — Formagéo e tempo de atuagdo nos anos iniciais

Professor | Formacao Tempo de atuacéo nos anos iniciais

P1 N&o consta N&o consta, mas respondeu ao restante
do questionario

P2 N&o consta N&o consta, mas respondeu ao restante
do questionario

P3 Letras Portugués e 21 anos

Espanhol, Pés em
Pedagogia Gestora

P4 Lic. Letras 2anos
P5 Lic. Pedagogia 12 anos
P6 Lic. em Pedagogia 12 anos
P7 Lic. em Pedagogia 20 anos
P8 Psicopedagoga Institucional |01 ano
P9 Lic. em Pedagogia 09 meses
P10 Magistério, Pedagogia com |32 anos

Habilitacdo em Orientacéo
Educacional, P6s em
Psicopedagogia

P11 Lic. Em Pedagogia 2 anos
(cursando)
P12 N&o informou sua 34 anos

formagéo, mas respondeu ao
restante do questionario

Fonte: Questionario. 2014.

De acordo com o quadro acima, percebemos que apenas quatro professores tém

formacdo em licenciatura em Pedagogiae um estd cursando, sendo que este apresenta



formacédo denivel médio, o que possibilita atuar em um turno com o0s anos iniciais em outro
turno com a Educacdo Infantil.Dois professores, do grupo acima, apresentam formacdo em
Letras,sendo que umdestes professores cursaram pds em Pedagogia Gestora. No que diz
respeito ao tempo de atuacdo dos professores nos anos iniciais, podemos perceber um periodo
de nove meses a trinta e quatro anos. Diante disso, daqueles que responderam sobre o tempo
de atuacgéo, percebemos que a maioria tem mais de um ano de experiéncia profissional com os
anos iniciais, o que pode nos ajudar a mostrar sobre os entendimentos em relagdo ao “uso do

mercadinho” para ensinar matematica.

A seguir, apresentamos a analise dos dados, que serd considerada a partir de dois
grupos de recorréncia: a)Os professores entendem o “uso do mercadinho” para trabalhar o
sistema monetario; b)“Os professores consideram o “uso do mercadinho”para trabalhar

situacOes concretase como uma brincadeira.

3.10s professores compreendem o “uso do mercadinho” para trabalhar o sistema

monetario

Neste grupo de andlise, descrevemos que os professores acreditam que é importante
trabalhar a atividade do mercadinho a principio por recorrerem a situagdes vivenciadas pelos
alunos no seu dia a dia, por fazer parte da sua realidade, proporcionando que ocorra uma
maior aproximacdoentre a pratica do dia a dia e os contetdos abordados.De acordo com essas
consideracOes, salientamoso que diz P8 ao abordar que fez uso “varias vezes” do mercadinho

em sala de aula, para trabalhar o sistema monetéario, as ciéncias, as operacdes matematicas.

Fiz uso do mercadinho vérias vezes em minha sala de aula,quando trabalhei o sistema
monetario,0 uso da calculadora, quando quero trabalhar a alimentacdo saudavel,
aconsciéncia do que devemos realmente comprar, as operacfes matematicas, bem
como solugdes problemas utilizando a realidade dos meus alunos, o uso correto do
cartdo de crédito etc.

Fonte: Questionario, P8, Outubro, 2014.

Percebe-se que P8 considera que a atividade do mercadinho possibilita trabalhar de
forma interdisciplinar, perpassando por varios segmentos da aprendizagem, como também
fazendo com que o aluno resolva questdes matematicas de maneira concreta e ladica, tendo

assim um significado para eles, envolvendo a realidade dos mesmos. Parece que ao trabalhar
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com o mercadinho, P8 acredita que pode envolver situacdes além da matemaética, como
apontam os PCN (1997), ao destacar a aplicabilidade da matematicae como esta faz parte da
vida das pessoas.

Com isso, mostramos que os professores consideram importante ensinar o sistema
monetario, ao trazer o mercadinho para a sala de aula, como destaca P12 e P11, que mesmo

trazendo o exemplo da feirinha, preocupa-se com as questfes de consumo.

Durante muitos anos de trabalho realizei varias vezes essa atividade que desperta nos
alunos nocdes de valores, quantidade, operacdes, medidas.

Fonte: Questionario, P 12, Outubro, 2014.

Diferentedo mercadinho trabalhei a feirinha, em diversos momentos. O mesmo se deu
tendo em vista a importancia do consumo (...).

Fonte: Questionario, P11, Outubro, 2014.

P1, também, usa 0 mercadinho para ensinar o sistema monetario, mesmo que tenha a
preocupacao de contar a “origem do dinheiro”, de propor outros blocos de contetidos, como o

Tratamento da Informacdo(montagem de graficos), Grandezas e Medidas (rétulos).

Montamos o mercadinho onde os alunos faziam compras enquanto outro era o caixa,
realizei as atividades com um video (A origem do dinheiro), em grupo estudamos as
notas e construimos cartazes com seus nomes por extenso. Trabalhamos os rétulos que
eles trouxeram de casa e fizemos um gréafico com as pesquisas feitas por eles com o preco
das mercadorias nos mercados que eles foram.

Construimos um mercadinho na sala onde eles compraram e venderam mercadorias,
utilizaram calculadoras. Deram um nome para 0 mercado, construimos um texto com os
alimentos saudaveis e ndo saudaveis.

Fonte: Questionario, P1, Outubro, 2014.

Nos excertos acima, parece que as situacOes de compra e venda que envolvemo
sistema monetario assumem o proposto nos PCN (1997), que apontam como um dos objetivos
para 0s anos iniciais o trabalho com o célculo a partir de situacdes-problemas e para isso
sugerem as situacGes de compras em supermercados. Essas praticas sdo questionadas por
alguns autores que consideram que as praticas da sala de aula sdo diferentes das praticas do
mercado e de outras praticas, pois mesmo que sejam tratadas com o mesmo significado de
“fazer um gasto”, por exemplo, envolvem outra atividade discursiva. De acordo com Oliveira
(2009, p. 184), as praticas que envolvem o uso do dinheiro, do sistema monetario, que “levam

[a] incitacdo as compras é um elemento muito presente [nos anos iniciais] que produz um
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modo de lidar com o dinheiro (...)”, que mesmo sendo bastante comum nesses anos, acabam

exaltando tais praticas, desconsiderando as diferencas sociais e financeiras.

3.20s professores consideram o “uso do mercadinho”para trabalhar situac6es concretas

e como uma brincadeira

Neste grupo de analise, identificamos falas que mostram que os professores

3

consideram que o “uso do mercadinho” possibilita o trabalho com situacdes concretas e,
ainda, consideram como uma brincadeira. Nos excertos abaixo, os professores P3e P2
destacam que ao usarem o mercadinho para ensinar matematica, oportunizam que o aluno
entenda o que estdo ensinando, estabelecendo algumas relacbes entre valores, comparando

precos.

Fazer o uso de umassunto real, pois o aluno frequenta, faz as compras, sendo assim
fica mais facil entender a matéria antes de passar para o papel. Eles adoram, pois
utilizo embalagens e dinheiro de brinquedo.

Fonte: Questionario, P3, Outubro, 2014.

Fizemos uma pesquisa se no bairro existia algum mercado, como eram,produtos que
eram vendidos, valores, qual era 0 mais barato ou se tinha o mesmo valor, dai
comegamos a montar o mercado.

Fonte: Questionario, P2, Outubro, 2014.

A partir das falas acima, tanto P3 como P2 utilizam situacbes do dia a dia,
aproveitando o conhecimento do aluno. Estes professores consideram que 0 uso do
mercadinho proporciona trabalhar com material concreto para ensinar matematica, pois
através desta atividade o professor pode adequar situagdes de aprendizagem com embalagens,
dinheiro ficticio, fazendo com que o estudante através deste material concreto venha a fazer o
uso de um assunto real e assim criando uma situacdo de aprendizagem. De acordo com a
simulacdo do uso do mercadinho, parece que a intengdo € que o aluno envolva-se com a
situacdo de ensino, para que assim aprenda matematica.

Na fala de P2 é possivel perceber que considera a importancia dos alunos

3

manusearem nas situagdes com o “uso do mercadinho”, os dinheiros sem valor e as
embalagens, com a inten¢do de construirem e aprofundarem as aprendizagens, antes de inserir

0s conteudos escritos. J& P3 sugere que o aluno frequente o mercado e fagca compras, no
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sentido de produzir significados para as situagdes matematicas que seréo trabalhadas em sala
de aula. Na fala abaixo P2 reforca a importéncia de vivenciar situacbes de comércio, com 0

“uso do mercadinho”, sendo que os alunos trazem estesconhecimentos da sua vivéncia.

Os alunos ja trazem consigo uma bagagem de conhecimentos, no que diz respeito ao
comércio, eles vivenciam na pratica, entdo, devemos aprofundar este conhecimento ja
adquirido, instigando e agregando novos temas a eles.

Fonte: Questionario, P2, Outubro, 2014

Diante destas falas, consideramos as discussbes de Lave (2002) em relacdo a
diferenca entre as praticas que acontecem no supermercado e aquelas que acontecem na sala
de aula, que ndo se pode fazer em sala de aula momentos de compra com 0S mesmos
objetivos daqueles que acontecem fora do contexto escolar, pois para a autora ndo podemos
fazer a transferéncia de conhecimento de uma situacdo para a outra. Nas situagdes, por
exemplo, de compras no supermercado as pessoas sabem o que procuram, dificilmente erram
os calculos, mesmo que estabelecam aproximacdes aos valores que pretendem gastar ou levar
dos produtos em suas compras.

Em outro conjunto de excertos, percebe-se que os professores entendem o “uso do
mercadinho” como uma brincadeira, para trabalhar as operagdes matematicas, os conceitos,

para desenvolver o raciocinio.

Pretendia trabalhar conceitos matematicos, calculo e resolucdo de problemas através
da brincadeira.

Fonte: Questionario, P8, Outubro, 2014

Através  das  atividades  desenvolvidas no  mercado eles  trabalham
adicdo,subtracédo,resolucdo de problemas, desenvolvem o raciocinio e por se tratar de
uma brincadeira tem o desempenho muito além do que seriam capazes em uma
situacdo abstrata. Eles fazem as operagdes matematicas brincando. (...).

Fonte: Questionario, P6, Outubro, 2014

Ao fazerem a simulagdo de compras no mercadinho, para que as criangas aprendam
matematica a partir de brincadeiras, a preocupacgédo dos professores estd no desenvolvimento
de uma situacdo concreta, para que os alunos sejam capazes de se desempenharem bem “em
Uma situacdo abstrata”. Esse entendimento, conforme Walkerdine (2007, p. 8) deriva dos “(...)
principios para explicar o desempenho na Matematica da escola priméria [que] derivam de
teorias de desenvolvimento cognitivo: o desempenho bem sucedido em Matematica consiste

na aquisi¢ao de conceitos, estagios particulares de pensamento 16gico”.
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4.Consideracoes

A partir da pesquisa realizada, percebemos que o “uso do mercadinho”para ensinar
matematica, no entendimento de alguns professores, € importante para trabalhar o sistema
monetério, as operacdes, a resolucdo de problemas, os calculos. Alguns professores acreditam
que o “uso do mercadinho” proporciona que se estabelecam relagdes com o dia a dia do aluno,
a partir de situacGes concretas, em que se trabalha levando em conta a bagagem de
conhecimento dos alunos.Também, alguns consideram que o “uso do mercadinho” pode ser
usado em sala de aula, pois € uma brincadeira para os alunos e isso permitiria que
trabalhassem com as operagBes, com atividades que envolvem o raciocinio como uma
brincadeira.

Entdo, diante disso, pensamos como ensinar matematica, considerando os diferentes
contextos, mas sem realizarmos a transferéncia de uma situagdo deum contexto a outro, como
do mercado para a sala de aula. Talvez, ainda, vale o que disse Carraher, Carraher e
Schielman (1998, p. 99)

Quando a experiéncia diaria é combinada com a experiéncia escolar é que os
melhores resultados sdo obtidos. Isto ndo significa que os algoritmos, formulas e
modelos simbdlicos devam ser banidos da escola, mas que a educagdo matematica
deve promover oportunidades para que esses modelos sejam relacionados a
experiéncias funcionais que Ihes proporcione significado.
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ANEXO:

Académica: Sandra Martins
Curso: Pedagogia
Orientacdo: Marta Cristina Cezar Pozzobon

Caro (a) Professor (a),

Estou realizando uma pesquisa que enfoca o “uso do mercadinho para ensinar matematica” e
gostaria de contar com a sua colaboracdo para responder este questionario. A sua colaboracao
sera muito importante para o éxito do Trabalho de Concluséo de Curso que estou realizando.
Saliento que as informacdes ndo serdo identificadas, preservando a sua identidade. Agradeco

a sua colaboracéo.

1. Dados de identificacéo:

a) Nome:

b) Idade:

c) Tempo de atuagdo nos anos iniciais:
d) Ano de formacao: Curso:

2. Durante a sua atuagcdo docente fez uso do mercadinho em sala de aula? Em que
momentos?

3. Qual a sua intencionalidade ao fazer uso do mercadinho? O que pretendia ensinar ao
trabalhar com o mercadinho em sala de aula?

4. Como realizou as acGes em sala de aula com o mercadinho? Descreva 0s Seus
encaminhamentos ou a¢des com o uso do mercadinho.

5. Por que vocé acredita que é importante trabalhar com o mercadinho em sala de aula?
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6. Serd que o uso do mercadinho em sala de aula pode levar os alunos a produzirem
aprendizagens matematicas? Por qué?



