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Resumo:

O presente artigo tem como finalidade apresentar algumas especificidades
relacionadas a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), relatando a experiéncia com
uma classe de alfabetizacdo. O principal objetivo deste trabalho € o de enfocar os
processos de inclusdo social proporcionados na EJA como direito do cidaddo que
por diversos motivos, procurou esta modalidade de ensino. Também pretende tratar
dos direitos humanos fundamentais negados e a exclusao historica do publico da
EJA gerada pela socialmente, a partir de um estudo tedrico e calgcado nas bases
legais, como a Lei de Diretrizes e Bases e a Constituicdo Federal. A modalidade da
EJA define-se justamente por essas caracteristicas e necessidades dos estudantes.
E importante reconhecer a educagdo como um bem comum a todos, independente
de sua classe social ou diferencas. Todos tém direito a educacao e é preciso lutar

para tornar a EJA uma pratica realmente inclusiva.
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Resumén

Este articulo tiene como objetivo presentar algunas caracteristicas especificas
relacionadas con jévenes y adultos (EJA), relatando la experiencia con una clase
de alfabetizacion. El objetivo principal de este trabajo es centrarse en los procesos
de inclusién social en educacion como un derecho del ciudadano de la juventud y
adultos que por diversas razones, esta modalidad de ensefianza. También busca
abordar los derechos humanos fundamentales negados y la historica exclusion del

publico de la EJA generado por la escuela, de un estudio tedrico y de calzado en
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los fundamentos juridicos, como la ley de directrices y Bases y la Constitucién
Federal. Modo de EJA se define precisamente por estas caracteristicas y
necesidades de los estudiantes. Es importante reconocer la educaciéon como un
bien comun a todos, independientemente de su social o las diferencias de clase.
Toda persona tiene derecho a la educacién y tienes que luchar para hacer la EJA

una practica realmente inclusive.

Palabras clave: EJA, Inclusion; Ley; Ciudadania.

1. Introducéo

O presente artigo tem como finalidade apresentar algumas especificidades
relacionadas a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), relatando a experiéncia com
uma classe de alfabetizacédo, nesta modalidade de ensino, que aconteceu na area
rural, no Centro Comunitario da Comunidade Cerro do Matadouro, localizado na
estrada Joaquim Caetano, no municipio de Jaguardo, Rio Grande do Sul. O
principal objetivo deste trabalho é o de enfocar os processos de inclusdo social
proporcionados na EJA como direito do cidaddo que por diversos motivos, procurou
esta modalidade de ensino. Também pretende tratar dos direitos humanos
fundamentais, que € o respeito a vida, a liberdade, a igualdade e a dignidade® e a
exclusdo histérica do publico da EJA gerada pela escola, a partir de um estudo
tedrico e calcado nas bases legais, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (BRASIL, 1996) e a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988).

O conceito de EJA muitas vezes confunde-se com o de ensino noturno,
ensino popular, ensino comunitario, ensino ndo-formal, ensino supletivo, dentre
outros. Porém esta é uma definicdo equivocada, uma vez que a EJA ndo se define
pelo turno em que é oferecida, mas sim pelas caracteristicas e especificidades dos
sujeitos aos quais se destina. A EJA, nova denominacéo do ensino?, caracteriza—se
por uma modalidade pedagodgica flexivel que ajusta as caracteristicas e vivéncias
culturais dos sujeitos a necessidade de conhecimentos formais, sentidas

especialmente na insercéo no espaco de trabalho.

A Constituicdo Federal de 1988 trouxe em seu Titulo Il, os Direitos e Garantias Fundamentais,
consta no Art. 5°. Todos séo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-se
aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a
igualdade, a seguranca e a propriedade. Antigamente conhecido como MOBRAL (Movimento
Brasileiro de Alfabetizag&o), criado durante a ditadura militar no Brasil e extinto em 1985.



Cabe aqui abordar uma concepg¢éo ampliada de EJA, vendo-a como direito de
aprender, de ampliar conhecimentos ao longo da vida, e ndo apenas de se
alfabetizar. Em outras palavras, os adultos passam a maior parte da sua vida nesta
condicdo, e muitas sdo certamente as situacfes de aprendizado que vivenciam em
seu cotidiano em diferentes ambientes. A EJA é espaco de tenséo e aprendizado.
Neste espaco, vivenciam-se oportunidades, descobertas, conhecimentos e troca de
experiéncias entre os alunos e o professor, com muito significado, pois cada um tem
um relato, fatos, casos e opinides, que contribuem para a formagéo de jovens e
adultos como sujeitos da sua prépria historia.

A modalidade da EJA define-se justamente por essas caracteristicas e
necessidades dos estudantes. Varias iniciativas de EJA em instituicdes escolares ou
outros espacos tém demonstrado a necessidade de oferecer essa modalidade em
horarios alternativos ao noturno, haja vista as novas configura¢cdes do mundo do
trabalho. Segundo o Caderno EJA, Trabalhando com a Educacgéo de Jovens e
Adultos:

A visdo de mundo de uma pessoa que retorna aos estudos depois de
adulta, apés um tempo afastada da escola, ou mesmo daquela que inicia
sua trajetdria escolar nessa fase da vida, é bastante peculiar. Protagonistas
de histérias reais e ricos em experiéncias vividas, os alunos jovens e
adultos configuram tipos humanos diversos. Sdo homens e mulheres que
chegam a escola com crencas e valores ja constituidos (BRASIL, 2006,p.
4).

Desta forma, podemos afirmar que o aluno da EJA, ndo é aquele que esta a
procura de aperfeicoar profissionalmente seus conhecimentos, muito menos aquele
com uma escolaridade regular. Sao geralmente homens e mulheres
desempregados, moradores urbanos de periferias, favelas e vilas

Vivem no mundo industrializado, burocratizado e escolarizado, em geral,
trabalhando em ocupacGes ndo qualificadas. Trabalhadores em busca de uma
melhor condicdo de vida, uma boa moradia e que lutam para superar suas
condicOes precarias® que, para eles, tém suas raizes no analfabetismo.

Eles trazem suas vivéncias e configuram tipos humanos diversos. S&o

homens e mulheres que chegam a escola com crencas e valores ja constituidos. As

> Uma pessoa esta em vulnerabilidade social quando ela apresenta sinais de desnutricdo, condicdes
precarias de moradia e saneamento, ndo possui familia ou ndo possui emprego, por exemplo. Esses
fatores compdem o risco social, ou seja, € um cidaddo, mas ele ndo tem os mesmos direitos e
deveres dos outros.



escolas para jovens e adultos recebem alunos com perfis totalmente diferentes uns
dos outros, tanto no que se refere as condi¢gbes de vida ou faixa etéria, quanto aos
modos e ritmos de aprendizagem. As realidades séo diferentes, suas culturas sao
diferentes e € a partir delas que se compreende o tipo de aluno. A visdo sobre suas
responsabilidades sociais e familiares, suas concepgoes de ética e moral interferem
diretamente no significado que dédo ao estudo, partindo dai para relacionarem-se
com a escola.

E importante reconhecer a educa¢do como um bem comum a todos,
independentemente de sua classe social ou diferencas. O pobre, o negro, o indio, a
crianca, 0 adolescente, o adulto e os sujeitos portadores de necessidades
especiais, todos tém direito a educacdo. Temos que lutar para garantir esse direito,
nao devemos ficar a espera de um milagre, mas sim temos que ir em busca dos
nossos desejos de ter e adquirir mais conhecimentos. Neste sentido, € preciso

tornar a EJA uma pratica de ensino realmente inclusiva:

A inclusdo é hoje mais que uma proposta escolar, € uma proposta social.
Passa pela luta por uma escola para todos, passa pela importancia de
educar para a pluralidade, para a convivéncia numa sociedade diversificada,
na qual o encontro das diferencas fisicas, culturais, ideolédgicas, entre
outras, é condi¢do primeira para a transformacgéo de toda uma sociedade.
Como é sabido, as tendéncias atuais, em matéria de principios, politicos e
praticas educativas, vdo claramente no sentido da formag¢édo dessa escola
para todos, dessa escola inclusiva. Uma estrutura educativa de suporte
social, que receba a todos, que abrigue os alunos independentemente de
suas diferencgas e condicdes fisicas, sociais, étnicas, religiosas, linglisticas,
etc. Uma escola que apdie as aprendizagens, promovendo uma educacao
diferenciada que responda as necessidades individuais, desconstruindo as
marcas institucionais segregadores. (MATOS, 2008, p. 40).

Assim, os sujeitos devem e podem desfrutar de seu tempo livre para praticar
atividades que possam melhorar sua qualidade de vida, sendo desta maneira,
incluidos na sociedade com uma educacdo que o ajude a adquirir uma postura
social capaz de aceitar diferencas, sejam elas, raciais, sociais ou econémicas, e

assim alcancar a propria autonomia enquanto educandos e ndo excluidos por ela.

2. Argumentos legais que fundamentam a EJA

A Constituicdo Federal (1998, Art. 205) afirma que “a educacgao é direito de
todos e dever do Estado e da familia”. Ainda, o ensino fundamental é obrigatério e

gratuito, inclusive sua oferta € garantida para todos os que a ele ndo tiveram



acesso na idade propria. Mesmo assim temos muitas criangas que, na maioria das
vezes, se afastam do espaco escolar por, dentre outros motivos, serem obrigado a
contribuir com a renda familiar, por ndo haverem internalizado a educagdo como
um projeto de longo prazo, por vivermos numa época de imediatismo ou por
recusarem os estudos. Ainda, por ndo se adaptaram a escola, por ndo pertencerem
a mesma classe social dos demais colegas ou até mesmo por ndo terem uma maior
compreensao do que é transmitido pelo educador, por exemplo. Tudo isso pode
causar um enorme desinteresse no educando, levando-o a fazer a troca da “cultura
escolar” pela “cultura da rua” e gerando a excluséo.

Conforme estd no Art. 4° da Lei de Diretrizes e Bases para a Educacao
Nacional (LDB), Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, "O dever do Estado com
educacédo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de ensino, obrigatério
e gratuito, inclusive para os que a ele nao tiveram acesso na idade propria". Esta
obrigacéo é a ratificacdo de uma obrigacéo ja presente na Constituicdo Federal de
1988, que é dever do Estado garantir o ensino, gratuito, obrigatério, inclusive para
0s gque a ele ndo tiveram acesso na idade propria. Mas mesmo com esta garantia
amparada por lei, ainda ha muitos cidaddos que continuam ndo tendo acesso a
escola, por iniumeros motivos. Alguns talvez por ndo coincidir o horario, vergonha
de retornar aos estudos, por uma idade mais avancada, levando os mesmos a
acreditar que estao velhos para ir a escola ou retornar para dar continuidade a seus
estudos e, talvez, porque ndo tém apoio e nem estimulo dos familiares e amigos
para que haja este retorno ao ambiente escolar.

Alguns dos jovens e adultos que retornam, ou dao inicio a sua trajetoria
escolar, muitas vezes sdo submetidos a avaliagbes que se transformam em
barreiras, pois sdo avaliagdes classificatorias e ndo qualitativas, que ndo levam em
conta o conhecimento de mundo, as culturas e vivéncias particulares dos
educandos. Torna-se necessario compreender que cada aluno tem uma forma
diferenciada de aprender. Neste sentido, € necessario lembrar que Paulo Freire
elaborou uma proposta de alfabetizacdo de adultos conscientizadora, cujo principio
basico pode ser traduzido numa célebre frase sua: “a leitura do mundo precede a

leitura da palavra” (1988, p. 80). O objetivo de sua proposta era antes mesmo de

6 E o conjunto de comportamentos, valores, visdes de mundo, percepcdes (tais como as de tempo,
espaco e pessoa), aspectos interacionais, estratégias de sobrevivéncia e rotinas cotidianas bastante
especificas a uma populagdo com caracteristicas peculiares, mesmo que heterogéneas, e com uma
rede de relagdes e interagfes simbdlicas proprias.



iniciar o aprendizado da escrita, levar o educando a assumir-se como sujeito ativo,
capaz e responsavel com a intensdo de desmistificar a cultura dominante, letrada e
opressora.

Foucambert (apud AZEVEDO, 1995, p. 88) afirma que “néo se trata apenas
de democratizar a leitura, assegurando a todos o0 acesso a ela como se fosse um
bem como outro qualquer, uma democracia somente merece este nome se seus
participantes tiveram acesso a cultura, aos conhecimentos”. Alguns sujeitos sao
alfabetizados fora do espaco escolar onde aprendem a ler e escrever. Mas nao
basta o sujeito aprender a ler e escrever, eles tém a necessidade de saber
responder ou argumentar as exigéncias da leitura e da escrita que é posta pela
sociedade, ou seja, eles precisam ter a compreensao do que esta sendo aprendido.

Alfabetizacdo € um processo de interacdo entre escola, alunos, familia,
sociedade. E um processo de troca entre estes segmentos, uma vez que ela se da
nas préticas cotidianas, como uma simples ida ao supermercado, nas necessidades
diarias que vdo muito além do espaco escolar. Podemos afirmar, entdo, que a
alfabetizacdo é um processo interdiscursivo que deve priorizar a mediagdo com o

outro pela palavra, valorizando todos os ambientes em que o aluno esta inserido.

A escola e a cultura letrada reforgam a comunicacao lingiistica, sem elas,
a tendéncia é uma comunicacdo muda, em que a acédo fala por si e se
apoia sobre a identificagdo com figuras que predominantemente “atuam”
ao invés de fazerem uso da palavra. A acdo da escola no sentido de
ampliar e afirmar padrbes de comunicac@o verbal precisa ser muito
massiva para poder contra-restar o peso de um ambiente em que eles néo
sdo dominantes. (PAIVA, 1992, p. 89).

A Constituicdo Federal, Art. 37, refere-se & EJA, indicando que se destina
“aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria”. No inciso 1°, deixa clara a intencdo de
assegurar educacdo gratuita e de qualidade a esse segmento da populagéo,
respeitando a diversidade que nele se apresenta.

A diversidade, aspecto tdo valorizado na educacédo contemporanea, deve ser
trabalhada com os alunos de EJA com uma metodologia também variada e de
acordo com a realidade do grupo, para que haja uma continua renovacao de
informagao proporcionando aos mesmos uma participacdo ativa e levando-os a
refletir e relacionar sua aprendizagem com suas experiéncias de vida. Certamente,

em uma turma heterogénea, se torna dificil, mas ndo impossivel, elaborar



atividades que estejam de acordo com a realidade do grupo, principalmente, pela
desigualdade de idade para que ndo haja dificuldade de relacionamento entre os
jovens e adultos no espaco escolar.

Bourdieu salienta que os limites entre a juventude e a velhice sempre foram
objetos de disputas em todas as sociedades: “Somos sempre o jovem ou o velho
de alguém.” (1983, p.113). A educagao € considerada como um direito de todos os
sujeitos, como esta posto na Constituicdo Federal e pela LDB, e como sabemos no
Brasil os investimentos em educacdo estdo cada vez mais direcionados ao
propdsito de alfabetizacdo e profissionalizacdo. Mas ainda ha muito que fazer em
favor da EJA em nosso pais. Esta € uma realidade que diariamente estamos
presenciando, pois sdo muito poucos o0s que frequentam a escola e, geralmente,
sdo agueles que pertencem a um grupo social privilegiado economicamente. Sendo

assim, estes sujeitos acabam por abandonar a escola mais cedo.

A Educacdo de Jovens e Adultos, no Brasil, desde o seu
nascedouro até os dias atuais, tem sido muito mais sentida e tida
como um processo de barbérie e de alienagéo, desconhecendo,
portanto, essa intrinseca relagdo com os movimentos sociais, eles
urbanos ou rurais (AGUIAR, 2001, p. 90).

Sabemos que os alunos da EJA séo aqueles que vém sendo excluidos da
educacao regular. Eles sofrem preconceitos, criticas, ndo s6 pela sociedade, mas
também pela propria familia e, entdo, para eles retornarem a escola apés certo
tempo se torna um grande desafio e uma constante luta. Estes alunos, na maioria,
ja estéo inseridos no mundo de trabalho e outros ainda esperam ingressar. Sendo
assim, aqueles que ja estdo nesse espaco procuram manter a sua situacao
profissional. Ndo estdo visando apenas o certificado, mas, sim, uma continuidade
de seus estudos, até mesmo os analfabetos. Os estudantes tém que romper muitas
barreiras preconceituosas para conseguir a sua grande conquista que € o desejo de
aprender, atualizar-se e ter novos conhecimentos e saberes.

Este sujeito ndo deve desistir de lutar por seus ideais de procurar 0S seus
direitos adquiridos por lei, pois € de grande interesse deste sujeito fazer valer o que
€ de seu direito e ndo deixar que a sociedade decida o que deve fazer em relagéo a
sua educacdo. Hoje, um adulto analfabeto € ignora — e € ignorado pelo sistema
juridico - muitos de seus direitos 0 que leva 0 mesmo a ser excluido. Esta exclusao

tanto no ambiente familiar, quanto em qualquer outro segmento social, € muito



marcante, dolorosa, e muitas das vezes os proprios filhos destes sujeitos ja trazem
consigo esta diferengca que os leva a se sentirem inferiores, desvalorizados, por ter
uma familia que néo teve oportunidade ou ndo quis aprender no “tal” periodo ideal.
De acordo com Cappelletti (1988, p. 11), “entre os direitos garantidos nas modernas
constituicbes estdo os direitos ao trabalho, a saldde, a seguranca material e a
educacao”.

A cada novo governo, 0s responsaveis pela area da educacao elaboram
novas metas, buscando parcerias com instituicdes particulares, sindicatos e outras,
sempre visando melhorias e estratégias relacionadas ao ensino em geral, para que
haja mais interesse pela sociedade em auxiliar na educacgao, principalmente na EJA.
Mas, mesmo assim, ainda temos muitos analfabetos, que ndo conseguiram estar em
uma escola em seu tempo ideal e agora depois de adultos apresentam resisténcia a
esta ideia ou a necessidade de uma aprendizagem, pois 0s proprios analfabetos
acreditam ser incapazes de incluir-se. A escola que os alunos da EJA imaginam, é
aguela que conhecem porque jA passaram por ela ou porque acompanham o
cotidiano de seus filhos, porém nem sempre é aquela com que se deparam nos
primeiros dias de aula. Nesses casos, esperam encontrar uma escola, onde
predominam aulas expositivas, onde o professor é o centro do saber e transmite
contetidos que sao recebidos passivamente pelo aluno.

A maioria destes alunos ndo retorna para a escola alegando que ja estéo
velhos para aprender a ler ou escrever e este pensamento € tdo presente nestes
sujeitos que eles acabam acreditando neste mito. Porém alguns alunos retornam
para vencer este medo de viver o novo, sabendo que nao sera facil, mas o objetivo
de cada aluno geralmente é aprender a ler e escrever, pois eles sabem da
necessidade de uma educacdo continuada e de sua importancia em melhorar a

qualificagéo para o trabalho. De acordo com Aguiar (2001, p. 96):

Nao querer dar sentido a Educagdo é negar um direito a vida numa
sociedade que se proclama democratica. E, por conseguinte, abrir caminhos
para o autoritarismo, para a ndo-autonomia, para a sujeicdo aos senhores
da dominacao.

Um dos objetivos mais importantes da educacdo ocidental € preparar o
sujeito para o exercicio da democracia, dando a este a capacidade de liberdade,

autodeterminacdo e autonomia. E também preparar este sujeito para ser um



cidadao critico ciente de seus direitos e deveres para com a sociedade em que esta

inserido.

3. A educacao promotora de direitos humanos e cidadania

A EJA representa uma possibilidade de mostrar aos sujeitos que ha um
caminho para o desenvolvimento de todos os cidad&os, de todas as idades,
permitindo uma constante troca de conhecimentos, experiéncias, praticas, reflexdes
e obtendo novas formas de trabalho e cultura.

Ha& uma grande necessidade da sociedade em perceber a educacdo como
um fator fundamental para que os sujeitos tenham oportunidades e possibilidades
de realizar suas reflexdes. Como sabemos, a educagcdo € processo continuo e
devemos criar alternativas diversificadas para que os educandos sejam capazes de
dar continuidade a sua aprendizagem, ndo sO quando estiverem na escola, mas
também fora do espaco escolar, no seu cotidiano.

A necessidade de se formular politicas publicas para educagéo,em
geral, e para a educacao de Adultos , em particular, consoante com
as verdadeiras aspiracdes da populagéo, parece ser a alternativa

para consolidar a democracia politica e permitir participacéo.
(AGUIAR, 2001, p. 99)

Hoje, os direitos humanos estédo cada vez mais atingindo pessoas de classes
menos esclarecidas, a midia trata de esclarecer esses direitos através de andancios,
publicacbes, propagandas, novelas e filmes. Este fato contribui para o
favorecimento e a compreensédo das pessoas que estdo a margem, fazendo com
gue se coloqguem a frente de sua realidade e busquem melhorias em suas vidas

nos mais diversos aspectos.

Como individuos, podemos passar por experiéncias de fragmentacao nas
nossas relacdes pessoais e no nosso trabalho. Essas experiéncias séo
vividas no contexto de mudancas sociais e histdricas, tais como mudancas
no mercado de trabalho e nos padrdes de emprego. (WOODWARD, 2000,
p. 31).

E papel do Estado pensar em projetos que estimulem os jovens e adultos
que, por um motivo ou outro tiveram que abandonar os estudos ou mesmo aqueles
sujeitos que nunca haviam frequentado uma escola. Como sabemos, a algum

pY

tempo atras s6 teriam acesso a escola aquelas criangas que pertencia a uma



classe social privilegiada, por outro lado aquelas criancas filhos de empregados nao
tinham necessidade de aprender a ler e escrever. A eles sé restaria aprender a
trabalhar, pois para muita gente, havia interesse que uma grande parte da
populacdo ndo tivesse acesso a escola, porque aqueles que eram analfabetos, ndo
teriam seu trabalho valorizado perante a sociedade tornando-se um sujeito
vulneravel que nao tinha argumentos e nem autonomia para reivindicar os seus
direitos e muitas vezes eram forcados a trabalhar horas e horas por um saléario
inferior.

Cabe a familia também, apoiar e estimular estes sujeitos a, voltarem a
escola, ndo s6 para aprender a ler e a escrever, mas, para ter acesso a
informacdes, que o auxiliem a compreender e utilizar estas novas leituras, dando
significado aos conhecimentos que adquire ao longo do processo educativo,
levando o sujeito a permitir uma interagdo constante com diferentes estratégias de
ensino permitindo ao educando possibilidades de fazer relagées do que ja conhece

com o que ele vai aprender.

Cidadania implica sentimentos comunitarios, processos de inclusdo de uma
populagdo, um conjunto de direitos civis, politicos e econdmicos, 0 que
aponta para a construgdo da cidadania como um processo coletivo, no qual
cada um representa um papel importante dentro de seu contexto social.
(NEVES, 2005 p. 46).

Cidadania é a qualidade ou condicdo de um cidaddo’ que, como membro de
um Estado, tem o direito de participar de sua vida politica e social. Um cidadao
incluso em sua sociedade deve ter o direito de participar ativamente em todos o0s
ambientes que influenciam diretamente em sua vida. Um desses ambientes € a
escola.

Cabe aqui, levantar um questionamento sobre a realidade escolar. Ela esta de
acordo com a realidade de seus alunos? Seu curriculo € voltado a atender as
necessidades de seus educandos, em particular ao publico da EJA? Repensar o
curriculo é a solu¢ao?

Podemos dizer gue ndo basta apenas reconfigurar os curriculos, este ndo € o
anico caminho que deve ser tomado para que os alunos da EJA sejam reconhecidos
como sujeitos capazes. Repensar a educagdo, como um todo, desde as

metodologias e posturas utilizadas pelo educador, bem como suas proprias

7 Cidadania é o exercicio dos direitos e deveres civis, politicos e sociais estabelecidos na constituicéo.



concepcdes sobre este publico tdo diverso, deve ser o primeiro passo em direcdo a
incluséo dos sujeitos da EJA.

A escola deve possibilitar oportunidades para o cidaddo expressar o que
pensa, o0 que sabe e o que acredita, com o objetivo de garantir seus direitos, tornar-
se mais confiante de que é digno de lutar por sua participacéo efetiva na sociedade
garantindo, desta forma, que seus direitos ndo figuem apenas no papel, mas que

sejam de fato idealizados.

Permitir que através uma forma natural de manifestagdo préopria do jovem
se possa garantir que tenham condigcbes de pensar e lutar pela justica
social, hoje tao distante do ideal de vida de grande parte do povo brasileiro,
buscando-se o resgate da cidadania em contraposi¢céo a uma subcidadania
gue nao prevé o entendimento do posicionamento e da importancia social
de cada um. (NEVES, 2005, p. 17).

Assim, entende-se que a escola precisa ser um espaco mediador entre seus
educandos e a sociedade em que estdo inseridos, um espaco que propicie o
entendimento de que todos os sujeitos tém os mesmos direitos, independente de

sua condicdo social ou escolar.

4. Experiéncia na EJA

Sou professora alfabetizadora do municipio de Jaguardo/RS. No ano de
2009, tive oportunidade de trabalhar com uma turma de jovens e adultos da area
rural, no Centro Comunitario da Comunidade Cerro do Matadouro, localizado na
estrada Joaquim Caetano, em Jaguardo. Era o programa chamado ALFABETIZAR
PARA PROFISSIONALIZAR, direcionado para os moradores da area rural,
conforme consta no contrato do Sindicado Rural, Prefeitura Municipal e Rotary
Club, juntamente com o Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR). A
proposta deste programa era alfabetizar os moradores da area rural, buscando a
profissionalizacdo dos mesmos.

O grupo era composto por dezessete alunos sendo trés homens e quatorze
mulheres, dos trés alunos homens, dois eram analfabetos, um destes ja havia
frequentado a escola na época do Movimento Brasileiro de Alfabetizacao
(MOBRAL), o outro nunca tinha frequentado uma escola. Do grupo das mulheres

trés eram analfabetas e nunca haviam frequentado uma escola, as demais eram



alfabetizadas. Alguns desses alunos moravam proximo ao local onde era
desenvolvido o programa de alfabetizacdo, mas havia um casal que viajava
quarenta quildmetros para estudar. Essa iniciativa do casal era vista pelos demais
colegas como um exemplo de pessoas que tinham uma grande vontade de
aprender a ler e a escrever. Do grupo, o aluno com mais idade tinha 68 anos e 0
mais novo, tinha 32 anos.

O grupo, em geral, apresentava uma enorme satisfagdo por ter a
oportunidade de estudar. Os proprios alunos realizavam comentarios sobre a
chance de terem este espaco, pois como ja foi relatado, alguns deles nunca tiveram
a oportunidade de frequentar uma escola, e 0s que frequentaram, tiveram que
abandonar os seus estudos por varios motivos, dentre eles, trabalhar e auxiliar no
aumento da renda familiar. Alguns destes sujeitos por morar na area rural, nao
tinham acesso, pois ndo havia escola nem perto ou até distante de sua residéncia e
alguns deles relataram que sua familia enfrentava muitos obstaculos por causa de
uma visdo de acordo com a tradicdo discriminatoria quanto ao género, que os filhos
homens podiam estudar em quanto as mulheres tinham que ficar em casa
auxiliando a figura materna nos afazeres domesticos.

Visando o perfil da turma, que ndo era homogéneo, procurei trabalhar tanto
no ano de 2009 e os préximos anos de atuei na EJA ,baseando-me na realidade e
experiéncias do grupo, busquei dialogar com o grupo, proporcionando aos sujeitos
momentos de reflexdo sobre sua aprendizagem e saberes, havendo uma constante
troca de experiéncias do cotidiano dos mesmos a cada encontro.

Procurei trabalhar com eles partindo de atividades que fossem
desenvolvidas com motivacdo, mais adequadas ao grupo para despertar neles
interesses, curiosidades de seguir realizando novas descobertas e oportunizando
aos sujeitos compartilhar, questionar, explorar e refletir, sobre o tema que
estavamos trabalhando. Cito de exemplo o trabalho relacionado com as faces da
lua, partindo de relatos dos préprios alunos, os menos relataram qual a face da lua
que favorece no plantio de hortalicas, na reproducdo das aves, em podas de
arvores e adestramento de animais. De acordo com Freire (1987, p. 44), “ndo é no
siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acéo-reflexdo”, o
gue para este autor sO se da através do dialogo.

Por acreditar que o anseio de aprender constituia a primeira grande tarefa

que a instituicdo deveria realizar com os educandos, com a finalidade de criar as



condi¢gbes indispensaveis para seguir desenvolvendo sua atuacdo educacional,
busquei, durante minha pratica nesta modalidade, direcionar o meu trabalho para
que ficasse o mais proximo possivel das diferentes realidades que encontrei,
resgatando as vivéncias e historias do grupo. Conforme demonstra Souza (1999, p.

14), uma prética nesses moldes,

[...] passa necessariamente pelo resgate do sujeito do processo de
aprendizagem. Resgates possiveis a partir de uma préatica docente que
considere o aprender em uma dimensdo mais ampla: no ambito do
conhecimento, da valorizacdo da palavra e da autonomia e da inclusédo de
valores éticos e sociais. (SOUZA, 1999, p. 14)

Meu objetivo era promover a autoestima e a autonomia do grupo,
considerando suas diversidades e modos de vida, sempre destacando que tudo
aquilo que eles estavam aprendendo seria s6é um inicio, pois, com o passar dos
dias, haveriam novas descobertas. Foi preciso construir a ideia de que estar na
escola era um direito deles, enquanto cidaddos que participam e atuam nos
diferentes espacos sociais que constroem seu cotidiano.

Entendo que cabe a eles dar continuidade a esses novos saberes para ter
mais compreensédo e possibilidades de dar significado ao que foi aprendido, pois
para muitos a escola é o lugar onde os que ndo sabem vao aprender com quem
sabe. Eles acreditam que sé na escola € que havera aprendizagem. Isso porque,
aprendendo a ler e escrever instigamos o desenvolvimento de novas maneiras de
representar a realidade. Esse vinculo com a realidade é importante, pois, conforme

Paiva (1992, p. 87), a desvinculacao gera:

[...] a ndo compreensdo das razfes pelas quais devem aprender o
gue lhes é apresentado, a disténcia entre contelidos formais e
realidade cotidiana, gera entre os estudantes alheamento ao que se
passa na sala de aula ou um tipo de aprendizagem mecanica,
mnemadnica, que até permite que um aluno médio percorra as séries
escolares sem que passe por uma efetiva socializacdo escolar e
correspondente aprendizagem dos conteudos curriculares.

Em geral, o grupo era muito assiduo, poucas vezes eles faltavam as aulas.
Frio, chuva, nada os impedia de comparecerem, porém, mesmo assim, houve alunos
gque abandonaram os estudos. A maioria dos alunos era alfabetizada, muitos
voltaram a escola para dar continuidade aos seus estudos. De acordo com Aguiar

(2001, p. 88): “A educagdo de adultos ndo se limita & alfabetizar. E um processo



continuo de educacdo que vai desde a alfabetizacdo escolar até a compreenséo
mais abrangente possivel do mundo, relacionado-o e dando-lhe significado”.

Desta forma, a aprendizagem ndo se limita apenas ao que se aprende nas
salas de aula, mas sim do que é ensinado na vida, no cotidiano, pois as vezes o
que se ensina com muita teoria ndo tem uma boa compreensdo pelos alunos.
Sendo assim, se faz necessario realizar varias pesquisas sobre 0 que estdo
aprendendo e, apés estas pesquisas, colocar em pratica o que foi trabalhado na
teoria para possibilitar aos educandos que tenham um melhor entendimento deste
saber, como por exemplo, em uma aula onde vao ser abordados tipos de solo,
talvez tenha alguns alunos que ndo saibam identificar as tais caracteristicas de
cada tipo de solo existente. Entdo, levar uma mostra de cada tipo para eles
mesmos identificarem suas caracteristicas os levard a uma maior compreensao da
relacdo entre a teoria e a pratica podendo o préprio aluno dar significado para o que
esta sendo ensinado. Isso significa ensinar e pesquisar a realidade ao mesmo

tempo. Para tanto, concordo com Freire (1996, p. 32):

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago.

Geralmente, ao retornar ou ingressar na escola os sujeitos da EJA buscam
aulas direcionadas a leitura, a escrita e realizacdes de algumas operacdes que sao
utilizadas em seu cotidiano. Eles visam o que a escola ensina, deixando de lado,
como a escola ensina, de gue maneira, quais metodologias sdo utilizadas, eles nao
questionam como estdo sendo trabalhados tais conteddos, mesmo que ndo sejam
de sua realidade, eles querem é aprender.

Por ndo acreditar que a alfabetizacdo se resume apenas a aquisicdo da
leitura e da escrita, acredito que é possivel associa-lo as demais areas do
conhecimento e tracar caminhos pelos quais a alfabetizacdo pode passar, partindo
da realidade deste sujeito. O educando nao |é apenas codigos, numeros ou textos,
ele 16 o mundo que o rodeia, as imagens que fazem parte de seu cotidiano.
Portanto alfabetizar € conseguir fazer com que os alunos dessa fase de
escolarizacdo aprendam a ler e a compreender o mundo significativamente e

prazerosamente, o que poderia definir aqui como letramento.



O letramento pode ser definido como estado ou condicdo de quem néo
apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a
escrita. De acordo com Freire (1996, p. 52) é preciso “saber que ensinar ndo €
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producéo ou
a sua construcao”.

Estes alunos acreditam que a acdo do professor é o centro da
aprendizagem. E € o professor que deposita o conhecimento dentro dos alunos,
utilizando copias, repeticoes e explicacdes, sendo assim todo o conhecimento vem
do professor, imaginando que sO6 ele € o0 Unico sabio do conhecimento,
desconsiderando os seus proprios saberes de vida. Mas cabe ao professor mostrar
para estes alunos que o seu conhecimento é papel de grande importancia neste

processo, e que ele, o professor, € o mediador deste conhecimento.

Educacdo de adultos ou de Jovens e Adultos é simplesmente Educacgéo:
processo de formacdo do ser humano para viabilizar e exercitar a
transformacdo em si mesmo e no mundo, criando e recriando valores e
conceitos, buscando sentido e significado para tudo que faz (AGUIAR,
2001, p. 88).

Desta forma, cabe ao professor, buscar caminhos que facam os alunos
perceberem que sdo eles que constroem seus significados no ambito escolar. Suas
vivéncias sdo importantes neste processo e possibilitam o enriguecimento do

processo escolar.

5. Concluséo

Ao longo do artigo tracamos o objetivo do trabalho que é o de enfocar os
processos de inclusdo social proporcionados na EJA como direito do cidaddo que
por diversos motivos procurou esta modalidade de ensino. Como dito, a EJA
caracteriza—se por uma modalidade pedagdgica flexivel que ajusta as caracteristicas
e vivéncias culturais dos sujeitos a necessidade de conhecimentos formais, sentidas
especialmente na insergéo no espaco de trabalho.

Desde Freire, a educagéao de jovens e adultos vem caminhando na direcao de
uma educacado democratica e libertadora, comprometida com a realidade social,
econOmica e cultural dos mais pobres. No entanto, ainda temos muito por construir
nessa dire¢cdo. Os primeiros pensamentos de uma adequacdo do curriculo a

realidade do educando trabalhador é defender uma pratica pedagdgica que se utilize



da dialogicidade. Pensando assim, o autor sempre foi muito critico em relacdo a
chamada educacdo bancéria, que considerava o analfabeto uma péria ignorante,
gaveta vazia onde o educador deposita conhecimentos. Tomando o educando como
sujeito ativo de sua aprendizagem, Freire propunha uma acédo educativa que nao
negasse sua cultura, mas que a transformasse aos poucos através do didlogo, que
na concepc¢ao do autor é capaz de transformar o mundo.

Até os dias atuais, ainda acontece uma pratica educacional excludente,
porém, apontam-se varios caminhos que tendem a modifica-la. Entre estes
caminhos destacamos a legislacdo atual, os diversos estudos e pesquisas
académicos, as praticas educacionais, ainda que lentamente e gradualmente, que
buscam melhorar a qualidade e a oferta da EJA, voltada para a constru¢cdo de um
conhecimento que desenvolva a criticidade, a participacdo e a conscientizacdo dos

direitos de todos os cidadaos.
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