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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo sensibilizar os alunos a leitura literaria dentro da
escola publica através da leitura de obras de autores locais, proporcionando aos
estudantes momentos significativos de contato com o texto literario, além de
encontro e dialogo com o autor. Para atingir o objetivo foi analisada a metodologia
da execucao do projeto Circulo de Leitura e Dialogo Literario em que se constatou a
necessidade de incentivar o aluno a leitura literaria a partir da leitura de obras de
autores locais, levando-o a interagir com o texto literario e reconhecer as
possibilidades do encontro e troca de experiéncias com o autor. Este trabalho
justifica-se pelo entendimento de que o incentivo a leitura literaria e a formacao de
leitores literarios na escola se faz necesséria e urgente. Diante disso, a insercéo de
obras literarias de autores locais, através de projetos de incentivo a leitura, pode ser
uma forma eficaz de levar o aluno a interessar-se pela leitura, visto que ha uma
proximidade entre autor e leitor, possibilitando o encontro e didlogo entre ambos.
Para o embasamento tedrico, busca-se subsidios em pressupostos de abordagem
humanizadora de Freire (FREIRE,1986 e LAJOLO, 2006). Também complementam
essa reflexdo tedrica as contribuicdes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN,
1998) e Referenciais Curriculares - Licdes do Rio Grande (RCLRG, 2009), além de
Jobim (2009) e Traversini e Bello (2008). Contribui também para a pesquisa
desenvolvida os conceitos sobre leitura literaria e escola de Zilberman (2009) e de
Letramento Literario de Cosson (2007). A investigacéo, dividida em 7 momentos
distintos, para a realizacdo deste trabalho se desenvolveu no ano de 2017 no
Colégio Waldemar Amoretty Machado, com estudantes do 9° ano do Ensino
fundamental que tinham entre 13 e 15 anos de idade. A Ultima etapa da pesquisa
consistiu em analisar a implantacdo da unidade de aprendizagem e sua contribuicao
para melhorar e aperfeicoar os recursos didaticos pedagoégicos dos professores e
significar o ensino-aprendizagem dos estudantes, no que diz respeito ao incentivo a
leitura literaria na escola. Os resultados da pesquisa evidenciaram o0 sucesso da
intervencao e entende-se que 0s objetivos foram atingidos, pois houve engajamento
de todos os alunos durante as atividades propostas. Eles puderam refletir sobre sua
pratica leitora e avaliar o seu grau de leitura, considerando-se ou néo leitor literario.
Analisando seus relatos das atividades diagndsticas fica evidente o quédo motivados
ficaram para realizarem novas leituras, apdés o desenvolvimento da intervencéo
pedagdgica de incentivo a leitura literéria.

Palavras-chave: Leitura literaria. Literatura. Préaticas de leitura literaria. Autor local.



ABSTRACT

This research aims to sensitize students to literary reading within the public school by
reading works by local authors, providing them with significant moments of contact
with the literary text and the encounter and dialogue with the author. In order to reach
the objective, the methodology of the Reading Circle and Literary Dialogue project
was analyzed, where it was verified the need to encourage the student to read
literary from the reading of works by local authors, leading him to interact with the
literary text and recognize the possibilities of meeting and exchange experiences with
the author. This work is justified by the understanding that the incentive to literary
reading and the formation of literary readers in the school becomes necessary and
urgent. Therefore, the insertion of literary works by local authors, through projects to
encourage reading, can be an effective way to get the student interested in reading,
since there is a proximity between author and reader, enabling the encounter and
dialogue between them. For the theoretical basis, we seek subsidies in assumptions
of Freire's humanizing approach (FREIRE, 1986 and LAJOLO, 2006). Also
complementing this theoretical reflection are the contributions of the National
Curricular Parameters (PCN, 1998) and Curricular Reference - Rio Grande Lessons
(RCLRG, 2009). Other authors are: Jobim (2009) and Traversini e Bello (2008). Also
contributing to the research developed are the concepts of literary reading and
school of Zilberman (2009) and Cosson Literary Literature (2007). The research to
carry out this work was carried out in 2017 at the Waldemar Amoretty Machado
College, with 9th grade students who were between 13 and 15 years of age and
divided into 7 different moments. The last stage of the research was to analyze the
implementation of the learning unit and its contribution to improve and improve the
pedagogical didactic resources of the teachers and to signify the teaching-learning of
the students, with respect to the incentive to the literary reading in the school. The
results of the research evidenced the success of the intervention and it is understood
that the objectives were reached, since there was engagement of all the students
during the proposed activities. They could reflect on their reading practice and assess
their reading ability, whether or not they are literary readers. Analyzing their reports of
the diagnostic activities, it is evident how motivated they were to carry out new
readings, after the development of the pedagogical intervention of incentive to literary
reading.

Keywords: Literary reading. Literature. Literary reading practices. Local author



LISTA DE FIGURAS

Figura 1l —Termo de autorizacdo de uso de imagem........ccceevvvvvvriiiiiiieeeeeeeeeeeenn, 45
Figura 2 — Filme “Escritores da Liberdade”....................cccccooiiiii i, 46
Figura 3 — Atividade diagnOstiCa L..........ooovviiiiiiiiiiiiciiie e 47
Figura 4 — Aula expositiva sobre autor e obra..........cccccciiiiii s 48
Figura 5 — Grupo criado para compartilhamento do livro...........ccccooeeiiviviiiinnnnns 49
Figura 6 — Perguntas destinadas a0 autOr..........ccceeeeeiiiiiiiicciiiiic e 50
Figura 7 — Roda de Conversa e Dialogo Literario..........ccccceeevvvvievveeeevviiiiceienn, 52
Figura 8 — Registro fotografico com 0 autor...........cccoovviiiiiiiiiiiciiic e 53
Figura 9 — Passeio pela BiblioteCa.......cccoveviiiiiiiicciiccesrrri e, 53
Figura 10 — CoNfraterNiZACA0........uuueiiiiieee e e e eeeeee et e e e e e e e e e e e e e e e e eaaaaennes 54
Figura 11 — Recorte da atividade diagnostica 1l (aluno 1.......ccccceeveeeeeeeeeennnnnnnen, 58
Figura 12 — Recorte da atividade diagnostica 1 (aluno 2).........ccceevvvvvvvivvnineiennn. 59
Figura 13 — Recorte da atividade diagnostica 2 (aluno 1)...........coeevvvvvivviiiiiennn. 63
Figura 14 — Recorte da atividade diagnostica 2 (aluno 2)..........coeevvvvvviviiieeeeennnn. 64
Figura 15 — Recorte da atividade diagnostica 2 (aluno 3)..........ooeevvvvivivviieinennn. 64
Figura 16 — Recorte da atividade diagnostica 2 (@aluno 4)..........ooevveevvvvvvcieeeennn. 65
Figura 17 — Recorte da atividade diagnostica 2 (@aluno 5)........coovvvvvvviviiiiieneennn. 65
Figura 18 — Recorte da atividade diagnostica 2 (aluno 6)............ceeevvvvvvveeneeennn. 66

Figura 19 — Recorte da atividade diagnostica 2 (@aluno 7)..........ceevvvevvvvveiiceeennn. 66



SUMARIO

L INTRODUGAO ...ttt anas 13
2 FUNDAMENTAGAO TEORICA ..ottt 16
2.1 Literatura € ESCOIA ........uueiiiiiiiiiiiiie s 17
2.2 Da leitura da palavra para a leitura do muNdo............cooooeiiiiiiiiiii 22
2.3 Letramento lIEEIAIIO. .. .....uueeiie e 27
2.4 Circulos de leitura € de CUIUIE ..........ooeiiiiiiiiiiieice e 34
2.5 O papel do professor - leitor / mediador...............o.uuuiiiiiiiiie e, 38
3 CIRCULO DE LEITURA E DIALOGO LITERARIO ......ccooviiiiiieenineieenenesieenenes 41
3.1 O projeto de intervenGao PedagOQICA ........ccceeviiiuriieeeeiiiiiieieee e e e e e e eneeeeeas 42
3.2 Circulo de leitura e dialogo literario como atividade pedagdgica......................... 43
4 ANALISE E DISCUSSAO SOBRE A PRATICA. ..ottt 54
5 CONSIDERAQ@ES FINAILS e e e 66
REFERENCIAS ...ttt 70

ANEXOS .. 72



13

1 INTRODUCAO

Reconhecer a importancia da leitura dentro da escola € de suma
necessidade, porém durante meu processo escolar, enquanto estudante do Ensino
Fundamental e Médio, conheci poucos professores que agissem para melhorar a
situacdo precéria de leitura entre jovens estudantes

A preocupacdo em formar leitores sempre foi muito latente em mim, desde a
graduacdo. Ja os primeiros estagios que realizei como académica de Letras foram
destinados a formacao de leitores literarios, e cada vez mais percebi a urgéncia em
que o ensino publico precisava ter em priorizar a leitura literaria em aula. Ainda
durante a graduacdo, participei como voluntaria em um projeto de contadores de
histérias em que, algumas escolas municipais foram escolhidas e alguns livros
selecionados nas bibliotecas para a realizacéo das atividades.

A metodologia consistia em visitar turmas de alunos das séries iniciais e finais
do ensino fundamental e contar a historia de um livro selecionado anteriormente.
Durante a primeira vez que contei a historia de “Oliver Twist”, percebi o brilho no
olhar daquelas criangas enquanto a histéria era narrada e mais impressionada fiquei,
ao final daquele momento, quando a maioria dos alunos queriam realizar a leitura
daquele livro. A partir daquele instante tive a certeza que s6 faltava a eles o
incentivo para ingressar no mundo da leitura.

Foi a partir dessa experiéncia que comecei a pensar na minha futura pratica
como professora, pois ficou claro que os alunos ndo se interessavam pela leitura
porque ndo eram incentivados para tal. Em 2011 conclui minha graduacédo e vinte
dias depois ingressava no Estado do Rio Grande do Sul como professora de
Portugués, Espanhol e respectivas Literaturas.

Desde o primeiro momento em que pisei na escola, tinha certeza do que
deveria fazer: motivar meus alunos a ler. Nao foi e ndo € uma caminhada facil, ha
muitos obstaculos no meio do caminho, porém um sonho sé € realizado se temos
objetivos, e 0s meus estavam bem claros.

A importancia da formacédo literaria na escola vem sendo discutida ha
décadas e professores que, preocupados com sua pratica, buscam uma forma de
motivar seus alunos ao habito da leitura. Discussfes em torno desse tema vém
sendo realizadas desde a década de 70, levando alguns pesquisadores como Lajolo,

Zilberman, Geraldi, entre outros, a falar sobre “crise da leitura”. Muitos alunos
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apresentam dificuldades na expresséo oral, na escrita e pouquissimo envolvimento
com a leitura o que acarreta maiores problemas na interpretacdo e reflexdo sobre os
textos eventualmente lidos em aula. Essa situacédo é decorrente da forma com que o
professor trata a leitura em sala de aula, uma vez que o proprio professor pode nao
gostar de ler. Contudo, se este ndo estiver motivado a ler, como conseguira
despertar o interesse no seu aluno?

Em um estudo de Maia (2007), ela relata que de modo geral as criancas
demonstram interesse pela leitura, no entanto essa diminui a medida que elas
passam a aumentar de idade, comprovando o que alguns autores afirmam: “quanto
mais cedo a crianga conviver com a literatura, mais garantias se tem de seu futuro
como leitor.” (MAIA, 2007, p. 60). Ainda nesse estudo, ela constata que ha falta de
formacdo e informacdo sobre a literatura, por parte dos professores das escolas,
voltadas para as praticas de leitura em sala de aula, razdo pela qual poucos tém
interesse na realizacdo de praticas pedagogicas voltadas para a formacéo do leitor
literario.

Diante de tal contexto, este dissertacéo justifica-se pelo entendimento de que
o incentivo a leitura literaria e a formacdo de leitores literarios na escola se faz
necessaria e urgente. Diante disso, a insercdo de obras literarias de autores locais,
através de projetos de incentivo a leitura, pode ser uma forma eficaz de levar o aluno
a interessar-se pela leitura, visto que ha uma proximidade entre autor e leitor,
possibilitando o encontro e dialogo entre ambos.

A investigagdo para a realizagdo deste trabalho, dividida em 7 momentos
distintos, se desenvolveu no ano de 2017 no Colégio Waldemar Amoretty Machado,
nas aulas de Lingua Portuguesa, com estudantes do 9° ano do Ensino fundamental
qgue tinham entre 13 e 15 anos de idade. Turma em que ministrava aulas desde
2016.

A pesquisa foi desenvolvida através de uma pesquisa-acao que consiste em
refletir sobre sua forma de dar aula e “melhorar a pratica em vez de gerar
conhecimento” (MOREIRA, p. 90, 2011). Trata-se de uma pesquisa qualitativa que
visa avaliar a qualidade da pratica educativa do professor frente a sua pratica
pedagogica.

O objetivo geral que se espera alcancar no decorrer deste trabalho €,

sensibilizar os alunos a leitura literaria dentro da escola publica através da leitura de
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obras de autores locais, proporcionando a eles momentos significativos de contato
com o texto literario e o encontro e dialogo com o autor.

Como obijetivos especificos destacam-se:

e Contribuir para o aprimoramento da docéncia a partir da reflexdo sobre a
propria prética;

e Analisar a aplicacdo de uma unidade de aprendizagem que possibilite a
reflexdo e a elaboragdo de material didatico para um trabalho efetivo com a
leitura literaria em sala de aula;

e Estimular uma reflexdo que o faca perceber a necessidade de realizar
intervengbes pedagdgicas voltadas ao incentivo da leitura literaria na escola;

e Conceber o estudante como um protagonista de suas leituras, sendo capaz
de refletir sobre o texto lido e trocar experiéncias com seus colegas, professor
e autor;

e Possibilitar reflexdes capazes de promover a articulacao entre teoria e pratica
nos movimentos de ensino-aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa;.
Para o embasamento tedrico, busca-se subsidios em pressupostos de

abordagem humanizadora de Freire (FREIRE,1986 e LAJOLO, 2006). Também
complementam essa reflexdo tedrica as contribuicbes dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN, 1998) e Referenciais Curriculares - Licdes do Rio Grande (RCLRG,
2009), além de Jobim (2009) e Traversini e Bello (2008). Contribui também para a
pesquisa desenvolvida os conceitos sobre leitura literaria e escola de Zilberman
(2009) e de Letramento Literario de Cosson (2007). Quanto a metodologia, o
enfoque € qualitativo e os procedimentos envolvem: diagnéstico (a partir de diario
reflexivo, aplicacdo de atividades diagnosticas, gravacdo em video das aulas e
analise dessas praticas) e proposta de uma unidade de aprendizagem, como
intervencdo pedagodgica e contribuicdo para os estudantes e professores
aprimorarem-se no que diz respeito ao incentivo a leitura literaria e formacdo do
leitor literario.

Esta dissertacdo € composta, inicialmente, por um capitulo de fundamentacao
tedrica, que se divide em subcapitulos, os quais mencionam temas como Literatura e
Escola, A importancia do ato de ler, Letramento literario, Metodologias de ensino e
praticas docentes e o Professor mediador. Na sequéncia, é apresentada a analise e

discusséo dos resultados bem como a descricdo detalhada da prética e, por fim, as
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consideracdes finais feitas com relacdo a pesquisa desenvolvida, principalmente, ao
diagnostico e a implantacdo da unidade de aprendizagem e sua contribuicdo para
melhorar e aperfeicoar os recursos didaticos pedagdgicos dos professores e
significar o ensino-aprendizagem dos estudantes, no que diz respeito ao incentivo a

leitura literaria na escola.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A pesquisa bibliogréfica foi desenvolvida a partir de cinco eixos tematicos: o
primeiro € “LITERATURA E ESCOLA”, no qual discutimos o0 que nos trazem o0s
Documentos Oficiais que regulamentam a educacdo, PCN(1998) e Referenciais
Curriculares do Rio Grande do Sul (2009).

O segundo eixo é “DA LEITURA DA PALAVRA PARA A LEITURA DE
MUNDO” em que dialogamos através dos conceitos humanizadores de Freire (1986)
e Lajolo (2006) bem como sobre a importancia da leitura literaria na escola através
das leituras de Zilberman (2009) e Traversini e Bello (2008).

No terceiro eixo, “LETRAMENTO LITERARIO”, refletimos sobre a
necessidade de formar leitores literarios na escola, a partir do que nos diz Cosson
(2007), Cosson e Paulino (2009), Cosson (2015) e Magnani (2001).

“CIRCULOS DE LEITURA E DE CULTURA” é o quarto eixo e esta destinado
a dialogar sobre a importancia de préaticas de leitura na escola e suas mudancas
através do tempo, a partir dos estudos de Cosson (2014) e Chartier (1998).

O dultimo e quinto eixo tematico chamado “O PAPEL DO PROFESSOR-
LEITOR/MEDIADOR?”, dialoga com Kleiman (1993), Matencio (1994), Soares (1996),
Maia (2007), Silva (1991), Bragatto Filho (1995) e Silva (2009) sobre a importancia
do professor exercer em sala de aula o papel de incentivador das atividades

propostas aos estudantes.
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2.1 Literatura e Escola

Para entender melhor como se configura a formacéo de leitores criticos na escola, é
necessario apresentar algumas concepcoes de estudiosos que tratam do assunto e
os documentos oficiais que regulamentam a educacg&o no pais.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) revelam que a preocupacao
com o ensino de Lingua Portuguesa vem sendo discutida desde a década de 70.
Segundo o documento, “O eixo dessa discussao no Ensino Fundamental centra-se,
principalmente, no dominio da leitura e da escrita pelos alunos, responséavel pelo
fracasso escolar...” (PCN, 1998, p.17), que ocasiona a repeténcia dos alunos
principalmente nas séries finais do Ensino Fundamental.

Entre as décadas de 60 e 70, surgiram propostas de reformulacdo do ensino
de Portugués com o intuito de sanar essa defasagem no ensino, caracterizada pela
repeticdo de séries acarretada pela dificuldade de muitos alunos em ler e escrever.
Porém, somente na década de 80 se estabeleceria mais concretamente uma critica
consistente para a mudanca do ensino massificador de gramatica, para um ensino
mais libertador, que levasse o estudante a formar-se um cidad&o critico.

Com relacéo ao trabalho com texto literario em sala de aula,

O tratamento do texto literario oral ou escrito envolve o exercicio de
reconhecimento de singularidades e propriedades que matizam um tipo
particular de uso da linguagem. E possivel afastar uma série de equivocos
gue costumam estar presentes na escola em relacdo aos textos literarios,
ou seja, toma-los como pretexto para o tratamento de questdes outras
(valores morais, topicos gramaticais) que nao aquelas que contribuem para
a formacdo de leitores capazes de reconhecer as sutilezas, as
particularidades, os sentidos, a extensdo e a profundidade das constru¢cbes
literarias. (PCN, 1998, p.27)

O documento deixa claro que é de suma importancia o aluno ter contato com
a literatura, pois ela apresenta as mais diversas particularidades da linguagem,
entretanto ressalta que a mesma nao deve ser usada como “pretexto” para o ensino
da gramatica, mas sim para que se formem leitores criticos, com a capacidade de
refletir sobre as sutilezas de um texto literario.

Compreendendo por experiéncia literaria o contato efetivo e significativo com
o texto, € indispensavel o constante exercicio de leitura literaria, principalmente na
escola e também fora do ambiente escolar. Somente dessa forma o aluno torna-se

capaz de produzir uma troca de significados leitor-texto, que possibilite ao educando
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a formacdo de um leitor critico, a ampliacdo de horizontes de conhecimento, o
questionamento e a reflexdo. Por isso a posicéo de leitor é tdo importante. E através
dela (e somente dela) que se torna possivel ter diferentes interpretacbes de um
mesmo texto. Quando ha um compartilhamento de impressdes sobre determinado
texto - e a escola deveria dar aos alunos oportunidades como essa - & possivel
manifestar nossa opiniao sobre diversos aspectos do texto.

Com relacdo a formacéao de leitores na escola, fica o questionamento: E a
escola, que leitor estd formando? Evidentemente, como pessoas comprometidas
com a educacdo, pensamos gque cabe a escola a formacéo de leitores criticos, e,
segundo os Referenciais Curriculares do Rio Grande do Sul,

Leitura é interacdo: o ato de ler implica didlogo entre sujeitos histdricos.
Desse modo, as atividades de leitura, desde as primeiras etapas escolares,
visam ao desenvolvimento de competéncias que permitam compreender
gue todo texto tem um autor e, como tal, é a manifestacdo de um ponto de
vista, a partir de um determinado contexto histérico e concreto.
(REFERENCIAIS CURRICULARES DO ESTADO DO RIO GRANDE DO
SUL: ..., 2009, p.55)

Para fazer com que o aluno tenha interesse e compreenda a linguagem
literaria, é preciso que haja uma gradacao textual, ou seja, primeiramente apresentar
ao aluno o gue for de certa forma, mais acessivel e préximo da sua realidade, para
depois, gradativamente, chegar ao mais complexo e distante. E necessario “preparar
o terreno”, com narrativas familiares a experiéncia do aluno, para posteriormente, ja
com motivacdo a ler, chegar a Machado de Assis, por exemplo. E de suma
importancia que a preparacao do leitor aconteca na e pela escola.

E a partir dessa concepcéo de formacio de leitores que é direcionada esta
pesquisa, que acredita na possibilidade de dar inicio a formacdo literaria dos alunos,
através de textos que tenham uma linguagem mais branda. E nesse sentido que é
apresentada a literatura de autores locais como uma possivel leitura para o inicio do
letramento literario, especialmente em regides distantes dos grandes centros
urbanos como esta de Bageé.

Com relacdo a formacéo de leitores criticos na escola, 0 caso € preocupante.
Predominam atividades de metaleitura que desconsideram a leitura e privilegiam
estudos do texto, mesmo que sua leitura ndo tenha ocorrido. A escola sobrecarrega

os alunos de informacdes histéricas, caracteristicas de estilos, épocas e acabam
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deixando em segundo plano a leitura do texto literario ou simplesmente ignorando-a.

Segundo os referenciais curriculares,

Especialmente, o professor, em sua pratica pedagégica, deve opor-se a
concepcao de que é preciso primeiro explorar palavras e frases isoladas,
para entdo poder chegar a textos complexos, ou ainda, de que o trabalho
sobre 0 texto se faz sobre suas estruturas gramaticais, tomadas
isoladamente, ou sobre seu vocabulério, retirado do texto e discutido fora de
contexto, especialmente para andlise e classificagdo. (REFERENCIAIS
CURRICULARES DO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL...., 2009, p.56)

Ao final, quando contabilizamos os resultados das atividades de metaleitura
para a formacdo de leitores, vemos que tais atividades ndo ajudam os jovens a
interessar-se pela leitura, elas apenas provocam uma reflexdo sobre a historia das
obras e sua estrutura. Quando os alunos ainda estdo em fase de formacao literéria,
como € o caso do Ensino Fundamental, € muito dificil fazer com que se interessem
por atividades de metaleitura, isso porque, se ndo Iéem os textos, esse tipo de
atividade torna-se inutil, gerando desinteresse tanto por esse modelo de estudo
quanto pela leitura.

Ainda com relacdo a pratica escolar, € necesséario urgentemente motivar os
alunos a leituras que tenham para eles uma finalidade humanizadora, e néo
necessariamente escolar, possibilitando a eles que se reconheca como leitor e que
sinta prazer em executar esse papel, que encontre no ambiente escolar espago para
compartilhar com colegas e professores suas opinides e impressbes de leitura,
tornando prazerosa a pratica de leitura, evitando que esse aluno leia somente por
obrigacdo.

Um autor que se preocupa com a questdo da leitura em sala de aula é Jobim,
a partir do artigo intitulado “A literatura no ensino médio: um modo de ver e usar’.
Neste estudo ele afirma que é por meio da leitura literaria que o aluno pode ter
acesso ao texto como “instrumento privilegiado de modelizagdo do uso escrito da
lingua, instrumento que pode ajuda-lo desenvolver-se, ele préprio, como um melhor
produtor textual, a partir do aumento de seu acervo de experiéncias textuais.”
(JOBIM, 2009, p.114-115). De acordo com o autor, a sensacdo de entrar em um
universo diferente, em que tudo €& “mais bem falado”, sé acontece se o texto
escolhido para a aula contiver uma linguagem radicalmente diferente daquela do

aluno. Porém, € comum o aluno concluir que tudo é muito dificil e chato, o que



20

acaba por gerar quase que uma relagdo, em que tudo que € “mais bem falado” &
dificil de entender.

Para fazermos com que o aluno tenha interesse e compreenda a linguagem
literaria, € necessario que seja feita uma “gradagao Textual”’, em que primeiramente
apresentamos o que for mais facil e préximo da sua realidade, para depois,
gradativamente, chegarmos aos mais distante e dificil. Para ser feita essa “gradacao
textual”, Jobim sugere que trabalhemos com as proprias expectativas do nosso
publico, selecionando textos que estejam mais proximos da linguagem e dos
assuntos que os jovens reconhecem, selecionando temas que pertencam ao seu
universo de interesse.

Segundo o autor,

N&ao é o caso de excluir Oswald, porque ¢é ‘dificil’. Nao se trata disso: o ideal
€ preparar o terreno” com narrativas de tipo mais préoximo & experiéncia do
aluno, para depois, criada a motivagcdo pela leitura, chegar a Oswald. Em
outras palavras: partir do mais ‘facil’ para chegar ao mais ‘dificil’. (JOBIM,
2009, p. 118)

Acredita-se que a exposicao a outras formas de escritas que ndo a do préprio
aluno pode ser um ganho, porém, por mais proximos que estejam os textos literarios
da vivéncia do aluno, dificiimente ele correspondera ao universo linguistico e de
expectativa do leitor. Além de possibilitar uma visdo da diferenca entre o oral e 0
escrito, amplia seu repertorio textual, incluindo a ele novos géneros e modos de
escrever, proporcionando ao educando o contato com uma modalidade de escrita
diversa da que estad habituado a lidar, afinal, esta exposicdo a outros géneros e
formas lingliisticas conscientiza o aluno de que existem outras modalidades de uso
da lingua além da sua.

Dessa forma, o texto literario tem um papel fundamental na escola, a partir
dele o aluno conhece novas palavras, tomando consciéncia ao mesmo tempo de seu
contexto semantico-pragmatico e historico; realgca aos seus olhos a morfossintaxe da
nossa lingua, assim como permite ao aluno reconhecer as variagfes linguisticas
entre a linguagem escrita e oral. Uma interessante proposta para o ensino de
literatura no Ensino Médio seria possibilitar ao aluno uma reflexdo sobre sua vida e o
contexto em que esta inserido, através da leitura, problematizacdo e discusséo de

temas que lhes sejam relevantes.
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De acordo com Jobim, um dos primeiros problemas com o qual o professor se
depara € fazer a seguinte determinacgéo: quais temas seriam interessantes aos meus

alunos?

O publico estudantil varia de regido para regido do pais; em cada regido, de
municipio a municipio; em cada municipio, de bairro para bairro; em cada
bairro, de local para local. O tema “a trajetéria existencial dos imigrantes,
tangidos pela seca” abordado em Vidas Secas, de Graciliano Ramos,
certamente tera a repercussao diferente numa sala de aula nordestina ou
carioca, recifense ou sertaneja, e assim por diante. E tarefa do professor, a
partir do conhecimento do corpo discente sob sua responsabilidade,
detectar temas passiveis de serem trabalhados em classe. (JOBIM, 2009, p.
122)

2.2 Da leitura da palavra, para a leitura do mundo

A importancia da leitura tem sido tema recorrente entre estudiosos do tema, e
um autor que retrata muito bem sua preocupacao e pesquisa na area € Freire, que
em seu livro intitulado “A importancia do ato de ler em trés artigos que se
completam” explora a importancia do ato de ler. O autor relata que “o ato de ler’ n&o
se limita em decifrar somente a linguagem escrita, mas que vai muito além, em que
€ possivel fazer a leitura do mundo. Segundo ele, a primeira leitura que realizamos
ultrapassa a da escrita, pois nossa primeira referéncia, quando ainda muito
pequenos, € o contexto em que vivemos; nossos pais, familiares, nossa casa. De

acordo com o pesquisador

A velha casa, seus quartos, seu corredor, seu s6téo, seu terrago — o sitio
das avencas de minha mae [...]. Os “textos”, as “palavras”, as “letras”
daquele contexto — em cuja percepcdo me experimentava e, quanto mais o
fazia, mais aumentava a capacidade de perceber — se encarnavam numa
série de coisas, de objetos, de sinais, cuja compreensao eu ia aprendendo
no meu trato com eles nas minhas relagées com meus irméaos mais velhos e
com meus pais. (FREIRE,1986, p.13)

Segundo o autor, dessa forma, a crianca passa naturalmente da leitura do
mundo, para a leitura da Palavra. Por isso ele acredita que os professores nao
devem insistir incessantemente para que 0s alunos leiam inumeros livros por
semestre, pois € uma compreensao errbnea do significado do ato de ler, chamada
por ele de “visdo magica da palavra escrita”. O importante da leitura € a qualidade

gue se tem ao ler, e isso medimos através da compreensao que temos do texto lido,
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e ndo do numero de paginas que lemos, pois como ele mesmo reflete em seu livro,
“...um dos documentos filoséficos mais importantes de que dispomos, As Teses
Sobre Feuerbach, de Marx, tem apenas duas péaginas e meia...”(FREIRE,1986,
p.19).

A leitura do mundo ndo pode acabar assim que a leitura da palavra passa a
fazer parte do cotidiano do leitor, pois o texto literario s6 serd inteiramente
compreendido e interpretado se for possivel fazer o movimento de voltar a sua
leitura de mundo para interpretar a leitura da palavra. Ou seja, cada vez que nos
reportamos a nossa leitura de mundo, reescrevemos, transformamos nossa

interpretacéo do texto através de nossa prética de leitura, como revela Freire:

Refiro-me que a leitura do mundo precede a leitura da palavra e a leitura
desta implica a continuidade da leitura daquele. Na proposta que me referi
acima, este movimento do mundo a palavra e da palavra ao mundo esta
sempre presente. Movimento em que a palavra flui do mundo mesmo
através da leitura que dele fazemos. De alguma maneira podemos ir mais
longe e dizer que a leitura da palavra ndo é apenas precedida pela leitura
do mundo mas por uma certa forma de ‘escrevé-lo’ ou de ‘reescrevé-lo’,
quer dizer, de transforma-lo através de nossa prética consciente. (FREIRE,
1986, p.22)

A realidade encontrada nas escolas publicas, com relacdo a leitura, é
preocupante, pois os estudantes apresentam um fragil repertério de leitura, o que
dificulta ainda mais o seu interesse pela leitura. Isso acaba ocorrendo pela forma
com que a leitura literaria é tratada na escola. Acredita-se que para formar cidadaos
democraticos seja necessério trabalhar em aula Unica e exclusivamente com textos
jornalisticos para que esse sujeito seja capaz de ler jornais, de assinar contratos, ler
anuncios, procurar emprego, mas a leitura literaria também é fundamental para isso.
Nessa perspectiva, Marisa Lajolo no livro “Do mundo da leitura para a leitura do
mundo” nos diz que a leitura literaria € fundamental no curriculo escolar, pois para
gque O sujeito possa exercer plenamente sua cidadania € preciso apoiar-se na
linguagem literaria.

De acordo com a autora € a partir da leitura literaria que conseguimos obter
0s mais variados imaginarios e significados bem como ter a sensibilidade de
reconhecer valores e comportamentos de uma sociedade. Segundo Lajolo a
literatura é muito importante, pois para o cidadao “exercer plenamente sua
cidadania, precisa apossar-se da linguagem literaria, alfabetizar-se nela, tornar-se

Seu usuario competente, mesmo que nunca VA escrever um livro, mas porque
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precisa ler muitos” E dessa forma que cada leitor, levando em consideracdo o que
vivenciou, vai misturando e (re)significando suas leituras. Assim voltamos a um
ponto que Freire ja nos disse, que € a leitura da palavra sendo contextualizada pela

leitura do mundo. Para Lajolo,

Cada leitor, na individualidade de sua vida, vai entrelacando o significado
pessoal de suas leituras com os varios significados que, ao longo da histéria
de um texto, esse foi acumulando. Cada leitor tem a histéria de suas
leituras, cada texto, a historia das suas. Leitor maduro é aquele que, em
contato com o texto novo, faz convergir para o significado deste o
significado de todos os textos que leu. E, conhecedor das interpretacdes
gue um texto ja recebeu, € livre para aceita-las ou recusa-las, e capaz de
sobrepor a elas a interpretacdo que nasce de seu dialogo com o texto. Em
resumo, o significado de um novo texto afasta, afeta e redimensiona o
significado de todos os outros. (LAJOLO, p. 106, 107, 2006)

Para que o aluno possa chegar ao nivel de leitor maduro, é necessario que
seu repertdrio de leituras seja vasto e para isso é necessario criar o gosto, o habito,
que segundo Lajolo se assemelha a qualquer habito de higiene ou de alimentacao,
pois ele deve ser repetido sagradamente todos os dias, semanas, meses. No
entanto para que iSso ocorra é necessario que os professores que mais diretamente
sao responsaveis pela leitura em sala de aula sejam de fato leitores. Este deve estar
envolvido com a leitura e apreciar o que |é. Infelizmente n&o € a realidade da maioria
desses profissionais. Simplesmente jogam a responsabilidade da leitura para os
estudantes sendo que estes ndo tém nenhum incentivo por parte dos seus
professores, visto que transparecem aos estudantes sua falta de interesse pela
leitura.

Ao posicionar-se como um educador engajado com a formagéao do seu aluno
€ necessario rever e refletir sobre sua pratica, para ter a certeza se o que leva para a
sala de aula condiz com o ensino-aprendizagem que deseja. Nao existe aprendizado
sem motivagao, pois um estudante que néo vé seu professor como um leitor ndo se
sentira motivado a ler. Portanto, € necessario que os professores construam um bom
repertério de leituras para que possa indici-los aos seus educandos. Todavia a
realidade encontrada € de professores desinteressados pela leitura e quando fazem
alguma leitura apresentam uma “pobreza de repertério” (idem, p. 108)

Quando falamos em criar o habito, em ter o gosto pela leitura, isso também
reflete a forma com que o professor costuma apresentar a leitura literaria em sala de

aula. Segundo Lajolo a escola precisa ter um espago maior possivel de liberdade
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para a leitura. A leitura so € livre se houver o respeito nos momentos de iniciacdo de
envolvimento do estudante com os livros literarios. Forcar a todos da turma ler o
mesmo livro pode fazer com que o jovem se sinta ainda mais desmotivado a ler, pois
isso engessa as possibilidades de interesses do educando. Assim, a pesquisadora

nos diz que

E importante frisar também que a préatica de leitura patrocinada pela escola
precisa ocorrer num espaco de maior liberdade possivel. A leitura sé se
torna livre quando se respeita ao menos em momentos iniciais do
aprendizado, o prazer ou a averséo de cada leitor em relacdo a cada livro.
Ou seja, quando ndo se obriga toda uma classe a leitura de um mesmo
livro, com a justificativa de que tal livro € apropriado para a faixa etéria
daqueles alunos, ou que se trata de um tema que interessa aquele tipo de
crianca: a relagdo entre livro e faixas etarias, entre faixas etarias, interesses
e habilidades de leitura € bem mais relativa do que fazem crer pedagogias e
marketing. (LAJOLO, 2006, p. 108-109)

Dentro da problemética, uma autora que estuda o fendbmeno da leitura e
literatura na escola é Zilberman. No artigo, “A escola e a leitura da literatura”, a
autora nos afirma que “[...] a escola € um elemento de transformagao que nao pode
ser negligenciado. E este fator relaciona-se especialmente com a leitura [...]
(ZILBERMAN, 2009, p. 26). Por isso, seja no coletivo ou no individual, conquistar a
habilidade de leitura € também conquistar a liberdade para assimilar os valores da
sociedade, por isso o ingresso do aluno ao universo da leitura deve ser através de
textos que facam sentido a ele, que tenham relacdo com o seu contexto de vida
escolar e pessoal, ou entdo, o ato de ler serA& meramente um pretexto para outros
tipos de atividades em aula que nao leva o aluno a reflexao.

O ato de ler deve coincidir com a aquisicdo de um habito em que o aluno deve
adquirir a partir da busca frequente por leitura. Porém chegamos a outro obstaculo:
ler o qué? Para isso € necessario que entendamos a leitura como um “procedimento
de apropriagdo da realidade” (ZILBERMAN, 2009, p.30) em que o aluno possa,
mesmo que em um contexto distinto ao que o livro expde, fazer relacdo das historias
descritas em obras literarias com situacdes vividas também no espaco em que vive.

De acordo com a autora, a realidade falada e lida é uma manifestacdo pura e
fundamentalmente verbal, sendo que, dentre as mais variadas formas de expresséo,
a lingua é a que contém, em sua forma mais completa e complexa, o produto desse
contato com o real. Sendo assim, uma obra de ficcdo que representa

simbolicamente o0 mundo que se deseja conhecer nunca se revela de forma
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completa e fechada. Sua estrutura, que € marcada por vazios, situacdes propostas
inacabadas, pedem a intervencdo de um leitor que, ao preencher esses vazios, da
vida ao universo criado pelo escritor. Além disso, ainda como executor dos
preenchimentos de lacunas, que é particular de cada leitor, ele pode incluir a elas
suas vivéncias e imaginagao.

A autora afirma ainda que “a proposta de que a leitura seja enfatizada na sala
de aula significa o resgate de sua funcédo primordial, buscando, sobretudo, a
recuperacao do contato do aluno com a obra de ficgdo.” (ZILBERMAN, 2009, p. 35).
Dessa forma, recorrer a literatura implicaria um novo pacto entre estudantes, texto e
professor, estimulando uma vivéncia Unica com a obra e objetivando o crescimento
pessoal e intelectual do leitor sem cobrancas. Essa leitura aponta para uma forma de
visualizar o tempo e 0 espaco que transcende a sua funcdo escolar. Sendo assim,

Zilberman conclui que:

Se é a literatura de ficcdo, na sua globalidade, que deflagra a experiéncia
mais ampla de leitura, sua presenca no ambito do ensino provoca
transformacg@es radicais que, por isso mesmo, sdo imprescindiveis. Além
disso, ela é a condicdo de o ensino tornar-se mais satisfatorio para seus
principais interessados, a saber, 0s sujeitos que transitam pela sala de aula,
sejam professores sejam alunos. E de a escola renovar-se, ainda quando
resgatar sua funcao original, que é dar acesso a acdo de ler, para efetivar a
revolucdo duradoura no bojo da qual se popularizou. (ZILBERMAN, 2009, p.
36)

Com relacéo a tematica do compromisso que deve ter 0 ensino basico com
seus alunos, Clarice Traversini e Samuel Bello, discutem o assunto no artigo
“Leitura, escrita e oralidade como experiéncia no Ensino Médio: o que as
metodologias de ensino tém a ver com isso?”. Esse estudo tém o objetivo de discutir
como as metodologias de ensino e praticas curriculares do Ensino Médio podem
provocar transformacfes em professores e alunos, assim como as praticas
realizadas no Ensino Fundamental, se desenvolvidas através da experiéncia de
leitura e escrita. De acordo com o0s autores, essas reflexdes sobre pratica e
emancipacdo tém compromissado a escola com a formacdo de sujeitos criticos e
transformadores. Questbes como essas devem ser compromisso de educadores e
futuros educadores. Porém, esses ideais tém nos pregado armadilhas na busca
incansavel pelo que devam ser os efeitos ideais e desejados em sala de aula. Para
que pensemos, 0s autores nos sugerem tal questionamento: “como ndés professores

poderiamos (re)significar as praticas de leitura e escrita presentes hoje na escola”?
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Para que possamos responder, eles nos sugerem que refletimos o sentido
da palavra experiéncia. Utilizando-se da teoria de Larroza, eles explicam que
experiéncia quer dizer “0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca”.

Nesse sentido,

...aprender podera depender das atividades propostas pelo professor para
ensinar, mas isso s6 nao basta. Para que o processo de ensino ministrado
pelo professor transforme-se em “aprendizagem” para o aluno, o que se
diga, se escreva ou se leia sobre, precisara ser subjetivado, trazido para si,
e isso s6 podera acontecer se tornarmos a atividade uma experiéncia, um
sentido atribuido pelo aluno aquele acontecimento, um exercicio de
pensamento, e ndo apenas informa-los com nossas verdades ou aquelas
verdades disciplinares que ensinamos. (TRAVERSINI; BELLO, 2008, p.51)

De acordo com os autores, € nesse processo desenvolvido através da
experiéncia que é possivel a escola transformar-se em um espaco importante para
aprendizagem, para a constituicdo de saberes, pois quando aprendemos pela
experiéncia vivida reconstituimos e transformamos nossas subjetividades. Dessa
forma, as praticas de leitura e escrita produzidas através das metodologias de
ensino e desenvolvidas nas praticas curriculares podem ser consideradas como
“‘instrumentos pedagdgicos que constituem subjetividades,” (TRAVERSINI; BELLO,
2008, p.52) de alunos e professores.

Acreditando que as metodologias no ensino do Ensino Fundamental e Médio
devem ter como objetivo a promocado de exercicios de pensamento critico por meio
da leitura, escrita e oralidade, é importante questionar a forma com que a leitura e a
escrita estdo sendo significadas na escola. Observamos com grande frequéncia que
as praticas curriculares da escola estédo totalmente voltadas para a reproducdo do
contetdo escolar, enquanto a formacdo do sujeito volta-se para o acumulo de
informacdes o que nao € ideal para a formacao do leitor critico. Para que ocorra uma
mudanca consideravel nesse quadro, é necessario saber como desenvolver
propostas pedagdgicas de leitura e escrita com o0 exercicio do pensamento critico
em que a finalidade n&o seja apenas a de ocupar o tempo.

Conforme explica Traversini e Bello, “..é necessario pensar em outras
“verdades” que possibilitem a constituicdo de um sujeito em consonéncia com o
nosso tempo histérico contemporaneo” (TRAVERSINI; BELLO, 2008, p.57). E
importante ver que tanto a leitura quanto a escrita sdo experiéncias que podem fazer

com que sujeitos se constituam de acordo com 0 nosso momento historico,
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reconhecendo-o, desconstruindo-o e reinterpretando-o através de seu pensamento
critico. A idéia é que seja um recomeco, em que o principal desafio em sala de aula
seja que as novas propostas pedagdgicas/estratégicas, envolvendo atividades de
leitura e escrita, permitam o exercicio do pensamento critico sobre os temas
abordados nas obras propostas para a leitura e ndo apenas para ocupar o tempo.
Ou seja, pensar em metodologias que privilegiam um melhor desenvolvimento
curricular, significa pensar em aulas que estejam ligadas intimamente a experiéncia

com a leitura.

2.3 Letramento Literério

Parafraseando Cosson e Paulino, a leitura de obras literarias cumpre um
papel fundamental no desenvolvimento do ser humano, tanto no sentido de
favorecer o trato com a escrita quanto no de refletir sobre os sentimentos e favorecer
o entendimento das relacfes sociais, e esta na base das preocupacdes e iniciativas.
A prética da literatura, seja através da escrita, seja através da leitura, consiste em
explorar as potencialidades da linguagem, o que ocorre em poucas atividades
humanas. E dessa forma que se pode afirmar que o letramento literario € uma
pratica fundamental para a constituicdo do sujeito, pois € no exercicio da leitura e
escrita que nos é revelada a arbitrariedade dos discursos impostos pela
normatizacdo da sociedade letrada, construindo um modo auténtico de se fazer
dono da linguagem que, ao ser de um é também de todos.

No livro “Letramento Literario”, Cosson diz que “a literatura tem o poder de se
metamorfosear em todas as formas discursivas (COSSON, 2007, p. 17) e é assim
qgue funciona o texto literario em relagdo aos conhecimentos que guarda cada
escritura. Através da leitura do texto literario é possivel descobrir a identidade de
cada sujeito e entender o contexto em que esta inserido, pois ao desenvolver a
literatura é possivel ser outros, viver como outros e ainda assim ser nés mesmos.

Conforme Cosson

E por possuir essa fungdo maior de tornar o mundo compreensivel
transformando sua materialidade em palavras, cores, odores, sabores e
formas intensamente humanas que a literatura tem e precisa manter um
lugar especial nas escolas. Todavia, para que a literatura cumpra seu papel
humanizador, precisamos mudar 0s rumos da escolarizacao [...] (COSSON,
2007, p. 17)
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No capitulo “A literatura escolarizada” Cosson relata alguns questionamentos
levantados durante algumas aulas ministradas no curso de pedagogia e de um
encontro com alunos de pds-graduacao da area de Letras. Neste estudo ele revela o
posicionamento de um aluno em que questiona a presenca da literatura no Ensino
Médio, justificando que os professores, em sua maioria, ensinavam apenas 0S
periodos literarios e suas caracteristicas, nome de autores e obras em uma
sequéncia que, tranquilamente, poderia ser abordada nas aulas de historia. Em
outro momento, uma professora do ensino fundamental relata que antigamente
usava textos literarios para ensinar a ler, mas que agora apenas usava jornais, pois
eram mais faceis dos alunos adquirirem. Por fim relata o comentario de um aluno de
pos-graduacdo que diz que hoje as imagens sdo muito mais importantes do que a
literatura com seus poemas e romances, devendo ser substituida por filmes e
telenovelas ou outros artefatos mais interessantes e significativos culturalmente.

Todas essas questdes deixam clara a, nada pacifica, relacdo entre educacao
e literatura, alids, estas revelam que o lugar da literatura na escola parece enfrentar
um dos seus piores momentos. No ensino fundamental, ainda é predominante o
exercicio de interpretacdo textual através dos textos trazidos pelo livro didatico,
usualmente feito a partir de excertos e atividades extraclasse baseadas em resumos
de textos, fichas de leitura e debates em sala de aula, cujo Unico objetivo € recontar
a historia lida. Diante de qualquer das situacdes apresentadas, “[...] estamos diante
da faléncia do ensino da literatura” (COSSON, 2007, p. 23), pois esta nao esta
conseguindo cumprir sua funcao essencial que é a de construcao e reconstrucdo da
palavra humanizadora. Isso acontece, pois ndo existe um objetivo de ensino, visto
gue os gque se prendem a programas curriculares trabalhados a partir da historia da
literatura precisam compreender que, mais do que transmitir um conhecimento
literario, o aluno precisa estar exposto a experiéncias de leituras a serem
compartilhadas.

No entanto, aqueles que acreditam que a leitura de qualquer texto basta, é
importante que tenham a percepcgdo que essa experiéncia deve ser ampliada com
informacgdes especificas do campo literario e até fora dele. Portanto & necessario

gue os professores permitam que
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[...] a leitura literaria seja exercida sem o abandono do prazer, mas com o
compromisso de conhecimento que todo saber exige. Nesse caso é
fundamental que se coloque no centro das praticas literarias na escola a
leitura efetiva dos textos, e ndo as informacdes das disciplinas que ajudam a
constituir essas leituras, tais como a critica, a teoria ou a histéria literaria.
Essa leitura também néo pode ser feita de forma assistematica e em nome
de um prazer absoluto de ler. Ao contrario, é fundamental que seja
organizada segundo os objetivos de formacdo do aluno, compreendendo
gue a literatura tem um papel fundamental a cumprir no &mbito escolar.
(COSSON, 2007, p. 23)

Diante disso € muito importante compreender que o letramento literario € uma
pratica social e assim é responsabilidade da escola desenvolver. A questdo a ser
refletida ndo € sobre o dever ou ndo de escolarizar a literatura, mas como
escolariza-la sem que perca suas caracteristicas essenciais, transformando-a em
uma simulacdo dela mesma em que mascara o seu grande poder humanizador.
Para tanto € necessario fazer uma selecdo criteriosa dos textos a serem
trabalhados, uma vez que estes deverdo ser de interesse do aluno e contemplar o
seu nivel de leitura.

Na escola, alguns fatores sdo muito importantes para contemplar a selecéo
dos livros literarios. O primeiro refere-se aos programas que definem esta selecdo
baseados nos fins educacionais, que vai desde a simples fluéncia da leitura que
ocorre geralmente nas séries iniciais do ensino fundamental chegando a conhecer a
cultura nacional e internacional no ensino médio. O segundo traz a separacdo dos
leitores por ano escolar ou faixa etaria, como que determinando um tipo diferente de
linguagem para cada etapa escolar; o terceiro trata das condi¢cdes de leitura literaria
oferecidas pela escola, uma vez que em muitas instituicbes a biblioteca, quando
existe, € transformada em um depdsito de livros didaticos, ndo dispbem de
funcionéarios capacitados para incentivar a leitura nem mesmo organizar o espaco,
que por vezes apresenta colecbes muito reduzidas e antigas, podendo ser
confundidas com obras raras. O quarto e mais importante fator € a transformacéo do
professor em um mediador, para isso é de suma importancia que este seja um leitor
de fato, pois as leituras que ele fez ou faz € que vao impulsionar a motivagdo dos
estudantes.

Acredita-se que a leitura literaria na escola deve ser democréatica, néo
deixando de lado o canone ou a literatura contemporanea, mas sim respeitando o
nivel de leitura apresentado pelos estudantes e refletindo os principios da sociedade

qgue qual ela faz parte. O letramento literario sempre trabalhara com o que é atual,
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sendo ele contemporaneo ou nio. E essa atualidade que vai gerar o interesse pela
leitura nos alunos. Ao realizar a selecdo dos textos, o professor ndo podera
desprezar o canone, pois nele ha uma heranca cultural da humanidade e nem
apoiar-se somente nos textos contemporaneos, mas sim na atualidade que esses
textos trazem. Segundo Cosson “E assim que tem lugar na escola o novo e o velho,
o trivial e o estético, o simples e 0 complexo e toda a miriade de textos que faz da
leitura literaria uma atividade de prazer e conhecimentos singulares” (COSSON,
2007, p. 36)

No artigo “Letramento literario: para viver a literatura dentro e fora da escola”,
Cosson e Paulino voltam a caracterizar o letramento literario como “[...] um conjunto
de praticas sociais’ que podem ser inferidas dos eventos que sdo mediados por
textos escritos” (BARTON; HAMILTON apud COSSON; PAULINO, 2009, p. 65)

De acordo com os autores, & possivel definir letramento literario como “o
processo de apropriacdo da literatura enquanto construgdo literaria de sentidos”
(COSSON; PAULINO, 2009, p.67). Com isso, convém dizer que, em primeiro lugar
ao considerar o letramento literario como um processo, significa compreendé-lo
como um permanente estado de transformacéo, ou seja, que tem uma continuidade,
ndo podemos visualiza-lo somente como uma habilidade que se aprende assim
como se aprende a dirigir, a nadar, ou como se aprende uma regra importante da
matematica.

O letramento literario ndo tem inicio e fim na escola, € uma aprendizagem de
toda a vida que se renova a cada leitura. Sendo assim, trata-se de encarar a
literatura ndo apenas como uma colecdo de textos, e sim como um “repertorio
cultural” que proporciona ao aluno uma forma singular de construcdo do sentido.
Segundo eles, na escola, este letramento deve ter por objetivo a formacdo de um
sujeito da linguagem capaz de produzir textos e de interagir com a literatura. Este
sujeito deve também apropriar-se da literatura como instrumento de auxilio na
construcdo literaria de sentido, constituindo um letramento literario dentro e fora da
escola.

Sabemos que ha uma variedade de letramentos quando pensamos no
processo de construcdo dos sentidos, entendendo que é um processo social capaz
de capacitar individuos de se engajar no “seu mundo” ampliando sua capacidade de
influencia-lo. Porém, de acordo com os autores, o letramento literario € de uma tal

singularidade que se efetiva atraves de dois essenciais procedimentos:
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O primeiro deles é a interacao verbal intensa que a apropriagdo da literatura
demanda. A leitura e a escrita to texto literario operam em um mundo feito
especialmente de palavras, e por essa razdo, uma integragdo mais profunda
com o universo da linguagem se torna necessaria. Ler e escrever literatura é
uma experiéncia de imersdo, um desligamento do mundo para recria-lo ou,
antes, uma incorporacao do texto semelhante ao ato de se alimentar, [...]. O
segundo procedimento, que se efetiva dentro do primeiro e dele néo se
pode ser dissociado, é o (re)conhecimento do outro e do movimento de
desconstrucdo/construcdo do mundo que se faz pela experiéncia de
literatura em semelhanca ao que Miall e Kuiken localizaram como
“transformacoes reinterpretativas”, ainda que consideremos que, afora as
transformagBes, contam também as negociacdes, as adesfGes e outros

processos de interacéo cultural (COSSON; PAULINO, 2009, p.68).

E dessa forma que a literatura permite que o sujeito viva e identifique o “outro”
através da e na linguagem, podendo assim incorporar a experiéncia do “outro” pelo
texto, tornando a leitura um espaco privilegiado de construcdo de sua identidade. A
experiéncia da leitura literaria também amplia e fortalece tal processo ao oferecer ao
leitor infinitas possibilidades de ser o outro e a0 mesmo tempo ser nGs mesmos. Por
isso € muito importante que os primeiros contatos do aluno com o texto literario
acontecam de forma desejada, através de textos que facam sentido a esse leitor,
trazendo uma linguagem préxima a de seu meio e que através das palavras, possa
recriar situacdes vividas pelos personagens das obras, mesmo que passadas em um
tempo e espaco distantes do seu.

A experiéncia da leitura literaria pode, de forma diferenciada e singular, dar
sentido a nossa vida e ao mundo que nos rodeia, e, por iSso 0 contato de sujeitos
que estdo em fase de formacdo educacional e intelectual com a literatura é téo
importante. Por esse motivo, o letramento literario deve ser concebido como um
‘processo de apropriacdao da literatura enquanto construcao literaria de sentidos”
(COSSON; PAULINO, 2009, p. 70). Portanto, para que ocorra o letramento literario,
o0 aluno deve ter um contato constante e efetivo com o texto literario, sendo tarefa do
professor promover momentos para isso, além de a escola oferecer biblioteca, ou
pelo menos um espaco na sala de aula onde os alunos possam manusear e
escolher obras para sua leitura.

A formacdo do leitor literario envolve além dos elementos ja citados, a
diversidade como um principio que norteia critérios de selecdo e de utilizacdo dos

textos, o que faz com que o trabalho com a leitura literaria leve em consideracéo a
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luta do jovem para transcender a si mesmo rumo a um progresso que nunca se finda
em busca de uma vitéria a cada novo obstaculo, como repensar a formacéo do leitor
literario através de uma superacao critica e historica do gosto pela literatura.

De acordo com Maria Rosario Magnani, no capitulo “A formagao do gosto: o

possivel-crivel” do livro Leitura, literatura e escola: A formagdo do gosto, a escola

esta bitolada a trabalhar com textos considerados canénicos e que, por muitas
vezes, criam no estudante uma sensacao de impoténcia frente a tal texto, pois ele se
sente inferior principalmente em relacdo a linguagem utilizada pelos autores dessas
obras. Frente a essa situacdo, a escola deve tentar driblar essa trivializacao,
procurando na diversidade de enredos, procedimentos narrativos, géneros,
linguagens, autores e métodos, romper com a limitacdo desse aluno, proporcionando
a busca por significados e ampliacdo de seus horizontes.

Apesar da anunciada preocupacdo com a formacdo do leitor literario pela
escola envolver, além do que ja foi citado, um consenso politico e muitas vezes
conservador e neutralizador das pressfes sociais, nés, professores e futuros
professores precisamos acreditar na forca transformadora da leitura literaria. Nao
podemos nos omitir enquanto educadores e deixar de assumir o papel que
historicamente nos cabe: formar qualitativamente o gosto pela leitura literaria.

A mediacdo e pratica de leitura na escola é uma questdo muito importante
gue vem sendo discutida com seriedade por alguns pesquisadores. Rildo Cosson no
artigo “A pratica da leitura literaria na escola: mediacdo ou ensino?” discute a
realidade do cenario atual da leitura literaria na escola e o papel do professor em
relacdo a leitura literaria. Segundo ele, “Durante muito tempo, a leitura de obras
literarias era um pressuposto basico da formacéo do leitor.”(COSSON, p.164, 2015).
Todavia, hoje as disciplinas de portugués e literatura dedicam-se somente a leitura
de trechos de obras ou outros géneros trazidos pelos livros didaticos, reduzindo o
espaco destinado a leitura literaria das aulas de portugués.

No entanto, mesmo com o espaco reduzido, a leitura literaria permaneceu no
curriculo escolar dentro de duas atividades, denominadas por Cosson como leitura
ilustrada e leitura aplicada, em que a primeira esta voltada para o prazer e deleite
com o objetivo de introduzir a crianga no mundo escrito, nos primeiros anos
escolares. A segunda, desenvolvida nos anos finais do ensino fundamental e ensino

médio, dedica-se aos exercicios de compreensdo e interpretacdo de texto com
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trechos de obras literarias, com o objetivo de alcancar o éxito na competéncia de
leitura e escrita, o que leva a um fracasso nacional no ensino de lingua materna.
Frente a isso, as exigéncias de que os professores e gestores de escolas
repensem nas suas praticas sdo urgentes. Formar leitores literarios ndo depende
somente de leituras fragmentadas e direcionadas por professores, vai muito além
disso, a formacgao do leitor “passa necessariamente pela fruicdo do texto literario
como uma das atividades centrais na criacdo e manutencdo do habito e gosto pela
leitura.” (COSSON, p. 165, 2015). Diante disso, o papel do professor deve ser o de

mediar a leitura ou de ensinar? Ao professor optar por atividades mediadoras,

Nessas atividades de mediacdo, o professor deve guiar-se por principios
gue envolvem diversidade, sensibilidade, valorizagdo da experiéncia e da
contemplagdo, afetividade e fortalecimento da autoestima para possibilitar
ao aluno o desenvolvimento de suas potencialidades (TEBAR, 2011). Mais
especificamente, o mediador da leitura literaria precisa “fomentar habitos
lectores estables, orientar la lectura tanto escolar coma extraescolar,
coordinar y facilitar la seleccion de lecturas por edades y preparar,
desarrollar y evaluar la animacioén lectora” (RECHOU, 2012, p. 363). Esse
papel de mediador ou mais propriamente dito de animador ndo apenas
coloca o aluno em primeiro plano, como também parece deixar de lado o
lugar do professor como responsavel pelo ensino na escola. (COSSON,
2015, p. 166)

Sendo o professor um mediador ele deve guiar os passos dos alunos sem
ofuscar a autonomia dos mesmos. Porém para que isso aconteca € de suma
importancia que o professor tenha seu repertério de leituras, ou seja, que
efetivamente seja leitor literario, pois s6é dessa forma o educador conseguird
alcancar éxito como formador de leitor. Entretanto, o ensinar também n&o pode
deixar de existir e para que a escola desenvolva um ensino significativo da leitura
literaria, esta deve cumprir alguns requisitos importantes, como dispor de uma
biblioteca que atenda as expectativas dos alunos, professores leitores que tenham
uma fundamentacdo tedrica e metodoldgica significativa, projetos de ensino que
valorizem a leitura literaria e o mais importante, que professor e aluno tenham uma
boa interagao.

Ainda de acordo com o autor, a leitura literaria encarada pela escola ndo pode
ter somente o carater de ensinar, como qualquer outro contetdo sobre literatura, ou
como uma simples atividade de lazer. Nao podemos dissociar o professor que

ensina do que media, pois segundo Cosson,
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A leitura literdria na escola, portanto, precisa ter objetivos e praticas
pedagoégicas bem definidos que ndo devem ser confundidos simplesmente
com o ensinar um conteddo sobre a literatura, nem com uma simples
atividade de lazer. Assim como é preciso superar a dicotomia da divisdo
ente leitura ilustrada e leitura aplicada em favor da presenca de ambas na
formacao do leitor, também é preciso que se supere a Oposicdo entre
ensinar e mediar em favor da aprendizagem da leitura literaria. S6 assim,
como também indicam as epigrafes de Leahy-Dios (2000) e Paulino (2001),
teremos um professor que ao ser mediador ensina e ao ser professor media,
desenvolvendo a competéncia literaria de seus alunos dentro
de uma comunidade de leitores que elabora, recria, debate, enfrenta,
guestiona, adota, refunde e inventa na sala de aula e na escola os modos
de ser e estar no mundo. (COSSON, 2015, p. 169-170)

2.4 Circulos de leitura e de cultura

Para definir Leitura Cosson, no Livro “Circulos de leitura e letramento literario”
escolhe, dentre tantas definicbes e concepcdes que alimentam as teorias da leitura,
aquela que vem principalmente de Bakthin definindo a leitura como um dialogo.
Dessa forma, em primeiro lugar pode-se dizer que ler € produzir sentidos através de
um didlogo ou uma conversa. Esta pode ser leve, simples e com questdes cotidianas
como quando se faz a leitura de uma revista antiga enquanto aguarda algum
atendimento médico ou odontolégico, ou embaracosa cheia de perguntas
indiscretas, ou por uma autoritdria como 0s textos instrucionais a exemplo das
receitas culinérias e, por fim, uma mais profunda como a leitura de poemas diante da
descoberta do arranjo poético, julgando ser exatamente o que esta sentindo ou
pensando. Em segundo lugar a leitura é tida como um dialogo realizado com o
passado, ou seja, uma conversa com a experiéncia de outrem. Assim, toda leitura é
um didlogo com o passado, seja ele préximo ou remoto.

Dessa forma, a leitura configura-se como um “[..] processo de
compartilhamento, uma competéncia social” (COSSON, 2014, p. 36). Quando a
escola falha na conducdo desse compartihamento diante da funcdo de formar
leitores, esta falha em todo ensino, pois ndo ha conhecimento sem leitura. Ler
significa criar sentidos através de um didlogo, portanto a leitura deve ser
compreendida como uma competéncia social e individual, ou seja, € um processo de
criagdo de sentidos envolvendo quatro elementos essenciais: leitor, autor, texto e
contexto.

No entanto, ndo tratamos nesta pesquisa de qualquer leitura, mas sim da

literaria. Dessa forma, € necessario entender o papel da literatura na formacéo do
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leitor e os objetos da leitura literaria. Sabemos que a escola ndo € o Unico espacgo de
formacdo e nem o mais eficiente, mesmo sendo a escola o lugar da aprendizagem
sistematica da leitura e de outros saberes. Todavia, € a capacidade de ler que
permite a formacdo do leitor em espacos alternativos. Porém, como esta sendo
desenvolvida nossa capacidade de leitura? Lendo qualquer texto e de modo
qualquer? N&o, devemos ler formativamente e para isso existem diversas formas.

Fazendo uma sintese sobre os apontamentos que as teorias literarias
propéem atualmente, pode-se dizer que lemos formativamente quando: A) Lemos
diversos textos — permitindo que o leitor se movimente entre eles e consiga construir
um repertoério que lhe servird de parametro para futuras leituras; B) lemos de
diversas formas — ndo lemos sempre do mesmo jeito, precisamos exercitar varias
formas de ler para que possa desenvolver a competéncia leitora; C) “lemos para
conhecer o texto que nos desafia e que responde a uma demanda especifica.”
(COSSON, 2014, p. 47) — o texto a ser lido precisa ser o motivador do leitor,
motivacdo esta que, necessariamente, passa pela histéria de vida do leitor e suas
leituras prévias. Na escola a problematica se da pois, nhormalmente, ndo ha uma
distingdo de importancia do texto literario na formac&o do leitor, frente a utilizacéo de
outros textos, o que acaba por ndo reconhecer que uma obra pode sim, ser
considerada muito boa para atender as possiveis necessidades de formacdo de
leitores nos diversos contextos escolares que possa existir. Além disso, as
instituicbes ndo procuram investigar o nivel de competéncia literaria do seu aluno ou
ainda, trata a turma inteira como se estivesse no mesmo nivel.

Essa situacdo faz com que alunos que possuem um nivel menor de
competéncia, tenham de alcancar o nivel de outro estudante que ja tenha um nivel
razoavel de leitura de ficcdo, causando muitas vezes o distanciamento dos alunos
em relacdo a leitura literaria. Ainda podemos ler formativamente quando: d)
avaliamos o que vamos ler — uma leitura avaliativa propde exatamente identificar as
caracteristicas de uma obra, analisar o que ela representa e problematizando os
elementos do seu contexto de producao e leitura; e e)lemos para aprender a ler —
essa Ultima trata especificamente da metaleitura, que permite ao leitor reconhecer e
controlar sua forma de ler e assim aprimora-la.

No entanto, todas essas caracteristicas nos trazem que a forma ideal para

formar leitores € a partir da leitura literaria. Segundo Cosson,



36

Essas e outras caracteristicas que sintetizam o aprendizado permanente da
leitura encontram na literatura um campo ideal para seu desenvolvimento,
ou seja, na leitura formativa a literatura ocupa uma posi¢éo capital. E assim
gue por meio da leitura da literatura, temos acesso a uma grande
diversidade de textos, pois é proprio do discurso literario a multiplicidade
das formas e a pluralidade dos temas.Sendo menos lingua, no sentido de
um sistema gramatical determinado, e mais linguagem, compreendida como
a competéncia de fazer o mundo com palavras, a literatura ndo tem outro
limite que a prépria capacidade humana de significar.(COSSON, 2014, p.
49)

E somente a partir da leitura literaria que somos conduzidos a realizar
indagacdes sobre o que somos e 0 que queremos, de tal forma que esse dialogo
com a literatura sempre nos da a possibilidade de avaliar os valores impostos pela
sociedade em que vivemos. Isso acontece porque 0s textos literarios trazem
palavras e universos muito mais verdadeiros do que imaginarios, gerando assim um
desafio aos discursos prontos da realidade. E dessa forma que o texto literario nos
abre caminhos e possibilidades para a construcdo de nossas identidades, pois a
partir do exercicio da imaginacdo a que todo texto literario expbe, que é possivel
posicionar-se como sujeito, e s6 dessa maneira € possivel posicionar-se criticamente
diante de qualquer situacao.

Diante disso € de suma importancia falar sobre as diversas formas de praticar
a leitura literaria. De acordo com Cosson, a leitura literaria ndo possui apenas um
caminho, e que o didlogo da leitura pode ser vivenciado de diversas maneiras. Em
seu estudo ele trata sobre essas formas de vivenciar a leitura como o siléncio que
descreve as formas de leitura silenciosa, A voz que descreve as formas de contar
histérias até chegar a Andlise (etapa que mais nos interessa), que compreende um
leque de atividades, na maioria escolar, que partem de um simples roteiro de leitura
até uma pomposa critica cultural.

Essa etapa propde a Discussdao em sala de aula como um recurso importante
e parte da leitura interativa, que nao é simplesmente uma atividade preparatoria para
motivar os alunos a escrita. Discutir em sala de aula implica que os estudantes
conversem entre si e com o professor, troquem experiéncias. Segundo as pesquisas
realizadas por Cosson, € essa discussao que faz com que os jovens lembrem de
suas leituras, compreendam com maior facilidade e respondam melhor aos
elementos estéticos literarios. No entanto essa discusséo néo diminui o trabalho do

professor, pois ela ndo deve ser simplesmente um questionario sobre o texto
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previamente lido, ela deve ser organizada e estruturada de modo a ter seus
objetivos claros e ndo simplesmente para ser uma forma de gastar o tempo de aula.
E papel do professor planejar e estruturar essas discussées, selecionando os textos,
organizando a leitura previa e orientando a participacdo dos alunos antes, durante e
depois destas, pois ele é o mediador das ac¢des propostas.

Sabe-se que a Sociologia da Leitura tem como concepcdo que as praticas
culturais como as leitoras, diante do potencial de transformacao social nelas contido,
podem provocar reacdes em cadeia, estas podem partir do impacto que causam
individualmente no leitor e ampliar para agdes coletivas que afetam a sociedade.
Assim, para Bourdieu “por meio de um livro, pode-se transformar a visdo do mundo
social e, através da visdo de mundo, transformar também o proprio mundo
social”.(BOURDIEU, 1996, p.243)

Nessa perspectiva, apresenta-se as praticas de leitura como a do Circulo de
Leitura e Diélogo Literario, desenvolvido em sala de aula, como uma atividade capaz
de promover entre 0s estudantes, uma consciéncia de que somos sujeitos agentes
de transformacdo do mundo. E possivel fazer essa afirmacéo pois, em primeiro
lugar, as agOes de cada um refletem no contexto em que vivemos; em segundo,
somente praticas como essa dardo conta de refletir sobre toda a problematica que
envolve questdes sociais e em terceiro lugar, € possivel mensurar o poder
transformador da leitura diante dos resultados alcancados a partir das atividades de
leitura e dialogo propostas.

Dessa forma, entendemos que toda e qualquer pratica cultural exige
aprendizagens. Especialmente a da leitura, precisa das aprendizagens do cédigo
linglistico, dos conhecimentos enciclopédicos, de contextos histéricos, geograficos,
etc. No entanto para que possa ser realizada € necessario outros conhecimentos
que a ampliam, pois o ato de ler exige tanto uma experiéncia prévia como uma nova.
Para tanto € importante observar que tais praticas, historicamente, mudam
acompanhando as demandas sociais dos leitores e do universo a que se relacionam.

Para Chartier no livro “Da aventura do livro ao navegador”, a ruptura e a
inovacdo que podem ser observadas nas praticas de leitura ndo sao caracteristicas
somente dos modos atuais de ler, pois elas parecem sempre ter feito parte dessa
trajetéria, em que “novas atitudes sao inventadas, outras se extinguem” (CHARTIER,
1998, p.77). Contudo, uma das mudangas mais significativas relacionadas as

praticas da leitura na contemporaneidade faz referéncia a liberdade do leitor, que é
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gradativamente ampliada, embora nunca seja irrestrita, pois

Toda histéria da leitura supde, em seu principio, esta liberdade do leitor que
se desloca e subverte aquilo que o livro lhe pretende impor. Mas esta
liberdade leitora ndo é jamais absoluta. Ela é cercada por limitacbes
derivadas das capacidades, convencbes e habito que caracterizam, em
suas diferencas, as praticas de leitura. (CHARTIER, 1998, p. 77).

Portanto, a Liberdade do leitor esta condicionada as préaticas de leitura
experienciadas por ele e que, no tempo e lugar a que pertencem, estao disponiveis.
Logo, acredita-se que o trabalho a través de projetos de leitura com os mais diversos
autores e obras, pode mudar a viséo, por vezes preconceituosa sobre as escolhas e
maneiras de ler desse leitor. Por exemplo, compreender que “aqueles que sao
considerados nédo leitores |éem, mas Iéem coisa diferente daquilo que o canone
escolar define como leitura legitima”(CHARTIER, 1998, p. 104).

2.5 O papel do professor-leitor/mediador

O professor deve atuar como um guia, conduzindo seus alunos a trilhar
caminhos que os levem ao habito de ler. No entanto, para que possam trilhar este
caminho a motivacdo ndo deve vir somente da escola, € de suma importancia
também o envolvimento da familia, ou seja, para formarmos leitores é preciso
motiva-los, contagia-los, seja através de familiares, amigos ou pelo préprio
professor, mostrando-os que ler ndo € somente um entretenimento, mas sim uma
necessidade, assim como 0 ar para a nossa sobrevivéncia. Ao avancar em suas
leituras que o leitor vai se tornando mais experiente, mais critico e desenvolvendo
discussodes sobre o que foi lido.

No Ensino fundamental | (do 1° ao 5° ano), os professores se esforcam muito
para o desenvolvimento de projetos voltados a formacao do leitor literario. Todavia,
passado o primeiro contato com a linguagem escrita, se instala o fracasso na relacéo
aluno-livro, fruto das praticas do professor, que, muitas vezes, apds a etapa de
alfabetizacao, reforca aspectos negativos sobre o livro e leitura. Isso acontece, pois
0s estudantes sdo expostos a textos fragmentados ou passam instantaneamente
para textos com uma linguagem mais rebuscada, de modo que logo o aluno “passa

a ser mais um néo leitor em formacgao”. (KLEIMAN, 1993, p. 16)
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Dessa forma, muitas abordagens escolares séo derivadas de concepcgdes de
ensino e aprendizagem que partem do principio de que, ao conhecer a estrutura da
escrita, sua organizacao, seus principios fundamentais, incluindo sua relacdo com o
oral, o aprendiz estara apto para o desenvolvimento de atividades de leitura e
escrita. Porém, dessa forma a leitura significa apenas o exercicio da codificacédo e
decodificagdo mecéanica e da repeticdo. Essa metodologia apenas implica em uma
consequéncia: a escola consegue ensinar os jovens a ler, mas ndo os forma leitores.

Diante disso, volta-se novamente para o termo “letramento”, que vem da
palavra inglesa literacy e que significa “estado ou condicdo que adquire um grupo
social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”
(SOARES, 1996, p.2) ou “Conjunto de praticas discursivas, formas de usar a
linguagem e fazer/retirar sentido pela fala e pela escrita, que relacionam a visao de
mundo das comunidades, suas crengas e valores particulares” (MATENCIO, 1994, p.
20). De forma mais adequada o termo “letramento” atende de forma mais adequada
ao que a sociedade exige do aluno ao final de sua trajetéria escolar, correspondendo
a apropriar-se e desenvolver praticas sociais de leitura e escrita.

De acordo com Maia (2007) quando se fala em leitura literaria, € impossivel
nao pensar em “prazer na leitura” e “gosto pela leitura”. Contudo, a pratica na escola
tem sido alvo de varias criticas de autores que abordam esse assunto, aqui ja
citados. E unanime que o professor como mediador entre aluno e o livro literario, tem
intermediado pouco ou simplesmente ndo o faz. E fato que o repertério de leituras
dos professores (tirando algumas excecbes) € extremamente restrito, abrangendo
em sua grande maioria uma literatura pedagdgica ultrapassada e os fragmentos

encontrados nos livros didaticos, a exemplo da seguinte afirmacao:

Sempre tendo em mira possiveis excecdes e o carater dialético da realidade
escolar, o que nos impede de realizar generalizagbes apressadas, podemos
afirmar que o universo da leitura do professor brasileiro € extremamente
restrito, abrangendo, na maioria das vezes, tdo somente uma literatura
pedagodgica esclerosada (parada no tempo) e os fragmentos contidos nos
livros didéaticos (SILVA, 1991, p. 25)

Lajolo ja nos enfatizava que um professor precisa ter o habito da leitura,
precisa gostar de ler e ler muito, ou seja, deve ter familiaridade com uma variedade
te textos, deve ter maturidade enquanto leitor, ter construido significados, ter sua
propria historia de leitura, pois essas condigbes sdo primordiais para um bom

desempenho como mediador da relacao entre leitor-texto - para isso € de extrema
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necessidade politicas publicas de incentivo a leitura do professor, pois muitas vezes
o professor € barrado no acesso a leitura -. Portanto o professor-mediador deve ser
convincente ao tratar da leitura, ir4 persuadir pelo seu exemplo de leitor, pois a fonte
de interesse do jovem pelo livro pode estar no professor “que se revela apaixonado
pela leitura” (MAIA, 2007, p.37)

Nesse sentido, Bragatto Filho escreve o estatuto do “professor-leitor’ e
segundo ele este “tera mais condigbes de despertar, nos seus alunos, o interesse e
o prazer pela leitura do que aquele que néo Ié ou prestigia muito pouco as aulas de
leituras” (BRAGATTO FILHO, 1995, p. 86). Para o autor, o professor deve conhecer
a natureza do texto literario, sua esséncia, seu potencial e sua universalidade.
Segundo ele é necessario que a relacdo a ser estabelecida aluno/leitor/livro seja de
liberdade, permitindo o confronto de idéias, um didlogo com profundidade,
construindo assim uma relacéo afetiva e efetiva com o livro literario.

N&o ha como incentivar alguém se o préprio incentivador ndo tem motivacao
para tal. No entanto inimeros professores que ndo sao leitores tentam produzir em
suas aulas momentos de leitura para seus alunos, sem sucesso. A propaganda
sobre a leitura, feita aos alunos, soa falsa, uma vez que eles préprios ndo acreditam
nela e os alunos percebem a incoeréncia. Portanto o problema de leitura esta muito
mais atrds, na formacao leitora dos professores, e mesmo que tarde, precisa ser
recuperada. Mas como seduzir criancas e jovens para a leitura? Como deve ser a
atitude de um professor/mediador de leitura frente a um grupo de futuros leitores?

Segundo Silva, nés professores podemos buscar na obra infantil de Monteiro
Lobato um modelo a seguir. Em seu livro intitulado “Leitura Literaria e outras
Leituras” ela faz uma comparagdao com a forma como Dona Benta, de “O sitio do

Pica-pau Amarelo”, incentivava as criangas a ler.

Em primeiro lugar, Dona Benta tinha a preocupacdo de democratizar o
acesso ao saber. Isso se manifesta de dois modos. O primeiro é trazendo
jornais do Rio de Janeiro e de S&do Paulo, bem como livros nacionais e
estrangeiros para o meio rural; e o segundo é chamando os moradores do
sitio para compartilharem os serdes. [...]

Paralela a correlata democratizacdo do saber, Dona Benta procurava
despir-se de autoritarismo. Nos seus serdes, permitia que 0s ouvintes
tivessem uma participagdo ativa, deixando que escolhessem suas
preferéncias, que opinassem, que tecessem criticas, emitissem opinides.
Ela sabia ouvir, uma qualidade tdo importante quanto saber ler. (SILVA,
2009, p. 31)
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Dona Benta ainda apresentava uma terceira caracteristica ao seu
comportamento de leitora — a adequacao da linguagem e dos temas ao nivel de
compreensao dos ouvintes, que era a forma como se reunia com a platéia. Nos
livros de Lobato Dona Benta costumava acomodar-se em uma cadeira de pernas
curtas, dessa forma ela fica mais baixa, ou seja, desce ao nivel dos seus netos.
Nessa atitude consegue igualar-se a eles em altura o que diminui também a posi¢céo
superior que, naturalmente, exerce na familia como matriarca, da mesma forma que
abranda a linguagem e o tratamento dos assuntos de suas leituras ao nivel de
compreensao dos ouvintes.

Dessa maneira, Dona Benta procura democratizar o acesso ao saber e
despe-se de atitudes autoritarias ao levar o leitor/ouvinte a uma compreensao efetiva
do texto lido pela adequacdo de tema e linguagem. E essa democratizacdo e
adequacao que devemos realizar em nossas praticas de leitura em sala de aula. Ao
despir-se de autoridade e sentar ao lado do seu aluno, ele sente-se confortavel para
ler, questionar, levantar hipoteses, pois este enxerga o professor/leitor como ele, ao

seu nivel de conhecimento e compreensao e ndo um detentor do saber.

3 CIRCULO DE LEITURA E DIALOGO LITERARIO

Este capitulo destina-se a apresentar do projeto de intervencédo e descrever
as atividades desenvolvidas durante a aplicacdo do projeto. Primeiramente fazemos
a apresentacdo do projeto executado e, em seguida, descrevemos as atividades
propostas de forma objetiva e as reflexdes feitas a partir de transcricbes do diario
reflexivo, construido durante todo o processo de aplicacao.

A intervencdo apresenta cinco etapas. A primeira consiste em expor aos
alunos o teor do projeto, sensibiliza-los através do filme “Escritores da Liberdade”
sobre o poder transformador da leitura e levar os estudantes a reflexdo e
problematizacdo do tema abordado no filme através de uma roda de conversa. A
segunda destina-se a verificar qual o envolvimento dos estudantes com a leitura
literaria através de uma atividade diagnostica. No terceiro momento a proposta é
apresentar aos alunos o escritor de sua cidade e suas obras, através de uma
apresentacao em Power point Identificar se estes o (re)conhecem, e fazer a leitura

do primeiro capitulo do livro escolhido. No quarto momento os alunos sdo motivados
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a escreverem seus questionamentos sobre a obra lida para que sejam enviados ao
escritor. No quinto momento acontece o encontro dos estudantes com o autor
através de uma roda de conversa, para a troca de experiéncias e dialogo com o
mesmo e, posteriormente, Identificar se as expectativas iniciais do projeto foram
alcancadas e se a opinido dos estudantes sobre as atividades de leitura e reflexéo
propostas durante todo o desenvolvimento, através de uma segunda atividade

diagnéstica.

3.1 O projeto de intervencédo pedagodgica

Nesse momento descrevo, primeiramente, 0 projeto de intervencao
pedagogica que foi a experiéncia vivenciada durante trés meses, nas aulas de
Lingua Portuguesa, na escola em que trabalho. A partir dessas vivéncias, foi
realizada a pesquisa bibliografica no intuito de refletir sobre os éxitos e as
dificuldades encontradas no percurso da intervencdo para, finalmente, construir a
Unidade de Aprendizagem “Circulo de Leitura e Dialogo Literario”.

O projeto surgiu das experiéncias vividas em uma proposta de leitura
realizada por mim desde 2012, intitulado Biblioteca ltinerante. A época, este projeto
surgiu da minha inquietacdo sobre a falta de interesse dos alunos pela leitura
literaria em aula. Dessa forma, comecei a buscar estratégias para o acesso desses
estudantes a leitura, visto que nédo havia profissional capacitado para trabalhar na
biblioteca, ndo podendo liberar o acesso dos estudantes para a escolha de obras
literarias. Assim, juntamente com os alunos, decoramos uma caixa de papeldo e
através de uma conversa com 0s jovens sobre suas preferéncias, busquei as obras
gue mais se adeguassem as suas expectativas e as coloquei na caixa para
circulacdo em sala de aula. Essa formatacdo continuou até meu ingresso no
programa de mestrado, em que, através de leituras e reflexdes a cerca da formacgéao
do leitor literario, o projeto ganhou a forma que tem hoje.

Dessa forma, a proposta de intervencgao intitulada “Circulo de Leitura e
Dialogo Literario” apresenta um roteiro de atividades voltada para o incentivo a
leitura literaria através de obras de autores locais. A proposta envolve cinco passos
para a execucao e participacéo significativa dos alunos nas atividades. Estes serdo
apresentados na préxima subsecéo desse capitulo a fim de descrever as atividades

desenvolvidas durante a realizagao do projeto.
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O contexto desta experiéncia foi o Colégio Waldemar Amoretty Machado,
instituicdo da Rede Estadual de Ensino, situado na Rua Senador Alberto Pasqualine,
namero 651 na cidade de Bagé. Este esta localizado em um bairro de facil acesso a
pessoas que vivem em outros bairros da cidade, tendo a disponibilidade de atender
alunos advindos de localidades que circundam a instituicdo. O colégio atende a um
publico que vai desde o 1° ano do Ensino Fundamental até chegar ao 3° ano do
Ensino Médio. Foi escolhida uma turma de 9° ano para a realizacdo da intervencéo,
visto que ja havia sido regente da mesma quando estavam no 8° ano e hoje,
continuamos compartilhando do espaco da sala de aula no 1° ano do Ensino Médio.
Na turma havia, aproximadamente, 20 alunos, com idade entre 14 e 17 anos,
oriundos de diversas localidades da cidade, principalmente dos bairros ao redor da

escola.

3.2 Circulo de leitura e didlogo literario como atividade pedagdgica

Esta subsecdo tem como objetivo apresentar um relato descritivo da
aplicacdo da intervencéo pedagdgica, que se estrutura em moédulos,0s quais trazem
sequéncias de atividades desenvolvidas nas aulas de LP (Lingua Portuguesa).

Durante o desenvolvimento da aplicagdo, houve momentos de muito
envolvimento, com pequenas exce¢des de alunos que, ja ndo participavam das
aulas de modo geral. E preciso relatar que houve ainda uma mudanca quanto a
ferramenta para a realizagcdo da leitura, uma vez na fase de organizacdo e
planejamento da intervencdo, havia sido pensado na leitura do livro fisico, no
entanto, ao planejar as atividades, fomos em busca dos exemplares existentes na
biblioteca, os quais nos foi informado que haviam sumido. Diante desse impasse,
surgiu a sugestao de usar uma versdao em PDF.

O autor bajeense escolhido, Fernando Risch, foi procurado e durante uma
reunido, foi apresentado a ele a descricdo do projeto, seus objetivos e justificativa e
as dificuldades que haviam surgido no decorrer do planejamento. Ele, gentilmente,
enviou a versdo em PDF do livro e de mais duas de suas obras por email e também
disponibilizou o nimero de um Whatsapp (aplicativo de compartilhamento de
mensagens), caso fosse necessario mais algum contato referente a aplicacdo do
projeto. Dessa forma, a dinamica de leitura mudou e haveria de se pensar em uma

forma de repassar o texto para os estudantes para que pudessem realizar a leitura.
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Assim, por uma iniciativa dos préprios alunos, frente a falta dos livros na biblioteca,
foi criado um grupo no whatsapp (aplicativo de compartilhamento de mensagens via
internet), para o envio e compartilhamento da obra escolhida aos demais colegas.
Em seguida surgiu uma segunda dificuldade, alguns alunos nao tinham acesso ao
aplicativo de leitura em PDF, assim, os préprios estudantes se mobilizaram para
fazer uma leitura compartilhada.

Para o desenvolvimento da atividade, foi necessario conversar previamente
com a escola e relatar a situacéo de falta de livros e justificar o uso do celular em
sala de aula, tanto por parte dos alunos como da professora, uma vez que a escola
tem por regra a proibicdo do uso do celular dentro da sala de aula, acatando uma lei
estadual referente ao uso de dispositivos moéveis nas escolas e reparticdes publicas.

Para a realizacdo das atividades foram necessarios apenas oito encontros.
Isso se deve pelo teor da intervencéo, que visava incentivar o aluno a ler, portanto, a
maior parte das leituras foram realizadas fora do ambiente escolar, permitindo que
0s encontros fossem quase que exclusivamente para a exploracdo das atividades
diagnoésticas e apresentacfes sobre obra e autor. Vale ressaltar que os alunos de
modo geral se envolveram com a realizacdo da intervencgao, possibilitando encontros
motivantes e eficazes para incentivar a leitura literaria.

Na sequéncia, serdo descritos os modulos e situacdes ocorridas em sala de

aula durante a realizacdo das atividades.

Médulo I: Socializacdo do projeto e sensibilizacdo sobre a importancia da

leitura

Neste primeiro momento, 0 nosso objetivo foi apresentar o projeto, situando-
0S sobre a intencéo e objetivos das atividades. Em seguida, para sensibilizar sobre a
importancia da leitura, os alunos foram convidados a ir para a “Sala Vip” (espago da
escola destinado para o desenvolvimento de atividades midiaticas), onde assistiram
ao filme “Escritores da Liberdade”. Este filme foi escolhido pela sua tematica que é
“O poder transformador da leitura” e porque ele mostra o encontro de Miep Gies
(escritora responsavel pela publicacdo do diario de Anne Frank), apés os alunos
realizarem a leitura de “O diario de Anne Frank”.

Os alunos ficaram atentos e nao fizeram questionamentos. Em seguida foi

entregue a eles um termo de autorizacdo de uso de imagem, pois seria necessario
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gravar e fotografar algumas atividades, este deveria ser entregue no préximo

encontro. Em seguida os alunos comecaram a assistir ao filme.

Figura 1 — Termo de autorizacdo de uso de imagem

Fonte: Autora (2018)

Durante a realizacdo dessa atividade os alunos se mantiveram concentrados,
sem a necessidade de chamar a atencdo para possiveis conversas paralelas ou
outras atitudes. Pediu-se aos alunos que se necessario, fizessem algumas
anotacoes de situacoes relevantes que aparecessem no filme, para uma conversa
posterior.

Figura 2: Filme “Escritores da Liberdade”
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Fonte: Autora (2018)

Logo apos a exibicdo do filme, fizemos um feedback do filme e pediu-se que,
espontaneamente, os estudantes falassem sobre as anotacdes que haviam feito

bem como possiveis curiosidades que pudessem surgir durante a conversa.
Médulo II: Reflexdo sobre o Filme e atividade diagnédstica

Nesta segunda etapa, primeiramente 0s alunos entregaram o termo de
autorizacdo de uso de imagem que havia sido enviado aos pais, solicitando a ciéncia
sobre a realizacdo das atividades que possivelmente seriam gravadas.

Apos, foi entregue aos alunos a primeira atividade diagndstica (Anexo 3),
instrumento extremamente importante para a comprovacado do sucesso ou nao da
intervencéo.

Os jovens tiveram em torno de quarenta e cinco minutos (1 periodo) para
responder a questdes abertas que buscavam investigar o nivel de envolvimento dos
estudantes com a leitura, o tipo e a frequéncia com que realizam, bem como se eles
se consideram leitores. Nessa etapa, alguns estudantes fizeram referéncia das suas
leituras ao projeto “Biblioteca Itinerante”, que foi desenvolvido com a turma no ano
anterior (8° ano), quando ja era regente da turma, o qual apds 0 ingresso no

Mestrado Profissional em Ensino de Linguas foi se modificando até chegar neste
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formato, expondo que o seu habito de ler passou a existir apds a realizagdo do entédo

projeto, como podemos ver na imagem abaixo.

Figura 3: Atividade diagnéstica 1

Fonte: Autora (2018)

Moédulo Ill: Conhecendo os autores locais e suas obras

Essa etapa da intervencdo pedagogica consistiu na apresentacédo da vida e
obra do autor escolhido para a realizacdo do projeto (Fernando Risch). Para tanto,
ao iniciar a aula os estudantes foram encaminhados até a Sala Vip, pois seria
necessario o uso do Data show, que ja havia sido preparado durante a manha.

Inicialmente foi realizada uma reflexdo sobre as etapas da intervencéo ja
realizadas e, a partir deste ponto, foi iniciada a fala sobre o autor e suas obras e o0s
dados relevantes sobre 0 mesmo, enquanto os alunos mostravam-se atentos.
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Figura 4: Aula expositiva sobre autor e obra

( '

Fonte: Autora (2018)

Logo apos foi apresentada a capa do livro “Hotel Califérnia” o qual seria
utilizado para a realizagdo dessa intervencdo. Como sensibilizacédo ao titulo do livro,
foi exibido um video com a interpretacdo da musica Hotel Califérnia acompanhada
de legenda em portugués, com o objetivo de despertar um pouco mais a curiosidade
dos jovens com relacdo ao livro que deveriam ler. Ao final da muasica os alunos
foram questionados com o intuito de saber se ja tinham conhecimento sobre a
masica, alguns responderam positivamente e entdo surgiram alguns
guestionamentos aleatérios em conversa paralela dos alunos sobre a possivel
fidelidade do texto a musica que haviam acabado de ouvir.

Nesse momento os alunos e professora comecaram entdo uma leitura
silenciosa do primeiro capitulo do livro que foi projetado em Data Show. Os alunos
fizeram a leitura através da tela da TV juntamente com a professora, atentamente, e
assim aconteceu até o final do capitulo que acabou coincidindo com o final do
periodo de aula. Nesse momento foi possivel ouvir de varios estudantes sobre a
vontade que os despertou em seguir a leitura do livro. (foram utilizados dois periodos
para a realizacédo dessas atividades)

Antes da saida dos estudantes para o recreio, foi comunicado do uso do PDF
para a realizacdo da leitura e solicitado que, em uma folha, escrevessem seu e-malil

para o compartilhamento, No entanto, a grande maioria dos alunos relatou que nao
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faziam desse recurso. Foi entdo que uma das alunas prontamente se mobilizou para
criar um Grupo de conversas no Whatsapp para que fosse possivel enviar a eles o
PDF do livro.

Figura 5: Grupo criado para compartilhamento do livro

AN P DOPC 44 10:39

< W Hotel Califérnia .

~ Evelin, Helizia, Josiane, Leonardo, Nathaly...

& Livro - Hotel California -...

174 paginas * PDF 16:40 v/

+55 53 9975-1715 n consegui
nenhum App q abrisse o livro

No meu celular abriu

Mas olha o teu telefone pro meu

Fonte: Autora (2018)

Moédulo IV: Carta ao escritor

Nesta etapa a aula foi destinada para a criacdo de perguntas sobre o livro
Hotel California, baseadas nas curiosidades e reflexdes dos alunos a cerca da
narrativa lida. Essas perguntas foram encaminhadas para o autor, pois etapa
seguinte, quando o autor iria a escola e encontrar com 0s jovens leitores para
realizarem uma roda de conversa sobre a leitura que realizaram, responderia as
perguntas.

Para realizar o envio das perguntas, foi solicitado aos estudantes que

partilhassem uma folha onde cada um se identificaria e escreveria sua pergunta,
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porém, por iniciativa de uma aluna, as perguntas foram criadas e enviadas no
proprio grupo do Whatsapp para o partilhamento da versdo em PDF do livro, o que
tornou a atividade mais dinamica e demonstrou o envolvimento dos jovens, pois
mesmo aqueles que nédo tinham o aplicativo ou até mesmo o telefone, enviaram

suas perguntas através de um colega que ja fazia parte do grupo.

Figura 6: Perguntas destinadas ao autor

Q@GO 30O W C 440 1041

< g Hotel Califérnia

= Evelin, Helizia, Josiane, Leonardo, Nathaly.. *

Nicole 92

Por qué vocé se inspirou na
musica Hotel califérnia para
fazer esse livro?? 16:47

Nathaly Aluna
Giovana -

0 que despertou em voce
quando ouviu a musica hotel
California? E por qual motivo, vc
se inspirou nela para o livro ?

16:48

Richard 92

Quem era a atentedente que
atendeu Eagle quando ele entro
no Hotel california? 16:48

Nathaly Aluna

Ve ficou satisfeito ou gostaria de
acresecentar mais alguma coisa v
no livro? E se gostaria oq e o0 pq?

® %so

Fonte: Autora (2018)

Antes da realizacdo dessa etapa, foi agendada com o autor a sua visita a
escola. Entdo foi informado a turma que o encontro iria realizar-se ainda durante
aguela semana. Nesse momento um misto de emocgdes transpareceu dos alunos,
alguns demonstraram vergonha, outros curiosidade. Entretanto, foi possivel observar
a ansiedade dos jovens para conhecer o autor do livro. Em meio a essa realidade,
alguns alunos deram a sugestao de realizar uma confraternizacdo de acolhimento
para o autor no dia da visita, e assim comecaram a mobilizar-se para saber o que

cada um dos jovens podia fazer para contribuir. Essa atitude € mais uma reac¢ao que
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demonstra 0 engajamento da turma com a realizagdo da intervengao, pois estao

mostrando-se solicitos e preocupados com o bem estar do convidado especial.

Moédulo V: Roda de conversa com o autor

Neste Ultimo modulo, no intuito de aproximar autor e leitor, foi realizada a roda
de conversa com o Fernando Risch. Os alunos estavam muito ansiosos para
conhecer o autor. Eles chegaram cedo a escola e ja comecaram a organizar o
espaco da biblioteca destinado, colocando as cadeiras em forma de circulo para a
realizacdo da roda conversa com o autor sobre a leitura do livro. Também
arrumaram uma mesa para distribuir os pratos doces e salgados e refrigerantes que
levaram para confraternizar com o escritor.

A atividade teve inicio com todos os alunos sentados no circulo, juntamente
com a professora e o escritor visitante. Este foi apresentado e realizou-se uma fala
sobre o projeto “Circulo de Leitura e dialogo literario” e da importancia da presenca
dele para a realizacdo do mesmo e aproximacdo entre autor e leitor. O autor
apresentou-se, agradeceu pelo convite e mostrou-se contente em estar fazendo
parte desse projeto. Disse estar a disposicdo dos estudantes para as possiveis
perguntas, visto que havia a possibilidade de surgir mais além das ja enviadas para
ele. E realmente foi o que aconteceu.

O encontro foi extremamente satisfatorio. Os alunos estavam extremamente
motivados com a visita e a grande maioria participou ativamente da atividade. Este
encontro teve algumas partes gravadas em videos. Entretanto, o audio estava um
pouco baixo e a imagem um pouco prejudicada, pois a camera gravava alguns
minutos e parava. Havia a necessidade de liga-la novamente para voltar a gravar.
Como foi possivel observar pelo video, aos poucos os alunos foram perdendo a

timidez e conversando abertamente com o autor.
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Figura 7: Roda de Conversa e Diédlogo Literario

Fonte: Autora (2018)

A roda de conversa teve a duracdo de dois periodos e ao final, o escritor
confraternizou com os estudantes e andou um pouco com os alunos pela biblioteca
observando alguns livros existentes. Ainda fez algumas sugestdes de leituras a partir
das obras encontradas na biblioteca e relatou sobre a quantidade excessiva de

obras classicas literarias e o déficit de novos autores e obras mais contemporaneas.

Trecho transcrito do audio do video:

[..]

Aluno: -Com quantos anos tu comecgou a ler?

Risch: Ah... com vinte e um... atrasado...e com vinte e um comecei a escrever um
livro também.

Aluno: Mas a tua professora néo te incentivava?

Risch: E que assim... na escola era aquela coisa de tu ler livros classicos né... e tu
nao ta preparado pra isso né... por exemplo tu me perguntou o que é penumbra... se
tu for ler o Machado de Assis tu ndo vai passar de um paragrafo, sdo palavras bem
dificeis pra entender, tu tem que a preparado pra aquilo... na idade de vocés nao

da... ndo adianta... até pela tematica...[...]
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Figura 8: Registro fotografico com o autor

Fonte: Autora (2018)

Figura 9: Passeio pela Biblioteca

Fonte: Autora (2018)
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Fonte: Autora (2018)

4. ANALISE E DISCUSSAO SOBRE A PRATICA

Neste capitulo faco minha analise sobre a experiéncia fundamentando-a com
a pesquisa bibliografica. A analise que faco aqui é referente as expectativas criadas
antes da aplicacdo da intervencdo e os resultados obtidos a partir do exame da
pratica aqui relatada e registrada na forma de diario reflexivo, videos das aulas e
atividades diagndsticas.

Inicio a reflexdo fazendo uma observacao sobre as mudancas que o projeto
sofreu desde o ingresso nesse programa de mestrado. Primeiramente o pré-projeto
para ingresso no Mestrado Profissional tratava da formacao do leitor literario através
da leitura de obras regionais, que tinha como objetivo formar leitores a partir do uso
de uma biblioteca itinerante voltada as obras de cunho regional. Diante das leituras
realizadas durante o curso e das observacOes realizadas pelos professores em
momentos de discussdo sobre os projetos, fui refletindo sobre a realizacdo da
intervencdo e 0s possiveis obstaculos a serem encontrados. Um deles seria o
possivel desinteresse dos alunos quanto as obras escolhidas, pois apesar de serem
textos relativamente proximos ao leitor, visto que o publico alvo também vive no

interior, as tematicas abordadas poderiam nao motivar a leitura.
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Durante a apresentacdo de qualificacdo do projeto, essa questdo também foi
levantada pela banca, o que definitivamente me fez pensar que o projeto precisava
de modificacbes. Foi entdo que em dialogos realizados com o orientador, foram
surgindo possiveis propostas,de solucdo do problema que motivou a pesquisa.
Muitas leituras e reflexdes aconteceram até chegarmos ao projeto final que foi
aplicado a uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental.

A partir das observacdes da intervencao, percebo que é somente na pratica,
através das vivéncias e experiéncias, que conseguimos mensurar N0ssos éxitos e
nossas falhas. E por isso € tdo importante o planejamento do professor. As nossas
idéias podem parecer perfeitas, mas sem a organizacdo do trabalho € impossivel
pensar, visualizar, refletir, criar e reinventar a nossa pratica.

Por se tratar de uma pesquisa-acao, € de suma importancia que o professor
esteja atento a sua pratica e se proponha a refletir e repensar sobre sua pratica, pois
como nos diz Tripp, a pesquisacdo dentro da educacdo é em primeiro lugar uma
estratégia para que se consiga realizar o “desenvolvimento de professores e
pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu
ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos [...] (TRIPP, 2005, p. 445).
E a partir dessas reflexdes que podemos melhorar nossa préatica e efetivamente
realizarmos agdes que promovam a ampliacdo do conhecimento e aprendizagem
significativa.

Atentando para algumas ocorréncias frequentes e também relatadas no diario
reflexivo, destaco as inimeras interrupcdes das atividades em virtude da entrada
repentina de monitores, e/ou equipe diretiva, na sala de aula. Na maioria das vezes
essas situacfes aconteceram pela falta de professores, de ultima hora, na escola, o
gue obriga a equipe diretiva a buscar alternativas para sanar o problema. Essas
interrupgdes quebram a sequencia dos trabalhos, que na nossa avaliagdo sé&o

fatores que trouxeram algum prejuizo.

Diario Reflexivo: [...] ao chegar a escola, fui comunicada que havia uma professora
doente e que dessa forma eu teria que assumir as aulas dela ao mesmo tempo que
daria as minhas. Essa é uma situacao corriqueira na escola e que € muito prejudicial
ao ensino-aprendizagem dos estudantes, pois ndo acontece ensino e muito menos
aprendizagem, os professores vao de um lado para o outro tentando controlar as

turmas e nenhuma aula é ministrada com eficiéncia. Por isso, houve um atraso ao
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iniciar a atividade pois precisei organizar o material para a turma do 8° anoe deixar
uma aluna encarregada de passar o contetudo (que foi organizado de ultima hora

pois ndo teria aula com aquela turma nesse dia) no quadro.

A leitura literaria é de extrema necessidade e de obrigacdo da escola abrir
espaco para que ela se realize dentro do ambiente escolar, visto que traz ao leitor o
poder humanizador de compreender contextos e de refletir sobre as questbes que
circundam nossa sociedade. No entanto, para iSso a escola precisa estar preparada
para realizar essas praticas leitoras a escola precisa “renovar-se, ainda quando
resgatar sua funcdo original, que é dar acesso a acdo de ler para efetivar a
revolugao duradoura no bojo da qual se popularizou”. (ZILBERMAN, 2009, p.36)

No entanto o envolvimento dos alunos superou as possiveis dificuldades
encontradas com relacdo a estrutura escolar, pois nenhuma das atividades
propostas precisou ser adiada em virtude das interrupcdes que aconteceram.

Partindo para a analise da atividade do Médulo |, cujo objetivo principal era a
sensibilizacdo dos alunos para a leitura, pode-se dizer que o objetivo foi atingido,
apesar de algumas situacfes inusitadas. A atividade consistia em apresentar o
projeto, logo apds, passar a eles o filme “Escritores da Liberdade” e ao final fazer
uma reflexdo sobre o tema abordado, com o intuito de sensibilizar os estudantes
sobre o poder transformador da leitura. Os alunos mantiveram-se atentos durante o
filme, inclusive aqueles gque ja haviam assistido em uma outra oportunidade. Isso foi
possivel, pois eles passaram a interpreta-lo pelo viés da importancia da leitura
literaria e do poder transformador que ela pode ter se bem utilizada. Isso aconteceu
pelo “contagio” (SILVA, 2009, p. 26), segundo Silva:

Isso acontece quando o pai, um irmao, um amigo ou um professor consegue
convencer o iniciante de que ler € mais que um entretenimento, € uma
necessidade, tdo imprescindivel como o ar que se respira. Falo por mim, de
minha prépria experiéncia de leitora. (SILVA, 2009, p.26)

O enredo do filme mostra a influéncia que o professor pode exercer, diante
daquilo que ele pretende dos seus alunos. Durante nossas aulas sempre enfatizei
sobre a importancia e a necessidade de se fazer leituras literarias, e ao pedir para
gue os alunos assistissem ao filme e que focassem no poder transformador que a

leitura teve sobre aqueles jovens, a resposta foi imediata, pois durante a conversa,
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0os alunos demonstraram surpresa diante da mudanca sofrida na vida dos
personagens do filme, o que ficou claro em respostas da atividade diagndstica,
desenvolvida no segundo encontro da proposta.

No entanto a maior dificuldade encontrada nessa primeira atividade foi para
que acontecesse dentro do tempo estipulado, pois em funcdo das interrupcdes ja
relatadas, houve um atraso significativo para o inicio do seu desenvolvimento,
previsto para as 13h20min, porém iniciando somente as 13h45min. Para que fosse
possivel concluir, a colaboracdo da colega de matematica foi muito importante,
cedendo 15min de sua aula para que a conclusédo e reflexdo sobre o filme
acontecesse. E esse tipo de colaboracdo que se espera que tanto colegas
professores quanto equipe diretiva, tenham para que efetivamente ocorram projetos
de ensino aprendizagem significativos na escola. Uma instituicdo ndo se faz sozinha,
ela depende do empenho dos gestores, professores, alunos, equipe da limpeza e
alimentacao, pais, enfim, da comunidade escolar como um todo.

O maodulo I, direcionado para a realizacdo da primeira atividade diagnéstica,
teve por objetivo identificar o perfil leitor da turma, o qual foi atingido. Conforme os
relatos do diario reflexivo, os alunos pareciam estar envergonhados no primeiro
momento, acredito que pela presenca da camera em aula.

Algo natural, visto que estdo na adolescéncia, momento de auto-afirmacao,
construcdo da identidade, momento em que certas atitudes sdo inteiramente
compreendidas. No entanto, aos poucos os jovens foram familiarizando-se com a

camera e participando ativamente da atividade.

Diario Reflexivo: Procurei posicionar a camera ao fundo da sala de aula para
minimizar um possivel constrangimento. Aos poucos o0s alunos foram se

familiarizando com a situacao e a atividade foi se desenvolvendo como o esperado.

Na atividade diagnostica havia a seguinte pergunta: Escreva nas linhas
abaixo um texto descrevendo seu envolvimento com a leitura. Se vocé se considera
um leitor, diga que tipo de leitura costuma realizar e se ja leu algum livro ou parte de
um, ou se tem alguma leitura favorita, diga 0 nome e quais foram suas impressoes
de leitura. Em caso negativo, se nao considera-se um leitor, ou ndo costuma realizar
nenhum tipo de leitura, tente dizer porque a leitura ainda ndo o chama a atencéo ou

nao gosta de ler, que tinha como obijetivo investigar o nivel de envolvimento dos
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estudantes com a leitura, o tipo e a freqiéncia com que realizam, bem como se eles
se consideravam leitores. A anadlise das respostas revela que, de um total de 15
alunos presentes, a maioria, 7alunos, ndo respondeu as perguntas; 6 alunos se
consideram ndao-leitor; e apenas 2 consideram-se leitores. Os motivos apontados
pela maioria dos alunos que responderam nao leitor foram a preguica, a falta de
interesse e hébito de ler, o que justifica a importancia da realizacdo de projetos
voltados a leitura literaria em sala de aula, uma vez que é comum em seus relatos

essas explicacdes acerca da sua desmotivacao para ler.

Figura 11: Recorte da atividade diagndstica 1 (aluno 1)

Fonte: Autora (2018)*

O aluno acima diz ndo considerar-se leitor, mas revela ja ter lido mais de
quatro livros, dentre eles Percy Jackson, que traz uma tematica bem complexa de
mitologia grega, embora reconheca que nem sempre conclua suas leituras. Parece
gue o aluno ainda ndo consegue interpretar o que € considerado um leitor, assim
como muitos professores também ndo compreendem, e para isso € tdo importante
observar que o simples fato de buscar um texto pala ler , seja por iniciativa propria
ou pela intervencdo do professor ja abre caminhos para aquisicdo do habito desse

jovem. Freire ja nos dizia que mais importante do que os inumeros livros lidos é a

! Transcricéo da resposta: Eu ndo me considero um leitor mas as vezes eu leio alguns livros, quase sempre
ndo termino de ler. Ja li varios tipos de livro mas nenhum me chama a atencdo pra mim gostar de ler mais

seguido, ja li 4 livros de Percy Jackson, um do Harry Potter e outros pra apresentar nas aulas de Portugués.
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qualidade que se tem ao ler. Portanto, ndo importa se leu o livro inteiro, sua metade
OuU apenas a primeira pagina, mas sim se compreendeu o que acabou de ler. De

acordo com Freire

A insisténcia na quantidade de leituras sem o devido adentramento nos
textos a ser compreendidos, e ndo mecanicamente memorizados, revela
uma visdo magica da palavra escrita. Visdo que urge ser superada. A
mesma, ainda que encarnada desde outro angulo, que se encontra, por
exemplo, em quem escreve, quando identifica a possivel qualidade de seu
trabalho, ou ndo, com a quantidade de paginas escritas. No entanto, um dos
documentos filosoficos mais importantes de que dispomos, As Teses sobre
Feuerbach, de Marx, tem apenas duas paginas e meia... (FREIRE, 1986, p.
19)

Isso ndo significa que quem |é apenas uma pagina é também considerado um
leitor, assim como quem tém uma bagagem enorme de leitura. O que explico é que
muito mais importante que uma enorme carga de leituras € compreender o que se |é.

Ainda observo um segundo relato representativo das respostas dos demais

alunos:

Figura 12: Recorte da atividade diagndstica 1 (aluno 2)
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imforrade  14°T0 Jo  adiEdizads Quaciy  PAMA M ~éLkoR, BV CosT0 b N pdmnA
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p
ATECRD, (¢ g€  Losi NET L el 1édNo muiva PREGviea £ fou

BasratTe ARK2o, AKS ey No  FUleE  mg  SEon Bem o TEKE Kao

Fonte: Autora (2018)

Nesse caso, 0 trecho revela que o jovem ndo apresenta muito interesse pela
leitura e que sente “preguica” em ler, no entanto ele termina seu relato dizendo “Mas

depois do filme me senti bem interessado” Dessa forma voltamos ao que Silva
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chama de contagio e exemplo. Cabe a nds professores sermos o exemplo para
nossos educandos, seja através de indicacdes de leituras j& realizadas por nés ou
por acdes que promovam a motivacdo nesses individuos, como aconteceu com a
atividade do filme.

Outra observacéo relatada no diério reflexivo é com relacdo a escrita, pois era
visivel o desconforto e resisténcia por parte de alguns a desenvolverem sua
resposta. Enquanto alguns usaram todo o espaco destinado para a resposta e até
mesmo o verso da folha outros demoraram um tempo consideravel para iniciar e
escreveram poucas linhas. Todavia, € completamente aceitavel essa atitude visto
que as habilidades de cada um sédo distintas, enquanto uns tém mais facilidades
com a escrita, outros possuem mais facilidades na fala ou em outra competéncia, o
gue nos leva a considerar a atividade satisfatoria.

O médulo Il foram realizadas atividades de apresentacdo do autor e de
leitura do primeiro capitulo. Como ja foi relatado na descricdo da proposta,
inicialmente nosso planejamento estava voltado para o compartilhamento, entre 0s
alunos, dos livros que foram disponibilizados pelo proprio autor em uma visita a
escola em outro momento, porém os livros ndo se encontravam mais na biblioteca e
nem a pessoa responsavel pelo espaco ndo sabia informar sobre os livros. Assim foi
necessario pensar em estratégias de leitura que suprissem a falta do livro fisico.

Ainda estamos muito atrelados a leitura do livro fisico, porém, os modos de ler
vem se modificando ao longo dos séculos. Segundo Chartier, “Do rolo antigo ao
codex medieval, do livro impresso ao livro eletrbnico, varias rupturas maiores
dividem a longa histéria das maneiras de ler” (CHARTIER, 1999, p. 77). Antigamente
as pessoas precisavam isolar-se para fazer suas leituras, um tempo depois surgiram
os clubes de leitura; hoje a leitura é ainda mais dindmica, pois podemos realiza-la a
partir de um celular em qualquer lugar que estivermos.

Apesar da inicial inseguranca quanto ao uso do celular para a realizacdo da
leitura, tudo foi se normalizando com o passar dos dias, inclusive ficou evidente que
os estudantes tiveram muito mais flexibilidade para realizarem as leituras, visto que
poderiam ler a qualquer hora e lugar, era s6 estar com seu dispositivo movel por
perto. No entanto surgiu um ponto negativo, pois alguns tiveram dificuldades em
baixar um aplicativo para ler em PDF pelo préprio déficit de memdria interna que

alguns aparelhos apresentavam, ou porque ocorreram imprevistos e houve extravio
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de seus dispositivos ou ainda, pelo tamanho da letra apresentada para a leitura,
visto que a tela de um celular ou tablet € bem menor que a tela de um computador.

Entretanto, essas situacdes podem acontecer no decorrer de qualquer
trabalho e, apesar de aparentarem um ponto negativo, sdo de extrema valia para a
avaliacao da proposta.

Em um caso especifico, diante de uma dificuldade, surgiu um ato de
cooperacao e unido, tdo importantes para o desenvolvimento do sujeito. Uma aluna
nao possuia celular ou outro dispositivo para que pudesse realizar a leitura, nesse
momento, como é relatado no diario reflexivo, uma colega se dispds a ir na sua casa
todos os dias, e em horério acordado, para que juntas pudessem realizar a leitura.

Independente das dificuldades pontuais encontradas para a realizacdo da
leitura, em virtude de ter sido realizada pela TV durante a exposi¢ao oral e a leitura
em PDF por parte dos alunos, o que fica evidente € que foi realizada a leitura efetiva
do primeiro capitulo do texto, enfatizada por Cosson, que nos diz que “[...] é
fundamental que se coloque no centro das praticas literarias na escola a leitura
efetiva dos textos, e ndo as informacfes das disciplinas que ajudam a construir
essas leituras [...]” (COSSON, 2007, p. 23). Diante disso é possivel dizer que a partir
de experiéncias, em que ndo alcancamos 0 éxito desejado, que conseguimos
analisar, refletir e buscar alternativas para solucionar o possivel problema e assim
alcancar o tdo desejado objetivo.

No IV médulo a atividade é voltada para a criacdo de perguntas sobre o livro
Hotel California, baseadas nas curiosidades e reflexdes dos alunos acerca do texto
lido (figura 6, pagina 48). No planejamento inicial essas perguntas deveriam ser
escritas em um papel para que, posteriormente, pudessem ser enviadas para o
autor. Todavia, os alunos pediram para que as perguntas fossem escritas e enviadas
pelo mesmo grupo de compartihamento de mensagens que usamos para
compartilhar o livro. Apesar de haver uma mudanca repentina no planejamento, foi
de extrema valia, uma vez que mostra o engajamento dos estudantes com o projeto,
pois partiu da iniciativa deles sugestbes de mudangas no planejamento e execugao
da atividade. Assim, o proprio compartilhamento das perguntas também aconteceu
via whatsapp para o autor, embora houvesse sido enviada uma cépia das perguntas
por um e-mail, de modo mais formal.

Embora o planejamento seja necessério para o sucesso da agédo pedagdgica,

s6 é possivel realizar tranquilamente essas mudancas se o0 professor estiver seguro
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de sua prética e para iSso € preciso posicionar-se como um educador engajado na
aprendizagem de seu aluno, capaz de entender que o0 ensino aprendizagem so de
fato acontece porgue estamos em constante aprendizado. Nés aprendemos com 0s
alunos assim como eles também aprendem conosco, pois de acordo com os estudos

de Traversini e Bello,

Para que o processo de ensino ministrado pelo professor transforme-se em
“aprendizagem” para o aluno, o que se diga, se escreva ou se leia sobre,
precisara ser subjetivado, trazido para si, e isso s6 poderd acontecer se
tornarmos a atividade uma experiéncia, um sentido atribuido pelo aluno
aquele acontecimento, um exercicio de pensamento, e ndao apenas informa-
los com nossas verdades ou aquelas verdades disciplinares que
ensinamos.(TRAVERSINI;BELLO, 2008, p.51)

No modulo V e dltimo da proposta de intervencdo, aconteceu a Roda de
conversa e didlogo com o autor e, para finalizar o projeto, a atividade diagnéstica 2,
em que as perguntas, criadas no modulo anterior e enviadas pelos alunos, foram
respondidas. Esta etapa foi de extrema importancia, pois € 0 momento em que 0S
alunos sentem-se sujeitos da propria histéria. E nessa parte que acontece
efetivamente a aproximacao entre autor e leitor, algo tdo distante para a maioria
leitora.

Aproximar leitor e autor também permitiu que a leitura realizada fosse de
gradacdo, ou seja, estamos acostumados a ouvir que textos literarios sdo, na
maioria das vezes, os classicos da literatura, os quais sdo de uma linguagem de
dificil entendimento, assim como também impossibilitaria 0 encontro com algum de
seus autores, visto que seus textos que foram escritos a partir do século XIX.
Compreendendo um autor local como um escritor inserido na mesma comunidade
dos alunos que permite o estabelecimento de um didlogo mais proximo favorecendo
o letramento literario.

Como foi possivel observar pessoalmente e também aparecem nas imagens
gravadas, a grande maioria dos alunos se mostrou motivada e participou ativamente
da conversa. Além das perguntas ja enviadas, 0s estudantes sentiram-se
encorajados e passaram a realizar outras perguntas ao autor, inclusive sobre sua
pratica leitora, facilidades e dificuldades de leitura.

Durante a semana que antecedeu a visita do autor, por iniciativa de uma
jovem, eles mobilizaram-se para recepcionar o autor com um café, como € possivel

visualizar na Figura 10, no capitulo da descri¢cdo da préatica. Mais uma demonstragédo
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de unido e engajamento com o projeto, uma vez que somente alunos motivados ao
trabalho proposto seriam capazes de se mobilizar para realizarem uma a¢ao dessa

natureza.

e Atividade diagnostica 2

Passado quinze dias da realizacdo da roda de conversa, foi proposto para 0s
jovens um feedback do trabalho de incentivo a leitura realizado com eles. A
proposta (Anexo 4) foi de uma segunda atividade diagnodstica com o objetivo de
descobrir 0 posicionamento dos estudantes com relacdo ao desenvolvimento do
projeto em sua turma. Essa avaliagdo trouxe as seguintes perguntas: “Escreva com
suas palavras: como foi para vocé a realizacdo do projeto de leitura? Vocé acredita
que foi satisfatério para sua formacdo como leitor? Qual sua opinido sobre o livro
proposto para a leitura? Vocé considera-se um leitor literario?”

Com relacdo a primeira e segunda pergunta, todos os alunos relataram que
se identificaram com a proposta, acreditando que foi sim, satisfatéria para o seu
aprendizado. Alguns relataram que apés a realizacdo do projeto sentiram-se mais
motivados a ler e que entendem a importancia que a leitura tém para a nossa
comunicacdo, seja ela através da escrita ou da fala, como podemos ver nos

exemplos a seguir:

Figura 13: Recorte da atividade diagndéstica 2 (aluno 1)
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Fonte: Autora (2018)

Figurald: Recorte da atividade diagndstica 2 (aluno 2)
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Fonte: Autora (2018)

Figura 15: Recorte da atividade diagndéstica 2 (aluno 3)

Fonte: Autora (2018)

Com relagdo as respostas da terceira pergunta, referente a opinido deles
sobre o livro proposto, a maioria respondeu que se interessou pelo livro, que a

teméatica de mistério e suspense os prendeu na leitura, como vemos abaixo:

Figural6: Recorte da atividade diagndstica 2 (aluno 4)
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Fonte: Autora (2018)

Figural7: Recorte da atividade diagnostica 2 (aluno 5)
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Por dltimo analisa-se a quarta e ultima pergunta: “Vocé se considera um
leitor?”. Nesta aula 14 alunos realizaram a atividade. Destes, 2 alunos seguem
reconhecendo que sao leitores; 2 alunos ndo responderam; e 9 alunos consideram-
se néo leitores

Observando o que mudou do inicio para o final do projeto percebemos que a
maioria dos alunos respondeu a questdo o que ampliou o numero de néo-leitores,
enguanto o numero de leitores permanece o mesmo. Como o objetivo do projeto foi
motivar os jovens para a leitura, consideramos que 0 objetivo foi alcancado, pois
todos consideraram o projeto interessante, importante para sua formacédo e

interessados em participar de outras iniciativas como essa.

Figura 18 - Recorte da atividade diagnéstica 2 (aluno 6)
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Figura 19 - Recorte da atividade diagnéstica 2 (aluno 7)
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A partir das respostas € possivel observar claramente o quao motivados
ficaram com a proposta e 0 quanto os estimulou a buscarem novas leituras. Em suas
narrativas fica claro o gosto de estarem participando e o quanto estavam engajados

no desenvolvimento da pratica, o que garante o sucesso da intervencao pedagogica.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Apos dois anos de estudos, muitas leituras e releituras, de escrita e reescrita,
concluimos esse estudo. Foram horas de trabalho significativo e de reflexdes acerca
de minha pratica como docente. Ao vivenciarmos uma investigacdo que articula
teoria e pratica, saimos de nossa zona de conforto, do abstrato, e passamos a
vislumbrar o concreto. Ha a possibilidade de intervir diante da realidade escolar, e
isso requer uma grande responsabilidade, no entanto, € encantador, pois aparece
diante de n6s uma gama de possibilidades de ensino-aprendizagem.

O objetivo geral da pesquisa, como informado na pagina 14 da introducéo foi
sensibilizar os alunos a leitura literaria dentro da escola publica através da leitura de
obras de autores locais, proporcionando a eles momentos significativos de contato
com o texto literario e o encontro e dialogo com o autor.

Considero que este trabalho cumpriu com seus objetivos iniciais, visto que foi
analisada a execucdo de uma proposta de metodologia para a leitura de obra
literaria escrita por autor local, de forma que ela seja motivadora aos estudantes.

Introduzimos pela pesquisa bibliografica e embasamento tedrico, que foi
apresentado no capitulo 2 “FUNDAMENTACAO TEORICA”. Ao descrever a pratica,
articulando com os conceitos e autores estudados, buscamos refletir sobre o projeto
de intervencéao realizado e, por fim, analisamos e discutimos os dados produzidos,
conversando com o aporte teorico, resultando na andlise apresentada nesta
dissertagdo no capitulo 5 “ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS”. Por
altimo, apresentamos as consideracfes e 0s conhecimentos que construimos ao
longo desse processo.

E impossivel deixar de mencionar as dificuldades que nds professores da
rede estadual de educacdo encontramos para estudar e nos qualificar, pois ndo ha
ao menos a possibilidade de uma reducdo de carga horéria para que possamos
investir em nossa formacédo. De fato, é o professor que deve se organizar e tentar
conciliar a carga de trabalho com a de estudos, uma vez que muitos professores,
como eu, trabalha em mais de uma escola. Confesso que essa situacédo por vezes
me frustrou e fez com que eu pensasse em desistir, pois sentia que sempre um dos
compromissos nao era cumprido como deveria. Contudo, acredito muito no meu
compromisso com a educacao e com a construcao de formas renovadas de construir

com nossos alunos, conhecimentos. Se eu desistisse, iria contra os valores que
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aprendi com meus pais e nesta universidade, pela qual tenho grande respeito, desde
minha graduacgdo, pois sabemos que alguns sacrificios sdo necessarios para que
alcancemos nossos sonhos e objetivos.

Ao longo do processo de elaboracdo dessa investigacao, relatei a importancia
do planejamento, talvez esse seja o0 maior obstaculo a ser encontrado pelo
professor, pois muitos aplicam uma atividade que pensam ser interessante, mas,
sem o devido planejamento o resultado ndo se torna relevante. Sabemos que,
mesmo com a organizacdo de um planejamento, os projetos sdo passiveis a erros,
entretanto, se estivermos preparados esses equivocos podem  diminuir
consideravelmente.

Para alcancar éxito nas atividades que propomos em sala de aula é de suma
importancia que o professor esteja empenhado e motivado. Ndo ha como motivar os
alunos se o professor também nao estiver. Durante a pesquisa nos embasamos no
conceito de professor-leitor-motivador, que consiste em 0 professor propor aos seus
alunos atividades de leitura literaria baseadas nas suas experiéncias leitoras.
Portanto € muito importante que o professor seja um leitor, pois os alunos percebem
0 quanto o docente estd motivado ou ndo com sua prética e iSSO 0s contagia,
positiva ou negativamente.

Formar leitores literarios requer um processo longo. Apesar do projeto
“Circulo de Leitura e Dialogo Literario” ter se desenvolvido ao longo de trés meses,
eu e os alunos na turma analisada temos um caminho ja percorrido no decorrer de
alguns anos. No ano anterior ao da aplicacao da intervencdo, no 8° ano, iniciAvamos
nossa caminhada como alunos e professor. Nessa época passei a desenvolver com
eles um projeto de biblioteca itinerante com o objetivo de formar leitores. No ano
seguinte, quando estavam no 9° ano, apliquei a intervencao pedagdgica elaborada
para esta pesquisa e hoje vivenciamos a experiéncia do 1° ano do Ensino Médio.
Portanto, esta pesquisa € apenas parte do caminho que percorremos em busca de
formar leitores literarios na escola.

Para que se alcance sucesso nas praticas leitoras, propostas em sala de aula,
€ muito importante que o0s estudantes estejam engajados na proposta, como
aconteceu nessa pesquisa. Apesar das dificuldades que surgiram durante o
processo, eles buscaram alternativas para que a intervencéo nao fosse interrompida.
Considero que parte desse engajamento surge da boa relacdo professor-aluno e da

disposicéo que o educador demonstra para a realizacédo das atividades.
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A utilizac&o da obra de autor local também fez com que a proposta fosse bem
aceita pelos jovens, uma vez que o autor reside na cidade e dessa forma foi possivel
realizar um encontro entre aluno e autor. Assim, cabe a nos professores o papel de
divulgar a literatura local e contemporanea para nossos alunos, pois é de suma
importancia que eles saibam que existem escritores em sua cidade e que estes tém
bons trabalhos, podendo proporcionar a eles momentos significativos de leitura
literaria e troca de experiéncias entre autor e leitor, o0 que normalmente é algo muito
distante.

Diante desses fatores é possivel constatar o sucesso da intervencdo e
entende-se que 0s objetivos foram atingidos, pois houve engajamento de todos os
alunos durante as atividades propostas. Eles puderam refletir sobre sua pratica
leitora e avaliar o seu grau de leitura, considerando-se ou nao leitor literario.
Analisando seus relatos das atividades diagnésticas fica evidente o quao motivados
ficaram para realizarem novas leituras, apés o desenvolvimento da intervencdo
pedagogica de incentivo a leitura literaria.

Acredita-se que, por meio da pesquisa, foi possivel compartilhar uma
experiéncia simples e de sucesso, que fez e ainda faz a diferenca na vida desses
jovens. Hoje continuamos o projeto no 1° ano do Ensino Médio, almejando novas
experiéncias de leitura literaria @ momentos de troca de experiéncias com autores.
Projetos como esse nos dao a certeza de que podemos reinventar nossa pratica dia
a dia, saindo do comodismo e nos aventurando por novas trilhas e metodologias de
ensino.

Como resultado dessa pesquisa, apresento o produto pedagdgico através de
uma Unidade de Aprendizagem voltada ao professor com o objetivo de auxiliar o
colega educador a propor a seus alunos um contato efetivo com a leitura literaria na
escola, sendo essa uma constante, contribuindo para o desenvolvimento de projetos
pedagogicos que visem o incentivo a leitura literaria na escola possibilitando formar
leitores criticos e reflexivos, criando espacos para a realizagdo de leituras, trocas de

experiéncias leitoras e aproximacao do autor com os leitores.



70

REFERENCIAS

BARTHES, Roland. O prazer do texto. Traduzido por J. Guinsburg. Sdo Paulo:
Perspectiva, 1996.

BRAGATO FILHO, Paulo. Pela leitura literaria na escola de 1° grau. Séao Paulo,
Atica, 1995.

BOURDIEU, Pierre. A leitura: uma pratica cultural. Um debate entre Pierre Bourdieu
e Roger Chartier. In: CHARTIER, Roger (Org.). Préticas da leitura. Sdo Paulo:
Estacao Liberdade, 1996.

BRASIL. Parametros curriculares nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental: lingua portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

. Programa Nacional Biblioteca da Escola. Brasilia: MEC/SEF, 2008.
. Educacéo pela noite e outros ensaios. 2.ed. Sdo Paulo: Atica, 1989.

CHARTIER, Roger. A aventura do livro: do leitor ao navegador. Traducéo
Reginaldo de Moraes. S&o Paulo: UNESP, 1999.

COLOMER, Teresa. Andar entre livros: a leitura literaria na escola. Traducao
Laura Sandroni. S&o Paulo: Global, 2007.

COSSON, Rildo. A prética da leitura literaria na escola: mediacdo ou ensino?
Nuances: estudos sobre Educacao, Presidente Prudente-SP, v. 26, n. 3, p. 161-173,
set./dez. 2015

. Letramento Literério: teoria e pratica. 2.ed. Sdo Paulo: Contexto, 2009.

. Circulos de leitura e letramento literario. Sao Paulo: Contexto, 2014.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam.
Séao Paulo: Cortez, 1986.

GERALDI, J. W. O texto na sala de aula. 4. ed. Sdo Paulo: Atica, 2006.

JOBIM, José Luis, A literatura no ensino médio: um modo de ver e usar.
In:ZILBERMAN, Regina; ROSING, Tania M. K. (orgs) Escola e leitura: velha crise,
novas alternativas. Sao Paulo: Global, 2009.



71

KLEIMAN, Angela. Texto e leitor: aspectos cognitivos da leitura. Campinas, SP:
Pontes, 2004.

LAJOLO, Marisa. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. S&o Paulo: Atica,
2006.

MAGNANI, M2 Roséario M. Leitura, literatura e escola. A formacédo do gosto. Séao
Paulo: Martins Fontes, 2001.

MAIA, Joseane. Literatura na formacao de leitores e professores. Sdo Paulo:
Paulinas, 2007.

MATENCIO, Maria de Lurdes Meirelles. Leitura, producéo de textos e a escola:
reflexbes sobre o processo de letramento. Campinas, Mercado das letras;
Autores Associados, 1994.

MOREIRA, Marco Antonio. Aprendizagem significativa. Brasilia: Editora
Universidade de Brasilia, 1999.

PAULINO, Graca; COSSON, Rildo, Letramento literario: para viver a literatura dentro
e fora da escola. In:ZILBERMAN, Regina; ROSING, Tania M. K. (orgs) Escola e
leitura: velha crise, novas alternativas. S&o Paulo: Global, 2009.

RIO GRANDE DO SUL. Secretaria de Estado da Educacédo. Departamento
Pedagdgico. (Org.). Referenciais Curriculares do Estado do Rio Grande do Sul:
Linguagens, Codigos e suas Tecnologia. 1 ed. Porto Alegre: SE/DP, 2009

SILVA, Ezequiel Theodoro da. De olhos abertos: Reflexdes sobre o
desenvolvimento da leitura no Brasil. Sdo Paulo, Atica, 1991.

SILVA, Vera Maria Tietzmann. Leitura Literaria & outras leituras: impasses e
alternativas no trabalho do professor. Belo horizonte: RHJ, 2009.

SOARES, Magda Becker. Linguagem e escola: uma perspectiva social. Sao
Paulo, Atica, 1996.

TRAVERSIN, Clarice; BELLO, Edmundo. Leitura, escrita e oralidade como
experiéncia no ensino médio: o que as metodologias de ensino tém a ver com isso?.
In: PEREIRA, Nilton; SHAFFER, Neiva; BELLO, Edmundo; TRAVERSINI, Clarice;
TORRES, Maria Cecilia; SZEWZYK, Sonia. Ler e escrever. compromisso no
ensino médio. Porto Alegre: Editora da UFRGS e NIVE/UFRGS, 2008.

TRIPP, Davi. Pesquisa-acdo: uma introducdo metodologica Educacédo e
Pesquisa. Sao Paulo, v. 31, n. 3, p. 443-466, set./dez. 2005

ZILBERMAN, Regina, A escola e a leitura da literatura. In:ZILBERMAN, Regina;
ROSING, Tania M. K. (orgs) Escola e leitura: velha crise, novas alternativas. S&o
Paulo: Global, 20089.



72



73

ANEXOS

Produto Pedagdgico

Autora: Lusiana Prates Pereira

Supervisores: Alessandro C. Bica e Vera C.
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Caros colegas Educadores!

Este material apresentado a vocé é resultado de uma proposta pedagogica
de incentivo a leitura literaria voltada a formar leitores literarios na escola. As
atividades aqui descritas podem ser desenvolvidas tanto com os alunos dos anos
finais do Ensino Fundamental quanto do Ensino Médio. Ele representa o sucesso da
aplicacdo de um projeto de incentivo a leitura literdria que se originou em 2012 e
vem se moldando conforme as necessidades dos alunos. E parte integrante da
dissertacdo do Mestrado Profissional em Ensino de Linguas da Universidade Federal
do Pampa — Campus Bagé que tem como titulo “A formagéo do leitor literario a partir
de uma intervencgao pedagogica apoiada na literatura de autores locais”

O objetivo desse material € auxiliar vocé, colega educador, para que juntos
possamos proporcionar aos nossos educandos um contato efetivo com a leitura
literaria na escola, sendo essa uma constante, contribuindo para o desenvolvimento
de projetos pedagogicos que visem o incentivo a leitura literaria na escola, o que
possibilita formar leitores criticos e reflexivos, criando espacos para a realizacao de
leituras, trocas de experiéncias leitoras e aproximacao do autor com os leitores.

A preocupagdo em formar leitores sempre foi muito latente em mim, desde a
graduacdo, passando por toda minha trajetéria académica e profissional, onde
sempre procurei criar espagos para o livro literario em sala de aula. No entanto foi
apos o ingresso no Mestrado Profissional de Ensino de Linguas que foi possivel
refletir sobre as préaticas de incentivo a leitura e formacdo de leitores através do
Projeto realizado em sala de aula chamado “Biblioteca Itinerante”. Este foi
desenvolvido na escola desde 2012 até 2016 com as turmas concluintes do Ensino
Fundamental e Médio quando, a partir dos questionamentos da banca de
qualificacdo do Projeto para o Mestrado, surgiu a possibilidade de mudar um pouco
o rumo deste, e assim nasce o “Circulo de Leitura e Dialogo Literario”.

A proposta é oferecer uma unidade didatica que possa servir como motivacao
a outros professores criarem um espaco de leitura literaria na sua escola, fazendo
com que os alunos se interessem mais pela leitura e linguagem literaria. A meta é
também de compartilhar experiéncias leitoras, valorizar os jovens que ja tém o habito
de ler e atrair novos leitores, aproximar leitor e escritor bem como possibilitar que o

jovem leitor seja capaz de fazer a leitura de mundo, pois segundo Freire,



76

...a leitura do mundo precede a leitura da palavra e a leitura desta implica a
continuidade da leitura daquele. [...] este movimento do mundo a palavra e
da palavra ao mundo esta sempre presente. Movimento em que a palavra
flui do mundo mesmo através da leitura que dele fazemos. De alguma
maneira podemos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra nao é
apenas precedida pela leitura do mundo mas por uma certa forma de
.escrevé-lo” ou de ,reescrevé-lo", quer dizer, de transforma-lo através de
nossa prética consciente. (FREIRE, 1986, p.22)

Neste material, também serdo apresentados brevemente alguns estudos
tedricos relevantes sobre a importancia do incentivo a leitura literaria na escola,
também um breve relato da aplicagdo do projeto “Circulo de leitura e Dialogo
Literario” e logo uma sugestdo de como o projeto pode ser desenvolvido na sua
escola por educadores que se interessem pela teméatica.

Espero que esse material possa contribuir para a uma reflexdo sobre sua
pratica pedagdgica e também para que os alunos tenham mais acesso a leitura
literaria dentro da escola despertando neles o gosto pela leitura e a motivagdo a
buscar cada vez mais narrativas, para no futuro transformar-se em um leitor critico e
reflexivo, principalmente para aqueles em que a leitura ndo faz parte de seu

cotidiano. Este material também pode ser consultado através do link:

https://issuu.com/lusianapratespereira/docs/produto_circulo_de_leitura_e_dialog.

Ai de nés, educadores e educadoras se deixarmos de sonhar sonhos

possiveis.

Paulo Freire

Uma 6tima Leitura!

Prof2. Lusiana Prates Pereira


https://issuu.com/lusianapratespereira/docs/produto_circulo_de_leitura_e_dialog
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Para entender melhor como se configura a formacéo de leitores criticos na
escola, & necessario apresentar algumas concepc¢fes de estudiosos que tratam do
assunto e os documentos oficiais que regulamentam a educacao no pais.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN"s) revelam que a preocupagao
com o ensino de lingua Portuguesa vem sendo discutida desde a década de 70.
Segundo o documento, “O eixo dessa discussao no ensino fundamental centra-se,
principalmente, no dominio da leitura e da escrita pelos alunos, responséavel pelo
fracasso escolar...” (PCN, 1998, p.17), que ocasiona a repeténcia dos alunos
principalmente nas séries finais do Ensino Fundamental.

Com relacéo ao trabalho com texto literario em sala de aula,

O tratamento do texto literdrio oral ou escrito envolve o exercicio de
reconhecimento de singularidades e propriedades que matizam um tipo
particular de uso da linguagem. E possivel afastar uma série de equivocos
gue costumam estar presentes na escola em relacdo aos textos literarios,
ou seja, toma-los como pretexto para o tratamento de questdes outras
(valores morais, topicos gramaticais) que ndo aquelas que contribuem para
a formacdo de leitores capazes de reconhecer as sutilezas, as
particularidades, os sentidos, a extenséo e a profundidade das construgdes
literarias. (BRASIL, 1998, p.27)

O documento deixa claro que é de suma importancia o aluno ter contato com
a literatura, pois ela apresenta as mais diversas particularidades da linguagem, no
entanto ressalta que a mesma nao deve ser usada como “pretexto” para o ensino da
gramatica, mas sim para que formem-se leitores criticos, com a capacidade de
refletir sobre as sutilezas de um texto literario.

Compreendendo por experiéncia literaria o contato efetivo e significativo com
o texto, é indispensavel o constante exercicio de leitura literaria, principalmente na
escola e também fora do ambiente escolar. Somente dessa forma o aluno torna-se
capaz de produzir uma troca de significados leitor-texto, que possibilite ao educando
a formacdo de um leitor critico, a ampliacdo de horizontes de conhecimento, o
questionamento e a reflexdo. Por isso a posicéo de leitor € tAo importante. E através
dela (e somente dela) que se torna possivel ter diferentes interpretacbes de um

mesmo texto. Quando ha um compartilhamento de impressdes sobre determinado
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texto - e a escola deveria dar aos alunos oportunidades como essa - & possivel
manifestar nossa opiniao sobre diversos aspectos do texto.

Com relacédo a formacao de leitores na escola, fica o questionamento: E a
escola, que leitor esta formando? Evidentemente, como pessoas comprometidas
com a educacgdo, pensamos que cabe a escola a formacéo de leitores criticos, e,
segundo os Referenciais Curriculares do Rio Grande do Sul,

Leitura é interacdo: o ato de ler implica didlogo entre sujeitos histdricos.
Desse modo, as atividades de leitura, desde as primeiras etapas
escolares,visam ao desenvolvimento de competéncias que permitam
compreender que todo texto tem um autor e, como tal, € a manifestagdo de

um ponto de vista, a partir de um determinado contexto histérico e concreto.
(RIO GRANDE DO SUL, 2009, p.55)

Para fazer com que o aluno tenha interesse e compreenda a linguagem
literaria, € preciso que haja uma gradacao textual, ou seja, primeiramente apresentar
ao aluno o que for de certa forma, mais acessivel e préximo da sua realidade, para
depois, gradativamente, chegar ao mais complexo e distante. E necessario “preparar
o terreno”, com narrativas familiares a experiéncia do aluno, para posteriormente, ja
com motivacdo a ler, chegar a Machado de Assis e A Moreninha. E de suma
importancia que a preparacao do leitor aconteca na e pela escola.

E a partir dessa concepcdo de formacéo de leitores que é direcionada esta
intervencdo pedagdgica, que acredita na possibilidade de dar inicio a formacéo
literaria dos alunos, através de textos que tenham uma linguagem mais branda. E
nesse sentido que € apresentada a literatura de autores locais como uma possivel
leitura para o inicio do letramento literario, especialmente em regides distantes dos
grandes centros urbanos como a que se encontra a cidade de Bagé.

Com relacdo a formacéao de leitores criticos na escola, 0 caso é preocupante.
Predominam atividades de metaleitura que desconsideram a leitura e privilegiam
estudos do texto, mesmo que sua leitura ndo tenha ocorrido. A escola sobrecarrega
os alunos de informacdes historicas, caracteristicas de estilos, épocas e acabam
deixando em segundo plano a leitura do texto literario ou simplesmente ignorando-a.

Segundo os referenciais curriculares,

Especialmente, o professor, em sua pratica pedagdgica, deve opor-se a
concepcao de que € preciso primeiro explorar palavras e frases isoladas,
para entdo poder chegar a textos complexos, ou ainda, de que o trabalho
sobre o texto se faz sobre suas estruturas gramaticais, tomadas
isoladamente, ou sobre seu vocabulario, retirado do texto e discutido fora de
contexto, especialmente para analise e classificacdo. (RIO GRANDE DO
SUL, 2009, p.56)
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Ao final, quando contabilizamos os resultados das atividades de metaleitura
para a formacdo de leitores, vemos que tais atividades ndo ajudam os jovens a
interessar-se pela leitura, elas apenas provocam uma reflexdo sobre a historia das
obras e sua estrutura. Quando os alunos ainda estdo em fase de formacéo literaria,
como € o caso do Ensino Fundamental, € muito dificil fazer com que se interessem
por atividades de metaleitura, isso porque, se ndo Iéem os textos, esse tipo de
atividade torna-se inutil, gerando desinteresse tanto por esse modelo de estudo
quanto pela leitura.

Ainda com relacdo a prética escolar, é necessario urgentemente motivar os
alunos a leituras que tenham para eles uma finalidade imediata, e ndéo
necessariamente escolar, possibilitando a ele que se reconheca como leitor e que
sinta prazer em executar esse papel, que encontre no ambiente escolar espaco para
compartilhar com colegas e professores suas opinides e impressdes de leitura,
tornando prazeroso o ato de ler, evitando que esse aluno leia somente por

obrigacdao.
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A importancia da leitura tem sido tema recorrente entre estudiosos do tema, e
um autor que retrata muito bem sua preocupacao e pesquisa na area € Freire, que

em seu livro intitulado A importancia do ato de ler em trés artigos que se completam,

explora a importancia do ato de ler. Ele relata que “o ato de ler” ndo se limita em
decifrar somente a linguagem escrita, mas que vai muito além, onde € possivel fazer
a leitura do mundo. Segundo ele, a primeira leitura que realizamos ultrapassa a da
escrita, pois nossa primeira referéncia, quando ainda muito pequenos, € o0 contexto

em que vivemos; nossos pais, familiares, nossa casa. De acordo com ele

A velha casa, seus quartos, seu corredor, seu soOtdo, seu terraco — o sitio
das avencas de minha méae [..]. Os “textos”, as “palavras”, as “letras”
daquele contexto — em cuja percep¢do me experimentava e, quanto mais o
fazia, mais aumentava a capacidade de perceber — se encarnavam numa
série de coisas, de objetos, de sinais, cuja compreensao eu ia aprendendo
no meu trato com eles nas minhas rela¢gées com meus irmé&os mais velhos e
com meus pais. (FREIRE,1986, p.13)

A realidade encontrada nas escolas publicas, com relacdo a leitura, €
preocupante, pois os estudantes apresentam um fragil repertério, o que dificulta
ainda mais o seu interesse em ler. Isso acaba ocorrendo pela forma com que a
leitura literaria é tratada na escola, acredita-se que para formar cidaddos
democraticos seja necessario trabalhar em aula Unica e exclusivamente com textos
jornalisticos para que esse sujeito seja capaz de ler jornais, de assinar contratos, ler
anuncios, procurar emprego, no entanto a leitura literaria também é fundamental
para isso. Nessa perspectiva, Marisa Lajolo no livro “Do mundo da leitura para a
leitura do mundo” nos diz que a leitura literaria € fundamental no curriculo escolar,
pois para que o sujeito possa exercer plenamente sua cidadania € preciso apoiar-se
na linguagem literaria.

Para que o aluno possa chegar ao nivel de leitor maduro, € necessario que
seu repertdrio de leituras seja vasto e para isso é necessario criar o gosto, o habito,
que segundo a Lajolo se assemelha a qualquer habito de higiene ou de alimentacéo,
pois ele deve ser repetido sagradamente todos os dias, semanas, meses. No
entanto para que iSSo ocorra € necessario que os professores que mais diretamente

sdo responsaveis pela leitura em sala de aula sejam de fato leitores. Este deve estar
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envolvido com a leitura e apreciar o que |é. Infelizmente n&o € a realidade da maioria
desses profissionais. Simplesmente jogam a responsabilidade da leitura para os
estudantes sendo que estes ndo tém nenhum incentivo por parte dos seus
professores, visto que transparecem aos estudantes sua falta de interesse pela
leitura.

Ao posicionar-se como um educador engajado com a formacao do seu aluno
€ importante rever e refletir sobre sua pratica, para ter a certeza se 0 que leva para a
sala de aula condiz com o ensino-aprendizagem que deseja. Nao existe aprendizado
sem motivagdo, um estudante que nao vé seu professor como um leitor ndo se
sentira motivado a ler, portanto € imprescindivel que os professores construam um
bom repertdrio de leituras para que possam indica-los aos seus educandos. Todavia
a realidade encontrada é de professores desinteressados pela leitura e quando
fazem alguma leitura apresentam uma “pobreza de repertorio” (idem, p. 108)

Quando falamos em criar o habito, em ter o gosto pela leitura, isso também
reflete a forma com que o professor costuma apresentar a leitura literaria em sala de
aula. Segundo a autora a escola precisa ter um espaco maior possivel de liberdade
para a leitura. A leitura so € livre se houver o respeito nos momentos de iniciacdo de
envolvimento do estudante com os livros literarios. Forcar a todos da turma ler o
mesmo livro pode fazer com que o jovem sinta-se ainda mais desmotivado a ler, pois

isso engessa as possibilidades de interesse do educando.

E importante frisar também que a pratica de leitura patrocinada pela escola
precisa ocorrer num espago de maior liberdade possivel. A leitura sé se
torna livre quando se respeita ao menos em momentos iniciais do
aprendizado, o prazer ou a aversdo de cada leitor em relacdo a cada livro.
Ou seja, quando ndo se obriga toda uma classe a leitura de um mesmo
livro, com a justificativa de que tal livro é apropriado para a faixa etaria
daqueles alunos, ou que se trata de um tema que interessa aquele tipo de
crianca: a relagdo entre livro e faixas etarias, entre faixas etarias, interesses
e habilidades de leitura € bem mais relativa do que fazem crer pedagogias e
marketing. (LAJOLO, p.108, 109)
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Parafraseando Cosson e Paulino, no artigo “Letramento literario: para viver a
literatura dentro e fora da escola”, a leitura de obras literarias cumpre um papel
fundamental no desenvolvimento do ser humano, tanto no sentido de favorecer o
trato com a escrita quanto no de educar os sentimentos e favorecer o entendimento
das relacdes sociais, e estd na base das preocupacdes e iniciativas. Neste estudo,
0s autores tratam o exercicio da leitura como “letramento literario”, que pode ser
caracterizado como “[...] um conjunto de praticas sociais” que podem ser inferidas
dos eventos que sao mediados por textos escritos” (BARTON; HAMILTON apud
COSSON; PAULINO, 2009, p. 65)

De acordo com os autores, € possivel definir letramento literario como “o
processo de apropriacdo da literatura enquanto construcio literaria de sentidos”
(COSSON; PAULINO, 2009, p.67). Com isso, convém dizer que, em primeiro lugar
ao considerar o letramento literario como um processo, significa compreende-lo
como um permanente estado de transformacao, ou seja, que tem uma continuidade,
ndo podemos visualiza-lo somente como uma habilidade que se aprende assim
como se aprende a dirigir, a nadar, ou como se aprende uma regra importante da
matematica.

O letramento literario ndo tem inicio e fim na escola, € uma aprendizagem de
toda a vida que se renova a cada leitura. Sendo assim, trata-se de encarar a
literatura ndo apenas como uma colecdo de textos, e sim como um “repertorio
cultural” que proporciona ao aluno uma forma singular de construcdo do sentido.
Segundo eles, na escola, este letramento deve ter por objetivo a formacdo de um
sujeito da linguagem capaz de produzir textos e de interagir com a literatura. Este
sujeito deve também apropriar-se da literatura como instrumento de auxilio na
construcdo literaria de sentido, constituindo um letramento literario dentro e fora da
escola.

Sabemos que ha uma variedade de letramentos quando pensamos no
processo de construcdo dos sentidos, entendendo que € um processo social capaz
de capacitar individuos de se engajar no “seu mundo” ampliando sua capacidade de
influencia-lo. Porém, de acordo com os autores, o letramento literario € de uma tal

singularidade que se efetiva atravées de dois essenciais procedimentos:
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O primeiro deles é a interacao verbal intensa que a apropriagdo da literatura
demanda. A leitura e a escrita do texto literario operam em um mundo feito
especialmente de palavras, e por essa razdo, uma integragdo mais profunda
com o universo da linguagem se torna necessaria. Ler e escrever literatura é
uma experiéncia de imersdo, um desligamento do mundo para recria-lo ou,
antes, uma incorporacao do texto semelhante ao ato de se alimentar, [...]. O
segundo procedimento, que se efetiva dentro do primeiro e dele ndo se
pode ser dissociado, € o (re)conhecimento do outro e do movimento de
desconstrucdo/construcdo do mundo que se faz pela experiéncia de
literatura em semelhanca ao que Miall e Kuiken localizaram como
“transformacoes reinterpretativas”, ainda que consideremos que, afora as
transformagfes, contam também as negociacfes, as adesdes e outros
processos de interacéo cultural (COSSON; PAULINO, p.68, 2009).

E dessa forma que a literatura permite que o individuo viva e identifique o
“outro” através da e na linguagem, podendo assim incorporar a experiéncia do
“outro” pelo texto, tornando a leitura um espaco privilegiado de construcéo de sua
identidade. A experiéncia da leitura literaria também amplia e fortalece tal processo
ao oferecer ao leitor infinitas possibilidades de ser o outro e a0 mesmo tempo ser
nds mesmos. Por isso é muito importante que os primeiros contatos do aluno com o
texto literario acontecam de forma desejada, através de textos que facam sentido
aesse leitor, trazendo uma linguagem préxima a de seu meio e que através das
palavras, possa recriar situacdes vividas pelos personagens das obras, mesmo que
passadas em um tempo e espaco distantes do seu.

A experiéncia da leitura literaria pode, de forma diferenciada e singular, dar
sentido a nossa vida e ao mundo que nos rodeia, e, por iSso 0 contato de sujeitos
que estdo em fase de formacdo educacional e intelectual com a literatura é téo
importante. Por esse motivo, o letramento literario deve ser concebido como um
“processo de apropriacdo da literatura enquanto construcao literaria de sentidos”
(COSSON; PAULINO, 2009, p. 70), portanto, para que ocorra o letramento literério,
o aluno deve ter um contato constante e efetivo com o texto literario, sendo tarefa do
professor promover momentos para isso, além de a escola oferecer biblioteca, ou
pelo menos um espaco na sala de aula onde os alunos possam manusear e

escolher obras para sua leitura.
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Espera-se que o professor atue como um guia, conduzindo seus alunos a
trilhar caminhos que os levem ao habito de ler. No entanto, para que possam trilhar
este caminho a motivacdo ndo deve vir somente da escola, € de suma importancia
também o envolvimento da familia, ou seja, para formarmos leitores € preciso
motiva-los, contagia-los, seja através de familiares, amigos ou pelo préprio
professor, mostrando-os que ler ndo é somente um entretenimento, mas sim uma
necessidade, assim como 0 ar para a nossa sobrevivéncia. Ao avancar em suas
leituras que o leitor vai se tornando mais experiente, mais critico e desenvolvendo
discussdes sobre o que foi lido.

No Ensino fundamental | (do 1° ao 5° ano), os professores se esforcam muito
para o desenvolvimento de projetos voltados a formacdo do leitor literario, no
entanto, passado o primeiro contato com a linguagem escrita, se instala o fracasso
na relacdo aluno-livro, fruto das praticas do professor, que apdés a etapa de
alfabetizacao, reforca aspectos negativos sobre o livro e leitura. Isso acontece, pois
0s estudantes sdo expostos a textos fragmentados ou passam instantaneamente
para textos com uma linguagem mais rebuscada, de modo que logo o aluno “passa
a ser mais um néo leitor em formacao”. (KLEIMAN, 1993, p. 16)

Dessa forma, muitas abordagens escolares sédo derivadas de concepcoes de
ensino e aprendizagem que partem do principio de que, ao conhecer a estrutura da
escrita, sua organizacao, seus principios fundamentais, incluindo sua relagdo com o
oral, o aprendiz estara apto para o desenvolvimento de atividades de leitura e
escrita. Porém, dessa forma a leitura significa apenas o exercicio da codificacdo e
decodificacdo mecéanica e da repeticdo, essa metodologia apenas implica em uma
consequéncia: a escola consegue ensinar os jovens a ler, no entanto ndo os forma
leitores.

Diante disso, volta-se novamente para o termo ‘“letramento”, que vem da
palavra inglesa literacy e que significa “estado ou condi¢do que adquire um grupo
social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”
(SOARES, 1996, p.2) ou “Conjunto de praticas discursivas, formas de usar a
linguagem e fazer/retirar sentido pela fala e pela escrita, que relacionam a visao de
mundo das comunidades, suas crengas e valores particulares” (MATENCIO, 1994, p.

20). De forma mais adequada o termo “letramento” atende de forma mais adequada
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ao que a sociedade exige do aluno ao final de sua trajetoria escolar, correspondendo
a apropriar-se e desenvolver praticas sociais de leitura e escrita.

De acordo com Maia (2007) quando se fala em leitura literaria, € impossivel
nao pensar em “prazer na leitura” e “gosto pela leitura”, no entanto a pratica na
escola tem sido alvo de vérias criticas de autores que abordam esse assunto, aqui ja
citados. E unanime que o professor como mediador entre aluno e o livro literario, tem
intermediado pouco ou simplesmente n&o o faz. E fato que o repertério de leituras
dos professores (tirando algumas excecdes) é extremamente restrito, abrangendo
em sua grande maioria uma literatura pedagdgica ultrapassada e os fragmentos

encontrados nos livros didaticos, a exemplo da seguinte afirmacao:

Sempre tendo em mira possiveis exceg¢des e o carater dialético da realidade
escolar, o que nos impede de realizar generalizagbesapressadas, podemos
afirmar que o universo da leitura do professor brasileiro é extremamente
restrito, abrangendo, na maioria das vezes, tdo somente uma literatura
pedagodgica esclerosada (parada no tempo) e os fragmentos contidos nos
livros didaticos (SILVA, 1991, p. 25)

Lajolo ja nos enfatizava que um professor precisa ter o habito da leitura,
precisa gostar de ler e ler muito, ou seja deve ter familiaridade com uma variedade te
textos, deve ter maturidade enquanto leitor, ter construido significados, ter sua
propria historia de leitura, pois essas condicbes sdo primordiais para um bom
desempenho como mediador da relacdo entre leitor-texto. Portanto o professor-
mediador deve ser convincente ao tratar da leitura, ira persuadir pelo seu exemplo
de leitor, pois a fonte de interesse do jovem pelo livro pode estar no professor “que
se revela apaixonado pela leitura” (MAIA, 2007, p.37)

Nesse sentido, Bragatto Filho escreve o estatuto do “professor-leitor’ que
“tera mais condi¢des de despertar, nos seus alunos, o interesse e o0 prazer pela
leitura do que aquele que nado |é ou prestigia muito pouco as aulas de leituras”
(BRAGATTO FILHO, 1995, p. 86). Para o autor, o professor deve conhecer a
natureza do texto literario, sua esséncia, seu potencial e sua universalidade,
segundo ele € necessério que a relagdo a ser estabelecida aluno/leitor/livro seja de
liberdade, permitindo o confronto de idéias, um dialogo com profundidade,
construindo assim uma relagéo afetiva e efetiva com o livro literario.

N&o ha como incentivar alguém se o préprio incentivador ndo tem motivagao
para tal, no entanto inUmeros professores que ndo sao leitores tentam produzir em

suas aulas momentos de leitura para seus alunos, sem sucesso. A propaganda
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sobre a leitura, feita aos alunos, soa falsa, uma vez que eles proprios ndo acreditam
nela e os alunos percebem a incoeréncia. Portanto o problema de leitura esta muito
mais atras, na formacao leitora dos professores, e mesmo que tarde, precisa ser
recuperada. Mas como seduzir criancas e jovens para a leitura? Como deve ser a
atitude de um professor/mediador de leitura frente a um grupo de futuros leitores?
Segundo Silva, n6s professores podemos buscar na obra infantil de Monteiro
Lobato um modelo a seguir. Em seu livro intitulado “Leitura Literaria e outras
Leituras” ela faz uma comparagdo com a forma como Dona Benta, de “O sitio do

Picapau Amarelo”, incentivava as criangas a ler.

Em primeiro lugar, Dona Benta tinha a preocupacdo de democratizar o
acesso ao saber. Isso se manifesta de dois modos. O primeiro é trazendo
jornais do Rio de Janeiro e de S&o Paulo, bem como livros nacionais e
estrangeiros para o meio rural; e o segundo é chamando os moradores do
sitio para compartilharem os serbes. [..] Paralela a correlata
democratizacdo do saber, Dona Benta procurava despir-se de autoritarismo.
Nos seus serdes, permitia que 0s ouvintes tivessem uma participagdo ativa,
deixando que escolhessem suas preferéncias, que opinassem, que
tecessem criticas, emitissem opinides. Ela sabia ouvir, uma qualidade tao
importante quanto saber ler. (SILVA, 2009, p. 31)

Dona Benta ainda apresentava uma terceira caracteristica ao seu
comportamento de leitora — a adequacao da linguagem e dos temas ao nivel de
compreensao dos ouvintes, que era a forma como se reunia com a platéia. Nos
livros de Lobato Dona Benta costumava acomodar-se em uma cadeira de pernas
curtas, dessa forma ela fica mais baixa, ou seja, desce ao nivel dos seus netos.
Nessa atitude consegue igualar-se a eles em altura o que diminui também a posicao
superior que, naturalmente, exerce na familia como matriarca, da mesma forma que
abranda a linguagem e o tratamento dos assuntos de suas leituras ao nivel de
compreensao dos ouvintes.

Dessa maneira, Dona Benta procura democratizar o acesso ao saber e
despe-se de atitudes autoritarias ao levar o leitor/ouvinte a uma compreenséo efetiva
do texto lido pela adequacdo de tema e linguagem. E essa democratizacdo e
adequacao que devemos realizar em nossas praticas de leitura em sala de aula. Ao
despir-se de autoridade e sentar ao lado do seu aluno, ele sente-se confortavel para
ler, questionar, levantar hipoteses, pois este enxerga o professor/leitor como ele, ao

seu nivel de conhecimento e compreensao e ndo um detentor do saber.
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o de leitura e Dislogo lﬂ‘e

Toda histéria da leitura supde, em seu principio, esta liberdade do leitor que
se desloca e subverte aquilo que o livro Ihe pretende impor. Mas esta
liberdade leitora ndo é jamais absoluta. Ela é cercada por limitacBes
derivadas das capacidades, convengbes e habito que caracterizam, em
suas diferencas, as praticas de leitura. (CHARTIER, 1998, p. 77).

Cireulo de
Leﬂ‘ura

e

Dislogo Literario




89

O projeto Circulo de Leitura e Didlogo Literério, realizado no Colégio
Estadual Waldemar Amoretty Machado, da cidade de Bagé no RS, tem como seus
principais objetivos:
e Disponibilizar aos docentes de Lingua Portuguesa da educacdo basica um
roteiro de atividades de estimulo & leitura literaria de obras de autores locais;
e Possibilitar reflexdes capazes de promover a articulagdo entre teoria e pratica
nos movimentos de ensino-aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa,

priorizando o incentivo a leitura literaria através de obras de autores locais e

proporcionando momentos de dialogos com o autor.

O projeto Circulo de Leitura e Didlogo literario surgiu das experiéncias
vividas em um projeto de leitura realizado por mim desde 2012, intitulado Biblioteca
ltinerante. A época, este projeto surgiu da minha inquietacio sobre a falta de
interesse dos alunos pela leitura literaria em aula. Dessa forma, comecei a buscar
estratégias para o acesso desses estudantes a leitura, visto que ndo havia
profissional capacitado para trabalhar na biblioteca, ndo podendo liberar o acesso
dos estudantes para a escolha de obras literarias. Assim, juntamente com os alunos,
decoramos uma caixa de papeldo e através de uma conversa com 0s jovens sobre
suas preferéncias, busquei as obras que mais se adequassem as suas expectativas
e as cologuei na caixa para circulagdo em sala de aula. Essa formatacdo continuou
até meu ingresso no programa de Mestrado Profissional em Ensino de Linguas
(MPEL), onde, través de leituras e reflexdes acerca da formacao do leitor literario, o

projeto ganhou a forma que tem hoje.
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Etapas Bisicas para a implementacio do projeto

Caro Educador!

Aqui descrevo como podemos organizar o trabalho a ser realizado. Para isso
€ extremamente necessario o planejamento das atividades. Todo esfor¢co do
professor se torna em vao se o planejamento néo estiver de acordo com a realidade

do aluno, ou se as atividades néo tiverem uma sequéncia adequada.

Mé‘DULO 1 Socializag%o do projeto e ‘sen‘sﬂ:ﬂizaggo sobre a

importancia da leitura

7 ~ ~
J/ Duragéao: AN
\ 3 periodos de K
AN 45min e

S~ e

Esta primeira atividade tem o objetivo de sensibilizar e familiarizar o estudante
com a proposta de intervencao, que € de incentivo a leitura literaria na escola.

Para a realizacdo dessa atividade sera necessario:

Buscar um filme que apresente uma tematica envolvente com relacédo ao

poder transformador da leitura;

Solicitar aos alunos que, durante o filme, fagam anotacdes sobre aspectos

© ©

relativos a leitura que considerem importantes, para realizar uma reflexdo ao

final da atividade.

Estimula-los a fazer uma retomada do filme assistido.

©
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Sugestao de filme:

“Escritores da Liberdade”

. SINOPSE E DETALHES

i Uma jovem e idealista professora chega a uma escola de um bairro
I pobre, que esta corrompida pela agressividade e violéncia. Os alunos
| se mostram rebeldes e sem vontade de aprender, e ha entre eles uma
| constante tens&o racial. Assim, para fazer com que os alunos aprendam
1 e também falem mais de suas complicadas vidas, a professora Gruwell
| (Hilary Swank) langa m&o de métodos diferentes de ensino. Aos
| poucos, 0s alunos vao retomando a confiangca em si mesmos, aceitando
1 mais o conhecimento, e reconhecendo valores como a toleranica e o
| respeito ao préximo.

|

AR5

UM FILME INSPIRADOR E ESTIMULANTE,
QUE NAO POUPA NINGREM.

https://www.netflix.com/watch/70053462?trackld=14170056&tctx=1%2C0%2C9f30249e-bc13-44fb-af75-b360dd435951-
52862515

, Observacao: para esta etapa € importante ter um local apropriado para a :
| projecao e conversa sobre o filme. |
1 1
1 1

MODULO T3: Atividade diagnéstica

\J

- ~~

' ~ ~
J/ Duracéo: N
\ 1 periodo de K
AN 45min 7

S~ —

A segunda atividade tem como objetivo fazer um feedback do filme assistido no
mddulo anterior, para que os estudantes exponham suas impressdes, curiosidades e

reflexdes sobre o que assistiram. Para isso sera necessario:

\) Realizar uma atividade diagnostica para averiguagdo sobre o nivel de
leitura dos estudantes.

Sugestéo de perguntas para a atividade diagnéstica:

e Qual seu envolvimento com a leitura.

e \océ se considera um leitor?


https://www.netflix.com/watch/70053462?trackId=14170056&tctx=1%2C0%2C9f30249e-bc13-44fb-af75-b360dd435951-52862515
https://www.netflix.com/watch/70053462?trackId=14170056&tctx=1%2C0%2C9f30249e-bc13-44fb-af75-b360dd435951-52862515
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e Que tipo de leitura costuma realizar?

e Ja leu algum livro ou parte de um, ou tem alguma leitura favorita? Diga qual e quais
foram suas impressoes de leitura.

e Em caso negativo, ndo considera-se um leitor, ou ndo costuma realizar nenhum tipo de
leitura, tente dizer porque a leitura ainda ndo o chama a atengéo ou ndo gosta de ler.

I -—o
-

' ~ ~
J Duragéo: ~
\ 2 periodos de K
hN 45min .

S~ e

Essa etapa da intervencdo pedagdgica consiste na apresentacdo do autor e
sua obra para a realizacdo do projeto. Para isso sera necessaria a organizacao e
planejamento prévio acerca do conteldo sobre o autor e a obra que sera lida. Em
vista que o projeto prevé, para ultimo moédulo, um encontro com o autor, é
extremamente importante que vocé, colega educador, entre em contato com esse
escritor, fale sobre a consisténcia do projeto e o convide para visitar sua escola, e
realizar o encontro com os alunos. Esse encontro € de suma importancia para o
projeto, porque partimos da convicgdo de que o didlogo leitor-autor motivara os
alunos a realizarem outras leituras.

Portanto, alguns passos sdo importantes para a realizacdo desse modulo:
Faca uma pesquisa sobre a vida e obras do escritor;

Crie uma apresentacdo em Power Point ou Prezi com informagoes
importantes sobre o autor e suas obras;

Organize sua apresentagdo de acordo com o tempo disponivel em aula para
a atividade e reserve alguns minutos para realizar a leitura do primeiro
capitulo do livro junto com seus alunos.

006

Sugestédo: reserve de 15 a 30min da aula para a leitura do capitulo.
Sugestao de livro:

Em minha intervencdo pedagdgica, utilizei o livro Hotel Califérnia, de Fernando
Risch, autor local Bajeense.



93

Observacéo:

Caso sua escola ndo conte com exemplares suficientes para os estudantes, aproveite o
encontro que ter4 com o autor para a apresentacdo do seu projeto e pe¢a a ele uma versao em
PDF para o compartilhamento entre os estudantes. Estabeleca a criacdo de um grupo, a partir de
uma rede social que seus alunos utilizem, para compartilhar o livro.

Sugestdo: Whatsapp (Aplicativo de compartilhamento de mensagens)

SINOPSE

Inspirado na famosa musica Hotel California da banda norte-
americana The Eagles, o livro homdnimo recria de forma romantizada
a histéria obscura por tras do hit. Citando de forma linear a letra
parafraseada da canc¢éo no desenvolvimento da obra e interpretando-
a através de teorias sobre sua origem, Fernando Risch conta a
histéria de Johnny Eagle, um fora da lei que, em uma noite de
cansaco, se hospeda em um hotel de beira de estrada e vé seu
presente colidindo com seu passado, remontando sua vida, enquanto
tenta entender os enigmas do local. Entre teorias sobre manicomio,
inferno e vicio em drogas, as obscuridades de Hotel California
remontam uma historia de mistérios que parece nao ter fim.

/ Duracéo: s
\ 15 a 30min /l

S~ e

Nesta etapa, a aula deve ser destinada para a criacdo de perguntas sobre o
livro escolhido para a leitura, baseadas nas curiosidades e reflexdes dos alunos a
cerca da narrativa lida. Essas perguntas serdo encaminhadas para o autor para a
realizacdo da atividade do préximo e ultimo mdédulo. A seguir, alguns passos

necessarios para a realizacdo dessa atividade:

Reserve 0s minutos iniciais da aula para a explicagdo da atividade;

Estabeleca uma forma de compartilhamento e envio das perguntas para o
autor;

Acerte previamente com o autor, uma forma de envio das perguntas a ele.
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Sugestdes:

e Durante o encontro que vocé fara com o autor para a apresentacdo do
projeto, ja deixe estipulado o meio de envio das perguntas, realizadas pelos
alunos, para ele;

e Peca aos alunos que utilizem o mesmo grupo de Whatsapp ja criado, para
enviar a vocé as perguntas que fardo para o autor, que vocé devera

encaminhar posteriormente a ele.

- ~~

' ~ ~
J Duracéo: N
\ 2 periodos de K
AN 45min L’

S~ e

A Roda de Conversa é uma possibilidade metodolégica para uma
comunicacao dindmica e produtiva entre alunos adolescentes e professores.
Essa técnica apresenta-se como um rico instrumento para ser utilizado
como pratica metodologica de aproximacdo entre 0s sujeitos no cotidiano
pedagdgico. “[...] € um meio para explorar e para entender o significado que
os individuos ou os grupos atribuem a um problema social ou humano”
(CRESWELL, 2010, p. 26).

Neste ultimo modulo, o objetivo é de aproximar autor e leitor, realizando a
roda de conversa com o autor escolhido. Para acontecer efetivamente esse dialogo
literario, € de suma importancia realizar as atividades dos mddulos anteriores, pois
sdo partes complementares desse desfecho. Assim, alguns passos sdo de extrema

importancia para a realizacdo dessa etapa:

@ Marque previamente com o escritor o dia e horario da realizacdo da roda

de conversa;

@ Reserve com antecedéncia o local que sera realizada a atividade;

Peca @ ajuda dos alunos e organize o espaco;
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Inicie a roda de conversa apresentando o autor e justificando a sua

presenca;

Deixe que os alunos sejam protagonistas dessa etapa e conduzam o
dialogo. Se necessario, promova interrupgdes, perguntas e indagacfes com

0 objetivo de enriguecer a experiéncia.

Sugestoes:

Procure desenvolver seu projeto com um autor que seja acessivel, ou seja,
gue resida em sua cidade, para que seja possivel a realizacdo do encontro.

Como avaliacdo do seu projeto, dé um tempo de afastamento (sugiro uma
semana ou quinze dias) para que 0s jovens possam refletir sobre o que
realizaram e aplique uma segunda atividade diagndstica, com o objetivo de
identificar o sucesso ou ndo do projeto, bem como avaliar os pontos positivos

e negativos da proposta.

Como foi para vocé a realizacdo do projeto de leitura?
Vocé acredita que foi satisfatério para sua formacao como leitor?
Qual sua opinido sobre o livro proposto para a leitura?

Vocé considera-se um leitor literario?



96

Referéncias / Bibliografia consultada/recomendada;

BARTHES, Roland. O prazer do texto. Traduzido por J. Guinsburg. Sdo Paulo:
Perspectiva, 1996.

BOSI, Alfredo. Histéria Concisa da Literatura Brasileira. Sao Paulo: Cultrix,1996.

BRASIL. Parametros curriculares nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental: lingua portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

. Programa Nacional Biblioteca da Escola. Brasilia: MEC/SEF, 2008.

CANDIDO, Antonio. Formacdao da literatura brasileira: momentos decisivos. 42 ed.
v.1.Belo Horizonte: Itatiaia, 1981.

. Educacdo pela noite e outros ensaios. 2.ed. Sdo Paulo: Atica,

1989.

CHARTIER, Roger. A aventura do livro: do leitor ao navegador. Traducédo
Reginaldo de Moraes. S&o Paulo: UNESP, 1999.

COLOMER, Teresa. Andar entre livros: a leitura literaria na escola. Traducdo
Laura Sandroni. S&o Paulo: Global, 2007.

COSSON, Rildo. A prética da leitura literaria na escola: mediacdo ou ensino?
Nuances: estudos sobre Educacao, Presidente Prudente-SP, v. 26, n. 3, p. 161-173,
set./dez. 2015

COSSON, Rildo. Letramento Literério: teoria e pratica. 2.ed. Sdo Paulo: Contexto,
20009.

. Circulos de leitura e letramento literario. Sdo Paulo: Contexto,

2014.

CRESWELL, J. W. Projeto de pesquisa: método qualitativo, quantitativo e
misto. Porto Alegre: Artmed, 2010.

FREIRE,Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam.
Séo Paulo: Cortez, 1986.

KLEIMAN, Angela. Texto e leitor: aspectos cognitivos da leitura. Campinas, SP:
Pontes, 2004.

LAJOLO, Marisa. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. S&o Paulo: Atica,
1993.

TRAVERSIN, Clarice; BELLO, Edmundo. Leitura, escrita e oralidade como
experiéncia no ensino médio: o que as metodologias de ensino tém a ver com isso?.
In: PEREIRA, Nilton; SHAFFER, Neiva; BELLO, Edmundo; TRAVERSINI, Clarice;



97

TORRES, Maria Cecilia; SZEWZYK, Sonia. Ler e escrever. compromisso no
ensino médio. Porto Alegre: Editora da UFRGS e NIVE/UFRGS, 2008.

ZILBERMAN, Regina, A escola e a leitura da literatura. In:ZILBERMAN, Regina;
ROSING, Tania M. K. (orgs) Escola e leitura: velha crise, novas alternativas. Sdo
Paulo: Global, 2009.



98

'st‘io de atividade diagnéstica /

wibarmpa

—_—

MESTRADO PROFESSIONAL EM ENSINO DE LINGUAS m——

ATIVIDADE DIAGNOSTICA

NOME: IDADE: SEXO:F( )M ( )

Escreva nas linhas abaixo um texto descrevendo seu envolvimento com a leitura. Se vocé se considera um
leitor, diga que tipo de leitura costuma realizar e se ja leu algum livro ou parte de um, ou se tem alguma
leitura favorita, diga 0 nome e quais foram suas impressdes de leitura. Em caso negativo, se ndo considera-se
um leitor, ou ndo costuma realizar nenhum tipo de leitura, tente dizer porque a leitura ainda nfo o chama a
atencdo ou ndo gosta de ler.
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MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE LINGUAS

-

Atividade Diagnéstica 2

Nome: : . Idade:

Escreva com suas palavras: como foi para vocé a realizagdo do projeto de leitura? Vocé acredita que foi satisfatorio
para sua formagdo como leitor? Qual sua opinido sobre o livro proposto para a leitura? Vocé considera-se um leitor
literario?

Sugestdes:
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Registros Fotogréﬁcos

Figura 1: Filme “Escritores da Liberdade”

Fonte: Autora (2018)

Figura 2: Aula expositiva sobre autor e obra

Fonte: Autora (2018)



Figura 3: Grupo criado para compartilhamento do livro

Fonte: Autora (2018)

Fonte: Autora (2018)

QO 30O PIC 440 10:39

< Hotel Califérnia

.
.
$1 .

Evelin, Helizia, Josiane, Leonardo, Nathaly...

ﬁ Livro - Hotel California -...
174 péaginas * PDF 16:40 v/

+55 53 9177-3431

+55 53 9975-1715 n consegui
nenhum App q abrisse o livro

19:45

+55 53 9995-0775
No meu celular abriu 1947

+55 53 9177-3431
Mas olha o teu telefone pro meu

19:48

+55 53 9995-0775

AL
= }% 19:48 RS

@ | %@0

Figura 4: Perguntas destinada ao autor
AU O 300 ®Cqdl 104

& iz, Hotel Califérnia :

T
Evelin, Helizia, Josiane, Leonardo, Nathaly...

Nicole 92

Por qué vocé se inspirou na
musica Hotel califérnia para
fazer esse livro?? 16:47

Nathaly Aluna
Giovana -

O que despertou em voce
quando ouviu a musica hotel
California? E por qual motivo, vc
se inspirou nela para o livro ?
16:48

Richard 92

Quem era a atentedente que
atendeu Eagle quando ele entro
no Hotel california? 16:48

Nathaly Aluna

Vc ficou satisfeito ou gostaria de
acresecentar mais alguma coisa
no livro? E se gostaria og e o pq?

> o @

¥
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Figura 5: Dialogo Literario

Fonte: Autora (2018)

Figura 6: Registro fotografico com o autor

Fonte: Arquivo (2018)
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Figura 7: Passeio pela Biblioteca

Fonte: Autora (2018)



TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Eu,

portador(a) de cédula de identidade n°

)

CPF n° autorizo a Prof' Lusiana Prates
Pereira a gravar (em 4udio,video e fotos) e utilizar para fins didéticos, de pesquisa e
divulgagdo de conhecimento cientifico sem quaisquer 6nus e restri¢des, a imagem do (a)
aluno (a)
durante as aulas do seu projeto de pesquisa para 0 Mestrado em Ensino de Linguas,
realizado na Universidade Federal do Pampa — Campus Bagé - RS.

Fica ainda autorizada de livre e espontinea vontade, para os mesmos fins, a
cessdo de direitos de veiculagdo, ndio recebendo para tanto qualquer tipo de
remuneragao.

Bagé, de de 2017

Assinatura do responsavel

104
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wikpampe

———

3 MESTRADO PROFESSIONAL EM ENSINO DE LINGUAS ——

ATIVIDADE DIAGNOSTICA

NOME: IDADE: SEXO: F( )M ( )

Escreva nas linhas abaixo um texto descrevendo seu envolvimento com a leitura. Se vocé se considera um
leitor, diga que tipo de leitura costuma realizar e se ja leu algum livro ou parte de um, ou se tem alguma
leitura favorita, diga 0 nome e quais foram suas impressdes de leitura. Em caso negativo, se ndo considera-se
um leitor, ou ndo costuma realizar nenhum tipo de leitura, tente dizer porque a leitura ainda ndo o chama a
atencdo ou ndo gosta de ler.
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MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE LINGUAS

,

Atividade Diagnésti'ca 2

Nome: . s Idade:

Escreva com suas palavras: como foi para vocé a realizagdo do projeto de leitura? Vocé acredita que foi satisfatério
para sua formagdo como leitor? Qual sua opinido sobre o livro proposto para a leitura? Vocé considera-se um leitor
literario?

Sugestdes:
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Diario Reflexivo

Bagé, 15 de Junho de 2017

Hoje foi realizada a apresentacao formal de projeto de Formacgéao de Leitores,
desenvolvido para o mestrado, ao publico alvo escolhido para a aplicacdo do
mesmo. Escolhi para o desenvolvimento das atividades os alunos do 9° ano, turma
92.

Primeiramente os alunos foram encaminhados até a “Sala Vip” (local da
escola desenvolvido para a utilizacdo de multimidias) para que fosse realizada uma
conversa inicial a respeito do projeto e para assistirem o filme “Escritores da
Liberdade”, que sera o elemento sensibilizador para o desenvolvimento do projeto.
No entanto, ao chegar na escola, fui comunicada que havia uma professora doente e
gue dessa forma eu teria que assumir as aulas dela ao mesmo tempo que daria as
minhas. Essa é uma situagcdo corriqueira na escola e que é muito prejudicial ao
ensino-aprendizagem dos estudantes, pois ndo acontece ensino e muito menos
aprendizagem, os professores vdo de um lado para o outro tentando controlar as
turmas e nenhuma aula é ministrada com eficiéncia.

Por isso, houve um atraso ao iniciar a atividade pois precisei organizar o
material para a turma do 8° anoe deixar uma aluna encarregada de passar o
contetdo (que foi organizado de ultima hora pois ndo teria aula com aquela turma
nesse dia) no quadro. Diante disso me choca a falta de sensibilidade e organizacéo
por parte da equipe gestora da instituicho uma vez que estdo cientes do
desenvolvimento do projeto na escola e parece ndao haver interesse em apoiar, nem
mesmo para que ndo haja interrup¢cdes nos momentos em que as propostas e
atividades estejam em andamento, jA que a escola ndo demonstra interesse em ser
parceira, apesar de cobrar das professoras durante as reunibes pedagdgicas,
intervencdes e solugdes para a falta de leitura significativa dos alunos.

O inicio das aulas deve acontecer as 13:20min, no entanto a aula iniciou-se
as 13:45. E importante ressaltar que a atividade programada ndo seria concluida
sem a colaboracdo da professora de matematica que teria o quarto periodo e que
cedeu 15 min da sua aula para que eu pudesse concluir a atividade planejada para o
dia.

Logo ap6s encontrada a solucdo para a situacdo inicial, comecei a
apresentacao do projeto, situando-os sobre a intencdo e objetivos das atividades
propostas durante a realizacdo da intervencdo. Os alunos ficaram atentos e nao
fizeram questionamentos. Em seguida entreguei a eles um termo de autorizacéo de
uso de imagem, pois serd necessario gravar algumas atividades. Eles deverao
entregar no proximo encontro. Em seguida os alunos comecaram a assistir o filme.

Durante o filme os alunos se mantiveram atentos sem precisar de nenhum
tipo de intervencdo. Ao final, pedi aos alunos que realizassem anotacdes sobre
pontos importantes do filme para discutirmos no préximo encontro.

Bagé, 20 de Junho de 2017
Durante essa semana nao sera possivel realizar as atividades do projeto, pois

fui diagnosticada com pneumonia e ficarei afastada no minimo uma semana da
escola para tratamento.
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Espero que esse tempo nao prejudique muito a sequéncia do projeto uma vez
que haverd uma ruptura importante entre a primeira etapa e a segunda que é a
realizacdo de uma conversa sobre o filme assistido nas aulas anteriores.

Bagé, 28 de Junho de 2017

Ap6s uma semana de afastamento decorrido por uma pneumonia, hoje foi
realizada a conversa sobre o filme “Escritores da “Liberdade. Os alunos iniciaram a
atividade em pouco timidos, talvez pela gravacdo das atividades. Procurei posicionar
a camera ao fundo da sala de aula para minimizar um possivel constrangimento.

Aos poucos os alunos foram se familiarizando com a situacao e a atividade foi
se desenvolvendo como o esperado. (Antes de comecar a atividade, a maioria dos
estudantes entregou o termo de autorizacdo de imagem encaminhado para a
assinatura dos pais)

Durante a realizagdo da conversa e sensibilizacdo sobre o filme os alunos
foram lembrando as situacfes que mais os chamaram a atencdo; em alguns
momentos iSSO aconteceu com a minha intervengdo. Foi um momento de troca de
informacdes e interpretacdes com relacdo a transformacao daqueles jovens do filme
através da leitura. Percebi que os estudantes ficaram mais motivados e curiosos em
relacdo aos proximos passos do projeto.

Pude perceber que os alunos s6 se tornaram desmotivado porgue o0s
professores, em sua maioria hdo tém a iniciativa de realizar préaticas eficazes que
promovam o envolvimento dos estudantes. O exemplo é muito importante, somos o
espelho para esses jovens. Se estivermos desmotivados, desinteressados, nao
conseguiremos nada.

Ao final da sensibilizacdo entreguei a eles a atividade diagndstica pensada e
elaborada para buscar informacéo sobre o envolvimento dos jovens com a leitura.
Pedi a eles que fossem sinceros na escrita de seu texto. A atividade era escrever um
texto relatando o seu envolvimento com a leitura e suas experiéncias, fossem els
positivas ou negativas. No caso de positivas, pe¢co que descrevam uma experiéncia
de leitura que tenha marcado sua vida e pergunto também se eles consideram-se
leitores. Deixei o tempo de um periodo para a realiza¢do da atividade.

Notei que durante a realizacdo da atividade alguns alunos se sentiram um
pouco desconfortdveis com a questdo da escrita, usando pouco espaco do
reservado para a resposta, enquanto outros usaram todo e ainda pediram para usar
a parte de tras da folha. Sei que para alguns alunos expressar-se através da escrita
€ um pouco dificultoso, mas espero que nessa atividade seja possivel conseguir 0s
dados preliminares sobre o envolvimento desses estudantes com a leitura, para que
assim seja possivel mais a frente comparar com os dados gque serao obtidos ao final
da aplicacdo da intervencao.

Bageé, 04 de Julho de 2017

Hoje ao iniciar a aula encaminhei os estudantes até a Sala Vip pois usariamos
o Data show que ja havia deixado preparado durante a manhad. Para minha
surpresa, ao entrar na sala ndo havia nada dos equipamentos que eu havia deixado,
entdo deixei os alunos se acomodando e fui até a sala da vice-direcdo saber o que
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havia acontecido e foi ai que comecaram algumas situa¢cdes um tanto desagradaveis
do dia. Ao chegar na sala e perguntar sobre o material que havia deixado fui
informada que uma funcionaria havia desmontado pois outro professor precisaria.
Fiquei extremamente chateada, pois havia combinado na semana anterior o uso da
sala e dos equipamentos e como que prevendo que “alguém esqueceria” deixei um
bilhete pela manh& em cima da mesa. Enfim n&o tiveram o minimo de consideragéo
e respeito pelo meu trabalho, assim eu precisei arrumar uma outra forma de realizar
a atividade conectando meu note diretamente & TV da sala. N&o seria o ideal pois a
tela ndo € muito grande, mas diante do fato foi o possivel a fazer.

Essa etapa da intervengcdo pedagdgica consiste na apresentacdo da vida e
obra do autor escolhido para a realizacédo do projeto. Estando todos ja acomodados,
iniciei a atividade com 30 minutos de atraso refletindo um pouco sobre as etapas
anteriores do projeto e a partir deste ponto comecei a falar sobre autor e suas obras,
e a segunda situacdo desagradavel apresentou-se, 0 note travou e 0s slides nao
passavam, mesmo eu tendo testado varias vezes antes da aula. Foi necessario
reiniciar o computador para que voltasse a funcionar novamente. Finalmente iniciada
aula apresentei os dados relevantes sobre o autor e obra enquanto os alunos
mostravam-se atentos.

Logo apds apresentei a capa do livro “Hotel Califérnia” que sera utilizado para
a realizacdo dessa intervencdo, fazendo um gancho, apresentei a musica Hotel
California e sua traducédo mais fiel a que encontrei para que despertasse um pouco
mais a curiosidade dos jovens com relacdo ao livro que devem ler. Nesse momento
a terceira situacéo desagradavel, o video rodava mas néao saia o som, mais uns dois
minutos perdidos até solucionar o problema do audio. Ao final da musica surgiram
alguns questionamentos aleatérios em conversa paralela dos alunos sobre a
possivel fidelidade do texto & masica que haviam acabado de ouvir.

Nesse momento convidei-os entdo para uma leitura coletiva do primeiro
capitulo do livro, ou uma parte dele, o que fosse possivel no tempo de aula que
ainda restava (foram utilizados dois periodos). Os alunos fizeram a leitura através da
tela da tv juntamente comigo, atentamente, e assim aconteceu até o final do capitulo
que gracas a Deus coincidiu com o final do periodo de aula. Na saida para o recreio
pude ouvir de varios estudantes sobre a vontade que os despertou em seguir a
leitura do livro.

Preciso relatar que a dinamica inicial de leitura dos livros mudou bastante pois
inicialmente (na etapa de organizacdo do projeto) havia pensado em os alunos
buscarem os trés exemplares que havia na escola para a leitura, que houvesse uma
troca entre eles, poderiam fazer Xerox, quem pudesse ou quisesse, também poderia
adquirir um exemplar, no entanto ndo aconteceu nada do esperado, pois 0s
exemplares que em outra ocasidao o autor havia doado para escola simplesmente
sumiram e ninguém sabia deles, dessa forma me vi de méos atadas. Foi entdo que
em um desabafo com uma colega do mestrado ela me deu a idéia de usar uma
versao em PDF e foi ai que o autor se aproximou mesmo do projeto. Procurei-o,
expus a realidade do projeto e ao que eu havia esbarrado e ele gentilmente pediu
meu e-mail e whatsapp e me enviou a versdo em PDF do livro e de mais duas de
suas obras, dessa forma a dinamica de leitura mudou e eu precisava ver como
esses estudantes conseguiriam realizar a leitura.

Foi entdo que uma das alunas prontamente se mobilizou para criar um Grupo
de conversas no Whatsapp para que eu pudesse mandar a eles o PDF do livro.
Fiquei surpresa com a atitude e ao mesmo tempo aliviada por ainda haver a
possibilidade de leitura, e que essa possibilidade foi levantada pelos proprios alunos,
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0 que me parece demonstrar interesse em seguir a leitura, ou do contrario nem
teriam essa iniciativa. Embora houvesse uma solucdo, esbarramos novamente em
um obstaculo: nem todos os estudantes tinham celular ou ndo usavam o whatsapp
ou ainda o seu dispositivo ndo possuia um leitor de PDF. Os avisei que tentaria pelo
facebook e para outros que néao tinham, por e-mail.

Bagé, 05 de julho de 2017

Um dia apds a apresentacédo da obra e do autor, os alunos trouxeram para a
aula algumas situacdes sobre a leitura do livro. Alguns ndo haviam ainda comec¢ado
a leitura em virtude da falta de leitor de PDF em seus dispositivos e outros nés ainda
estdvamos tentando encontrar uma forma de enviar o livro, pois pelo facebook
estdvamos tendo dificuldade e nenhum (a) dos (as) alunos (as) utilizam e-mail.
Desse modo eles se organizaram para ir uns a casa dos outros para fazerem a
leitura para que ndo houvessem prejudicados. Confesso que fiquei extremamente
contente com a iniciativa deles. Essa atitude demonstra, além do interesse na leitura
do livro, a unido entre eles e a vontade em ajudar ao préximo.

Assim, a leitura seguira por mais 29 dias até o encontro com o autor que esta
planejado para inicio de agosto.

Bagé, 18 de Julho de 2017

Passado alguns dias, hoje no inicio de nossas aulas (2h/a), lembrei-os que
hoje € o prazo para mandem suas perguntas para o autor, para que ele possa ler e
pensar sobre suas possiveis respostas no dia do encontro. Combinamos que as
perguntas serdo enviadas pelo nosso Grupo do Whatsapp, assim eles podem
visualizar os questionamentos uns dos outros para que ndo fagam perguntas iguais
ou muito semelhantes.

Avisei-os que poderia deixar alguns minutos de nossa aula para que
pudessem formular as perguntas, alguns alunos usaram esse espaco, no entanto a
maioria decidiu por enviar até a noite para que pudessem pensar melhor sobre suas
davidas e curiosidades.

Bagé, 01 de agosto de 2017

Hoje foi dia de voltar a falar com o autor, dessa vez para confirmar sua ida &
escola e para enviar-lhes as perguntas criadas pelos alunos sobre suas duvidas e
curiosidades sobre o livro. As mensagens foram trocadas pelo Whatsapp. O
encontro ficou confirmado para o dia 04 de Agosto de 2017.
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Bagé, 02 de Agosto de 2017

Hoje, reservei um tempinho do inicio da aula para conversar com os alunos
sobre a visita do autor do livro Hotel Califérnia a escola. Comuniquei-os que a visita
ocorrera dia 04 de agosto, sexta-feira as 14h. Alguns relataram sua curiosidade me
conhecer, fazendo perguntas sobre sua aparéncia. A maioria mostrou um misto de
emocOes como nervosismo, curiosidade, ansiedade... em meio a isso uma das
alunas, que é a lider da turma, perguntou aos colegas se eles nao topavam
organizar um lanchinho para recepcionar o escritor Fernando Risch. A turma gostou
da idéia e jA comecaram a se organizar em o que cada um traria.

Bagé, 04 de agosto de 2017

Hoje foi realizado o tdo esperado encontro entre autor e leitores. Os alunos
estavam muito ansiosos para conhecer o autor. Cheguei cedo na escola, visto que
esse foi um dia atipico, pois sexta-feira € minha folga na escola, mas gentilmente
uma colega cedeu suas duas primeiras aulas para que fosse possivel acontecer o
encontro. Antes do escritor chegar, arrumamos a biblioteca colocando as cadeiras
em forma de circulo para a realizacdo da roda conversa com o autor sobre a leitura
do livro. Os estudantes também arrumaram uma mesa para distribuir os pratos e
refrigerantes que haviam trazido para confraternizar com o escritor.

Este encontro teve algumas partes gravadas em videos, no entanto o audio
estava um pouco baixo e a imagem um pouco prejudicada, pois a camera gravava
alguns minutos e depois parava. Eu precisava levantar e liga-la novamente para
voltar a gravar.

O encontro foi extremamente satisfatorio. Os alunos estavam super motivados
com a visita e a grande maioria participou ativamente da atividade. Nos organizamos
em uma roda de conversa, todos juntos, escritor, alunos e eu. Comecei a atividade
apresentando o autor, falando sobre a importancia dele para a realizagcdo do nosso
projeto. O autor se apresentou, agradeceu pelo convite e se mostrou contente em
estar fazendo parte desse projeto, disse que estava a disposicdo dos estudantes
para as possiveis perguntas, visto que podiam surgir mais além das que haviam sido
mandadas para ele. E realmente foi 0 que aconteceu.

Como é possivel observar pelas imagens, aos pouco os alunos foram se
soltando e conversando com o autor. O encontro durou duas aulas e ao final o
escritor confraternizou com os estudantes e andou um pouco com 0s alunos pela
biblioteca e observou alguns livros existentes.



