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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo analisar como o municipio de Acegua,
no ambito das escolas municipais, estd implantando a Lei 10.639/2003, que torna
obrigatério o ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira nas escolas publicas e
particulares de todo pais. Compreender este processo de implantacdo e também as
tensdes existentes sdo de extrema importancia quando se trata de um municipio que
possui duas comunidades quilombolas devidamente reconhecidas pela Fundacgao
Cultural Palmares desde o ano de 2009. Para este estudo foi realizada uma
pesquisa documental, analisando o Plano Municipal de Educa¢do e também uma
pesquisa de campo nas comunidades para a coleta de informacdes. Este estudo
trouxe a tona alguns paradoxos como o0 ndo reconhecimento das comunidades
quilombolas por parte das escolas e a0 mesmo tempo varias metas e estratégias
destinadas a esse publico no Plano Municipal de Educacéo. Para as andlises foram
utilizados alguns autores como Marcus Vinicius Fonseca (2002), Renisia Cristina
Garcia (2007), Vera Lucia Candau (2003) e Demerval Saviani (2008), dentre outros
gue nos levam a uma reflexdo sobre a discriminacdo no ambiente escolar, a
importancia da real efetivacdo dessa legislacao tdo nova, se comparada com outras,
e o desafio da sua implantacdo em uma sociedade que se projetou branca.

Palavras-chave: Lei 10.639/2003; Educacdo; Comunidades Quilombolas.



ABSTRACT

The present study aims to analyze how the city of Acegua, within the
municipal schools, is implementing Law 10.639 / 2003, which makes it required to
teach History and Afro-Brazilian Culture in public and private schools throughout the
country. Understanding this implementation process and also the existing tensions
are very important when it comes to a city that has two Quilombola communities
properly recognized by the Palmares Cultural Foundation since 2009. For this study
a documentary research was realized, analyzing the Municipal Education Plan and
also a field research in the communities to collect the informations. The present
research has brought some paradoxes such as the non-recognition of the
quilombolas communities by the schools and at the same time several goals and
strategies destined to this public in the Municipal Education Plan. Some authors have
been used for these analysis, such as Marcus Vinicius Fonseca, Renisia Cristina
Garcia, Vera Lucia Candau and Demerval Saviani, among others that lead us to a
reflection about the discrimination in the school environment, the importance of the
real effectiveness of this new law, if compared with others, and the challenge of its
implantation in a society that has projected itself white.

Keywords: Law 10.639/2003; Education; Quilombola Communities.
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1 INTRODUCAO

Apbés a pesquisa “Utopia e realidade: acesso as politicas publicas
educacionais na comunidade quilombola Vila da Lata de Acegua/RS”, realizada em
2014, para a concluséo do curso de Licenciatura em Letras da Unipampa, constatou-
se que havia muitas vulnerabilidades econémicas e sociais das familias quilombolas
residentes na comunidade Vila da Lata e, principalmente, quanto ao seu ndo acesso,
e até mesmo desconhecimento, acerca das politicas publicas educacionais.

Outro aspecto percebido foi & invisibilidade da comunidade perante o poder
publico e até mesmo perante a sociedade em geral, em especial a comunidade
escolar, que desconhece/ignora sua existéncia. A pesquisa mencionada foi realizada
em apenas uma das comunidades, porém a mesma situacao € vivenciada pela outra
comunidade quilombola, chamada Tamandua.

O que motivou essa pesquisa e tornou possivel a sua realizacao foi o fato de
trabalhar como Extensionista Rural Social na EMATER/RS-ASCAR do municipio de
Acegua, entidade a qual presta servicos de assisténcia técnica e social para familias
rurais. Dentre o publico assistido estdo as Comunidades Quilombolas em estudo. Ao
me deparar com tal realidade, no ano de 2011, descobri um universo de pessoas a
parte de tudo que havia conhecido até entdo; pessoas com suas crencas, saberes,
caracteristicas e vulnerabilidades muito peculiares.

O contato e convivio com tais familias me fizeram refletir sobre vérios
conceitos dados na sociedade, aqueles repetidos e reforcados baseados apenas no
senso comum e proferidos por pessoas que se quer imaginam que existem
comunidades passando tamanhas privagdes, sofrendo diversos tipos de exploragao
e, que mesmo assim, resistem, lutam e enfrentam a vida com dignidade, humildade
e trabalho. Pessoas que trabalharam uma vida inteira construindo a riqueza das
estancias que os cercam, hoje sem direito nem a se aposentar e ter uma vida um
pouco mais digna e, pior ainda, diversos jovens indo pelo mesmo caminho. Por que
sdo preguicosos? Nao, porque em pleno século XXI continuam sendo explorados.

Estes aspectos despertaram em mim, enquanto profissional e académica,
um compromisso de registrar/evidenciar e contribuir de alguma forma com tal
realidade. Mas para além do papel desempenhado enquanto profissional e

académica, existe uma pesquisadora negra, ou seja, da mesma raca e cor de pele
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daquelas pessoas, porém com alguma sorte a mais, que desfruta e vivencia de uma
realidade bem diferente da qual estdo submetidos. Tal percepcdo desperta o
interesse de compreender esse distanciamento de realidades e o desejo/dever de
contribuir.

Acredito que cada um enxerga a partir do lugar que ocupa na sociedade, mas
tem o dever, enquanto cidadao/ser humano, de compreender o outro lado e se
colocar, nem que seja no ambito reflexivo, em “outros lugares” que ndo apenas o
seu. Neste sentido, todos os argumentos apresentados foram o fio condutor deste
trabalho que, além de motiva-lo, suscitaram a duivida sobre como o municipio e as
escolas, mais especificamente, acolhem os alunos oriundos das comunidades, tendo
como obrigatoriedade implantar a Lei 10.639/03.

Para a realizacdo deste trabalho optou-se por realizar uma pesquisa de
campo para coleta de informacdes, em que foram visitadas todas as familias das
comunidades para levantamento de informacdes e elaboracdo de um diagnadstico.
Este diagnostico além de contribuir com a pesquisa, como no levantamento do
namero de criancas e jovens, local onde estudam e coleta de depoimentos com
relacdo a escola; serviu para se ter um panorama da situacao atual socioecémica
das familias e demandas a serem atendidas e encaminhadas para acesso a politicas
publicas como Cadastro Unico de Assisténcia Social (CadUnico), Bolsa Familia,
Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC), Programa de Habitacdo e Cesta Basica.
Tais informacdes e acdes realizadas contribuiram para o desenvolvimento do Plano
Socioassistencial o qual inscrevo todos os anos no Conselho Municipal de
Assisténcia Social destinado a familias Quilombolas. As informacdes coletadas com
relacdo a Educacdo foram entregues a Coordenadora Pedagdgica da Secretaria
Municipal de Educacdo, bem como foi realizado uma fala sobre as comunidades,
levando ao conhecimento da Secretaria informacdes referentes a origem, formacao
e caracteristicas das mesmas.

Foi realizado também uma pesquisa bibliografica e documental, analisando o
Plano Municipal de Educacdo (PME) do municipio de Acegua. Plano este que
passou a ser obrigatorio apdés ser sancionada a Lei 13.005/14, que determina
diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional dos préximos dez anos,
em que todos os estados e municipios elaboraram planejamentos especificos

considerando a situacdo, as demandas e necessidades locais.
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Esta pesquisa teve por objetivo descobrir, de acordo com o Plano Municipal
de Educacéo (PME), como estdo sendo contempladas as comunidades quilombolas,
tendo em vista que muitas metas e estratégias estao relacionadas a elas e se ha um

projeto articulado no sentido de efetivar a implantacdo da Lei 10.639/03.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 O Negro e a Educacao

Relatos da historia trazem contribuicbes e ajudam a compreender como se
deu o processo educativo para os negros no Brasil. Saviani (2008) conta que, em
1564, a Coroa portuguesa adotou o plano da redizima, que destinava dez por cento
de todos os impostos arrecadados da colbnia brasileira a manutencdo dos colégios
jesuiticos. Com isso, a educacdo era financiada através de recursos publicos,
configurando uma espécie de “escola publica religiosa”. Entretanto se mantinham

sob controle da ordem dos jesuitas, ou seja, sob dominio privado.

O resultado foi que, quando se deu a expulsdo dos jesuitas em 1759, a
soma dos alunos de todas as instituicdes jesuiticas nao atingia 0,1% da
populacdo brasileira, pois delas estavam excluidas as mulheres (50% da
populacdo), os escravos (40%), os negros livres, os pardos, filhos ilegitimos
e criangas abandonadas (MARCILIO, 2005, p.3).

J& estudos documentais de 2002, realizados por Fonseca, mostraram que, no
Brasil do século XIX, em Minas Gerais, escravizados e libertos tinham algum acesso
as letras devido a Lei do Ventre Livre que previa que os filhos de escrava nascidos
livres deveriam ser mantidos no minimo até os oito anos de idade com os senhores,
e caso estes desejassem, até os 21 anos, com a responsabilidade de “cria-los e
educa-los”. Com isso a maioria dos matriculados em estabelecimentos particulares,
mantidos por letrados com vocacdo de ensinar, eram criangas e jovens negros.
Entretanto a medida que o ensino se tornou publico, a populag&o negra diminuiu nos
bancos escolares. O que aponta para a ideia de que a instituicdo publica nasceu
excludente e racista.

Certamente essa visdao excludente ndo nasceu na escola, pois ela permeia

todas as relacbes de vida das pessoas. E, conforme nos diz Lopes (1985), relacdes
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de opressao, no Brasil, vem desde a constituicdo e exploragdo da colbnia,
produzindo processos educativos. Diante do ocorrido ao longo da histéria e por
pressdo interna dos movimentos sociais e externas, a Constituicdo Nacional de
1934, ainda que timidamente, repudiou a discriminagdo racial com o principio da
igualdade perante a lei e a Constituicdo de 1988 reconheceu a diversidade da
populacao brasileira, garantindo o direito a cultura, tornando o racismo um crime
inafiancavel e imprescritivel.

No entanto, a Constituicdo néo foi o suficiente para evitar a discriminacédo, a
desigualdade e a exclusdo dos negros na sociedade, pois ainda sdo muitas as
dificuldades enfrentadas e inUmeros os obstaculos a se superar. Portanto evidenciar
essas questdes é fundamental a fim de desmistificar alguns discursos que julgam os
negros como acomodados e desconsideram toda uma histéria de escraviddo,
subserviéncia e privacgoes.

Qualquer que seja o ambito e a dimensédo observados, negros e brancos
estdo desigualmente situados com relagdo ao acesso as oportunidades. E
assim no mercado de trabalho, na educacéo e em qualquer outro espaco da
vida brasileira. (QUEIROZ, 2002, p.15).

Diante dessa realidade a intervencao do Estado como promotor de igualdade,
justica e inclusdo social se faz necessaria. Segundo Rocha (2012, p.98), o
atendimento a essas questbes "passam pelo entendimento da educagdo como
caminho seguro para o desenvolvimento humano”.

Jessé Souza (2009) reconhece que a condicdo de ex-escravo € que marca a

desigualdade, mas afirma que vai além disso, conforme podemos ver neste trecho:

Ainda que a escraviddo, sem duvida, dificulte enormemente as condicdes
de entrada no mercado capitalista dos ex-escravos, o verdadeiro problema
€ a inexisténcia de qualquer politica ou consenso social no sentido de
reverter esse quadro, como Joaquim Nabuco ja denunciava ha mais de
mais de 100 anos. Assim, ndo é a escraviddo, mas o abandono secular de
ex-escravos e de uma maioria de homens livres, tdo sem eira nem beira
guanto os préprios escravos e de qualquer cor de pele, a sua prépria sorte
ou, mais realisticamente, ao “préprio azar’, que é a verdadeira causa deste
flagelo. (SOUZA, 2009)

Somos heranca de um colonialismo de natureza exploratoria. Exploramos
bens, exploramos a natureza, exploramos o0 homem. E romper com essa heranca €

dificil para muitas pessoas em nossa sociedade que ainda acreditam que o Brasil

oferece “regalias” aos negros através de politicas publicas compensatérias.
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Aos indigenas e africanos escravizados, como diz Silva (2007), fora negada a
possibilidade de aprender a ler, ou se Ihes permitia, era com intuito de incutir-lhes
representacdes negativas de si proprios e convencé-los de que deveriam ocupar
lugares subalternos na sociedade. Passava-se uma imagem de desvantagem por
ser negro e utilizava-se a educacéo para despertar o desejo de ser branco.

Essa imagem ainda se reflete e repete nos dias de hoje, porém de outras
formas como foi ouvido nos depoimentos de pessoas ndo-alfabetizadas com 40
anos que, até frequentaram a escola, porém ndo podiam sentar para estudar com as
demais criangas, pois era lhes imposto o papel de auxiliar a professora, ou
depoimentos como “eu gostava de ir para escola, mas depois as pretas nao podiam
entrar, s6 as brancas” (Dona Célia, Quilombo Tamandud).

Logo, culpar os negros pela condicdo em que vivem e enxerga-los como
alienados e acomodados simplesmente, julgando terem as mesmas condicdes
financeiras e sociais do restante da sociedade € eximir o governo de suas
responsabilidades e também a sociedade do seu papel perante o outro. André
Ramos Tavares (2007, p. 525) afirma que “os tratamentos diferenciados podem
estar em plena harmonia com a Constituicdo, porquanto a igualdade implica o

tratamento desigual das situacdes de vida desiguais, na medida da desigualagao”.

A demanda por reparacbes visa que o Estado e a sociedade tomem
medidas para ressarcir os descendentes de africanos negros dos danos
psicologicos, materiais, sociais, politicos e educacionais sofridos sob o
regime escravista, bem como em virtude das politicas explicitas ou tacitas
de branqueamento da populac¢do, de manutencdo de privilégios exclusivos
para grupos com poder de governar e de influir na formulacdo de politicas,
no pés-abolicdo (BRASIL, 2004, p. 11).

Joaquim Barbosa (2001) nos diz que as acdes afirmativas

podem ser definidas como um conjunto de politicas plblicas e privadas de
carater compulsorio, facultativo ou voluntario, concebidas com vistas ao
combate a discriminagdo praticada no passado, tendo por objetivo a
concretizacdo do ideal de efetiva igualdade de acesso a bens fundamentais

como a educagéo e o emprego. (BARBOSA, 2001, p. 40)

No movimento de estudar e analisar a historia das politicas publicas e sociais
brasileiras, percebe-se, que apesar de serem presentes em nossa histéria social, 0s
direitos inalienaveis das minorias sociais vém sendo fragilizados e esquecidos na
historia brasileira, pois, conforme Lucas Sales Costa (2014), a generalidade das

disposices, a falta de vontade politica, a desarticulacdo da sociedade civil e a
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insatisfatoria atuacdo do poder publico ocultaram, quase totalmente, o brilho que
importantes preceitos voltados ao teor social ofereciam.

Muito se evoluiu na construcdo de politicas, mas ha muito ainda a se fazer no
sentido efetiva-las, buscando a inclusdo e luta contra a injustica. Nao foi por acaso
que o Ministério da Educacgéo (1997), instituiu os Parametros Curriculares Nacionais,

que inclui como tema transversal a Pluralidade Cultural. E sensiveis as denuncias e

D~

propostas do Movimento Negro, formularam e implantaram a Lei 10.639/2003, que
um passo institucional muito importante.

Além disso ainda sugiram outras politicas compensatérias relacionadas a
transferéncia de renda como Programa Bolsa Familia (PBF), criado em 2003; a
alimentacdo como o Programa Nacional de Acesso a Alimentacdo (PNAA), em 2003;
e a educacao como o sistema de cotas através da Lei 12.711 de 2012; e o PROUNI,
em 2004, institucionalizado pela Lei n°® 11.096/04; dentre outras.

Infelizmente, uma parte da sociedade ainda enxerga os programas de acdes
afirmativas e as politicas publicas como “privilégios” para a populagdo negra. Sera
que sao privilégios ou direitos? Sem esquecer que direitos sdo garantias legais e
constitucionais de acesso a educacéo, saude, emprego em condi¢cfes de igualdade.

As publicas educacionais que, segundo Adao Francisco Oliveira (2010),
“dizem respeito as decisbées do governo que tém incidéncia no ambiente escolar
enquanto ambiente de ensino-aprendizagem, diante das desigualdades existentes

ao longo da histéria”, tem o papel que aponta Alves (2014)

atuar no sentido de minimizar a exclusdo a qual as familias negras foram
submetidas por séculos, contribuindo para que 0 negro ndo seja apenas o
pedo, o domador, empregado, ou, com alguma sorte, o jogador de futebol,
mas que consiga ocupar outros espacos ha sociedade como dentistas,
médicos, engenheiros, enfim, que assumam na sociedade papéis sociais
gue ndo sejam apenas os da subserviéncia. (ALVES, 2014)

Garcia (2007) nos diz que
E preciso ter claro que um olhar mais atento para os negros néo significa
beneficiar um segmento em detrimento de outro. Refere-se a tratar o
desigual — ja que é assim gque o negro vem se constituindo historicamente -,
como desigual, por um periodo de tempo, para que, no futuro, se possa de
fato (e de direito) galgar a igualdade. (GARCIA, 2007, p.15)

Nesse sentido, o didlogo entre educacdo e etnia se faz necesséario para
democratiza-la, pois, enquanto direito social, precisa garantir o direito a diferenca e a
implementacdo de politicas publicas que superem as desigualdades sociais e

raciais.
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Alguns especialistas ainda afirmam que

uma das possiveis saidas para o fim das desigualdades educacionais do
Brasil estd em enfrentar as desigualdades raciais presentes no ambiente
escolar, que estdo expressas, em grande medida, no curriculo escolar.
Embora estejam presentes de modo relevante em nossa sociedade, como
observamos em nosso cotidiano, a histéria e culturas negras tem pouco ou
nenhum destaque nos curriculos escolares brasileiros, que tem suas bases
fixadas nas culturas de origem europeia. (COGO, 2008)

A escola € um lugar de formacéo, construcdo e reconstrucdo de valores e
precisa investir neste sentido. Portanto as politicas publicas, que atendam a esse
publico, sdo de extrema importancia para que possamos galgar a justica e a
igualdade, que 0s negros ndo conseguiram conquistar naturalmente na sociedade.
Elas sédo de responsabilidade do governo e, além de existirem, precisam de todo um

sistema que garanta de fato o acesso a quem delas necessita.

2.2 Do que trataa Lei 10.639 de 2003

A Lei 10.639 de 2003 é uma medida legal que alterou a LDB (Lei 9.394/96),
estabelecendo a obrigatoriedade do Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana no ensino basico de escolas publicas e particulares de todo pais. Ela é
justificada como uma ‘“reposta a populagdo afrodescendente, no sentido de politicas
de acdes afirmativas, isto é, politica de reparacdes e de reconhecimento e
valorizacdo de sua histéria, cultura e identidade” (BRASIL, 2004, p. 10), pois a
histéria e cultura afro-brasileiras ainda sédo apresentadas de forma estereotipada na
escola. A Lei surgiu de um processo de negociacdo onde o estado brasileiro, ja
signatario de declaracdes e acordos internacionais contra formas de exclusao,
acabou resinificando o debate sobre a implementacdo de politicas de acgbes
afirmativas no pais.

De acordo com Munanga (1696)

a luta pela superacdo do racismo tem se manifestado através de duas
formas de agBes conjuntas: de um lado, discursos produzidos por
intelectuais, militantes, movimentos e outros atores engajados com esta
guestdo. De outro lado, a sancdo de leis, instituices, organizacdes e
programas de intervencéo frutos de dialogos internacionais e nacionais e
definidas pelo poder publico. (MUNANGA, 1996)

Correlato a promulgacéo da referida Lei foram lancados documentos oficiais
que, dentre outros objetivos, visam nortear e contribuir com a sua promog¢ao nos

estados como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das relacbes
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étnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana. Além
de expor orientacbes normativas e conteddos curriculares que deverdo ser
trabalhados em sala de aula, trazem categorias e concepc¢des importantes para o

entendimento do dialogo entre educacao e relacdes étnico-raciais.

A obrigatoriedade de inclusdo de Histéria e Cultura afro-brasileira e africana
nos curriculos da educacgédo basica € um momento histérico que objetiva nao
apenas mudar um foco etnocéntrico, marcadamente de raiz europeia para
um africano, mas sim ampliar o foco dos curriculos escolares para a
diversidade cultural, racial, social e econdmica brasileira. (BORGES, 2010)

Apesar da homologacédo da Lei 10.639/03, percebemos que sua implantacéo
é lenta e ainda existem poucos livros didaticos que atendam o que esta previsto na
lei. Além do seu ndo cumprimento e omissdo por parte dos setores publicos, que
nao criam mecanismos para executa-la. Outros fatores séo a resisténcia por parte
dos professores, diretoria e até mesmo gestores, que muitas vezes se mostram
despreparados, indiferentes e até mesmo contrarios a esta norma federal, o que
contribui para a persisténcia da discriminagdo no ambito escolar.

Neste sentido, Oliveira (2012, p.33) adverte que se faz necessario

Compreender que estamos tratando aqui de uma nova politica publica no
campo da educacéo, e que tem como caracteristica a inovacao, a disputa
politica contra-hegémonica, a desconstrucdo de conceitos e nocgdes
fortemente arraigados — inclusive no campo educacional — e, por conta
disso, a proposicdo de novos parametros interpretativos aqueles ja
consolidados nos estudos histéricos e na educacao.

O Brasil foi formado a partir das herancas culturais europeias, indigenas e
africanas, porém nao contempla, de maneira equilibrada, essas trés contribuicées no
sistema educacional. Segundo Silva (2005, p.21) precisamos “conhecer para
entender, respeitar e integrar, aceitando as contribuicbes das diversas culturas,
oriundas das varias matrizes culturais presentes na sociedade brasileira”. A volta
deste tema para Zarth (2010)

ndo € apenas uma volta metodolégica do passado e sim uma tentativa de
reconsiderar, numa perspectiva critica, as condi¢cdes histéricas dos
diferentes grupos etnoculturais na constituicdo da sociedade nacional,
marcado por equivocas desigualdades com caracteristicas étnicas.
(ZARTH, 2010, p. 119)

Segundo Saviani (2001),

partindo do principio de que todos devem ser incluidos socialmente, a
aprendizagem deve fugir aos padrBes excludentes e seletivos do sistema de
ensino brasileiro ao longo destes anos. Para que haja uma aprendizagem
significativa, a realidade do aluno deve estar presente nos conteldos e
atividades propostas em sala de aula para que estes sejam motivados a
refletir, pensar, questionar tal realidade bem como se tornar responsaveis
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pelas posturas e posicionamentos diante dos conflitos e desafios da vida.
(SAVIANI, 2001)

Por isso, ter como meta a efetiva realizacdo das prerrogativas dessa Lei é
essencial para a construcdo de uma sociedade mais igualitéria, pois reflete numa
mudanca de pensamento dos professores e, consequentemente dos alunos.
Trabalhar e refletir este tema na escola pode provocar uma mudanca para além do
ambiente escolar, principalmente quando nele estdo inseridos alunos negros,
oriundos de comunidades quilombolas, com todo um histérico de negacdes,
privacdes e baixa autoestima que merecem ser enxergados enquanto sujeitos de

direitos como os demais.

3 ACEGUA E COMUNIDADES QUILOMBOLAS

Acegua localiza-se na fronteira sul do Rio Grande do Sul, a 67 Km de Bagé.

A area geografica de Acegua pertenceu até 1996 ao Municipio de Bagé, tendo se
emancipado em 16 de abril de 1996. Porém, sua estrutura administrativa comecou a
funcionar somente em 1 de janeiro de 2001. O municipio possui 75% de sua
populacao residindo no meio rural.

A formacdo das Comunidades Quilombolas Vila da Lata e Tamandua,
diferente de muitos outros quilombos do pais, ndo se deu pela fuga de escravos.
Portanto € preciso compreender as definicbes dadas ao termo ao longo dos anos,
que, no século XX, deixou de ser associado apenas ao fendbmeno da escraviddo e
ganhou uma significacdo sociocultural através dos tempos. Além do conceito, a
economia, a politica e a cultura em relacdo a organizacdo social desses atores,

foram repensados e reconstruidos.

Quilombo ndo se refere a residuos ou resquicios arqueoldgicos de
ocupacédo temporal ou de comprovacao bioldgica. Também nao se trata de
grupos isolados ou de uma populacdo estritamente homogénea. Da mesma
forma, nem sempre foram constituidos a partir de movimentos de
insurrecionais ou rebelados, mas, sobretudo, consistem em grupos que
desenvolveram praticas cotidianas de resisténcia na manutencdo e
reproducéo de seus modos de vida caracteristicos e na consolidagao de um
territorio préprio (O'DWYER, 2002, p. 18).

Essa mudanca se deu em decorréncia da necessidade de expansao do
atendimento de disposi¢des legais apontadas na Constituicdo Federal de 1988 e
apos diversas alteracdes, em 2003, o termo quilombo foi definido pelo Decreto N°
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4.887 de 20 de novembro de 2003, como “grupos étnico-raciais segundo critério de
auto-atribuicdo, com trajetoria histérica propria, dotados de relacbes territoriais
especificas, com presuncado de ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a

opressao histoérica sofrida”.

Assim posto, o conceito de quilombo passa a dar conta, semanticamente,
das especificidades historicas e culturais de comunidades negras que
habitam terras com registros de ex-quilombos, ou que tenham trajetoria
historica propria, desde que se reconhecam como quilombolas. (DOULA e
SANTOS, 2008)

3.1 Comunidade Vila da lata

A comunidade Vila da Lata fica no municipio de Acegua/RS, fazendo fronteira
com Acegua/Uruguai. Situa-se a 30 km da sede e é composta por 19 familias.
Conforme relatos dos moradores, sua formacédo deu-se através da compra de
terrenos de um escravo alforriado do Uruguai que loteou a area. Acredita-se que ela
existia antes disso, porém ndo ha quase registro e os moradores atuais contam que
seus avos e bisavos ja moravam la.

Vila da Lata possui o reconhecimento da Fundacao Cultural Palmares desde
0 ano 2009. A principal fonte de renda das familias vem da prestacdo de servico
para as estancias vizinhas e aposentadoria. Habitam terrenos pequenos nos quais
criam galinhas e cultivam horta para a subsisténcia.

A comunidade acessou algumas politicas publicas como o Programa de
Habitacdo Minha Casa Minha Vida e Minha Casa Melhor e o Fundo Estadual de
Apoio ao Desenvolvimento dos Pequenos Estabelecimentos Rurais (FEAPER),
porém ainda carecem de muito investimento, principalmente relacionado a agua e
saneamento. Nao ha oferta de transporte publico, cada familia paga R$ 160,00
(cento e sessenta reais) para ir até a cidade receber e fazer as compras do més.
Recebem uma vez por més atendimento médico, que € quando o 6nibus da saude
vai até a comunidade. E quanto ao acesso a informacéo, as familias possuem

contato através do radio e da televisdo, pois ha sinal telefonico.

3.2 Comunidade Tamandua
A comunidade Tamandua fica a 20 km da sede do municipio de Acegua.

Segundo RUBERT (2005) teve sua formagao a partir do Sr. Anténio Maria Campos,
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bisavé de moradores atuais que teria recebido uma “deixa” de 4 quadras de campo
de sua madrinha branca e estancieira, de quem era capataz.

Atualmente esta composta por 14 familias, que tem sua renda adquirida
através do trabalho como diarista, criacdo de gado e aposentadoria. Também criam
ovelhas e as idosas trabalham com artesanato em I&. As jovens casaram e vivem
nos assentamentos vizinhos, mesmo assim sempre frequentam e mantém forte
vinculo com a comunidade. Nao possuem acesso a transporte publico e enfrentam o
problema de falta de 4gua, habitacdo e saneamento basico. Foi reconhecida em
outubro de 2009 pela Fundagéo Cultural Palmares.

4 REALIDADE EDUCACIONAL DE ACEGUA E O PLANO MUNICIPAL DE
EDUCACAO (PME)

O Plano Municipal de Educacao passou a ser obrigatorio apos ser sancionada
a Lei 13.005/14, que determina diretrizes, metas e estratégias para a politica
educacional dos proximos dez anos, através do qual todos os estados e municipios
elaboraram planejamentos especificos considerando a situagdo, as demandas e
necessidades locais.

Ele deve estar alinhado com o Plano Nacional de Educac¢éo e Plano Estadual
de Educacéo e depende do real dimensionamento das demandas educacionais, das
fragilidades, dos desafios e das potencialidades do municipio, levando em
consideracdo a trajetoria historica, as caracteristicas socioculturais e ambientais, a
vocacao e a perspectiva de futuro.

Para andlise do Plano Municipal de Educacédo (PME) de Acegua, foi feito um
recorte de todas as metas e estratégias relacionadas as comunidades quilombolas e
populacdo do campo, para tentar compreender como estdo planejadas as acodes
destinadas a esse publico.

Acegua possui trés escolas municipais e duas estaduais. Entretanto foram
consideradas na presente pesquisa somente as escolas municipais: Francisco de
Paula Pereira, Pioneira e Nossa Senhora das Gracas. Situadas nas seguintes
localidades, respectivamente: Tabua, Col6nia Pioneira e Sede do municipio.

Na introdugéao do Plano Municipal de Educacéo, encontramos como finalidade
“estabelecer padrées que priorizem a superagdo da desigualdade social e exclusdo”.

Superar a desigualdade social e exclusdo, estabelecendo padrdes remete-nos a
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uma contradi¢céo, tendo em vista o que nos dizem Abramowicz & Oliveira (2006) que
“a escola tem um papel fundamental na formacéo da identidade das criangas que
sao acolhidas por essa instituicdo, mas também precisa ter clareza da necessidade
de “positivar” a diversidade da qual € constituida”, ou seja, considerar a diversidade
e nao estabelecer padrbes conforme sugere o plano.

Na primeira meta a intencdo é fomentar o atendimento das populacdes do
campo e das comunidades indigenas e quilombolas na educacéao infantil nas escolas
existentes no municipio, atendendo as especificidades dessas comunidades. Em
diversas estratégias do Plano séo citadas “comunidades indigenas”, entretanto ndo
ha registros de que elas existam no municipio, o que poderia ter sido suprimido. E
guanto ao atendimento das especificidades, nos faz questionar que especificidades
seriam essas. Talvez aquelas apresentadas anteriormente, as quais motivaram a
presente pesquisa, mas de que forma elas estdo contempladas no plano?

Quando falamos em reparacdo ou reconhecimento, logo associamos a
inclusdo. Desse modo, cabe-nos questionar de que inclusdo falamos: igualdade de
tratamento e oportunidades? Da cultura? Da ideologia? Como estdo sendo tratados
os alunos negros, no caso da pesquisa, remanescentes de quilombos, dentro da
escola?

Durante a pesquisa de campo, foi feito o levantamento do nimero de criancas
quilombolas em idade escolar. Encontrou-se 20 ao total e em torno de 10 jovens
entre 16 e 20 anos que pararam de estudar, devido a necessidade de trabalhar e
auxiliar no sustento da familia. Ha também muitos adultos na faixa de 40 anos e
idosos ndo alfabetizados. Essas informacdes remetem a meta 2, que visa fortalecer
o acompanhamento e o monitoramento do acesso, da permanéncia e do
aproveitamento escolar dos beneficiarios de programas de transferéncia de renda,
como o Bolsa familia, bem como das situagbes de discriminacdo, preconceitos e
violéncia na escola, visando o estabelecimento de condi¢cbes adequadas para o
sucesso escolar dos alunos. Essa meta, se colocada em pratica, deve dar conta da
realidade citada acima de evasé&o escolar e analfabetismo.

Ainda na meta 2, uma das estratégias esta relacionada ao estimulo ao uso de
tecnologias pedagogicas considerando as especificidades das escolas do campo e
das comunidades indigenas e quilombolas. Em pesquisa anterior realizada,

constatou-se que todos os jovens sO tinham acesso a computador e internet na
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escola. J& os que ndo estavam na escola, nunca tocaram em um computador. Essa
situacdo encontrada mostra a importancia da escola no acesso dos jovens a
tecnologia.

Uma das estratégias mais relevantes para a pesquisa visa inserir no curriculo
do ensino fundamental, conteddos que tratem de tematicas afro-indigenas, de
acordo com a lei em vigor. Durante uma conversa com a Coordenadora pedagdgica,
a mesma informou que implementam a Lei 10.639 de 2003 através de atividades e
acOes interdisciplinares, realizando varios trabalhos com os alunos que sdo expostos
e apresentados ao final do ano em uma Mostra Africana. Porém informou que
encontram resisténcia por parte dos professores quanto ao reconhecimento da
existéncia das comunidades quilombolas de Acegua e desconhecem seus alunos
oriundos delas. Foi consultado também a pessoa responsavel pelos recursos
financeiros da secretaria e a mesma também informou que ndo recebem verbas
especificas, pois ndo possuem alunos quilombolas.

Estas informacdes nos revelam um paradoxo, quando informam que atendem
a legislagao e, no entanto, ignoram e desconhecem a existéncia das comunidades
quilombolas. Diante do exposto foi feito a proposta, para a Coordenadora, de
realizar-se uma reunido em setembro de 2016com os professores para falar sobre
as comunidades quilombolas. Na ocasido, foi passado uma apresentacao explicando
as atribuicdes dadas ao termo quilombola e o histérico das comunidades de Acegua,
porém as professoras nao foram convocadas, participando apenas o responsavel
pela area e a Coordenadora Pedagogica. Neste dia foi entregue um documento com
a copia das Certidoes de ambas as comunidades, emitidas pela Fundacédo Cultural

Palmares, desde o ano de 2009, bem como a listagem dos alunos oriundos delas.

Na meta dois ainda h& o objetivo de estimular a relacdo das escolas com
instituicbes e movimentos culturais, a fim de garantir a oferta regularidade atividades
culturais para a livre fruicdo dos alunos dentro e fora dos espacos escolares,
assegurando ainda que as escolas se tornem polos de criacdo e difusao cultural.
Mas como estimular a relacdo com movimentos culturais se ha uma negacédo da
existéncia das Comunidades Quilombolas?

Fala-se ainda em incentivar a participagdo dos pais ou responsaveis no

acompanhamento das atividades escolares dos filhos por meio do estreitamento das
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relacdes entre as escolas e as familias e estimular a oferta do ensino fundamental,
em especial dos anos iniciais, para as populacbes do campo, indigenas e
quilombolas. Entretanto as escolas que existiam em ambas as comunidades foram
fechadas. Constatou-se, durante a pesquisa de campo, que 0s pais foram unéanimes
em dizer que gostariam que houvesse escola nas comunidades, pois assim
poderiam voltar a estudar e seus filhos também. Uma das pessoas entrevistadas
disse que necessita da ajuda dos filhos até para ir ao mercado.

Na meta 3, a estratégia é implementar politicas de prevencdo a evasao
motivada por preconceito ou quaisquer formas de discriminagéo, criando rede de
protecdo contra formas associadas de exclusdo. Umas das maes entrevistadas na
pesquisa comentou que os filhos menores sofrem bastante preconceito com relagcéo
a cor, as roupas gque usam, etc. “A professora tenta explicar a situagdo deles, que
sdo pobres, mas ndo adianta” (Aida Maria). Por esse motivo, a sua filha menor néo
gueria mais ir para a escola. Essa situacao foi relatada por uma familia da Vila da
Lata, cujos filhos estudam na escola situada na sede.

Ja4 uma familia da outra comunidade, Tamandud, cujos filhos estudam na
escola que fica em uma colbnia alema, disse néo ter o que reclamar da escola, pois
seus filhos sdo bem acolhidos e ndo sofrem preconceito. Uma outra familia, também
dessa comunidade, disse que o filho sempre sofreu preconceito por causa da roupa,
por ser assentado, mas ndo pela cor. Ambas familias citadas, h4 uma mistura de
negro com branco, o que gerou criangas com tom de pele mais clara. Subentende-
se gue esse fato faz com que ndo sofram discriminagéo pela cor. Uma das maes até
disse que a filha nao sofre preconceito, pois ela “é clarinha”.

A dimensdo do reconhecimento aparece nas diretrizes associada aos
seguintes termos: “valorizagdo, respeito, compreensdo de valores e corregao de
posturas, atitudes e palavras depreciativas” (BRASIL, 2004, p. 12). Reconhecer
exige reflexdo e questionamentos sobre apelidos, esteredtipos, palavras e atitudes

que expressem superioridade em relacdo aos negros ou até mesmo violéncia.

A questéo racial ndo é exclusiva dos negros. Ela é da populagdo brasileira.
N&o adianta apoiar e fortalecer a identidade das criancas negras, se a
branca ndo repensar suas posi¢cdes. Ninguém diz para o filho que deve
discriminar o negro, mas a forma como se trata o empregado, as piadas, 0s
ditos e outros gestos influem na educacdo. (CANDAU, 2003)

Segundo Jesus (2012)
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Diferentes maneiras de ver o mundo, estilos, crengas, costumes, cores,
etnias estdo presentes no cotidiano escolar, pois a escola é um
microuniverso social, assim as formas de se relacionar com o outro
demonstram praticas sociais e mecanismos sutis de difusdo do preconceito
e esteredtipos. Pesquisas apontam que o ambiente escolar pode tornar-se
local de reproducdo do preconceito, entdo € preciso refletir sobre os
mecanismos que podem favorecer a naturalizacdo dos preconceitos.
(JESUS, 2012)

Como podemos observar a partir das estratégias apresentadas, todas abordam
comunidades quilombolas de forma genérica, sem especificar as duas existentes no
municipio, além de citar “comunidades indigenas”, que nao existem em Acegua. A
forma como sdo apresentadas nos trazem a impressao de que seguem um modelo
genérico e ndo nos permite compreender qual a estratégia efetivamente serd

adotada para tratar da temética em estudo.

E necessario estabelecer estratégias para a desagregacdo de processos
legitimadores de relagBes hierarquicas que se dao pela cor da pele. A
dificuldade para isto reside na existéncia de um senso comum que muitas
vezes ndo reconhece o racismo. Ninguém se considera agente ativo de
atitudes e comportamentos discriminatorios e racistas. (CANDAU, 2003)

Conscientizar e educar para o reconhecimento de outras culturas, racas e
etnias uma nacao que se projetou branca é uma tarefa complexa, pois nos desafia a
ensinar e aprender sobre relacées étnico-raciais em uma sociedade multiétnica e
pluricultural. Ndo se pode fechar os olhos para as tensas relagcdes que existem no
dia-a-dia dos alunos. E preciso desmistificar que vivemos numa democracia racial e
enxergar a sociedade racista e excludente que muitos ainda insistem em conservar.

Por tudo exposto até aqui, entende-se que € necessario educar para as
relacbes étnico-raciais, que tem por alvo a formacdo de cidaddos, homens e
mulheres comprometidos com questdes de interesse geral. Formar pessoas capazes
de valorizar e reconhecer diferentes visbes de mundo, experiéncias historicas
vividas e contribuicdes de diferentes povos que constituem a sociedade e que
auxiliem na proposicdo e execucdo de politicas que contemplem efetivamente a

todos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Educar para as relagfes étnico raciais ainda € um desafio muito grande para

a escola e sociedade em geral, uma vez que estdo incorporadas a nossa cultura
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praticas discriminatdrias de exclusdo que deixam a parte ou fazem sentir-se inferior
guem foge aos padrbes europeus. Outro fator € que exige uma mudanca de postura,
atitudes e, principalmente, no modo de ver o negro na sociedade.

Ao longo do desenvolvimento da pesquisa, na conversa com a Coordenadora
Pedagdgica da Secretaria de Educacdo, percebeu-se a sua preocupacao e interesse
pelo tema. Entretanto, estava confusa com relacdo a existéncia das comunidades
Quilombolas, pois alegou que alguns professores ndo acreditavam na sua
existéncia. Inclusive o professor destinado a trabalhar com o tema das comunidades
quilombolas e contribuir na efetivagdo da Lei 10.639/2003. Isso demonstra o
despreparo em lidar com as questfes de raca e de diversidade cultural dentro da
escola.

Quando foi conversado com o referido professor, ele disse que ndo encontrou
meng¢éo as comunidades em nenhum livro. Isso mostra a dificuldade que temos em
acreditar em historias que ndo sejam aquelas que nos ensinaram na escola através
dos livros. A verdadeira historia dos negros ndo esta registrada em livros, o que
dificulta ainda mais o seu reconhecimento e valorizacdo na sociedade. Nessa
ocasidao a Coordenadora comentou que naquele exato momento, dois professores
estavam indo até a comunidade para verificar se realmente eram quilombolas. Isso
me fez pensar em que critério usariam identificar e ficou clara a resisténcia em
aceitar essas pessoas.

Analisar o Plano Municipal de Educacéo foi um exercicio compreender o
paradoxo que existe entre as metas e estratégias e a pratica educacional vigente,
diante da invisibilidade e a negacdo das comunidades quilombolas. Ademil Lopes
(1995) afirma que na sala de aula ndo se conta, ainda hoje a historia social do negro
e cita Luiza da Cunha “Os negros, para viver, precisam as vezes tornar-se
invisiveis”, Essa citacdo e o estudo realizado me fez refletir sobre a atitude de
fornecer a lista com nome dos alunos oriundos das comunidades quilombolas, pois
talvez sendo “invisiveis” eles estariam “protegidos”. O que sera feito a partir dela e
das informacdes fornecidas ndo se sabe, mas foi uma tentativa de intervencdo da
pesquisa de forma a contribuir para a saida dessas comunidades da invisibilidade.

Tais informacdes apontam e despertam o desejo de prosseguir o estudo da
tematica, ndo apenas analisando dados, mas intervindo de forma a aproximar

escolas e comunidades quilombolas para ver o quanto é possivel e quais resultados
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trariam. Uma formacdo de professores neste sentido certamente auxiliaria numa
outra forma de ver e reconhecer esses povos.

Diante do exposto conclui-se que a escola é o principal agente transformador
para que, segundo Funari e Pifién (2011, p.115-116), “esses povos passem a ser
considerados ndo apenas um “outro”, a ser observado com distancia e com medo,
desprezo ou admiracdo, mas como parte deste nosso maior tesouro: a diversidade”.
Pois ao aluno cabe ndo somente a aquisicdo do conteudo, mas também a
transformacdo do meio social no qual estd inserido, fazendo deste um local de
igualdade quanto as oportunidades.

No contato com as comunidades fica muito claro a importancia do resgate da
autoestima dessas criancas, pois, segundo Jesus (2012), o aluno através do ensino
de Histéria da Africa sabera que tem raizes em um continente chamado Africa, um
conjunto de ressignificagcbes pessoais 0 levara a uma reconstrugcdo de sua
identidade e valorizacdo da diversidade cultural. Reconhecer o saber produzido
pelos negros e sua contribuicdo historica na sociedade, na histéria do municipio de
Acegud é de extrema importancia. E sé a educacdo pode servir como instrumento

no combate a ideologias racistas.
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