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Eduardo Galeano



RESUMEN

La presente investigacion-accion abarco las indagaciones de una docente-
investigadora en formacién acerca de una propuesta didactica elaborada y puesta en
practica por ella, en una escuela rural del departamento de Canelones, Uruguay,
dirigida a la ensefianza de portugués como lengua adicional (PLA). Es a través del
proceso ciclico de la investigacién-accion que se buscé planificar, actuar, observar y
reflexionar sobre la practica docente en cuestion. Se pretendié constatar si es
importante sensibilizar a los alumnos de tal comunidad escolar para el aprendizaje de
PLA. Ademas, se discutié brevemente la situacion de la ensefianza de portugués como
lengua adicional en los paises miembros del Mercosur. Aun, se recuperaron algunas
politicas linguisticas que fueron creadas desde el Sector Educativo del Mercosur, leyes
y/o acuerdos bilaterales entre los paises miembros del bloque para la difusién y
ensefianza de PLA. También, a nivel de cierre, se pretendié apuntar caminos hacia la
reformulacion de la propuesta didactica, comprendiendo que un ciclo siempre genera
otro ciclo, lo que es parte del oficio de todo docente que se instiga a reflexionar sobre
su practica, a fin de mejorarla siempre que posible/necesario. Se busco reconocer la
importancia de dicha experiencia para la formacién de la docente-investigadora, la
posibilidad de transponerse entre la ensefianza de una lengua y otra (portugués o
espafiol), repensando la utilizacion de aportes teérico-metodoldgicos mas amplios. Por
altimo, se lanzan nuevas indagaciones para la formulacion del préximo ciclo de esta

investigacién-accion.

Palabras-clave: investigacion-accidon - ensefianza de PLA — Mercosur Educativo -

lUdico



RESUMO

A presente pesquisa-acao abarcou as indagacdes de uma docente-pesquisadora em
formacao, acerca da proposta didatica elaborada e colocada em prética por ela, em
uma escola rural do departamento de Canelones, Uruguai, levando em consideracao
0 ensino de portugués como lingua adicional (PLA). E através do processo ciclico da
pesquisa-acao que buscou-se planejar, agir, observar e refletir sobre a pratica docente
em questdo. Pretendeu-se constatar se € importante sensibilizar os alunos de tal
comunidade escolar & aprendizagem de PLA. Além disso, discutiu-se brevemente a
situacdo do ensino de portugués como lingua adicional nos paises membros do
Mercosul. Ainda, se recuperaram algumas politicas publicas que foram criadas desde
o Setor Educacional do Mercosul, leis e/ou acordos bilaterais entre os paises membros
do bloco para a divulgacdo e ensino de PLA. Também, a nivel de fechamento,
pretendeu-se apontar caminhos para a reformulacdo da proposta didatica,
compreendendo que um ciclo sempre gera outro ciclo, o que € parte do oficio de todo
docente que se instiga a refletir sobre sua prética, a fim de melhora-la sempre que
possivel/necessério. Buscou-se reconhecer a importancia de dita experiéncia para a
formacao da docente-pesquisadora, a possibilidade de transpor-se entre o ensino de
uma lingua e outra (portugués ou espanhol), repensando a utilizacdo de contribuicbes
tedrico-metodoldgicas mais amplas. Por ultimo, lancam-se novas indagacdes para a

formulacéo do proximo ciclo desta pesquisa-acao.

Palavras-chave: pesquisa-a¢ao — ensino de PLA — Mercosul Educacional - ludico
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INTRODUCCION

Este Trabalho de Coclusédo de Curso trata de la practica pedagodgica de una
docente-investigadora en formacion, académica de Licenciatura em Letras-
Portugués/Espanhol e respectivas literaturas, en la ensefianza de portugués como
lengua adicional® realizada en un contexto educativo especifico de Uruguay. Este texto
tiene caracter de investigacion-accion, definida a continuacion por Latorre (2003,
p.24): “La investigacidon-accidn es vista como una indagacion practica realizada por el
profesorado, de forma colaborativa, con la finalidad de mejorar su practica educativa
a través de ciclos de accion y reflexion”. A partir del proceso que conlleva la
investigacién-accion, la docente-investigadora se apoyé en esa idea de que su
practica debe desarrollarse de manera ciclica, buscando obtener resultados
significativos al aprendizaje de los alumnos involucrados.

Para entender el origen de esta investigacion-accion, bien como su
importancia académica, es valido mencionar los antecedentes que desencadenaron
dicha practica, a fin de justificarla y contextualizarla para sus posibles lectores. La
docente-investigadora ingreso, en 2011, en el curso de Licenciatura en Letras, de la
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), en Bagé/RS. En el afio siguiente,
empezd a trabajar como becaria del proyecto de extension “Ndcleo de Linguas
Adicionais”, integrante del “Programa Observatério de Aprendizagem” (ProExt/MEC)?,
actuando como docente de los cursos de espafol como lengua adicional, impartidos
para la comunidad de Bagé, en la universidad. Los cursos, en general, tienen duracion
de veinte horas, en diversos niveles, que comprenden desde el Basico | a la
Conversaciéon. Cada becario, docente en formacién, planifica sus clases y elabora los
materiales didacticos necesarios para su ejecucion, conforme orientaciones de los
profesores responsables del proyecto. Ademas, el becario debe hacer lectura de
textos tedricos que apoyan y facilitan la comprensién de su rol docente. En el caso de

1En este trabajo, se prefiere utilizar el término “lengua adicional”’, de acuerdo con lo propuesto por
Schlatter y Garcez (2009), pues se cree que el portugués es una lengua que se suma al repertorio que
posee el alumno y no se considera que esté tan distante para tomarse como extranjera. En las citas
bibliograficas, se conserva el término empleado en su contexto original.

2 En ese periodo el programa contaba con el apoyo financiero de la ProExt/MEC. Los cursos ofrecidos
en el NLA, en aquel momento, eran de espafiol e inglés.



la académica responsable por este trabajo, sus grupos de actuacién en 2012 fueron
Espafiol Basico | para adultos, Espafiol Basico Il para nifios y Conversacién en
Espafiol.

A fin de compartir las experiencias proporcionadas por el proyecto de
extension, cada becario produce informes, trabajos y articulos sobre el desarrollo de
su practica docente, presentandolos, algunas veces, en eventos académicos.

En 2013, la académica permanecié como becaria en el proyecto dictando
clases de espafol, por ejemplo, a un grupo de nifios en una escuela publica de la
ciudad. A través de sus experiencias con grupos de nifios, en 2012 y 2013, produjo un
articulo intitulado “Ensefianza de espafiol como lengua adicional para nifios en dos
contextos distintos: un relato de experiencias”. Lo present6 en una ponencia en el FLA
— Foro de Lenguas de ANEP (Administracion Nacional de Educaciéon Publica) en
Montevideo/Uruguay, evento del cual participan docentes, académicos en formacién
inicial, egresados de centros de formacioén docente e instituciones de ensefianza
superior, expertos, etc. Es indispensable mencionar que el foro se ha convertido en un
espacio en el cual los involucrados en el proceso de ensefianza y aprendizaje de
lenguas pueden difundir sus experiencias, creencias, investigaciones y dificultades,
mas alla de discutir sobre los resultados obtenidos en su labor diario.

Tras realizar su ponencia, la académica recibidé una invitacion por parte de la
inspectora de una determinada escuela rural de ensefianza primaria de Uruguay para
dictar clases de portugués como lengua adicional a su grupo de alumnos. Hasta ese
momento, la docente-investigadora habia recorrido una trayectoria “restricta” en su
carrera universitaria, pues su experiencia se daba solo en el area de la ensefianza de
espafiol a brasilefios. Esta invitacion le exigiria trabajar como docente de portugués a
nifios uruguayos, cuya lengua materna es el espafiol, figurando un nuevo desafio
académico.

Fue buscando atender a esa invitacion, que la docente-investigadora acudio a
algunas proposiciones del Mercosur Educativo para la ensefianza de lenguas.
Asimismo, se apoy6 en algunos documentos de referencia brasilefios, mencionados
en el marco tedrico de esta investigacion-accion, ya consultados para la realizacion de
su préactica docente en el proyecto de extension en un momento anterior, con la

ensefianza de espafol como lengua adicional a los nifilos brasilefios. La referida
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practica conto, aun, con las orientaciones de los documentos e informes de ANEP para
la implementacién de la ensefianza de portugués como lengua adicional en Uruguay,
como se planteara en los apartados que siguen.

En esta investigacion-accion, se recurre a los Documentos e Informes Técnicos
de la Comisién de Politicas Linguisticas en la Educacion Publica, de la Administracion
Nacional de Educacion Publica (ANEP). Puede decirse que dichos textos son la base
de la educacion publica de Uruguay y constituyen un aporte pedagdgico a los
curriculos escolares. Ademas, estructuran los nuevos cambios pretendidos para cada
nivel educativo (Educacion Inicial, Educacién Primaria, Educacion Media, Educacion
Terciaria). Con respecto a la oferta/implementacion de las lenguas adicionales en la
escuela, se destacan el portugués y el inglés como obligatorias en los curriculos de

ensefianza basica de todo el pais:

Esta propuesta incluye tres lenguas extranjeras en el curriculo escolar
(entendido como compuesto por los ciclos de Educacién Primaria y Educacion
Media, Basica y Superior): Inglés y Portugués con caracter obligatorio, una
tercera lengua obligatoria a eleccién del alumno (que denominamos “lengua
de opcién obligatoria”). (URUGUAY, 2008, p.49) (Resaltado nuestro)

Aungue exista esa obligatoriedad, como se ve en el fragmento anterior, en el
contexto donde se desarrolld la practica docente, no se ha ofrecido clases de
portugués. Eso se da por el hecho de que la escuela es rural y no esta ubicada en la
frontera con Brasil, donde existen programas especificos de ensefianza de portugués
en las escuelas publicas uruguayas, conforme trataremos mas adelante en el
transcurrir del texto.

El escenario de la practica desarrollada por la docente-investigadora es una
escuela rural del departamento de Canelones, situada en el centro-sur de Uruguay,
cerca de la capital Montevideo (aproximadamente 43 km de distancia). Los grupos de
quinto y sexto afios, los dos ultimos del nivel primario, de esa escuela no han tenido
clases de portugués como lengua adicional, en oposicion a lo que se describe en la
cita anterior. Segun afirman los propios documentos, el proceso de implementacion es
gradual y demandara tiempo para que la oferta de lenguas adicionales abarque los
cambios planteados para el sistema educativo uruguayo. Por lo tanto, es a partir de

ese hueco que se encontr6 la posibilidad de poner en préactica lo que esta



11

investigacion-accion propone en cuanto a la ensefianza de portugués como lengua
adicional.

Como objetivo general de esta investigacion-accion, se pretende, entonces,
reflexionar acerca de la importancia de la ensefianza de portugués como lengua
adicional a traves de una préactica docente en una escuela rural del departamento de
Canelones, Uruguay. Ademas, se espera destacar las orientaciones curriculares para
la oferta de portugués como lengua adicional en Uruguay; relacionar
documentos/orientaciones curriculares y practica docente; reflexionar acerca de la
importancia de la metodologia elegida para la planificacion y ejecucién de las clases
de portugués como lengua adicional para nifios.

En las préximas secciones, se pretende presentar el marco teorico que basa
esta investigacién-accion, desde un breve panorama histérico del lugar del portugués
en las politicas linglisticas del Mercosur, pasando por el escenario actual de su oferta
como lengua adicional en Uruguay. Mas alla, se detallaran las etapas y principales
caracteristicas de una investigacién-accion, a nivel metodolégico, y su efectividad en
la practica docente realizada. Posteriormente, se plantea el relato de la propia préctica,
andlisis y discusion de los datos recogidos, bien como, algunas consideraciones
finales.
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2. MARCO TEORICO

En esta seccion, se presentan los aportes tedricos que fundamentan y justifican
la practica docente desarrollada. Se busca destacar el lugar del portugués en el
MERCOSUR Educativo, a través de un breve histérico de acciones de los paises
miembros, con énfasis especial en el caso de Uruguay, presentando algunas
orientaciones para la ensefianza de portugués como lengua adicional en ese pais,
contexto donde se desarrollé la practica docente. Luego, se pretende mencionar
presupuestos metodoldgicos utilizados para la ensefianza de PLA, llevando en cuenta
algunos documentos de orientacion curricular para la ensefianza de lenguas en Brasil,
como por ejemplo, los PCN’s (Parametros Curriculares Nacionais) y Referenciais
Curriculares — LicGes do Rio Grande, entre otros. La justificacion para el uso de esos
aportes se presentard en esa misma seccion, cuando se retoman los antecedentes de

la practica aqui presentada.

2.1El lugar del portugués en las politicas linguisticas del Mercosur Educativo

Segun el concepto de Calvet, Oliveira (2004, p. 38) dice que “Politica
linguistica es el conjunto de decisiones que un grupo de poder, sobre todo un Estado
(pero también una Iglesia u otros tipos de instituciones de poder menos totalizantes),
toma sobre el lugar y la forma de las lenguas en la sociedad, y la implementacién de
estas decisiones.” Es a partir de esa concepcidén que presentamos, en las proximas
lineas, algunas de las politicas linglisticas realizadas en el ambito del Mercosur
Educativo para la ensefianza de portugués.

En 1991 se firmo el Tratado de Asuncion, el cual originé el MERCOSUR —
Mercado Comun del Sur, cuyos paises miembros son Argentina, Brasil, Paraguay y
Uruguay?. Dichos paises buscan con ese tratado reorientar sus relaciones econémicas

y politicas, ademas de impulsar sus negocios en la regién (STURZA, 2012). En el afio

8 Quince afios después de su creacion, Venezuela se integré al Mercosur. Bolivia, Chile, Colombia,
Ecuador y Pera participan como paises asociados, pero no nos ocuparemos de hablar sobre ellos en
este articulo.
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siguiente se crea el Sector del Mercosur Educativo (en adelante, SME). El SME es el
organo responsable por el desarrollo de las politicas del Mercosur, bien como las
decisiones que se toman frente a los aportes necesarios a la gestion educativa. Su rol,
a través de los caminos que establecieron por las actividades comerciales, como lo
afirma Sturza (2012, p.19), es volverse en un espacio cultural, social y geogréfico, a
fin de preparar a los ciudadanos para una realidad regional.

En otros términos, como lo discute ANEP (2013, p.16), “Aprender, divulgar,
reconocer, ensefiar la lengua en sus distintas manifestaciones y variedades en
América constituye un aporte indudable a la formacion de estos pueblos
latinoamericanos, que tienden a una integracion cada vez mayor”.

Pensando en la preparacion e integracion de dichos ciudadanos para la
realidad de nuestra region, desde sus primeros documentos, se demuestra una
preocupacion que busca incorporar las lenguas oficiales del Mercosur en los curriculos
escolares, sobre todo, el portugués, en los paises de lengua espafiola y el espafiol en
Brasil* (CRISTOFOLI, 2012). Es a partir de esa preocupacion que han surgido
planteos para el escenario de la ensefianza y aprendizaje de lenguas a través de las
politicas linguisticas, tales como algunas que mencionaremos a continuacion.

Como ejemplo de propuestas dirigidas a lo educativo®, en lo que se refiere a
la educacion y a la lengua portuguesa, consideramos primeramente el Convenio de
Cooperacion Educativa entre Brasil y Argentina, firmado en el afio de 1997 (MOTA,
2010). Posteriormente, en 2001, Argentina, en un acuerdo con Brasil, reconoce el
portugués como una de las lenguas que debe incorporarse a los curriculos escolares
del pais. Con ese acuerdo, la idea es expandir la oferta del portugués en todo el pais
argentino, ya que en las escuelas de frontera el portugués ya es ensefiado (SAVEDRA,
2009).

4 Cabe aclarar que el guarani también es uno de los idiomas oficiales del Mercosur, pero ain no se
hace tan visible en sus politicas linguisticas, mas alla del contexto paraguayo.

5 No agotaremos aca todas las propuestas dirigidas a lo educativo, por cuestién de espacio, pero
podemos complementar este fragmento, a nivel de informacién, con el PEIBF (Programa Escola
Internacional Bilingtie de Fronteira), Programas de Lectorado entre Brasil y otros paises
latinoamericanos, los examenes de certificacion en lengua portuguesa y espafiola, CELPE-BRAS y
CELU, entre otros, (para mas detalles, véase Carvalho, 2012 y Diniz, 2012).
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A nivel de comparacion, en 2005, Brasil promulgé la Ley n® 11.161 (BRASIL,
2005), que determina la obligatoriedad de la oferta del espafiol como lengua adicional
en las escuelas de ensefianza secundaria. Argentina y Brasil estdn constantemente
trabajando juntos, planteando acuerdos y tratados bilaterales para poner en practica
lo planteado en el SME sobre la ensefianza de lenguas en sus contextos educativos.
Dicha cooperacion, entre ambos paises es mas efectiva, aunque en medidas distintas,
qgue a nivel del bloque propiamente dicho. Tal hecho se confirma, sobre todo, en las
producciones académicas que tienen como finalidad discutir la planificacién y
efectividad de las politicas linguisticas del sector.

Sobre la situacién de portugués en Paraguay, puede decirse que, en algunas
de las escuelas de educaciéon secundaria de su sistema educativo, ya hay la oferta de
PLA, asi como en la universidad. Sin embargo, el Itamaraty y el Ministerio de
Educacion paraguayo demuestran una preocupacion con la formacion de profesores
que puedan responder a la demanda existente en la educacién secundaria del pais
como un todo (SAVEDRA, 2009). Prueba de ello (entre otras) es la elaboracion de una
propuesta curricular de profesorado en lengua portuguesa, apuntando hacia un
avance considerable para las reflexiones teérico metodolégicas sobre la ensefianza
de PLA (TORQUATO, 2008).

La oferta de la asignatura de portugués como lengua adicional en el territorio
uruguayo esta planteada, por ejemplo, en los Documentos e Informes Técnicos de la
Comision de Politicas Linguisticas en la Educacion Publica. Dicho documento registra
que los programas de su sistema educativo pasan por un proceso de actualizacion.
De acuerdo con Masello (2012, p.141),

Em sintese, 0s programas que incluem o ensino do portugués estao presentes
na fronteira toda, desde Bella Unién até o Chuy, embora ndo em todas as
escolas da fronteira, dependendo dos departamentos. Por outro lado, a nova
curricula do ensino de 1° grau prevé a universalizacdo do ensino de
portugués, para além do contexto fronteirico e abrangendo o pais todo. Por
essa razdo ja foi implantado em Salto e em Montevidéu.®

6 Se optd por mantener la cita en su idioma original.
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Actualmente, la ensefianza de portugués como lengua adicional en Uruguay
comprende los espacios escolares de frontera con Brasil, bien como las ciudades de
Salto y Montevideo. Conforme tal informacion, puede decirse que la mayoria de las
escuelas uruguayas aun no ofrecen el portugués en sus curriculos escolares, aunque
exista una perspectiva de extension.

Para comprender un poco mejor la situacién de la ensefianza del portugués
como lengua adicional en el contexto uruguayo, es interesante llevar en cuenta lo que

aclaran Behares y Brovetto (2009, p. 98),

Los modos de establecimiento de politicas linglisticas en Uruguay han sido
de tres tipos: a) el plano juridico, legal y de acciones autdcratas de los
gobiernos (Leyes, Decretos, Reglamentos, etc.), b) la consuetudine de los
actos y précticas linguisticas y las orientaciones valorativas sobre ellas
alojadas en el discurso de la sociedad uruguaya y c) el disefio de politicas
linglisticas en el marco de las politicas educativas en el ambito de la
educacién publica, incluyendo los sentidos albergados en las diferentes
preceptivas curriculares y didacticas.

De esa manera, en la seccion siguiente, nos detendremos en algunos
fragmentos de documentos de politicas educativas’, en el ambito de la educacion
publica, pues segun esos autores, han sido fundamentales para el disefio de las
politicas linguisticas en el pais.

2.2Portugués como lengua adicional en Uruguay: panorama actual

Si bien tenemos en cuenta que una lengua adicional se suma a las que posee
el alumno, se agrega y posibilita el ir y venir entre la lengua materna del alumno y
otras, de modo tal que sus conocimientos de lengua se enriquecen aun mas. Puede
decirse que el portugués, en el contexto uruguayo, es una lengua adicional que facilita
el aprendizaje de los alumnos por su proximidad al espafiol. También, si llevamos en

cuenta la globalizacion y el acceso a contenidos multiples que circulan en internet, las

7 Es importante agregar, conforme lo aclaran Behares y Brovetto (2009), que hay una indisociabilidad
entre las politicas educativas y las politicas lingliisticas, ya que esta solo existe, en el contexto uruguayo,
incluida en la primera.
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lenguas estan cada vez mas proximas y vehiculan como puentes entre hablantes de
una lengua y otra. Los documentos mencionados en la seccion anterior (URUGUAY,
2008) proponen la inclusion de lenguas adicionales en los tres subsistemas
(Ensefianza Primaria, Ensefianza Media Basica y Ensefianza Media Superior). En lo
que se refiere a los programas de la educacién primaria, el tema se ha puesto en
discusion en las secretarias de educacion y 6rganos responsables de manera mas
enfatica en los Ultimos afios. En términos generales, empezamos a discutir la
ensefianza de lenguas en el escenario actual de Uruguay a través de la Ley n°® 18.437
(URUGUAY, 2008, p. 1), en el articulo 40 “Lineas Transversales” (Tit. Il, Cap. VII, art.
40, inc. 5) a continuacion:

La educacién linglistica tendra como propésito el desarrollo de las
competencias comunicativas de las personas, el dominio de la lengua escrita,
el respeto a las variedades lingiisticas, la reflexién sobre la lengua, la
consideracion de las diferentes lenguas maternas existentes en el pais
(Espafiol del Uruguay, Portugués del Uruguay, Lengua de Sefias Uruguaya)
y la formacién plurilingtie a través de la ensefianza de segundas lenguas y
lenguas extranjeras.

Conforme discuten Behares y Brovetto (2009) la presente ley sefiala un
disefio de politicas linguisticas abarcadas por las politicas educativas, lo que produce
un cambio positivo, si llevamos en cuenta lo propuesto por las leyes anteriores. Es
decir, sobre la ensefianza de lenguas, ese cambio puede percibirse a partir del término
“formacion plurilinglie”, visto que, en la reforma de la década de 19908, la prioridad
estaba recaida sobre el inglés. Vale reafirmar que cada cambio, aunque lentamente,
contribuye para mejorias educativas en el pais.

De acuerdo con Savedra (2009), aunque como una asignatura optativa, el
portugués es la lengua que mas ha interesado a los jovenes de educacién secundaria,
en Uruguay, al lado del inglés. Se estima que mas de cien escuelas ofrecen PLA, la
mayoria son publicas. De los 9.419 alumnos que se han inscripto en 2007 para el
aprendizaje optativo de lenguas, mas de 4 mil han elegido al portugués. La autora

8 Véase Uruguay (2008, p. 234) para consultar los planes de asignaturas de la década de 1990, en los
cuales el inglés esta presente, con exclusividad, a nivel de ensefianza de lenguas adicionales.
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también menciona, en el mismo texto, la presencia del bilingliismo en la zona norte del
pais, tema que comentaremos en seguida.

Ya Nufiez et al. (2014, p. 82) afirman ser 55 escuelas publicas las que ofrecen
la asignatura de portugués en la zona de frontera con Brasil y 3 escuelas en

Montevideo, capital de Uruguay, tal como se transcribe abajo:

Actualmente, la ensefianza de portugués se imparte en 58 escuelas del pais,
la mayor parte de ellas esta ubicada en toda la zona fronteriza con Brasil
(Artigas, Rivera, Cerro Largo y Rocha). La labor de la ensefianza de la lengua
portuguesa estandar es realizada por 114 docentes y beneficia alrededor de
10.000 alumnos de las escuelas publicas, apuntando ademas a un
aprendizaje intercultural.

Como mencionado anteriormente, la mayoria de los estudiantes/hablantes
de portugués en Uruguay viven en la zona de frontera con Brasil, justamente porque
es en ese contexto que hay una mayor oferta de la asignatura. Ademas, es valido
agregar que, para muchos alumnos de esa region, el portugués uruguayo (PU) es su
lengua materna. Por lo tanto, se cree necesario hablar sobre ello en este apartado de
la investigacién-accion, como forma de justificar la ausencia de la asignatura de
portugués en otros contextos educativos de Uruguay.

Conforme Behares (2009, p. 22):

Desde 2003, el sistema educativo uruguayo ha reconocido este hecho y ha
promovido la educacion bilingiie espafiol portugués en esas regiones. Por otro
lado, la Ley General de Educacion (Uruguay, 2008, Tit. Il, Cap. VII, inc. 5)
reconoce al portugués del Uruguay como una de las lenguas maternas
existentes en el pais, y establece la necesidad de que ésta sea “considerada”
en la educacion.

Por ello, se desarrollé6 desde el mismo afio, el Programa Inmersién Dual
Espafiol — Portugués, en las escuelas de tiempo completo en la frontera, asi como el
Programa de Portugués por Contenidos Curriculares en diez escuelas ubicadas en
Artigas, Rivera y Rocha. Conforme URUGUAY (2009), la oferta aun es escasa si se
lleva en cuenta el nUmero de nifios que conforman la educacién primaria del pais. En
el apartado de analisis de la practica docente, seguiremos la discusion sobre el

panorama actual de la ensefianza de PLA en Uruguay. En la seccion siguiente,
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haremos algunos recortes de bibliografias sobre PLA, metodologias y materiales
didacticos.

2.3 Presupuestos tedrico-metodoldgicos para la ensefianza de PLA

Retomando los antecedentes de la practica docente presentados en la
introduccién de esta investigacién-accion, en esta seccion, presentaremos los aportes
tedrico-metodoldgicos que sirvieron de base para la planificacion y practica docente.
Considerando la falta de bibliografia especifica para el desarrollo de la practica
planteada y ejecutada, la docente-investigadora hizo recortes tedrico-metodoldgicos
que se relacionan con la ensefianza de lenguas adicionales.

Llevando en cuenta su experiencia con nifios en el proyecto de extensiéon
Nucleo de Linguas Adicionais (NLA), la docente-investigadora opt6 impartir sus clases
de PLA con base en algunos elementos del enfoque comunicativo, pero no
exclusivamente.

Sobre los materiales utilizados, conforme Leffa (2008), deben ser muestras de
lengua auténticas (o0 aproximarse a ello) visando el acercamiento del alumno al uso
real de la lengua estudiada.

Considerando esa definicion, la docente-investigadora elabor6 y seleccion6
los materiales didacticos utilizados en su practica docente, tal como lo hacia para los
cursos de espafiol como lengua adicional en el NLA. A partir del volumen 16 de la
“Colecao Explorando o ensino” (BARROS Y COSTA, 2010), se buscd reflexionar sobre
la elaboracion de esos materiales didacticos para las clases impartidas durante esta
investigacion-accion. Cabe informar que dicho capitulo de la coleccién apunta caminos
para la ensefianza de espafiol como lengua adicional en la ensefianza secundaria de
Brasil, pero tomamos el capitulo 5 (“Elaboragdo de materiais didaticos para o ensino
de espanhol”), a fin de comprender lo que son materiales didacticos y como
elaborarlos/adaptarlos a la necesidad del alumnado especifico.

Segun Barros y Costa (2010), materiales didacticos son las herramientas de
trabajo del profesor, ya que sin ellas, las posibilidades del desarrollo de la ensefianza
— aprendizaje se reducen muchisimo. Algunos docentes, al hablar sobre materiales

didacticos, piensan solo en los libros 0 manuales didacticos. En cambio, conforme lo
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conceptuan los autores, todo recurso o instrumento (impreso, sonoro, virtual, etc.) que
pueda servir como medio para ensefiar, aprender, practicar o profundizar un contenido
es considerado material didactico. De ese modo tenemos como ejemplo de ello los
diccionarios, videos, audios, juegos, musicas, diarios, peliculas, hojas con ejercicios,

etc., desde que utilizados con un fin didactico. Ademas,

Os materiais didaticos sdo construidos a partir de concep¢cdes metodoldgicas
e, embora nem sempre estas sejam explicitadas, acabam transparecendo de
alguma forma, tornando evidentes os conceitos que estdo em sua base: o0 que
se entende por lingua, ensino e aprendizagem; percepcdes dos papéis de
professores e alunos; uma determinada visdo da dinamica que deve propiciar
a de conhecimentos. Essas concepg¢Bes se revelam no fio condutor das
unidades (temas, conteddos gramaticais, fungdes, tarefas), na organizacao
dos conteldos, nos textos usados como amostras de uso e funcionamento da
lingua, no tipo de exercicios propostos etc., e, via de regra, determinam e
condicionam o processo de ensino/aprendizagem que serd posto em prética
na sala de aula. (BARROS Y COSTA, 2010, p. 89)

Aln sobre los materiales didacticos, podemos percibir la necesidad de
observar algunos puntos para que su produccion/elaboracién sea pertinente a su
finalidad didactica. Leffa (2008) apunta y describe, como minimo, cuatro etapas
ciclicas necesarias en el proceso de produccion de materiales didacticos: a) analisis
b) desarrollo ¢) implementacion d) evaluacion.

Otro aspecto importante para la planificacion didactica, es la eleccién de una
tematica que sea el centro de las actividades realizadas, es decir, el objetivo propuesto
para la realizacion de la tarea pedagogica es el punto clave, llevando en cuenta para
la eleccién de la temética, la edad del alumno, sus intereses y el medio social donde
esté inserto (URUGUAY, 2008).

Conforme lo afirma Gabbiani (2002, p. 9), “cada contexto educativo presenta
una serie de componentes que se interrelacionan de manera tal que la definicion de
uno de ellos delimita las posibilidades de eleccién de otros, si queremos que la
propuesta sea coherente”. Tras lo mencionado, podemos entender que mas alla de la
elaboracion de materiales didacticos, hay otros factores que se deben llevar en cuenta
a la hora de planificar una préactica docente. En el caso de esta investigacion-accion,
la ensefianza de PLA estaba destinada a un grupo de nifios de 10 a 12 afos, por ello,
se eligid utilizar juegos en las clases como forma de que pudieran aprender jugando,
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ademas de otras actividades ludicas. En términos mas amplios, recuperamos lo que
dicen algunos teoricos con respecto a la presencia de lo ludico en las clases de
lenguas adicionales.

Conforme Silva (2003), lo ludico puede y debe ser utilizado en las clases de
lengua adicional, pues es un incentivo al aprendizaje. El alumno participa de una
actividad placentera a la hora de aprender y eso le hace sentir involucrado en el
aprendizaje de la lengua estudiada. Sin embargo, segun Baretta (2006, p.1), hay que

adoptar ciertos criterios a la hora de elegir el juego, pues,

al introducir un juego en clase, se debe confrontar los objetivos pretendidos
con las caracteristicas y necesidades de los alumnos y con los recursos
disponibles y analizar qué tipo de actividad sera la mas provechosa para el
grupo en aquel momento.

De ese modo, las actividades podrian tener una mayor aceptacion por parte
de los alumnos, visto que la idea es convertir la clase en un momento placenteroy, a

la vez, de aprendizaje significativo. En ese sentido, también,

Um dos procedimentos basicos de qualquer processo de aprendizagem € o
relacionamento que o aluno faz do que quer aprender com aquilo que ja sabe.
Isso quer dizer que um dos processos centrais de construir conhecimento &
baseado no conhecimento que o aluno ja tem: a projecéo dos conhecimentos
gue j& possui no conhecimento novo, na tentativa de se aproximar do que vai
aprender. (BRASIL, 1998, p. 32)

Ademas, conforme la autora, anteriormente citada, (BARETTA, p. 2), “el juego
es una situacion real de comunicacion en la cual los alumnos, sin percibir, ponen en
practica sus habilidades comunicativas, muchas veces, de manera mas natural y
eficaz que en una clase de conversacion”.

Cabe resaltar, todavia, a partir de lo propuesto por Chaguri (2009, p. 76) que:

Quando as situagfes ludicas sé@o intencionalmente criadas pelo professor,
visando estimular a aprendizagem, revela-se entdo a dimenséo educativa.
Assim, o professor € o responsavel pela melhoria da qualidade do processo
de ensino/aprendizagem, cabendo a ele desenvolver as novas praticas
didaticas que permitem aos discentes um maior aprendizado.
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Llevando en cuenta que lo ladico puede estimular el aprendizaje de lenguas,
a la vez que proporciona un espacio de motivacion y placer para el alumno, es que se
elabord la propuesta didactica, la cual se relatara mas adelante. Estos presupuestos
tedrico-metodoldgicos, utilizados en un momento anterior para la preparacion de
clases de E/LA para chicos brasilefios, se convirtieron en referencias para esta
propuesta didactica de PLA para chicos uruguayos. Pasaremos en el apartado
siguiente a la metodologia de este trabajo como un todo, es decir, a la investigacion-

accion propiamente dicha.
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3. METODOLOGIA

Este trabajo, como ya dicho, tiene el caracter de una investigacion-accion.
Nuestro objetivo fue sensibilizar a un grupo de alumnos de una escuela rural uruguaya
hacia el portugués como lengua adicional y, a partir de la observacion de dicha accion,
nos propusimos reflexionar sobre su proceso. Esta investigacion-accion, busca a partir
de la observacion, descripcidbn y evaluacion de la actuacion de la docente-
investigadora, bien como la de los alumnos, establecer un analisis de la propuesta
didactica en su totalidad y proponer, a partir de la reflexién, una relacién entre teoria 'y
practica. Es decir, basada en Latorre (2003), esta investigacidn-accion conforma un

proceso ciclico, tal como lo presentamos en la imagen siguiente:

llustracion 1: Espiral de ciclos de la investigacion-accion

Fuente: Latorre, 2003, p. 32.

A partir de la observacion del grupo de actuacion y lectura de aportes teéricos
para la ensefianza de PLA, se planific6 una propuesta didactica para los grupos
involucrados en esta investigacion-accion. La ejecucion de la propuesta didactica tuvo
duracion de cuatro dias, propiamente dichos. Las clases de PLA fueron dictadas a los
grupos de quinto y sexto afios (simultdneamente) de una escuela rural en el
departamento de Canelones/UY. El grupo de alumnos estuvo compuesto por nueve
nifias y ocho nifos, cuya franja etaria comprende entre diez y trece afios. La maestra
directora de la escuela, en un primer momento afirmé que los alumnos no poseian

relacion directa con el portugués, si bien tenian parientes que viven en la zona de
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frontera con Brasil. A través del andlisis diagnostico, se pudo constatar que ellos
conocian algo del fatbol brasilefio, nombres de jugadores y términos especificos de
ese campo semantico en portugués. Mas adelante, en la feria gastronémica, muchos
padres se acercaron a la docente-investigadora cuando se enteraron de que ella era
brasilefia, hablandole, a su modo, en portugués. De ahi, percibimos que los alumnos
tenian si conocimientos previos del portugués brasilefio. En términos culturales, los
nifios viven en un contexto rural, donde se desarrollan, basicamente, actividades
agricolas, pero también hay algunos padres que trabajan en el comercio de la ciudad.
Son nifios, en su mayoria, que dependen de transporte escolar para llegar hasta la
escuela y que, aparentemente, corresponden a la esfera de la clase media del
departamento (con base en las informaciones recolectadas en el primer encuentro y
didlogos con la responsable por el grupo escolar).

En lo que se refiere a la recoleccion de datos, durante esos dias, se hicieron
registros de la actuacion docente y del alumnado, tales como fotos, producciones de
los alumnos, video, informe de la maestra directora de la escuela y diario reflexivo de
la docente-investigadora. Cabe afiadir que contamos con el acompafiamiento de la
maestra directora como observadora del proceso.

Para garantizar que se ejecutaran las cuatro etapas de la investigacion-accion,
seguimos un orden, previamente organizado en el proyecto de Trabalho de Concluséo

de Curso, que se basa en Latorre (2003):

Tabla 1 — Fases de la investigacion-accion

FASE FECHAS DURACION COMENTARIOS
Planificacion de | 15-05-15; 6 semanas | La docente-investigadora, a través de su
la propuesta 08-15a observacién, recogié datos iniciales sobre el grupo

09-15 de trabajo para la planificacién de la propuesta

didactica. En este periodo, bajo orientacién, se
hicieron lecturas de documentos de orientaciones
curriculares y otros aportes teéricos, bien como la
elaboracion de los planes y materiales didacticos.
También se hizo contacto a distancia con la
directora de la escuela, a fin de recibir su aporte
para dicha planificacion.

Primera fase de | 1°-10-15 a 1 semana Debido a algunos contratiempos, la accion durd

la accién 08-10-15 cuatro dias. Paralelamente, se recolecté datos
sobre la propuesta didactica.

Analisis de | 10-15a 7 semanas | En esta etapa se buscé organizar los datos

datos y reflexiéon | 11-15 recogidos, analizarlos y reflexionar sobre todo el

proceso de la investigacidn-accién. A partir de la
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reflexion, se apuntan algunos caminos para el
préximo ciclo.

A continuacién, se pretende exponer mas descriptivamente las etapas de esta
investigacién-accion vy la reflexion sobre la préctica, seguida de las consideraciones

finales.

3.1 Técnicas de recoleccion de datos

Para dar cuenta de los objetivos trazados en esta investigacion-accion,
fundamentados en Latorre (2003), utilizamos las siguientes técnicas de recoleccion de
datos:

. Medios audiovisuales: como Latorre (2003) lo afirma, la fotografia es
uno de los medios para obtencién de datos mas popular en investigacion-accion. Este
medio nos sirvié para comprobar la participacién de los alumnos en las actividades
propuestas y también de la actuaciéon docente, cuando tomadas por la maestra
directora® o los propios alumnos. El video contd con la produccion y participacion de
los alumnos, en el cual pudieron exponer su punto de vista sobre las clases impartidas.

. Registros escritos: la docente investigadora produjo un diario reflexivo,
en el que describi6 las clases impartidas a lo largo de la ejecucion de la propuesta
didactica. A partir de su diario, se pueden analizar datos descriptivos de la accién, su
observacion y reflexion docente. Ademas, se solicitdé a la responsable por el grupo
involucrado en esta investigacion-accion que acompafara todas las clases a fin de
observar y redactar sus consideraciones sobre la accion docente a través de un
informe. También se pidio a los alumnos que quisieran que escribieran un pequefio
relato, en espafiol o portugués, conforme les pareciera mejor, sobre su punto de vista
con relacion a las clases de portugués y a la postura de la docente, bien como los

materiales utilizados en la ejecucién de la propuesta didactica.

9 Cabe aclarar que recibimos autorizaciéon de la maestra-directora (véase el anexo D) para exponer
las fotos de los alumnos involucrados en esta investigacion-accion, visto que ella tiene el aval de sus
padres.



25

. Producciones de los alumnos: dichas producciones fueron realizadas
a lo largo de las clases de PLA, sobre todo escritas, como tareas propuestas por la

docente-investigadora.
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4. ANALISIS Y DISCUSION DE LOS DATOS

En este apartado, se pretende exponer la propuesta didactica, a través de las
etapas de la investigacion-accion desarrolladas hasta el momento. Retomando las
palabras de Latorre (2003, p.32), “es una espiral de ciclos de investigacion y accion
constituidos por las siguientes fases: planificar, actuar, observar y reflexionar [...]". De
este modo, se comprende que, Si bien se tiene en manos una experiencia muy
especifica y con gran probabilidad de reestructuracion, hay que pensarla y repensarla.
Por ello, hay que considerar que se trata de un contexto bastante singular y que

necesitaba, a la vez, de una practica que llevase en cuenta sus particularidades.

4.1 Etapas de la investigacién-accién

La investigacion-accion se desarrollé en torno a cuatro ciclos bésicos, con la
finalidad de conocer la realidad educativa y social y transformarla conforme la
necesidad existente, proporcionando autonomia y poder a quienes la desarrollaron
(LATORRE, 2003). Los cuatro ciclos béasicos de la investigacion-accion son la

planificacion, la accion, la observacién y la reflexion.

4.1.1 Planificacion

El plan de accién debe llevar en cuenta una indagacion, preocupaciéon o
problema que se necesita contestar/mejorar/solucionar a través de la accion. En el
caso de esta investigacidn-accion, nuestra accién se plante6 a partir de una
preocupacion de la maestra directora de la escuela. Esa preocupacion cuando
compartida con la docente-investigadora pasdé a ser su preocupacion también,
conforme explicitado en el apartado 1 de este trabajo. Tal preocupacion puede
traducirse en estos cuestionamientos: ¢, Es posible ensefiar/aprender portugués en esa
escuela rural? ¢ Qué materiales se deben utilizar en las clases de PLA para nifios de
un contexto especifico? En su escuela, aun no se ofrece la asignatura de PLA y por
ello aprovecho la oportunidad para proponer a la docente-investigadora un intercambio

cultural, a través del cual esta podria impartir clases de portugués a sus alumnos.
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Dichos nifios nunca habian estudiado portugués, aunque los documentos de politicas
lingUisticas uruguayos orientan para que la oferta de PLA sea obligatoria al quinto y
sextos afios de primaria. De ahi, surge una nueva y significativa pregunta: ¢Es
importante que aprendan portugués?

Al detectar dicha preocupacion y oportunidad de transposicion para la
docente-investigadora, que hasta entonces solo se dedicaba a la ensefanza de
espafiol para nifilos brasilefios, nos ocupamos de planificar una propuesta didactica
gue partiera desde un analisis diagnostico (observacion del grupo/contexto educativo
y su relacién con el portugués-Brasil) hasta la accién en si misma. Para plantearla,
llevamos en cuenta los aportes del marco teérico (apartado 2 de esta investigacion-
accion).

A continuacién, presentamos un recuadro que sintetiza la planificacion de la

accion, los planes completos estan disponibles en los anexos de esta investigacion-

accion:
Tabla 2 — Planificacion didactica
PLANO E DATA CONTEUDOS OBJETIVOS MATERIAIS/RECURSOS
UTILIZADOS
Plano 1 — 19/10/15 | Cumprimentos e | Cumprimentar e | Jogo da Trilha;
apresentacbes; | apresentar-se em | PowerPoint;
Expressdes de | portugués. Expressar | Tabelas e fichas;

gostos e | gostos e preferéncias.
preferéncias.
Plano 2 — 02/10/15 | Rotina, nimeros | Falar  sobre rotina, | Fabula “A cigarra e a formiga” —

e horas. compreendendo o uso de | Animacdo em PowerPoint;
nameros, horas, | Imagens de atividades diarias;
atividades diéarias, etc. Calendario em cartaz

produzido pelos alunos.
Plano 3 — 05/10/15 | Membros da | Reconhecer o Iéxico | Desenhos;

familia; relativo aos membros da | Porta-retratos feitos  pelos
Profissdes; familia, profissdes e | alunos;
Alimentos. alguns alimentos. Jogos da memoria;

Folhetos de supermercado.
Plano 4 — 06/10/15 | Frutas e outros | Reconhecer o0 Iéxico | Jogo “Caga ao tesouro das

alimentos; relativo a frutas e cores. | frutas”;

Cores. Cartaz sobre frutas elaborado
pelos alunos;
Aventais customizados pelos
alunos;

Jogo da velha com frutas.
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Plano 5 - 07/10/15 | Receita. Compreender e seguir as | Video;
instrucdes do género 1° | Computadores Ceibalitas e
receita. internet;
Cartazes elaborados pelos
alunos;
Frutas e utensilios de cozinha.
Plano 6 - 08/10/15 | Reviséo dos | Rever o0s conteddos | Desenhos realizados pelos
conteddos abordados nas aulas | alunos;

trabalhados ao
longo das aulas;
Avaliacéo.

anteriores; Avaliacdo de
conhecimentos
construidos ao longo do
curso.

Album de fotos elaborado com
os desenhos dos alunos e
fotos;

Fichas pessoais.

4.1.2 Accién, observacién y reflexion

A partir de lo expuesto anteriormente, nos dedicaremos, a continuacion, a

analizar los datos propiamente dichos, a fin de explicitar como fue la accion, desde la

perspectiva de la observacién. Los registros fotograficos se presentan en el apartado

de los anexos.

Antes de discutir sobre la accion propiamente dicha, es importante comentar

sobre la primera visita a la escuela, dia en que la docente-investigadora pudo observar

la escuela, los miembros de la comunidad escolar y, sobre todo, los alumnos del grupo

de 5°y 6° aflos. Conforme su diario reflexivo, se puede observar que,

A partir de los datos recogidos este primer dia, es importante reflexionar al
respecto a fin de estructurar el proyecto didactico. Como ya hemos
mencionado aqui, los estudiantes tienen nociones basicas sobre los limites
geograficos de Uruguay y, consecuentemente, saben que Brasil esta ubicado
en la region de frontera con su pais. Algunos alumnos conocen pocas
palabras en portugués. Conforme dijo la directora de la escuela, la propuesta
didactica debe proporcionarles las herramientas basicas para que se puedan
comunicar en un contexto real a través de la lengua portuguesa. De ahi se
puede plantear un proyecto que lleve en cuenta una tematica familiar a los
alumnos, ademas de actividades similares a su realidad. (Diario Reflexivo, 15-
05-15).

A partir de tales observaciones, se busco planificar dicha accion en forma de

propuesta didactica con duracion de una semana (como maximo), para este primer

momento. Llevando en cuenta que los conocimientos previos de los alumnos no son

10 Tomamos el mismo concepto de género presentado por Barros y Costa (2010).
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tantos, se pensd en abarcar un vocabulario basico para cada clase. Es decir,
contenidos de nivel basico de portugués. Ademas, se pudo percibir que los nifios
conocen algo del futbol brasilefio, algunas expresiones de ese campo semantico,
nombres de jugadores, etc. En un primer plan, la idea era usar esa tematica como
centro de la propuesta, exactamente porque pasamos por el Mundial de Futbol
recientemente en Brasil. En cambio, durante nuestros contactos con la maestra
directora, supimos que estaban desarrollando un proyecto gastronomico durante los
meses de setiembre y octubre, el cual culminaba en la 62 Feria Gastronomica de la
escuela.

Analizamos las posibilidades considerando los aportes del analisis diagnéstico
(es decir, la observacion de la docente-investigadora), reflexionamos sobre los aportes
tedricos mencionados en el apartado 2 de esta investigacién-accion y llevamos en
cuenta el proyecto que se desarrollaba en la escuela para decidir la tematica de la
propuesta did4ctica y las actividades que se llevarian a cabo, visto que,

Estas se plantean atendiendo a las edades de los nifios, a sus intereses y
posibilidades cognitivas y afectivas. Sera el docente quien considere cémo
abordarlos segun la realidad de su grupo, de su escuela y de los problemas
gque se plantean en esa realidad particular. (URUGUAY, 2008, p. 116)

Disefiando un paralelo entre todos los tépicos sefialados, se decidié abarcar
la misma temética del proyecto desarrollado en la escuela. De esa forma, seria posible
que relacionaran lo que estaban estudiando en su lengua materna con lo que verian
en las clases de PLA. Definida la tematica, pasamos a la planificacion propiamente
dicha y a la elaboraciéon de los materiales didacticos que serian utilizados para
movilizar a los alumnos hacia la lengua portuguesa. Los planes y materiales se
formularon y se corrigieron antes de ser puestos en practica. Por fin, en el dia primero
de octubre la docente-investigadora llego a Uruguay.

Al llegar en la ciudad donde se desarrolld la propuesta didactica, la docente-
investigadora se enter6 de que no podria impartir clase aquel dia y tampoco el
proximo. La escuela estaba involucrada en los preparativos para la feria gastrondmica
gue sucederia el dia siguiente. De todos modos, la docente-investigadora paso todo
el dia en la escuela observando, ayudando e interaccionando con la comunidad

escolar. Las actividades eran variadas, pero todas se volvian a la teméatica
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gastronomia. Los alumnos estaban ordenados en grupos a fin de preparar las recetas,
los folletos informativos, adornos y otras cosas que se presentarian en la feria. Algunos
alumnos tienen dificultad para trabajar en grupo, visto que, discuten mucho sobre
como se debe hacer las tares planteadas. “[...] Por otro lado, vi que son muy
autonomos y se dividen las tareas para lograr los objetivos de cada actividad
planteada.” (Diario reflexivo, 1°-10-15) Esa autonomia es positiva, visto que cuando la
maestra distribuye las tareas, cada uno busca tomar sus orientaciones para
realizarlas. Eso, a su medida, sera importante para el desarrollo de nuestra propuesta
didactica.

En el segundo dia, no hubo clase, solamente la feria. Esta empez6 a las cuatro

de la tarde, pero los alumnos y las maestras llegaron antes (13h) para ordenar todo.

Durante la feria, algunos padres aprovecharon para charlar conmigo, unos
preguntando cosas en portugués, otros simplemente contdndome que tienen
parientes en Brasil y que ya estuvieron alla. Tuve la oportunidad de dialogar
con la inspectora de primaria también, muy amable, dijo que estaba muy
contenta y agradecida por mi presencia en la escuela. Entre una interaccion
y otra, llegé el momento de la premiacién y me encanté con ver los que
lograron sus medallas, cada uno con su especialidad gastronémica. Los
padres involucrados también recibieron aplausos por la colaboracion. Al final
de la feria, limpiamos todo antes de irnos a casa. Fue un dia largo, pero muy
productivo y distinto de lo que ya habia presenciado en mi trayectoria como
docente de nifios. (Diario reflexivo, 02-10-15)

A lo largo del tercer dia, primero de la accién, estaba presente la mayoria de
los alumnos. Debido a algunos imprevistos, la docente-investigadora tuvo menos
tiempo para desarrollar las actividades, es decir, menos dias, de seis se hicieron cuatro
y en este primer dia menos horas de lo esperado. Conforme el Diario Reflexivo del dia
05-10-15:

En un primer momento, les expliqué como serian nuestros dias juntos, cudl el
objetivo principal de mi trabajo alli y lo que esperaba de nuestros encuentros.
En seguida, les di las orientaciones necesarias para que jugaran, dividimos
en dos grupos, al juego de la oca. El prop0ésito era que fueran exponiendo sus
conocimientos previos acerca del portugués y de Brasil, a través de las
preguntas del juego. Me parecié que se sentian un poco avergonzados al leer
en portugués, pero con el tiempo estaban mas tranquilos. La maestra se
encargoé de registrar este momento sacandonos algunas fotos.

Los alumnos lograron el objetivo del juego “Jogo da Trilha” e, incluso,

conforme el relato de un (a) alumno(a) “lo que mas me gusté fueron los juegos en
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portugués, como el juego de la oca”. Ademas, cabe decir que querian jugar mas de
una vez, pero no fue posible, pues ya era hora de almorzar.

Después del recreo, se dio continuacion a la clase de portugués. La docente-
investigadora les presentd, a través de PowerPoint, los saludos en portugués y
algunas formas de expresar gustos y preferencias. No hubo tiempo suficiente para
realizar todas las actividades planificadas para esta clase, pero lo principal era
presentarles los contenidos, pues esos se reforzaran a lo largo de las clases.

Cuando lleg6 el cuarto dia, teniamos mucho que hacer y poco tiempo.
Empezamos con la tabla de los saludos a fin de retomar lo que se estaba estudiando
en el dia anterior. Los nifios, divididos en grupos, hicieron la actividad conforme las
orientaciones recibidas. La maestra directora se encargo de sacar fotos (las que se
encuentran en el apartado de los adjuntos) de los alumnos mientras hacian la tarea.
Surgi6 la primera problematica: “Algunos alumnos no quisieron participar y estaban
bastante resistentes a la propuesta por el simple placer de querer hacer otras cosas.
Preferi no insistir en este primer momento” (Diario Reflexivo, 06-10-15). Es posible
decir que no habia motivos suficientes para que no participaran de la actividad,
simplemente no querian estar alli y si haciendo otras actividades. Como el tiempo era
restricto y la docente-investigadora no los conocia tanto, prefiri6 no insistir,
desarrollando la actividad con aquellos que de hecho se mostraron interesados: la
mayoria.

Luego de la actividad, se expusieron las tablas en una cartelera que se ubica

en el comedor de la escuela. Después,

Al percibir que no conseguian trabajar todos juntos, al mismo tiempo, dividi el
grupo en dos. Unos se quedaron responsables por hacer el afiche sobre
gustos, conforme las orientaciones que les di, y otros empezaron a cortar las
fichas para la construccién del calendario. Basicamente fue eso lo que se hizo
antes del almuerzo. Después, junté a todos en el salén de clase. Les conté la
fabula “A cigarra e a formiga” y luego les hice algunas preguntas orales.
Algunos estaban bastante enganchados con la temética e, incluso,
contestaban a las cuestiones en portugués, conforme sabian. A partir de la
fabula, les ensefié como expresar algunas acciones diarias, dias de la
semana, numeros, etc., contando con el apoyo del pizarrén. Observé que ellos
tomaban nota de lo que estaban aprendiendo en sus cuadernos. (Diario
reflexivo, 06-10-15)
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Las actividades se estaban desarrollando, en la medida de lo posible,
conforme esperado, ya que algunos cambios fueron necesarios. Es decir, el orden de
las actividades se cambid, la participacion de todos, a la vez, en la ejecucidon de una
tarea no siempre fue posible. No todos querian trabajar juntos, por lo tanto, mientras
unos hacian una cosa, otros se dedicaban a otra. Se puede notar que algunos tienen
verglienza, aunque lo sepan, de hablar en portugués, pero eso parece normal en
cualquier clase en las cuales se presentan nuevos contenidos. En ese dia, fue eso lo
gue se hizo. Es notable que las actividades fueron motivadoras en el proceso de
aprendizaje, pues los que estan interesados en aprender toman nota de todo,
preguntan y, aunque con voz baja, repiten lo que oyen.

En el quinto dia de la propuesta, la docente-investigadora les propuso que
dibujaran sus familias y luego sefialaran su parentesco. Para ello, les ensefi6 el
vocabulario relativo a los miembros de la familia. Gracias a la proximidad entre
portugués y espafiol, los alumnos no demostraron dificultad para comprender los
términos. Como uno de los objetivos de esta clase era aprender el nombre de algunas
profesiones, también se discutié la ocupacion de sus padres o parientes préximos.
Luego hicieron portarretratos con materiales diversos para poner sus dibujos y

llevarselos a sus casas.

Conforme iban terminando sus dibujos, les iba entregando las fichas de los
juegos de la memoria (profesiones y miembros de la familia), les recordé las
reglas del juego. Visto que la hora pasaba deprisa, me dirigi al patio y escondi
las frutas del juego siguiente. Les dividi en dos grupos y les di las
orientaciones del juego en portugués. A ellos les encanto6 la “caza a las frutas”,
tanto que pidieron para jugar de nuevo y les dejé que asi sucediera. Les conté
gue el grupo ganador recibiria un premio en el dia siguiente. Algunos alumnos
se encargaron de terminar un afiche. Luego, ya era hora de almorzar. Debido
a un compromiso en Montevideo, la maestra del grupo y yo nos fuimos para
alla, tan pronto almorzamos, una lastima, porque no pude acompafiarlos en
el juego de la memoria. Ademas, nos faltd personalizar los delantales, pero
como estan acostumbrados con trabajar solos, les quedé esa tarea para hacer
en nuestra ausencia. (Diario reflexivo, 07-10-15)

Conforme el relato de otro alumno, la actividad de caza a las frutas fue muy
interesante: “Me encanté todo, la pasé muy genial contigo, pero lo que me gusté fue
el tesoro escondido [...]". La idea era proporcionarles un premio al final del juego, o
mejor, anunciarles que el premio lo harian ellos mismos. Les gusto la idea de hacer la

ensalada de frutas. Para ello, tendrian que ponerse delantales y “las manos en la
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masa”. Cabe decir que es importante tener en cuenta una planificacion flexible, pues
el docente no puede saber todo lo que de hecho pasaréa en sus clases. Se puede tener
nocion de posibles eventos, desde la planificacion, pero imprevistos siempre pueden
perjudicar el andamiento de su propuesta didactica. No se pudo analizar la interaccion
de los alumnos mientras jugaban el “jogo da memoria”, porque nos falté tiempo. Otras
actividades quedaron por cuenta de los nifios, sin intervencién de la docente, visto que
tuvo que salir antes del horario de terminar la clase.

El dltimo dia empezd, conforme planteado, con la presentacion de un video en

el cual se presentaban nifios en la cocina.

[...] Les llevé a la cocina, donde empezaron a lavar y picar las frutas para
hacer la ensalada. Me gusto verlos interaccionando mientras la preparaban.
Estuve monitoreando la actividad y repasando los nombres de las frutas en
portugués. De todas las frutas que llevamos, ellos no conocian el melén y
justamente en su etiqueta estaba escrito “meldo brasileiro”, fue muy
interesante su entusiasmo para saber qué gusto tendria dicha fruta. Después
de lista, sirvieron las porciones en los platillos para compartir entre todos
alumnos y maestras de la escuela, luego del almuerzo. En seguida, jugaron
al tres en raya de las frutas, en el patio. (Diario reflexivo, 08-10-15)

El momento de la preparacion de la ensalada de frutas fue muy interesante,
pues se pudo percibir la interaccion entre todos, la cooperacion y el interés en lograr
el objetivo. Obviamente, hubo discusiones, son nifios, pero la docente-investigadora
estaba siempre monitoreando todo, buscando que no se perdiera el momento de
compartir la experiencia y, por fin, tener como postre una rica ensalada de frutas.
Complementamos esta parte con las palabras de la maestra directora, desde su

informe de observacion:

En su dltima jornada de intercambio, se ided la confeccién del postre,
organizado junto a los nifios de tercer nivel como menu a ofrecer en ese dia
en el comedor escolar, determinando la puesta en practica de los aspectos
tedricos presentados en momentos de aula (lectura de recetas, nominacion
de frutas, etc.), al tiempo que habilitd espacio para la actividad socializadora
del grupo embarcado en una tarea comun, que seria ofrecida a toda la
comunidad del centro docente. Se valora especialmente el desarrollo de esta
tarea.

Después de hecha la ensalada de frutas, era hora del almuerzo, todos los

nifios de la escuela pudieron disfrutar del postre. Cuando regresaron al salén de clase,
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hicieron una ficha con informaciones personales para la produccion del aloum de los

que integraron el grupo de portugués. Por fin,

Cuando termind el recreo, volvimos al salén de clase y les ayudé a hacer una
ficha personal sobre sus gustos y otras informaciones. No pudieron hacer el
dibujo suyo para el album, porque el tiempo no nos permitié. Llevando en
cuenta que la maestra del grupo sac6 una licencia y hoy es su ultimo dia en
la escuela (hasta noviembre), ellos nos entregaron banderitas de paises, en
mi caso de Uruguay y Brasil, para ella de Italia (pues viajara para alla),
ademas de otros homenajes y regalos. También se reunieron en el comedor
para una pequefia despedida y me dejaron muy contenta con su sencillo
homenaje. Dos chicas de quinto y sexto, en el dia de la feria me pidieron que
les ensefiara un solo en el piano, ellas con facilidad lo aprendieron y trataron
de tocar delante de toda la comunidad escolar como forma de agradecerme
por compartir con ellos esta experiencia. Fue muy bueno recibir su carifio en
nombre de todos. (Diario reflexivo, 08-10-15)

Al final de la practica docente, se puede considerar que la duracion de la
propuesta didactica no fue tan favorable al pleno desarrollo de todas las actividades,
pero logramos sensibilizarlos al aprendizaje de portugués. Compartimos las palabras

de una alumna:

Ana nos ensefia muy bien portugués. Primero nos explica el tema y después
prepara unos juegos para entender y aprender. [...] Hoy Ana nos dio una clase
explicandonos los dias de la semana y los meses del afio junto con juegos.
También nos leyé una fabula “La hormiga y la cigarra®. Tenemos muchas
ganas de aprender.
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5. CONSIDERACIONES FINALES

Entendemos que la investigacion-accidon nunca termina, ya que un ciclo,
cuando finalizado, origina un nuevo ciclo y asi por adelante. El proceso de ensefianza-
aprendizaje implica momentos de reflexion y reformulacion de cada practica
pedagdgica. Nuestra propuesta didactica fue una de las muchas posibles que se
podrian plantear para este contexto especifico. Creemos que no hay una forma Unica
de ensefary, por lo tanto, debemos trazar relaciones entre orientaciones curriculares,
metodologias y autores que pueden aportar para que lo mejor sea hecho.

Pudimos percibir a través de esta experiencia que, la planificacién debe ser
flexible, considerando los imprevistos que pueden surgir en el momento de la accién.
A ejemplo de ello, la propuesta didactica se plante6 para seis dias y en el momento
de la accidn, se reduzco a cuatro. La cuestion que se formula para un préximo ciclo es
¢ cudles actividades deben llevarse a cabo, cuando el tiempo de accion se reduce de
forma inesperada?

Desde otra perspectiva, la docente-investigadora tratd de hacer toda una
planificacion, siguiendo orientaciones curriculares, recolectando aportes teorico-
metodologicos para la ensefianza de PLA, con el objetivo de saber si era posible actuar
en aquel contexto. Como respuesta, podemos presentar un fragmento del informe de

la maestra directora:

En sintesis, se valora como extremadamente positivo este tipo de instancia
de intercambio, que debiera sistematizarse afio a afio, para ir conformando
mapas de ruta de actuacion conjunta, generando al mismo tiempo, registros
y reflexiones de la préactica educativa, para potenciarla y elevarnos como
docentes de un sistema educativo que tiene como fin primordial, la igualdad
de oportunidades y la mejora continua del ser humano como ciudadano del
mundo. (Informe maestra inspectora)

Reflexionando sobre las cuestiones metodoldgicas, puede decirse que, a
través de sus indagaciones y transposicion de los aportes tedricos utilizados para la
ensefianza de espafol como lengua adicional, dicho marco tedrico sirvi6 como una
base para su experiencia como docente de PLA en ese contexto especifico. Es decir,

dichas orientaciones metodoldgicas, aunque no directamente relacionadas con la
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ensefianza de portugués como lengua adicional para nifios de una escuela rural, en
este caso contribuyeron para que se lograran los objetivos trazados.

Tras tales consideraciones, podemos afirmar que logramos alcanzar nuestros
objetivos planteados en esta investigacion-accion. Reflexionamos sobre la importancia
de sensibilizar a los alumnos al aprendizaje de PLA, resaltando la importancia de
incorporacion de esta asignatura en los curriculos escolares de los paises
latinoamericanos. Pudimos también, destacar algunas de las orientaciones
curriculares para la oferta de portugués como lengua adicional y relacionarlos con la
propuesta didactica presentada. Ademas, creemos que la metodologia elegida estuvo
de acuerdo al contexto de actuacion y al alumnado en este primer ciclo. Los materiales
utilizados, a partir de los relatos de los alumnos, se mostro atractivo e incentivador en
las clases impartidas. Pretendemos, en el proximo ciclo dedicarnos a reflexionar sobre
la posibilidad de evaluar a los alumnos, visto que en este ciclo buscamos hacer una
evaluacion de la propuesta en si y de los materiales utilizados como principal influencia
en el proceso de ensefianza-aprendizaje de los alumnos.

Mas alla de lo expuesto, se puede decir que, tras esta experiencia, la docente-
investigadora pudo reflexionar sobre ese otro lugar de actuacion que antes desconocia
por falta de oportunidad. A partir del momento que encard la invitacion como
posibilidad de verse no solo como profesora de espafiol como lengua adicional, pero
también de PLA en un pais latinoamericano, pudo percibir que dichos espacios de
trabajo solo pueden fortalecer y enriquecer su formacion.

El FLA se mostré como un factor importante para que las politicas linguisticas,
de a poco, se puedan concretizar en el ambito de la ensefianza de lenguas. Sin
embargo, dejamos aca nuestras preocupaciones y/o indagaciones para el proximo
ciclo: ¢en qué medidas la universidad esta proporcionando este tipo de experiencias,
este espacio de intercambio entre docentes de lenguas, tal como los documentos del
Mercosur Educativo lo exponen? ¢Es importante pensar en la necesidad de
produccion académica con miradas a la ensefianza de PLA en contextos no fronterizos
0 universitarios? ¢ Los futuros docentes de la carrera de Letras con doble habilitaciéon
encuentran en su universidad un espacio para reflexion sobre esa posibilidad de

transposicion?
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Por fin, sentimos la necesidad de aclarar que esta investigacion-accién podra
enriquecerse con el planteo de un nuevo ciclo. Ademas, esperamos recibir aportes de
otras personas involucradas en el proceso de ensefianza-aprendizaje de lenguas
adicionales para mejorar nuestra practica docente. Desde Bakhtin (1997),
comprendemos que necesitamos de la mirada del otro para ver aquello que desde
nuestro lugar no podemos ver, ni saber y por lo tanto esa combinacion de miradas
distintas solo puede ser enriguecedora para nuestra reflexion y comprension de la

totalidad de esta experiencia.
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APENDICE 1 - Proposta didatica

Proposta didética:

“Tem criangas na cozinha! ”

Justificativa: Levando em conta as contribuicbes do marco tedérico

(secao 2 da pesquisa-acdo), o contexto escolar onde se desenvolvera nossa
pesquisa-acdo, bem como outras questbes relativas ao grupo de trabalho,
optamos por partir da tematica “gastronomia” para preparar esta proposta
didatica. Sendo assim, a intitulamos como “Tem criangas na cozinha! ”, visto
que as atividades propostas giram em torno a tematica e culminam na

elaboracao de uma salada de frutas.

Objetivo geral: Ao longo desta unidade tematica, espera-se

sensibilizar os alunos a aprendizagem de portugués, relacionando o tema
principal com as atividades propostas. No que tange aos objetivos especificos,

buscamos explicita-los em cada um dos planos de aula que seguem abaixo.

Duragéo: a proposta didatica foi elaborada através de seis planos de

aula, conformando seis dias de pratica docente. O inicio esta previsto para o
dia 1°-10-15 e seu término sera no dia 08-10-15.

Metodologia: a metodologia e recursos didaticos utilizados est&o

descritos em cada plano de aula que compde esta proposta didatica. As
atividades giram em torno do ludico, ou seja, jogos e brincadeiras, além de

outros materiais interativos.

PLANO DE AULA N°1
IDENTIFICACAO
Data: 1°/10/15
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Horario: das 9h as 11h.
Turma: 5° e 6° anos

Duragéao: 2h

l) CONTEUDOS

e Cumprimentos e apresentagdes em portugués
e Expressoes de gosto e preferéncia

) OBJETIVOS

e Cumprimentar-se e apresentar-se em portugués;
e Expressar gostos e preferéncias.

[I) METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS

e Primeiramente, a professora de portugués apresentara o curso aos alunos;

e Logo, conforme as orientacdes e auxilio dela, os alunos jogardo o “Jogo da Trilha” em
grupos. Durante o jogo, conforme seu andamento, os alunos terdo que demonstrar
seus conhecimentos prévios sobre portugués e/ou Brasil.

e Em seguida, sera mostrado um PowerPoint com imagens de criangas de varias partes
do Brasil. Nesses slides, as criancas se apresentam e falam sobre alguns de seus gostos.
Através desse material, a professora lhes ensinard os cumprimentos e algumas
maneiras de expressar gostos e preferéncias.

o Depois, receberdo tabelas que deverao preencher com as fichas correspondentes aos
cumprimentos. A atividade serd realizada em grupos.

e Recuperando o tema dos slides, os alunos deverdo falar sobre seus gostos e, em
seguida, fazer um cartaz com suas respostas e desenhos.

e Por ultimo, cada aluno se apresentara aos demais colegas a fim de praticar o conteudo.

IV) AVALIACAO

A avaliacdo ndo sera realizada atraves de atribuicdo de nota. Nosso foco € observar
o desempenho dos alunos ao longo da aula e destacar os resultados obtidos nas
atividades 1 e 3, a fim de registrar e refletir sobre o processo de ensino-aprendizagem

dos conteudos apontados nesta aula.
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V) MATERIALES/RECURSOS UTILIZADOS: quadro, canetas, projetor, papel
cartaz, computador, fichas dos jogos, slides, mapas, jogos, etc.

PLANO DE AULA N° 2
IDENTIFICACAO
Data: 02/10/15
Horério: das 9h as 11h.
Turma: 5° e 6° anos

Duracéo: 2h

I) CONTEUDOS

e Rotina
e Numeros
e Horas

i) OBJETIVOS

e Falar/escrever sobre atividades diarias, nimeros e horas a partir do tema rotina.

[I) METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS

e A professora contard aos alunos a fabula “A formiga e a cigarra”, com o
acompanhamento de slides. Logo, serdo feitas perguntas orais sobre a histdria.

e Ainda com auxilio de PowerPoint, serdo apresentadas rotinas de algumas pessoas, a
partir das quais se trabalhard o léxico relacionado ao tema (dias da semana, por
exemplo, entre outras palavras).

e Depois, os alunos receberdo fichas diversas para montar um calendario gigante (em
cartaz), a fim de que falem sobre suas rotinas e também o dia de seus aniversarios.

IV) AVALIACAO
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Pretendemos observar o envolvimento dos alunos, oralmente/por escrito,
dando énfase para a atividade 3, analisando-a e propondo uma reflexdo posterior a

aula como fim de avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem.

V) MATERIAIS/RECURSOS UTILIZADOS: quadro branco, canetas, projetor, folhas,
computador, papel cartaz, PowerPoint, lapis de cor, tesouras, cola, etc.

PLANO DE AULA N° 3
IDENTIFICACAO
Data: 05/10/15
Horério: das 9h as 11h.
Turma: 5° e 6° anos

Duracéo: 2h

I) CONTEUDOS

e Membros da familia;
e Profissoes;
e Nomes de alimentos;

II) OBJETIVOS

e Reconhecer o Iéxico relativo aos membros da familia, profissGes e alimentos.

1) METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS

e Primeiramente, a professora retomard o contelddo da aula anterior para introduzir a
tematica “culinaria” através de perguntas orais.

e Osalunos fardo um desenho de sua familia e comentarao a profissdo de cada um. Logo,
o colocardo em um porta-retratos, o qual farao com materiais diversos.
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e Osalunos, divididos em grupos, pintarao as fichas dos jogos da memoria das profissdes
e dos membros da familia e depois jogarao, conforme as orientagbes da professora.

e “E se eu fosse um cozinheiro ou chefe de cozinha? », atividade oral em que os alunos
dirdo o que mais gostam de comer e se gostam ou gostariam de cozinhar.

e Para finalizar, os alunos receberdao folhetos de supermercados, a partir dos quais
recortardo os alimentos que mais gostam e os colardo em uma folha de oficio.

IV) AVALIACAO

Nesta aula, pretende-se avaliar a participacdo dos alunos ao longo das
atividades elaboradas, com énfase nos jogos de memodria. Durante essa atividade,
espera-se perceber se os alunos estdo reconhecendo o Iéxico que aparece nas

fichas.

V) MATERIAIS/RECURSOS UTILIZADOS: quadro, canetas, folhas para atividades,
fichas, jogos da memdria, papeis diversos, cola, tesouras, entre outros materiais.

PLANO DE AULA N° 4
IDENTIFICACAO
Data: 06/10/15
Horario: das 9h as 11h.
Turma: 5° e 6° anos

Duragéao: 2h

I) CONTEUDOS

e Cores;
e Frutas e outros alimentos;

) OBJETIVOS

e |dentificar o nome das cores, de algumas frutas e outros alimentos.
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[I) METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS

e A professora retomara a atividade da aula anterior sobre alimentos para que os alunos
relembrem seus nomes;

e Depois, serao divididos em grupos para jogar “Caga ao tesouro das frutas”. Conforme
as orientagdes da professora, buscarao frutas feitas de E.V.A. que estardao escondidas
no patio. O grupo que mais frutas achar, vence. O prémio para o grupo vencedor sera
uma salada de frutas que eles mesmos fardo no ultimo dia de aula;

e Depois, fardo um cartaz com as frutas e seus nomes;

e Logo, a professora lhes entregara aventais de T.N.T. para que eles os customizem
conforme queiram, explicando-lhes que no dia seguinte fardo a salada de frutas.

e Por fim, jogardo o “Jogo da Velha”, conforme instrucdes da professora, em grupos.

IV) AVALIACAO

A avaliacdo sera realizada conforme o desempenho de cada aluno ao longo das
atividades, a fim de perceber se as atividades proporcionaram o conhecimento inicial

do Iéxico relativo aos alimentos e cores.

V) MATERIALES/RECURSOS UTILIZADOS: frutas em E.V.A., cartaz, computador,
aventais, jogo da velha, materiais diversos, tesouras, etc.

PLANO DE AULA N°5
IDENTIFICACAO
Data: 07/10/15
Horario: das 9h as 11h.
Grupo: 5° e 6° anos

Duracgéo: 2h

I) CONTEUDOS
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Receita culinaria

II) OBJETIVOS

Compreender o género textual receita culindria e seguir suas instrugdes, identificando
o léxico referente a comida.

[I) METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS

Para comecar, a professora mostrara um video de criangas na cozinha;

Em seguida, os alunos procurardao na internet receitas de saladas de frutas em
portugués;

Depois fardo cartazes com essas receitas, acrescentado desenhos conforme sua
criatividade;

Por ultimo, colocardo seus aventais e fardo, com auxilio da professora, uma salada de
frutas para sobremesa do dia na escola.

IV) AVALIACAO

Através de observacdo e outros registros, tais como fotos, pretende-se
avaliar a compreensdo auditiva e leitora dos alunos diante das atividades
propostas nesta aula, levando em conta seu desempenho na atividade trés.
Ainda como instrumento de avaliacdo e reflexdo da pratica docente, sera
solicitado aos alunos um pequeno relato, em texto escrito, sobre o gue pensam
das aulas de portugués, do que gostam, do que ndo gostam. Também se pede
que falem sobre a postura da docente e que sugiram mudancas, se assim

acham pertinente.

V) MATERIAIS/RECURSOS UTILIZADOS: computadores ceibalitas, cartazes,
canetas, lapis, tesouras, cola, aventais, frutas, recipientes, talheres, etc.

PLANO DE AULA N° 6

IDENTIFICACAO
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Data: 08/10/15
Horario: das 9h as 11h
Turma: 5° e 6° anos

Duragéao: 2h

I) CONTEUDOS

e Revisdo dos conteudos vistos no curso
e Avaliacdo

) OBJETIVOS

e Revisar os conteudos estudados ao longo das aulas e avaliar os conhecimentos obtidos,
0 curso e a postura docente.

1) METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS

e Para comecar, os alunos fardo um desenho de si mesmos com roupas de chefes de
cozinha para expor em um album feito por eles e pela professora, com o nome de
“Criancas na cozinha”. Nesse dalbum, serdo expostas, também, fotos de sua
participacdo nas atividades propostas ao longo do curso.

e Em seguida, produzirdao um video falando sobre o que gostaram do curso e o que nao
gostaram, como forma de avaliacdo da proposta didatica, das atividades e da
professora, com auxilio da professora.

e Depois, completardo uma ficha de informacgdes pessoais para complementar o album.

IV) AVALIACAO

Durante esta aula, pretende-se avaliar os conhecimentos adquiridos ao longo
da proposta didatica através da atividade 1. Além disso, espera-se avaliar a
proposta didatica em si, conforme os alunos a descrevam no video (atividade
2).



V) MATERIAIS/RECURSOS UTILIZADOS: folhas diversas, canetas, canetinhas,
lapis de cor, quadro, tesouras, cola, etc.
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APENDICE 2 - Diario Reflexivo

Andlisis diagnodstico: observacion del contexto escolar y acercamiento
alos alumnos

Fecha: 15/05/15

A las 9h empiezan las clases en la Escuela Rural n® 62 Blanca Guarnerio
Etchevarria, donde se desarrollara la experiencia didactica. Salimos media hora antes,
por la distancia entre la casa de la directora hasta la escuela. Cuando llegamos,
algunos niflos ya estaban en la escuela. Otros, todavia, llegarian poco antes del
horario de clase, en un 6mnibus escolar, pues viven un poco mas lejos de la escuela
y por ello hacen un trayecto de media hora o poco méas hasta llegar al destino.

En cada dia, una de las maestras espera a los alumnos que vienen en el
omnibus para acompararlos en el cruce de la calle, hoy era el dia de la directora
hacerlo y la acompafié. En el horario en que empiezan las clases, la directora solicitd
a las maestras que reunieran sus alumnos en filas en el patio de la escuela. En
seguida, me presentd a los alumnos y maestras, les explicd que yo pasaria todo el dia
en la escuela conociéndolos y me dirigio la palabra para que pudiese presentarme
mejor.

Después, cada grupo se dirigi6 a su aula para que empezaran su clase. Es
importante saber que los grupos son multiseriados, es decir, primero y segundo afios
estan en el mismo salén de clase con una maestra, asi como tercero y cuarto afios y
quinto y sexto afios. Me fui al aula de los quinto y sexto afios (grupo que tendréa las
clases de portugués). La maestra Marianna empez0 la clase explicandoles como esa
se desarrollaria. Después, retomo lo que habian estudiado en la clase anterior. En
seguida, ella les pidié que se presentaran, uno a uno, para que yo les pudiera conocer
y, después, yo me presenté. Son once nifios de quinto afio y seis de sexto. Los de
sexto terminan el ciclo de primaria este afio e ingresaran en la UTU (Universidad del
Trabajo del Uruguay) el afio que viene.

A partir de mi presentacion, empezamos a charlar sobre Brasil, mi ciudad, los
limites de Brasil y Uruguay, los departamentos de Uruguay que hacen frontera con
Brasil, etc. Ellos en la clase anterior, justamente, estaban con el tema de la ubicacion
geografica de Canelones, los departamentos de Uruguay y con el mapa que tenian en
sus cuadernos pudieron localizar la ciudad de Bagé y percibir la poca distancia que
habia entre nosotros.
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AuUn en esos momentos de mi charla, la maestra me mostro el cuaderno de
novedades del grupo. Todos los jueves un alumno debe traer por escrito en el
cuaderno algo que fue noticioso en aquella misma fecha en otras épocas. Justo en la
clase de ayer, el alumno encargado trajo en el cuaderno y compartié con los
comparieros la historia de un chico de Treinta 'y Tres (departamento/ciudad) que habia
salvado a su hermanita de las manos de su abuelo borracho. Por su coraje es un
destaque en los hechos noticiosos en Uruguay. En su ciudad, Treinta y Tres, hay un
monumento en su homenaje. Ademas de los limites y otras cuestiones geogréficas,
los chicos me contaron que les gusta el futbol y Neymar. Dijeron que acompafiaron el
Mundial de Futbol en Brasil por la tele.

En seguida, cada uno con su “ceibalita”, como ellos mismos dicen, del Plan
Ceibal (semejante al UCA - um computador por aluno en Brasil), conforme las
orientaciones de la maestra tuvieron que hacer una prueba online. La maestra me
explicé que se trataba de una evaluacién online del gobierno a nivel nacional. A cada
tanto, los alumnos pasan por esa evaluacion que ocurre en una plataforma online a la
cual estudiantes, maestros y directores tienen acceso con nombre de usuario y
contrasena.

A eso de las 11.30h, los alumnos terminaron sus evaluaciones y fueron a
almorzar. El espacio fisico de la escuela no es grande, ya que cuentan con sesenta y
cuatro alumnos y cuatro maestras, ademas de una empleada responsable por la
comida y limpieza. Todos los alumnos se reanen al mismo tiempo en el comedor, que
es el espacio interno mas grande de la escuela. Todos almuerzan juntos hasta el
mediodia. Tienen el almuerzo, agua y pan a voluntad y después tomaron un licuado
de banana, pero me explicaron que a veces les sirven algun postre o fruta. Al
mediodia, las maestras los liberan para el corte, que tiene media hora de duracion.
Los nifios aprovecharon el tiempo para jugar, acceder a la internet, charlar, etc. Estuve
con ellos, observandolos y charlando con algunos.

La escuela, para recaudar fondos extras para pagar los viajes realizados por
los alumnos, organiza una venta de meriendas. Cada dia un alumno trae algo para
vender durante el intervalo. La maestra del primer afio hizo un proyecto para los nifios
que pierden un diente de leche. Cada alumno cuando aparece sin un diente de leche,
recibe un ticket del Raton Pérez. Ese ticket le da derecho a comer una porcion de
merienda como regalo del ratdén por el diente (asi como se ve en la foto al lado).

Los alumnos de quinto y sexto, en su mayoria, se quedaron en el salon de
clase mirando videos de terror “la voz anénima”, una especie de canal en YouTube
gue expone leyendas urbanas. Otros, miraban videoclips de musicas exitosas, pues
me dijeron que tenian miedo de ver los videos de terror.
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Después del corte, los alumnos hicieron fila en el patio para volver a sus aulas.
La maestra directora les llamé la atencion por la basura que estaba tirada en el patio
de la escuela. Solicité a los alumnos de quinto y sexto voluntarios que pudieran
encargarse de la recoleccion de la basura. Prontamente un grupo de seis nifios se
dispuso a hacer la tarea. Dos maestras tuvieron gque salir en ese momento para
solucionar problemas personales, asi que sus grupos se dividieron con las otras dos
docentes.

Yo me dirigi al grupo de primero y segundo afios. Algunas chicas de quinto y
sexto afio también fueron para esa aula. La maestra les dio algunos materiales para
que hicieran mandalas, mientras tanto podria atender a sus alumnos. Me presenté a
sus alumnos y me comentd que estaban haciendo algunas actividades con los grupos
de tercero y cuarto antes del almuerzo. Entonces escribi6 la fecha en el pizarrén y me
pidi6 que les ensefiara a escribirla también en portugués. De ahi empezamos
comparar el portugués con el espafiol, yo auxilié a algunos alumnos a escribir, pues el
primer afio recién estd empezando a aprender a hacerlo. Después tomé una
produccion textual de uno de los alumnos, sin decir de quién era, y lo transcribié en el
pizarrén. A partir de ahi, les pidi6 que leyeran, en voz alta, todos juntos (los de segundo
afo ya sabian leer). A continuacion, hicieron las correcciones necesarias en el texto y
después lo copiaron en sus cuadernos. Me parecié muy interesante la manera de
corregirlos, pues fue de forma participativa y sin exponer a ningun nifio. Me quedé alli
hasta el final del horario de clase, 14h.

No pude observar los grupos de tercero y cuarto y del preescolar, pues el
tiempo fue corto para hacer todo. Lo importante es que pude observar los dos grupos
principales para la futura experiencia, quinto y sexto afios. Me parecio que los nifios
son bastante activos, no sé si por mi presencia, o porque de hecho son asi. Percibi
gue son muy bien informados, tienen grandes nociones de historia y geografia, lo que
me parecié bastante positivo y también la disposicion que tienen para aceptar las
propuestas hechas por la maestra.

En términos de espacio fisico y materiales, pude constatar que ellos no tienen
muchos recursos, el salon de clase de quinto y sexto afio, por ejemplo, es también la
biblioteca y el depdsito de mapas y otros materiales, que por sefial, no son tan nuevos.
Ademas, hay una parte del salon que fue separada para ser la direccion de la escuela,
donde las maestras pueden atender a los padres, hacer reuniones con la directora,
etc. La propia maestra me coment6 que es un poco complicado utilizar ese espacio,
pues no hay privacidad y los nifios escuchan todo lo que se trata alli. Habia carteles y
mapas en las paredes, pero como no hay mucho espacio, son muy restrictos. Los
bafios estan construidos aparte del predio donde estan los salones de clase, uno
masculino y otro femenino. No hay area externa cubierta, solo en el pasillo en frente a
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cada puerta. La escuela posee dos entradas laterales. En el patio hay un monumento
a Artigas y la bandera de Uruguay.

Después acordamos con la directora que nuestros encuentros seran los
préximos viernes.

Andlisis de los datos recogidos y planteo de la propuesta didactica:

A partir de los datos recogidos este primer dia, es importante reflexionar al
respecto a fin de estructurar el proyecto didactico. Como ya hemos mencionado aqui,
los estudiantes tienen nociones basicas sobre los limites geograficos de Uruguay v,
consecuentemente, saben que Brasil esta ubicado en | regidn de frontera con su pais.
Algunos alumnos conocen pocas palabras en portugués. Conforme dijo la directora de
la escuela, la propuesta didactica debe proporcionarles las herramientas basicas para
gue se puedan comunicar en un contexto real a través de la lengua portuguesa. De
ahi se puede plantear un proyecto que lleve en cuenta una teméatica familiar a los
alumnos, ademas de actividades similares a su realidad.

Relacionando estos datos iniciales con el proyecto de TCC, podemos recurrir
a los objetivos planteados inicialmente. Uno de los objetivos es planificar una
propuesta didactica a través de la investigacion-accion y es por ello que se debe tener
un cuidado en programar cada parte de esa propuesta didactica. A partir de estos
dados, pasaré a planificar una unidad tematica acorde a los intereses del alumnado,
llevando en cuenta sus conocimientos previos de la lengua portuguesa (aungque sean
escasos) y documentos que orientan la ensefianza de lenguas adicionales.

Diario reflexivo

Diario reflexivo
Fecha; 19/10/15

Primer dia en la escuela. La idea era llegar y empezar la aplicacion de la
propuesta didactica, pero de camino a la escuela, la profesora del grupo (5° y 6° afios)
y también directora de la escuela me informaron que no seria posible. EI motivo para
no poder impartir clase hoy fue que la comunidad escolar esta involucrada con la 62
edicion de la Feria Gastrondmica que ocurrira mafiana. De todos modos, presencie,
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aunque muy cansada, toda la preparacion para mafana e, incluso, auxilié a los
alumnos en algunas de sus tareas, registrando gran parte de los momentos a traves
de fotos.

A las 9h los alumnos llegaron, cada grupo se dirigié a su salén de clase y
retomo las actividades de ayer. Me fui al salén de 5° y 6° y los chicos se quedaron
bastante euféricos al verme, pues estaban esperando por mi ya hacia meses. Algunos
chicos recibieron el orden de su profesora para que picaran algunos alimentos segun
la receta escrita en el pizarrén. Mientras tanto, unas chicas se ocuparon de cortar y
doblar los folletos producidos por los padres y alumnos del nivel inicial (preescolar) de
la escuela. Otros alumnos estaban terminando los afiches sobre grupos de alimentos,
segun sus colores. La profesora me explicé que el énfasis del trabajo esta en las partes
de los vegetales que son comestibles.

Después de un tiempo, fui en direccidén a los otros salones de clase, pero vi
gue un grupo de chicas estaba alrededor de las mesas del patio haciendo bolsitas de
papel. Les pregunté qué hacian y me dijeron que eran bolsitas para la fiesta de tortas
fritas de la ciudad. Después la maestra me complemento con la informacién que todas
las escuelas del departamento de Canelones estaban responsables por la produccion
de las bolsitas de papel donde se pondrian las tortas vendidas en la fiesta con la
finalidad de ahorrar gastos y promover la difusion del arte hecha por los alumnos de
primaria.

Me fui al salon de inicial y estaban haciendo “dibujos” con frutas. Percibi que
contaban con la ayuda de una mama en su tarea. En seguida, pasé por el salén de
tercer y cuarto afios, donde algunos averiguaban algo en internet, otros escribian la
ficha de algunos alimentos, otros preparaban los ingredientes de los aceites
aromaticos que harian y otros cortaban las etiquetas para los envases. En seguida, fui
al salon de primero y segundo afios, estaban escuchando las orientaciones de la
maestra para hacer mayonesa de papa y remolacha y otra de zanahoria. Ella escribio
la receta en el pizarrén y los chicos deberian, cada uno en su turno, poner los
ingredientes en la licuadora conforme las instrucciones. Me encant0 observarlos,
porque estaban tan realizados haciendo la actividad, que se les notaba a través de
sus lindas sonrisas.

En fin, volvi al salon de quinto y sexto y segui observandolos y charlando sobre
sus actividades. Pude ver que algunos aprovechaban la ausencia de la maestra para
comer trozos de las frutas que estaban cortando. Algunos hasta cebolla cruda comian,
me pareci0 bastante raro, pero también interesante para comprender que tienen
habitos distintos de los nifios brasilefios que fueron mis alumnos, por lo menos en su
mayoria. Me di cuenta que se pelean muchisimo cuando trabajan juntos, aunque en
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el primer dia no logré observar eso, quizas porque el tiempo de la visita fue corto. Por
otro lado, vi que son muy autonomos y se dividen las tareas para lograr los objetivos
de cada actividad planteada.

Luego fue el momento del almuerzo. Todos los grupos se reunieron en el
comedor y después de alimentarse volvieron a sus actividades hasta el término de las
clases, a fin de dejar todo listo para mafiana. A pesar de tener mucho suefio, a causa
del largo viaje, ayudé en la limpieza y organizacion del comedor, donde se hara la
muestra gastrondémica.

Diario reflexivo
Fecha: 02/10/15

Hoy no hubo clase, la muestra empez6 a las dieciséis horas, aunque los
alumnos llegaron a las trece para ir organizando las comidas elaboradas. Estuvieron
presentes en la feria padres de alumnos, la inspectora de primaria y alumnos
especiales que integran un proyecto de educacion de jovenes y adultos de otra ciudad
del departamento. Estos jovenes estaban acompafados de su profesora de culinaria,
una chef de cocina que los llevé para que pudieran presentar las comidas que habian
hecho para la feria. Mientras la gente llegaba, yo auxiliaba en la impresion de los
certificados para los premiados. Una madre hizo las medallas para el momento de la
premiacion.

Durante la feria, algunos padres aprovecharon para charlar conmigo, unos
preguntando cosas en portugués, otros simplemente contandome que tienen parientes
en Brasil y que ya estuvieron alla. Tuve la oportunidad de dialogar con la inspectora
de primaria también, muy amable, dijo que estaba muy contenta y agradecida por mi
presencia en la escuela. Entre una interaccion y otra, llegd el momento de la
premiacion y me encanté con ver los que lograron sus medallas, cada uno con su
especialidad gastrondmica. Los padres involucrados también recibieron aplausos por
la colaboracion. Al final de la feria, limpiamos todo antes de irnos a casa. Fue un dia
largo, pero muy productivo y distinto de lo que ya habia presenciado en mi trayectoria
como docente de nifios.

Diario reflexivo

Fecha: 05/10/15
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Hoy, la maestra del grupo tuvo que pasar en el hospital antes de que fuéramos
al colegio y eso nos retras6 un poco. Contando con la presencia de casi todos los
alumnos, empecé a poner en accion la propuesta didactica. En un primer momento,
les expliqué como serian nuestros dias juntos, cual el objetivo principal de mi trabajo
alli y lo que esperaba de nuestros encuentros. En seguida, les di las orientaciones
necesarias para que jugaran, dividimos en dos grupos, al juego de la oca. El proposito
era que fueran exponiendo sus conocimientos previos acerca del portugués y de
Brasil, a través de las preguntas del juego. Me parecié que se sentian un poco
avergonzados al leer en portugués, pero con el tiempo estaban mas tranquilos. La
maestra se encargo de registrar este momento sacandonos algunas fotos. Luego de
terminar el juego, se organizaron para almorzar, o sea, tuvimos que hacer un corte.

Después del almuerzo, les mostré un PowerPoint con imagenes de nifios
brasilefios saludando y presentandose. Mientras les iba mostrando cada diapositiva,
hacian preguntas sobre lo presentado y lo relaciondbamos con el espafiol, visto que
el vocabulario presente en el material tenia relacion con lo estudiado en las ultimas
clases. Percibi que algunas chicas siguieron con la confeccion de las bolsitas para la
fiesta de las tortas fritas, pero creo que estaban acompafando el tema de la clase.

Por ultimo, les sagué algunas dudas sobre el contenido de las diapositivas. No
logré hacer mucho de lo planteado para hoy, pero se sabe que no siempre se puede
concretar todo lo que se proyecta para cada clase.

Diario reflexivo
Fecha: 06/05/15

Empezamos bien hoy. La maestra me dijo que antes de la clase de portugués,
ellos tendrian clase de musica. La maestra de musica, aprovechando mi presencia,
les paso el video de la cancidén “Aquarela” en portugués. Yo me ocupé de observarlos,
mientras no llegaba mi vez y pude aportar, de alguna forma, para la comprension de
la cancion. Cuando entré en la escena, recuperamos los saludos y presentaciones que
les presenté ayer. La tarea era que, en dos grupos, los alumnos rellenaran dos tablas
con los saludos. Algunos alumnos no quisieron participar y estaban bastante
resistentes a la propuesta por el simple placer de querer hacer otras cosas. Preferi no
insistir en este primer momento. Después expusimos en una cartelera del comedor,
las dos tablas debidamente rellenadas por los chicos.

Al percibir que no conseguian trabajar todos juntos, al mismo tiempo, dividi el
grupo en dos. Unos se quedaron responsables por hacer el afiche sobre gustos,
conforme las orientaciones que les di, y otros empezaron a cortar las fichas para la
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construccion del calendario. Basicamente fue eso lo que se hizo antes del almuerzo.
Después, junté a todos en el saldn de clase. Les conté la fabula “A cigarra e a formiga”
y luego les hice algunas preguntas orales. Algunos estaban bastante enganchados
con la tematica e, incluso, contestaban a las cuestiones en portugués, conforme
sabian. A partir de la fabula, les ensefié como expresar algunas acciones diarias, dias
de la semana, numeros, etc., contando con el apoyo del pizarron. Observé que ellos
tomaban nota de lo que estaban aprendiendo en sus cuadernos.

Me quedé un poco triste con algunos chicos, pues son bastante indisciplinados
y solo querian molestar y charlar en la clase. No demostraron ningun interés en
aprender lo que estaba dispuesta a ensefiarles. Aun asi, no interrumpi la clase. Debido
al tiempo corto, no hicimos la actividad siguiente del plan y pasamos para la
construccion del calendario. En esos momentos, me ocupé de ensefarles los meses
del afio en portugués. Pudimos, también, hablar sobre las fechas de sus cumpleafos.

Esperaba que la clase fuera un poco mas interactiva, pero les cuesta mucho,
creo gue por vergienza, hablar en portugués. La otra hipétesis es que todo es muy
reciente y ellos estan de a poco adaptandose al portugués. Son suposiciones mias,
segun lo que observo y analizo. Después de la clase, hubo un pequefio problema entre
un alumno de este grupo y un chico de tercero. Parece que se pegaron, mientras
esperaban el bus para irse a casa. Ese chico de mi grupo se destac6 negativamente
en mis clases, pues nunca quiere hacer lo que se propone, simplemente quiere charlar
0 pegar a sus compafieros. Hay otro chico que me preocupa, pues, aunque haya
intentado, le cuesta integrarse a las actividades. Considero que deberia participar mas
y he tratado de darle animo y pedir su cooperacion, pero, aunque no moleste durante
clase, no hace nada, simplemente oye. Eso me intriga y me deja un poco preocupada,
pues no sé si eso pasa solo conmigo. Si mafiana se repite, trataré de charlar con la
maestra del grupo para ver cémo podria solucionarlo.

Diario reflexivo
Fecha: 07/10/15

Hoy ellos tienen clase de inglés. Me ocupé de observar el comportamiento del
grupo en el tiempo que durd esa clase y también la manera como la maestra les
ensefa. Pude ver que la maestra es muy calma, pero los alumnos muy agitados y, a
veces, casi no se podia oirla, aunque haya trabajado con un juego semejante a un
brasilefio “Manduca manda tocar na ... cabega (perna, brago, barriga, etc.)”, cuyo
objetivo fue repasar las partes del cuerpo humano. Mientras la clase acontecia, la
maestra del grupo me dijo que la maestra de inglés hace ese trabajo de manera
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voluntaria y no recibe sueldo del gobierno, como yo esperaba. En el momento de mi
clase, retomamos el tema de ayer y les di las orientaciones para que dibujaran a su
familia, ya que hariamos un portarretrato para que se los llevaran a sus casas.
Aprovechando la oportunidad, les pasé la parte del vocabulario de los miembros de la
familia y profesiones, mientras hacian sus dibujos.

Conforme iban terminando sus dibujos, les iba entregando las fichas de los
juegos de la memoria (profesiones y miembros de la familia), les recordé las reglas del
juego. Visto que la hora pasaba deprisa, me dirigi al patio y escondi las frutas del juego
siguiente. Les dividi en dos grupos y les di las orientaciones del juego en portugués.
A ellos les encanto la “caza a las frutas”, tanto que pidieron para jugar de nuevo y les
dejé que asi sucediera. Les conté que el grupo ganador recibiria un premio en el dia
siguiente. Algunos alumnos se encargaron de terminar un afiche. Luego, ya era hora
de almorzar. Debido a un compromiso en Montevideo, la maestra del grupo y yo nos
fuimos para alla, tan pronto almorzamos, una lastima, porque no pude acompafarlos
en el juego de la memoria. Ademas, nos faltd personalizar los delantales, pero como
estan acostumbrados con trabajar solos, les quedo6 esa tarea para hacer en nuestra
ausencia.

Hago una observacion aca: es imprescindible reconocer la importancia de una
planificacion flexible, pues llegué con toda una estructura de planes de clase y tuve
gue a lo largo del tiempo ir eliminando algunas actividades. Me preocup0 la idea de no
saber si lo hice bien, pero no me quedaba otra opcion. Estuve corriendo contra el
tiempo desde el primer dia, ya que mi propuesta didactica estaba preparada para seis
dias y fue reducida a cuatro. Igual debo considerar que los nifios, en su totalidad, estan
mas participativos que en dias anteriores. Eso me dejo mas feliz y tranquila hoy.

Diario reflexivo
Fecha: 08/10/15

Llegé el ultimo dia. Teniamos mucho que hacer y poco tiempo. Les pasé un
video sobre culinaria, el cual presentaba nifilos cocinando. Luego, solicité a algunas
chicas que buscaran la receta de ensalada de frutas, en portugués, en internet.
Mientras eso, otros se ocupaban de otras actividades, como, por ejemplo, finalizar el
calendario y aun otras se responsabilizaron por escribir la receta en un afiche. Les
conté que deberian hacer su premio del juego de ayer, la ensalada de frutas, por ello
estabamos viendo la receta. Aproveché el momento de la receta para ensefiarles los
nameros con mas énfasis que en el dia anterior. Les gusté mucho la idea y algunos
prontamente se pusieron sus delantales y los gorritos higiénicos. A pesar de toda la
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locura, de los cambios en el orden de las actividades planteadas, parece que
estabamos logrando hacer un buen trabajo.

Les llevé a la cocina, donde empezaron a lavar y picar las frutas para hacer la
ensalada. Me gusté verlos interaccionando mientras la preparaban. Estuve
monitoreando la actividad y repasando los nhombres de las frutas en portugués. De
todas las frutas que llevamos, ellos no conocian el meldn y justamente en su etiqueta
estaba escrito “meléo brasileiro”, fue muy interesante su entusiasmo para saber qué
gusto tendria dicha fruta. Después de lista, sirvieron las porciones en los platillos para
compartir entre todos alumnos y maestras de la escuela, luego del almuerzo. En
seguida, jugaron al tres en raya de las frutas, en el patio.

Cuando terminé el recreo, volvimos al salon de clase y les ayudé a hacer una
ficha personal sobre sus gustos y otras informaciones. No pudieron hacer el dibujo
suyo para el album, porque el tiempo no nos permitid. Llevando en cuenta que la
maestra del grupo sacé una licencia y hoy es su ultimo dia en la escuela (hasta
noviembre), ellos nos entregaron banderitas de paises, en mi caso de Uruguay y
Brasil, para ella de Italia (pues viajard para alla), ademas de otros homenajes y
regalos. También se reunieron en el comedor para una pequefia despedida y me
dejaron muy contenta con su sencillo homenaje. Dos chicas de quinto y sexto, en el
dia de la feria me pidieron que les ensefiara un solo en el piano, ellas con facilidad lo
aprendieron y trataron de tocar delante de toda la comunidad escolar como forma de
agradecerme por compartir con ellos esta experiencia. Fue muy bueno recibir su carifio
en nombre de todos. Por fin, quedan las ganas de extender esta experiencia para otros
dias futuros, ya que se podria hacer mucho mas, pero el tiempo no nos permitié. De
todos modos, pienso que fue valida la oportunidad, pues me sirvio para resignificar mi
practica docente y pensar en un préximo ciclo para esta propuesta didactica inicial.
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ANEXO A - Informe de la maestra directora

Canelones, 9 de octubre de 2015.

INFORME DE ACTUACION DE LA DOCENTE ANA SEIXA

La docente ha cursado un periodo de intercambio en la institucién escolar desde
el 1/10/2015 al 8/10/2015, habiendo tenido una instancia de presentacion y
convivencia durante una jornada en el mes de junio. En el periodo de tiempo
mencionado ha desarrollado actividades planificadas dia a dia en el area del
conocimiento de la lengua, especialmente en segundas lenguas (portugués)
desde una propuesta ludica creativa activa con apoyo de variados elementos
concretos y tecnolégicos, por deméas motivadora para los alumnos.

La tematica abordada fue coordinada con el director y docente de tercer nivel
(5° y 6° afios de educacion primaria), quien suscribe, con anterioridad (desde 2014),
en diversos formatos de encuentros (presenciales, semipresenciales, on-line, etc.).
Las propuestas fueron acorde al grado y al proyecto institucional que desarrolla el
centro educativo. A saber: “6ta. Edicion del Festival Gastronémico”. Al mismo tiempo,
cabe destacar, el grado de integracion de la docente a las rutinas del centro escolar y
la alta participacién colaborativa en tan memorable evento anual.

Las secuencias de actividades fueron siguiendo un hilo conductor, que dia a dia
complementaban y ampliaban datos de las anteriores. Se destacan nociones basicas
de saludos y cortesia, gustos personales referidos a juegos, alimentos, pasatiempos;
todos apoyados en la presentacion e introduccion de simbologia particular del
abecedario en idioma portugués, asi como la fonética particular que lo acompafa,
estableciendo en todo momento paralelismo con la lengua materna (espafiol). Cabe
destacar que los alumnos del nivel etario y educativo que dirigié la docente, no contaba
con experiencia alguna en segundas lenguas, especialmente en portugués, siendo
este el primer acercamiento a la lengua.

Las actividades de calendario, especialmente disefiadas para la ubicacién
temporal, acompafadas de los registros diarios de la fecha, significaron una impronta
para cotejar las formalidades en espafiol y en portugués, visualizandose aspectos
comunes y diferenciados.

En este breve periodo pudimos vivenciar actividades mancomunadas en las
etapas pre — ejecutivas y post ejecutivas del 6° festival gastrondmico, tradicién en el
centro educativo. Es en estas etapas, donde la docente se integré como una mas en
los preparativos, detalles y acompafiamiento general, cobrando importancia, la
hermandad entre ambas culturas, pues hubo oportunidad de compartir no solo con
alumnos y docentes, sino con personal auxiliar, familias, comision de apoyo,
autoridades educativas y publico en general.
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En su dltima jornada de intercambio, se ided la confeccion del postre,
organizado junto a los nifios de tercer nivel como menu a ofrecer en ese dia en el
comedor escolar, determinando la puesta en practica de los aspectos teodricos
presentados en momentos de aula (lectura de recetas, nominacion de frutas, etc.), al
tiempo que habilitd espacio para la actividad socializadora del grupo embarcado en
unatarea comun, que seria ofrecida a toda la comunidad del centro docente. Se valora
especialmente el desarrollo de esta tarea.

Otro aspecto destacado es la confeccion de carteleria especial para los temas
abordados, que aun hoy puede apreciarse en el salon comedor de la escuela. En todo
momento del horario de clases y en espacios de convivencia junto a esta direccion,
surgian intercambios de ideas para potenciar la intervencién planificada y conjunta a
fin de concretar la planificacién diaria docente, atendiendo a intereses vivenciales de
los alumnos. Con respecto a esto ultimo, es verdad que la heterogeneidad es el comun
denominador en los actuales grupos que conforman el sistema educativo uruguayo,
por lo que conocer a cada alumno en forma cabal, permitir4 atender a la diversidad,
partiendo de temas y propuestas comunes, gue se diversifican y escalonan de acuerdo
a las potencialidades de cada uno.

En sintesis, se valora como extremadamente positivo este tipo de instancia de
intercambio, que debiera sistematizarse afio a afio, para ir conformando mapas de ruta
de actuacion conjunta, generando al mismo tiempo, registros y reflexiones de la
practica educativa, para potenciarla y elevarnos como docentes de un sistema
educativo que tiene como fin primordial, la igualdad de oportunidades y la mejora
continua del ser humano como ciudadano del mundo.

Quedamos a las érdenes para futuros contactos, que seguramente seguiremos
promoviendo en diversos formatos (presenciales, semipresenciales, virtuales,
videoconferencias, otros).

Saludos cordiales, a través de las palabras de Paulo Freire: “la educacion
necesita tanto de la formacién técnico cientifica y profesional, como de suefios y
utopias”

Marianna Finno Di Donato
Maestra Directora
repfinno@hotmail.com
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ANEXO B — Registros escritos de los alumnos
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ANEXO D - Autorizacion para uso de imagen

Escvtls Rural N 62 “Blasca Rosa Guarnerie”

Etchevarria, diciembre de 2015

Por intermedio de la presente, se deja constancia que la totalidad de
los alumnos de tercer nivel (5° y 6° afios) cuentan con autorizacidn
expresa de sus respectivas familias para utilizar imagenes de
actividades escolares en publicaciones de interés educativo y

promocion escolar.

Marianna Finno

Maestra Directora

Escuela Rural N2 62 “Blanca Guarnerio”- Ruta 64 Km 48,500 Tel 433 20411- Cel 095763328
Canelones, Republica Oriental del Uruguay.



