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RESUMO

O presente trabalho apresenta os resultados e discussfes de uma pesquisa
qualitativa que teve como objetivo conhecer e refletir sobre as memorias de
professoras alfabetizadoras aposentadas da cidade de Bagé-RS. Para tanto,
aplicamos uma pesquisa qualitativa que adotou como método de coleta das
memorias, uma entrevista semi-estruturada onde as entrevistadas tiveram
oportunidade de rememorar suas memdarias, refletindo sobre o processo de ensino-
aprendizagem, bem como suas mudancas. A problematizacdo inicial dessa
pesquisa, bem como a reflexdo das memadrias das entrevistadas, esta em saber que
modificagdes ocorreram na visdo atual e na visdo que as entrevistadas tinham
guando iniciaram suas jornadas de alfabetizadoras. Trabalhamos com os conceitos
de memoria e histéria oral, sendo que a utilizacdo de fontes orais é algo recente,
mas de grande relevancia para esse trabalho. Por fim, podemos perceber que as
vidas pessoais e profissionais se atrelam, sendo a profissédo de professor algo que
marca as vidas de alunos e professores, como podemos perceber com os relatos
coletados.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo, Alfabetizacdo, Memoria, Histéria Oral.



RESUMEN

El presente trabajo presenta los resultados y discusiones de una investigacion
cualitativa que tuvo como objetivo conocer y reflexionar sobre los recuerdos de
alfabetizadores se retiraron de la ciudad de Bage-RS, Para ello, aplicamos una
investigacion cualitativa que adopta el método de coleccién de recuerdos, una
entrevista semi-estructurada, donde los encuestados eran capaces de recordar sus
memorias, reflexionando sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje, asi como
sus modificaciones. Al cuestionamiento inicial de esta investigacion,
asi como el reflejo de los recuerdos de los entrevistados, es conocer qué cambios se
produjo en la vista actual y la opinion de que los encuestados tenian cuando
comenzaron sus Journeys alfabetizadores. Trabajamos con los conceptos de
memoria y la historia oral, y el uso de las fuentes orales es un fenébmeno reciente,
pero de gran importancia para este trabajo. Por ultimo, podemos ver que las vidas
personales y profesionales estdn estrechamente vinculados, y la ensefianza
profesidon algo que marca la vida de los estudiantes y profesores, como podemos ver
con los informes recogidos.

PALABRAS CLAVE: Educacion, Alfabetizacion, Memoria, Historia Oral.
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1. INTRODUCAO

O presente Trabalho de Curso Il (TCCIl) apresenta os resultados de uma
pesquisa sobre histérias de vidas de alfabetizadoras aposentadas da cidade de
Bagé-RS. Essa pesquisa buscou, através de relatos das alfabetizadoras primarias,
compreender como foram construidas suas visdes acerca da educacédo e sobre seus
saberes docentes adquiridos ao longo da vida profissional.

No mapeamento destes relatos foram realizadas entrevistas semi-estruturada,
para compreender o porqué da opcao da profissao e como foram feitas estas
escolhas, bem como a permanéncia destas alfabetizadoras na profissao docente.

O trabalho apresentara uma abordagem bastante relevante a respeito dessas
professoras alfabetizadoras aposentadas, nas quais relataréo e refletirdo sobre suas
trajetérias de vida e seus métodos de ensino. Também, levamos em consideragéo
que as entrevistas comecaram a lecionar na década de 1970, década de mudancas
na formacédo dessas alfabetizadoras.

A pesquisa foi qualitativa, enfatizando o ponto de vista das entrevistadas
dando-lhe maior liberdade de resposta, sendo, também, este tipo de pesquisa
flexivel, possibilitando-nos redirecionamento e aprofundamento.

A pesquisa surgiu da minha curiosidade de saber como essas professoras
veem a educacdo e, refletindo sua identidade de docente, agora, aposentadas a
visdo continua ou ndo a mesma e o porqué disso. Além disso, gostaria de saber o
que a vida profissional dessas docentes interferiu em suas vidas pessoais e 0
inverso.

Compreendendo os relatos das alfabetizadoras, penso que conseguirei
entender melhor a educacdo. Além disso, é na formacao inicial que comecam a
surgir as dificuldades dos alunos que, se ndo forem trabalhadas no tempo certo,
prejudicardo os estudos futuros.

A pesquisa, também, justifica-se pela relevancia de dar voz a essas
alfabetizadoras, fazendo-as rememorar e refletir sobre sua préatica docente e as
mudancas ocorridas ao longo dos tempos. A pesquisa sobre o tema justifica-se pela
relevancia de ndo encontrarmos pesquisas sobre os relatos de alfabetizadoras de
Bagé-RS e por serem esses relatos boa fonte de reflexdo sobre a educacao basica.

Conforme Bosi (2004, p. 55 apud. Feller; Antunes, 2008): “Na maioria das

vezes, lembrar ndo é reviver, mas refazer, reconstruir, repensar, com imagens e



ideias de hoje, as experiéncias do passado.” Relembrar sua pratica docente e sua
metodologia de ensino-aprendizagem contribui para que as alfabetizadoras reflitam
sobre seus métodos de ensino e seus saberes docentes.

O trabalho esta estruturado em 5 (cinco) capitulos, iniciando pela introducéo e
encerrando pelas consideragdes finais.

No primeiro capitulo, intitulado “O Conceito de Memoéria” discorreremos sobre
o conceito de memoéria e de sua utilizacdo como fonte de pesquisa. Também,
discorreremos sobre memoria e historia oral.

No segundo capitulo, intitulado “A Lei n° 5.692 de 1971” faremos um percurso
histérico sobre a estrutura de ensino anterior a lei, com énfase na alfabetizacéo, e
posterior a lei discutindo algumas mudancas ocorridas que geraram conflito e
desvalorizaram a profissao de alfabetizadora.

No terceiro capitulo, intitulado “O Processo de Ensino-aprendizagem das
alfabetizadoras” discutiremos sobre algumas metodologias de ensino-aprendizagem
relatadas pelas entrevistadas. Dessa forma, conseguiremos compreender quais
modificacdes metodoldgicas foram empregadas pelas alfabetizadoras.

No quarto capitulo, intitulado “Percurso Metodoldgico” apresentaremos a
metodologia empregada na pesquisa.

No quinto capitulo, intitulado “As Memarias das Alfabetizadoras Entrevistadas”
apresentaremos os resultados dos relatos coletados, discutindo-os e refletindo sobre

as respostas das alfabetizadoras.



1- CONCEITO DE MEMORIA E HISTORIA ORAL

O conceito de memoria e o0 conceito de historia oral sdo importantes para o
presente trabalho, visto que nos basearemos na rememoracdo de memodrias de
alfabetizadoras aposentadas, ou seja, alfabetizadoras que j& concluiram sua jornada
pedagdgica e agora sdo convidadas a relembrar e refletir essa jornada.

Julia Silveira Matos e Adriana Kivanski de Senna, ambas pesquisadoras em
historia da PUC-RS (Pontifice Universidade Catdlica) discutem em seu artigo
intitulado Histéria Oral como Fonte: Problemas e Métodos os problemas de se
trabalhar como uma fonte de pesquisa que, segunda as autoras, é viva como a
memoria.

Para tanto Matos; Senna (2011) afirmam que: “A fonte oral pode acrescentar
uma dimensao viva, trazendo novas perspectivas a historiografia, pois o historiador,
muitas vezes necessita de documentos variados, ndo apenas os escritos.” (p. 96)

Dessa forma, conseguimos compreender, de forma mais ampla, a valorizacao
das fontes orais para as pesquisas historiograficas. Essas fontes segundo as autores

servem muito para a pesquisa do contemporaneo e de objetos da memadria humana.

Podemos entender a memdéria como a presen¢a do passado, como uma
construgdo psiquica e intelectual de fragmentos representativos desse
mesmo passado, hunca em sua totalidade, mas parciais em decorréncia dos
estimulos para a sua sele¢do. (Matos; Senna, 2010, p. 96).

Pensando em memadria e em seu conceito, Matos; Senna (2011) concluem que: “...
a memoéria € sempre uma construcdo feita no presente a partir de vivéncias
ocorridas no passado” (p.97) e por ter sua origem junto com a invencao ao ser
reconstruida para ser exposta pode ser alterado, ou refletida. Ou seja, a
rememoracao destas memarias que serdo expostas poderdo construir o passado ou
apenas pontos significativos para a fonte que os profere.

ApOs essas primeiras discussfes as autores, em seu artigo, discorrem sobre
a cronologia da historia oral que comeca com o rompimento da histéria oral da
cultura oral que comeca em meados da década de 1950 nos Estados Unidos
repercutindo ao longo das décadas até chegar a década de 1970 na América Latina.
Apébs esse rompimento, a historia oral adquire uma metodologia e uma organizacao

tedrica.
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As criticas em relagdo a histéria oral como fonte é que os dados obtidos
através dela podem nao ser exatos, contudo possuem, na maioria das vezes, dados
gue uma pesquisa escrita ndo encontra. Outra critica cerca da historia oral € que so
pode ser usado em pesquisas contemporaneas, contudo tal critica ndo se sustenta
pois, a partir do momento em que esses dados séo registrados podem ser utilizados
em outra época que nédo a atual.

Para que os dados coletados sejam validos é necessaria a reflexdo do
pesquisador sobre eles. Dessa forma, as perguntas a serem feitas que culminem
nessa coleta devem ser muito bem pensadas, ou seja, a pesquisa que leva em conta
memo©ria e historia oral devem ser conduzida por boas perguntas, sucintas e diretas
para que consigamos obter respostas plausiveis.

De acordo com Matos; Sena (2011): “Os critérios utilizados para formular
boas perguntas e obter boas respostas sdo muito importantes na elaboracédo de uma
pesquisa com fontes orais.” (p.103). Optamos nesse trabalho pela entrevista semi-
estruturada como veremos no capitulo deste trabalho intitulado “Percurso
Metodoldgico”.

Ainda de acordo com a autoras, a histéria oral possui 4 (quatro) grandes
modalidades que séo: O estilo arquivo-documentalista que € baseado na criacdo e
organizacdo de documentos transcritos que poderdo ser utilizados por outros
pesquisadores; o estilo difusor populista que busca na histéria oral relatos néo
encontrados na historia escrita e divulgam os dados sem ou muito pouca
profundidade e reflexao; estilo reducionista que utiliza a histéria oral como fonte
complementar de pesquisa e o0 estilo analista completo onde os pesquisadores
“interpretam, criticam e situam historicamente os depoimentos e as evidéncias orais”
(p. 106).

O presente trabalho se encaixa ao ultimo estilo mencionado, pois utilizaremos
os dados coletados como fonte para refletirmos, interpretarmos, bem como situar
tais relatos.

Renilson Rosa Ribeiro, no ensaio intitulado Nos Jardins do Tempo:
Memoria e HistOria na Pespectiva de Pierre Nora, reflete sobre as semelhancas e
rupturas entre os conceitos de memoria e de histéria no ponto de vista do historiador
francés Pierre Nora.

De acordo com Ribeiro (2004): “As palavras memoéria e histéria evocam o

mesmo tempo- o passado” (p. unica). Ou seja ha uma ligagdo entre os conceitos.
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Ribeiro em busca de diferencas cita Maurice Halbwachs (1990) que fala da memaria

coletiva e da individual.

Dessa maneira, a histéria é escrita e impessoal e, nela, grupos com suas
construcfes desaparecem para ceder lugar a outros, pois a escrita ndo os
registrou. A memoéria é histéria viva e vivida e permanece no tempo,
renovando-se. A histéria viva é, portanto, o lugar da permanéncia e nela o
desaparecimento das criacdes grupais € somente uma aparéncia. (ribeiro,
2004, p. Unica)

Mais uma vez, podemos notar que a utilizacdo de memdria como fonte de
pesquisa é valida se utilizada de forma reflexiva e com certa profundidade, por ser
ela (a memoria) uma fonte viva e inesgotavel que ao ser reconstituida varias vezes
se modifica com a reflexdo e a rememoracdo de momentos marcantes e decisivos

para o0s sujeitos da pesquisa. Vejamos o0 conceito expresso por Pierre Nora.

A histéria é reconstrucdo sempre problematica e incompleta do que néo
existe mais. A memoéria € um fendmeno sempre atual, um elo vivido no
eterno presente; a histéria, uma representacdo do passado. Porque é
afetiva e magica, a memoria ndo se acomoda a detalhes que a confortam;
ela se alimenta de lembrancas vagas, telescopicas, globais ou flutuantes,
particulares ou simbdlicas, sensivel a todas as transferéncias, cenas,
censura ou projecdes. A histéria, porque operacgéo intelectual e laicizante,
demanda andlise e discurso critico. A meméria instala a lembranga no
sagrado, a histdria liberta, e a torna sempre prosaica. A memoria emerge de
um grupo que ela une, o que quer dizer, como Halbwachs o fez, que ha
tantas memorias quantos grupos existem; que ela é, por natureza, multipla e
desacelerada, coletiva, plural e individualizada. A histdria, ao contrario,
pertence a todos e a ninguém, o que lhe da uma vocacéo para o universal.
A memoria se enraiza no concreto, no espago, no gesto, na imagem, no
objeto. A historia s6 se liga as continuidades temporais, as evolugdes e as
relagfes das coisas. A memdria € um absoluto e a histdria s6 conhece o
relativo” (NORA, 1993, p. 9 apud. RIBEIRO, 2004, p. unica)

Ao afirmar que a memoéria é “‘um fenébmeno sempre atual”, uma ligacao
estabelecida entre o a representagcdo passada e a rememoracao presente,
percebemos que ao relembrarmos de algo € possivel reviver o momento marcado,
pois se nos lembramos de coisas que nos marcaram. Ao entrevistarmos as
alfabetizadoras, percebemos que suas lembrancas relatadas formam esse elo que
serve como reflexdo, percebemos que ao relatarem sobre sua vida docente elas
revivem o que se passou, contudo ha uma reflexdo envolvida, um novo olhar sobre
determinada lembranca e € nesse sentido que trabalharemos com o conceito de

memoria.
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2- ALEI'N° 5.692 DE 1971

As alfabetizadoras entrevistadas comecaram a lecionar na década de 1970,
década onde ocorreram mudancas na educacao brasileira, a mais significativa foi a
Lei n® 5.692 de 1971.

Para melhor compreendermos o impacto da lei 5692/71 na educacédo e,
principalmente, na formacéo de professores alfabetizadores, devemos compreender
como era a formacao anterior.

A primeira lei que regulamenta a educacédo e formagdo docente, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacd o Nacional data de 1961, nessa época a educacao
era dividida em curso primario e secundario. O curso secundario era dividido em
ginasio e colegial que por sua vez poderia ser cursado em duas modalidades:

classico e cientifico, contudo sua admissao exigia um exame.

(...) em 1961 é promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (4.024/61) que ndo alterou
significativamente o processo de formacdo dos professores
primarios. Mantém a formagéo de regentes em nivel ginasial e
de professores em nivel colegial, e acrescenta a possibilidade
dos institutos de educacdo habilitarem professores para
ministrar aulas em escolas normais. (ALMEIDA, 2004, p.19)

De acordo com Castro (2006), as alfabetizadoras eram habilitadas a
ministrarem aulas, ou seja, tornarem-se regentes de ensino primario, através do
Curso Normal (curso posterior ao Primario), promulgado através do decreto-lei 8.530
de 2 de janeiro de 1946.

O ensino normal ficou subdividido em cursos de dois niveis:
como curso de primeiro ciclo, passava a funcionar o curso de
formag&o de regentes de ensino primario, com duragdo de
quatro anos, que funcionaria em escolas com o nome de
Escolas Normais Regionais; e, como curso de segundo ciclo,
continuavam a existir os cursos de formacédo de professor
primario, com a duragdo de trés anos, que funcionariam em
estabelecimentos chamados Escolas Normais. (CASTRO,
2006, p. 8)

Desta forma para se tornar uma alfabetizadora, regente de ensino primario,
era necessario cursar o curso normal de primeiro ciclo nas Escolas Normais
Regionais. Contudo tal realidade mudou, de forma abrupta, com a promulgacéo da
lei 5692/71. Tal ruptura é destaca por Almeida (2004):
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Portanto, o Curso Normal de formacdo de professores que
vinha sendo estruturado com base no entendimento possivel
de cada época, a partir das condicbes necessarias para a
formacdo do profissional da educacdo que iria atuar no
processo de aquisicdo de conhecimentos dos alunos que cada
vez mais em maior quantidade e cada vez mais de diferentes
classes sociais estabelecidas na sociedade sofre um processo
de ruptura ao ser considerado mais uma habilitacdo
profissional, como um ensino técnico e que enquanto formacéao
desenvolvida no ensino de 2° grau deveria seguir as
determinagbes gerais deste grau de ensino. (ALMEIDA, 2004,
p. 30)

A década de 1970 marcou a educacao através da preocupacdo compulséria

de profissionalizacdo por parte do governo, influenciado pelo capitalismo advindo da

ditadura militar de 1964.

A lei 5692/71, que estabeleceu diretrizes e bases para o
primeiro e o segundo graus, contemplou a escola normal e, ho
bojo da profissionalizagdo obrigatéria adotada para o segundo
grau, transformou-a numas das habilitagbes desse nivel de
ensino, abolindo de vez a profissionalizagdo antes ministradas
em escola de nivel ginasial. Assim, a ja tradicional escola
normal perdia o status de “escola” e, mesmo, de “curso”,
diluindo-se numa das muitas habilitagbes profissionais de
segundo grau, a chamada Habilitacdo Especifica para o
Magistério (HEM). Desapareciam os Institutos de Educacéo e a
formacdo de especialistas e professores para o curso normal
passou a ser feita exclusivamente nos cursos de Pedagogia.
(TANURI, 2000, p. 80 apud. ALMEIDA, 2004, p.23)

Podemos observar, desta forma, que as mudancas ocorridas com a

promulgacdo da lei 5692/71 foram abruptas e diminuiram o crédito da profisséo

docente, tornando-a, apenas, mais uma habilitacdo, mais uma opc¢éo. Veremos a

como era constituido o ensino antes da promulgacao da Lei 5.692/71 e as mudancas

gue ela trouxe para a educacéao.

A principal caracteristica advinda da Lei 5.692/71 foi que a formacdo para

regentes de ensino primério, foi substituida pelo termo professoras das séries

iniciais, bem como a mudanca da estrutura educacional impulsionada pela Unesco.
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3- O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DAS ALFABETIZADORAS

As autoras Helenera Feller e Helenise Antunes no artigo intitulado Professora
Alfabetizadora: Um olhar sobre a Formacdo Pessoal e Profissional discorrem

sobre a importancia da amorosidade no processo de ensino-aprendizagem.

A importancia da amorosidade que permeia a aceitacéo do ser
humano, respeitando as suas individualidades e suas
potencialidades contribuiram para a seguranca e permanéncia
na escola. (FELLER; ANTUNES, 2008, p. 9)

Além de contribuir com o processo de alfabetizacdo, a amorosidade contribui
para que haja seguranca e permanéncia de ambas as partes envolvidas no processo
de ensino-aprendizagem, professor e aluno.

Ao falarmos de alfabetizadoras, devemos pensar o conceito de alfabetizacéo,
como compreendermos ou podemos compreender tal processo tdo importante na
vida escolar de todos nds e como as alfabetizadoras veem tal processo atualmente e

como viam na época que lecionavam.

Falamos ainda hoje em alfabetizacdo como se somente novas
propostas, novas metodologias, novas teorias fossem
suficientes para dar conta de um processo que ainda hoje
contribui com a excluséo do aluno (e de sua cultura) da escola,
resiste em considerar a parceria dos pais durante este
processo, e por fim, ndo considera as trajetérias das
alfabetizadoras, responsaveis diretas pelos diferentes
encaminhamentos dados a leitura e a escrita no ambiente
escola. (MACHADO; OLIVEIRA, 2002, p. 1)

De acordo com Machado; Oliveira (2002) quando se discute a alfabetizacéo,
0S processos que a envolvem e as metodologias das professoras nos remeteram
muito ao atual, como se a atualidade trouxesse certa “receita” trazida da inspiracao
sem relagdo com o passado. Acreditamos que 0s novos métodos foram pensados no
passado até que chegarmos a denominador comum.

Outra questdo que sera pensada neste trabalho é a formacao inicial e
continuada dessas alfabetizadoras, refletindo sobre sua formacdo e sua
metodologia. Segundo Machado; Oliveira (2002) que € necessario uma “pesquisa

que dé conta de responder, pelo menos em parte, as inquietagdes decorrentes do
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envolvimento com estas professoras”, no intuito de relacionar, sempre refletindo, a
importancia de sua formacdo, inicial e continuada, em sua trajetdria docente.

A entrevistada Margarida, como veremos a seguir, afirma ter sido
alfabetizada, em um primeiro momento, em casa por sua mée e ap0s ingressou em
uma escola rural e Horténcia reitera que as alfabetizadoras comegavam a lecionar
nas escolas rurais.

De acordo com Barreiro (2010) os anos de 1930 a 1945 foram marcados pela
criacdo de varios oOrgaos relacionados a educacédo, em especial, a educacdo de
adultos moradores da zona rural. Tais 0rgdos criados na época do Estado Novo
objetivam a erradicagéo do analfabetismo no Brasil.

Posteriormente, a Unesco (Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacado, Ciéncia e Cultura), engajada, também, no combate ao analfabetismo,
mas preocupada, principalmente, com a Educacdo de Base ou Educacado
Fundamental lanca varias estratégias de manutencéo dessa educacéo.

Neste contexto, em 1952, foi criada a Campanha Nacional de Educacéo
Rural (CNER) que definia a Educagéo de Base ou Educa¢édo Fundamental
como “um propdsito de mudanga cultural, um reagente poderoso capaz de
arrancar da inércia e da rotina populagdes inteiras” (BARREIRO, 2010, p.
25)

Podemos perceber que através da preocupacdo do Estado, impulsionado pela
Unesco, em combater e diminuir e erradicar o indice de analfabetismo no Brasil,
surge, através dessa preocupacao, a criacdo de uma Campanha preocupada como
ensino dos moradores da zona rural, facilitando o acesso deles a educacéo.

Tal Campanha vem com intuito de oferecer Educacdo de Base a essa
populacdo e modificar a sua realidade pobre e precéaria, além disso a CNER

privilegiou as a¢cBes de cunho pedagdgico voltadas para essa modificacéo.

Dessa forma, a educacéo proposta deveria transcender a alfabetizacéo e,
ao mesmo tempo, promover o desenvolvimento econémico e a autonomia
do homem do campo, para sua fixacdo. (BARREIROS, 2010, p. 103)

Nesse sentido se baseiam as reflexbes sobre a educacdo do campo e, no
caso deste trabalho, a alfabetizac&o voltada para a vida pratica desse alunos. Clésio
Acilino Antonio também reflete sobre esse assunto em sua tese de doutorado

denominada “Por Uma Educag¢ao do Campo”: Um Movimento Popular de Base
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Politica e Pedagdgica para a Educacdo do Campo no Brasil apresentada em
2010. Em sua tese Antonio (2010) discute sobre o movimento “Por uma Educacao
do Campo”, movimento que recebe auxilio de outros movimentos social como o MST
(Movimento dos Sem Terra). Em discussao sobre o ensino e as reflexdes advindas

dele na educacao do campo, ele afirma:

As reflexdes situadas na Educacdo do Campo estdo considerando a
formacéao integral na relagdo como o trabalho social no campo; parece que
essas reflexdes reconhecem a necessidade de tratar 0s processos
formativos escolares a partir de questées que apontam para as atividades
educativas de modo a torna-las tangenciadas objetivamente pela realidade
social dos educandos. (ANTONIO, 2010, p. 177)

Novamente vemos as discussdes sobre a educacdo do campo voltadas, em
sua formacéao, para as necessidades da populacéo rural, ou seja, uma alfabetizacao
pensada na vida pratica dos alunos. Além disso, as reflexdes sobre a educacéo do
campo ou educacdao rural, ainda, seguem nessa linha de raciocinio, pois ndo basta
oferecer a oportunidade de ensino sem que este venha com a possibilidade de
associacfes dos alunos com o0 mundo que os rodeia.

Sobre as metodologias de ensino aplicados pelos professores no processo de
alfabetizacao, Isabel Cristina Alves da Silva Frade em sua obra intitulada Métodos e

Didéaticas de Alfabetizacédo, conceitua a pratica de alfabetizacdo como:

A pratica de alfabetizacdo é composta de modos de fazer assumidos por
guem alfabetiza e também pelas teorias que vao se consolidando a cada
época e, seja com o nome de técnicas, de métodos, de metodologia ou de
didaticas de alfabetizacdo, o fato é que os professores sempre
precisaram/precisam conhecer e criar caminhos para realizar da melhor
forma o seu trabalho. (FRADE, 2005, p. 8)

Podemos perceber que de acordo com a colocacdo de Frade (2005) o
professor alfabetizador precisa além de conhecer as metodologias de ensino
aplicaveis deve modifica-las, criando novos caminhos, repensando sua pratica
diariamente. Frade (2005) cita os métodos de alfabetizacdo em 2 (dois) grandes
grupos: os metodos sintéticos e os métodos analiticos. Fazem parte dos métodos
sintéticos, segundo Frade (2005), o método: alfabético; fénico e silabico e dos
métodos analiticos a autora elenca os métodos de: palavragéo; sentenciacao; global

de contos e natural e de imersao



17

A diferenca entre os métodos € que 0s que pertencem ao primeiro grupo
(Sintéticos), sintetizam os conteudos, fragmentando-os, como por exemplo o fénico
gue atenta apenas para a compreensao do som das palavras. Ja o segundo grupo
(Analiticos) que surgiram posterior a década de 1980 procuram desenvolver a
alfabetizacao através da analise geral de um texto, por exemplo, o uso do método de
contos, onde a professora trabalha com pequenos textos.

Marcos Pereira dos Santos, discorrendo sobre a alfabetizacdo no Brasil das
décadas de 1970 e 1980, afirma que a ideia de que a alfabetizacdo nessas décadas
eram mais eficazes por serem mais rigidas ndo se sustenta, ja que a metodologia de
ensino-aprendizagem € algo que se modifica a cada reflexdo e, portanto ndo ha

modos de uma comparacao valida.

A apropriagdo da escrita € um processo complexo e multifacetado, que
envolve tanto o dominio do sistema alfabético/ortografico quanto a
compreenséo e utilizagdo efetiva e autbnoma da lingua escrita em praticas
sociais diversificadas. A partir da constatacdo dessa realidade na escola
brasileira de ensino fundamental é que se tem falado, atualmente, em
alfabetizacéo e letramento como fenbmenos socioeducacionais distintos e
complementares. (SANTOS, 2014, p. Unica)

A diferenca entre alfabetizacdo e letramento que Santos (2014) traz para
complementar a discussao, defendida por autores como Magda Soares, € que no
processo de alfabetizacdo o aluno compreende a técnica, a decodificacdo das letras
e no processo de letramento ele pde essa “técnica”, como denomina Santos (2014),
em movimento, sendo o letramento a insercao do aluno a cultura escrita.

Santos (2014) citando Bierksteker (2006) e Motatti (2006) afirma que o0s
métodos mais utilizados na década de 1970 foram os denominados sintéticos que,
também, sdo chamados de silabicos ou tradicionais, os métodos analiticos surgiram
apenas na década de 1980.

A partir desses conhecimentos sobre a metodologia de ensino na
alfabetizacdo e discorridos alguns problemas e reflexbes sobre a educacédo do
campo, podemos dar prosseguimento ao presente trabalho e ter uma melhor visao

das falas das alfabetizadoras.
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4- PERCURSO METODOLOGICO

A metodologia utilizada neste trabalho é qualitativa e se deu através da coleta
dos relatos das alfabetizadoras oriundos de uma entrevista semi-estruturada. Os
relatos coletados foram analisados com o intuito de compreender a visdo dessas
docentes sobre a alfabetizagéo e seu papel na educacéao.

Escolhemos essa metodologia pelo fato dela visar um melhor entendimento e
compreensao cerca das respostas das entrevistadas. Além disso, o0s

guestionamentos das entrevistas foram pensados com intuito dessa compreensao.

Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam
explicar o porqué das coisas, exprimindo o que convém ser
feito, mas n&o quantificam os valores e as trocas simbolicas
nem se submetem a prova de fatos, pois os dados analisados
sdo ndo-métricos (suscitados e de interacdo) e se valem de
diferentes abordagens. (SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 32)

Por ser a memoria das alfabetizadoras nosso objeto de estudo, a metodologia
qualitativa se encaixa em nossos objetivos de sondagem da memoaria, sendo que tal
objeto ndo pode ser quantificado. Além disso, utilizaremos como coleta dos dados a

entrevista que se volta, também, para a pesquisa qualitativa.

A entrevista na pesquisa qualitativa, ao privilegiar a fala dos
atores sociais, permite atingir um nivel de compreensdo da
realidade humana que se torna acessivel por meio de
discursos, sendo apropriada para investigacdo cujo objetivo é
conhecer como as pessoas percebem o mundo. (FRASER,;
GONDIM, 2004, p. 140)

De acordo com Fraser; Gondim (2004) a entrevista pode ser: “estruturadas,
semi-estruturadas ou nédo-estruturadas” (p.143). A entrevista estruturada, também
conhecida como entrevista fechada, € mais utilizada em pesquisas quantitativas,
cujo objetivo é sondar um grupo ou estudar um caso, 0s questionamentos sao fixos
e planejados. A entrevista ndo-estruturada ndo possui um roteiro de organizacéo dos
guestionamentos, deixando que o entrevistado fale sobre determinado assunto com
poucas intervencgdes do entrevistador.

J& a pesquisa semi-estruturada possui um roteiro prévio das perguntas que
serdo feitas, contudo permite que o0 entrevistado fale sobre outras coisas

~

relacionadas a pergunta. Dessa forma, utilizaremos como método de pesquisa e
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coleta a entrevista semi-estruturada, planejada com questionamentos pertinentes ao
trabalho, porém, permitindo que as entrevistadas conduzam o ritmo e o teor da
entrevista.

De acordo com Manzini (2004) o objetivo da entrevista semi-estruturada seria:
“‘Numa linha tedrica fenomenoldgica, o objetivo seria 0 de atingir o maximo de
clareza nas descrigdes dos fend6menos sociais.” (p. 3).

Os sujeitos dessas pesquisas foram duas alfabetizadoras aposentadas da
cidade de Bagé-RS, ambas comecara a lecionar na década de 1970 e viram as
transformacdes no ensino ocorridas nessa época.

As autoras Helenera Feller e Helenise Antunes no artigo intitulado Professora
Alfabetizadora: Um olhar sobre a Formacéo Pessoal e Profissional pautam seus
trabalhos enfatizando o método de coleta escolhido por elas que € o método

biogréfico Histérias de Vida.

O método biografico Histérias de Vida permite o professor
buscar na sua memoaria, o saber advindo da sua experiéncia, o
saber experiencial. Pode-se dizer que a pluralidade dos
saberes docentes séo interpretados na prética, na experiéncia,
com vivéncias significativas, que vdo sendo compreendidos e
selecionados o0s conhecimentos necessarios a atuagdo no
cotidiano do trabalho docente. (FELLER. ANTUNES, 2008, p.
5)

Compreendemos que este método empregado consiste, basicamente, na
rememoracédo das alfabetizadoras. E através de seus relatos de sala de aula que as

alfabetizadoras refletem sobre suas praticas e as mudancas que ocorreram ao longo
de sua trajet6ria docente.

A reflexdo torna-se uma possibilidade de interpretar até mesmo
as mas lembrangas, como um aspecto positivo, para que nao
utilize em sua pratica aquilo que ndo deu certo na sua vivéncia
passada. Refletir sobre as lembrancas contribui para que,
através dela, possa-se organizar e alterar concepgfes em
busca de melhoria das praticas educativas. (FELLER;
ANTUNES, 2008, p. 7)

As autoras afirmam, ainda, que nao € apenas relembrar, mas refletir sobre
essas lembrancas, refletir sobre as praticas docentes adotadas pelas entrevistadas.

Portanto, é a oportunidade de refletir sua pratica docente nos dias de hoje.
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As entrevistas semi-estruturadas estdo distribuidas em 4 (quatro) blocos: o
primeiro bloco é constituidos dos dados pessoais da alfabetizadora como idade,
naturalidade e outros dados pertinentes a pesquisa. O segundo bloco busca sondar
0 percurso escolar da alfabetizadora entrevistada levando em conta as memarias
boas e ruins e a reflexdo dessas memorias. O terceiro bloco sonda a formagéo inicial
e a formacdo continuada e as contribuicdes dessas formacdes. O quarto e Ultimo
bloco busca as memodrias das alfabetizadoras como docentes e o processo de
ensino-aprendizagem empregado por elas quando docentes.

As entrevistas ocorreram na casa das entrevistadas ocorreram na residéncia
das entrevistadas, local escolhidos pela familiaridade que possibilita que as
memorias e reflexdes acontecam mais naturalmente. Além disso, esse local familiar
permite que as entrevistadas se abram mais e conversem sobre suas memorias sem
a necessidade de focalizagao das perguntas certas.

Discorridos a metodologia empregada na pesquisa e 0os métodos utilizados
para a coleta de dados, podemos analisar e refletir as falas das alfabetizadoras

tendo em mente as discussdes anteriores presentes neste trabalho.
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5- AS MEMORIAS DAS ALFABETIZADORAS ENTREVISTADAS

Foram entrevistadas 2 (duas) alfabetizadoras aposentadas, para preservar
suas identidades chamaremos a primeira de Margarida e a segunda de Horténcia.
Margarida possui 65 anos de idade, 33 anos de formada e 30 anos de experiéncia,
ja Horténcia possui 69 anos de idade, 42 anos de formada e 36 anos dedicados a
docéncia. Ambas entrevistadas cursaram o0 curso de Pedagogia apdés sua
formacao/habilitacdo para alfabetizadora nas Escolas Normais.

Como dito anteriormente, as entrevistas aplicadas seguem o roteiro da
entrevista semi-estruturada e se divide em 4 (quatro) blocos: o primeiro constituido
dos dados pessoais das professoras; o segundo buscou sondar o percurso escolar
da entrevistada; o terceiro bloco buscou compreender a formacdo inicial e
continuada e por fim o quarto e Ultimo bloco abriu espaco para que as professoras
falassem sobre a metodologia aplicada e possiveis mudancas ocorridas nesta
metodologia. Veremos as memoérias das professoras alfabetizadoras

separadamente.

5.1- Memoérias da Professora Alfabetizadora Margarida

A primeira pergunta do segundo bloco questiona sobre as lembrancas mais
marcantes das entrevistadas da época em que foram alfabetizadas. A Margarida
respondeu que recorda de sua mae lhe alfabetizando através da literatura infantil,
esse processo de alfabetizacdo caseiro fez com que ela adquirisse o0 habito da
leitura. Nas palavras da entrevistada: “Fui alfabetizada pela minha mae, pois morava
na zona rural (...) ela comprava varios livros com historias interessantes e eles me
fascinavam, cada coisa que aprendia ficava feliz.”.

A segunda pergunta do segundo bloco pede para que as entrevistadas falem
sobre a sua alfabetizacdo posterior, buscando as memorias jA na escola. A
Margarida deu continuidade aos seus estudos em uma escola rural e recorda que ao
ingressar fez uma prova de conhecimentos e passou para a segunda série.
Margarida ainda lembra a letra da professora que a alfabetizou, evidenciando que
esta alfabetizadora marcou positivamente sua vida e influenciou sua escolha pela
profissdo. Essa pergunta encerra este segundo bloco e correspondem a memdrias

pessoais que promoveram a escolha profissional de Margarida.
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O préximo bloco de perguntas, o terceiro, questiona a formacdo bésica e a
formacdo continuada das alfabetizadoras, indo desde a formacdo nas Escolas
Normais até a graduacao em Pedagogia.

A primeira pergunta deste bloco questiona a formacéo da alfabetizadora antes
de cursar pedagogia. Margarida lembra ter estudado na Escola Normal Presidente
Vargas em Bagé (atual Justino Quintana). Recorda, ainda, que na época o curso era
tradicional com as disciplinas especificas como didatica do curriculo, didatica da
linguagem, lingua portuguesa e inglés, entre outras. A memadria mais marcante da
Margarida € que as aulas ndo permitiam a criatividade, orientando as futuras
alfabetizadoras a seguirem um padréo mais rigido com os alunos e Margarida nédo
concorda com essa metodologia estritamente sintética.

A segunda pergunta questiona a continuacdo da formacdo das
alfabetizadoras, Margarida afirma ter cursado Pedagogia pela FUnBA (Faculdades
Unidas de Bagé), hoje URCAMP (Universidade da Regido da Campanha). Para
Margarida o curso foi muito proveitoso por ter contato com professores muito bem
capacitados, contudo menciona que as disciplinas cursadas foram as mesmas
estudadas na Escola Normal, contudo “foi um embasamento maior do curso de
professor” como afirma Margarida.

Questionada sobre a formagao continuada, Margarida recorda que sempre
gue possivel ingressava em cursos e que sobre a metodologia sempre foi adaptada
com criatividade e em busca de uma alfabetizacdo libertadora que mescle os
métodos sintéticos e analiticos conforme a necessidade do aluno e da turma.

O quarto e ultimo bloco de perguntas buscou, com maior profundidade, os
relatos das alfabetizadoras sobre as memaorias como docentes, as mais marcantes
positiva e negativamente, bem como as dificuldades e as pessoas que as auxiliaram.
A primeira memoria da Margarida € que alfabetizar no comeco era muito dificil por
ter que obedecer e seguir um método tradicional imposto pelos coordenadores, mas
gue depois foi muito gratificante sua escolha e que recorda com muita felicidade os
alunos lendo suas primeiras palavras.

Sobre a trajetéria docente de Margarida, ela inicia em uma escola rural, onde
lecionava para 3 (trés) turmas de diferentes niveis ao mesmo tempo. Apds, sua
trajetéria de alfabetizadora parte para escolas estaduais e tem seu apice ao lecionar
para o curso de magistério na escola Justino Quintana de Bagé-RS que antes era

uma Escola Normal que formou esta alfabetizadora. Questionada sobre a
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metodologia de ensino empregada, Margarida diz que sempre primou pela
criatividade de seus alunos e que adotou o concretismo como metodologia, frisando
que sempre fazia as modificagcbes segundo sua pratica. Por fim, foi pedido a
entrevistada que ela resumisse em poucas palavras o significado de ser
alfabetizadora, eis sua resposta: “Foi lindo, me engrandeceu como pessoa e
profissional. Uma bela missdo”. Conseguimos notar que esta alfabetizadora, através
de suas palavras e lembrancas, se aposenta com o sentido de dever cumprido e que
mesmo optando por uma metodologia de ensino, mesmo que adaptada, conseguiu
alfabetizar e mais do que isso, formar cidadéos letrados, inseridos no mundo das

letras, mesmo sem aplicar métodos como os orientados pelo letramento.

5.2- Memoérias da Professora Alfabetizadora Horténcia

Seguindo a analise das memorias das professoras alfabetizadoras, falaremos
das memodrias da professora Horténcia. Na primeira pergunta do segundo bloco,
Margarida recorda das primeiras palavras que toda crianca aprende a escrever
como: “Muito obrigado”, “Com licenga” e afirma que para ela, esse primeiro
aprendizado € o0 que mais marca, sendo que recorda até hoje de sua primeira turma
de alfabetizacéo.

Questionada sobre sua alfabetizacdo, Horténcia recorda do ensino rigido e a
pouca interacdo que havia entre os colegas e frisa sua educacao em “Colégio de
Freira”. Notamos neste relato que os alunos néo interagiam pela rigidez da
metodologia aplicada pelo professor e pela relacdo estabelecida naquele
determinado grupo.

O terceiro bloco de perguntas sonda sobre as memdérias advindas da
formacao basica e continuada. Horténcia estudou na Escola Normal Espirito Santo,
hoje Colégio Franciscano Espirito Santo na cidade de Bagé-RS, uma escola
religiosa, e o que mais Ihe marcou foram os exames e o0 ensino tradicional das
“‘irmas”, como se refere Horténcia. A segunda pergunta questiona a continuagédo da
formacdo das alfabetizadoras. Horténcia, tal como Margarida, cursou Pedagogia
pela FUNBA (Faculdades Unidas de Bage), hoje URCAMP (Universidade da Regiao
da Campanha). Horténcia afirma que a graduacao foi proveitosa, pois a auxiliou a
melhorar sua didatica. Questionada, ainda, sobre a formacéo continuada Horténcia

afirma que continuou estudando, lendo e se aperfeicoando, por conta propria e que
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até hoje Ié e sobre metodologias de ensino. Horténcia frisa que mesmo sendo
orientada a aplicar, somente, os métodos sintéticos, ao lecionar ela sempre buscou
outras metodologias de ensino, utilizando ora métodos sintéticos, ora métodos
analiticos, conforme a necessidade que se apresentava.

O quarto e ultimo bloco de perguntas que buscou, com maior profundidade,
os relatos das alfabetizadoras sobre as memodrias como docentes, as mais
marcantes positiva e negativamente, bem como as dificuldades e as pessoas que as
auxiliaram. Horténcia afirma que sdo excelentes essas memorias, citando que a
interacao entre professor e aluno é muito importante, pois um aprende com o outro.

A Horténcia recorda, com maior énfase, dos momentos de interacdo entre
alunos e professor, afirmando que esse momento € uma troca de experiéncias, onde
também se aprende. Quando comecou a alfabetizar teve dificuldades, mas sempre
obteve ajuda dos colegas, da equipe diretiva e do SOE (Sala de Orientacéo
Educacional). Horténcia comecou a lecionar no municipio de Pedras Altas em uma
escola rural e explica que naquela época as alfabetizadoras comecavam a lecionar
em escolas rurais para depois poderem lecionar em escolas urbanas. Ja no fim de
sua carreira, a professora alfabetizou na escola Silveira Martins em Bagé-RS e
recorda com muita tristeza de sua saida, pois afirma que mesmo em idade de se
aposentar, gostaria de poder ficar mais algum tempo inserida no contexto escolar.
Questionada sobre a metodologia empregada, a Horténcia afirma que seu método
era o tradicional, utilizando recortes de jornais, de revistas, atividades de leitura e
que acha importante os métodos de alfabetizacdo atuais. Por fim, ao ser
questionada sobre sua profissédo ela responde: “O mais gratificante, agora, € quando
saio para a rua e os pais de alunos me agradecem pela formacgéo de seus filhos.”.
Mesmo empregando uma metodologia tradicional, vemos que essa alfabetizadora foi
uma boa alfabetizadora, vocacionada a ensinar e, mesmo que nédo tenha dito, é
possivel verificar que sim, ao longo de sua jornada ele mudou seu método de

ensinar em razao do perfil das turma
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CONSIDERACOES FINAIS

A alfabetizacdo é o primeiro contato que temos com a educacdo, com a
escola e com a interacao, seja ela aluno-aluno ou aluno-professor. Podemos notar
que temos duas alfabetizadoras com a mesma formacdo (Curso Normal e
Licenciatura em Pedagogia), que comecaram a lecionar na mesma época, década
de 1970, e em escolas rurais, contudo suas memarias, sua historia de vida e a
formacdo de sua identidade s&o distintas.

Margarida se abriu mais na entrevista, sendo mais receptiva e, também,
falando mais. Podemos notar em suas respostas que lembrar essa fase de sua vida
Ihe traz muita alegria. Ja Horténcia € mais reservada e um pouco triste por ter que se
aposentar e dar um fim para essa trajetoria, trajetOria esta que a motivava como
pessoa, além de profissional.

Quando comecei esta pesquisa, tinha muitas davidas sobre a carreira de
professora, se era isso mesmo que gostaria de seguir ou ndo. ApOs essas
entrevistas, percebendo o entusiasmo de Margarida e Horténcia ao rememorarem
sua vida, sO tenho certezas de que vale muito a pena seguir esta carreira
profissional. Percebo, ao final desse trabalho, a importancia da educacédo e do
educador na sociedade onde esta inserido. Essa importancia vem atrelada a uma
responsabilidade muito grande, pois, como futura professora formarei cidaddos que
se transformar&o nos mais variados profissionais dentro da sociedade.

Outro ponto fundamental para esta pesquisa foi a formacdo arcaica que
tiveram nossa entrevistadas. Uma metodologia mais rigida e com poucos espacos
para a interacdo, tendo o professor como o detentor do saber, contudo, ainda
naquela época, ambas, refletindo os resultados obtidos em sala de aula, mudaram
sua metodologia, inovaram em suas salas de aula e foram em busca de um
conhecimento que construiu suas identidades docentes. Podemos afirmar que estas
mudancas nos métodos aplicados fez toda a diferenga para elas, como professoras

alfabetizadoras, e para os alunos, no entendimento e construgéo do conhecimento.
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APENDICES
Apéndice A- Termo de Cesséo.

TERMO DE CESSAO

Eu, portador(a) do (a)

RG n°. , emitido pela , autorizo o (a)

pesquisador(a) a utilizarem o depoimento que concedi ao pesquisador(a)

: portador €)) do RG
n°. , que foi assinado por mim em todas as vias.
Assinatura:

Assinatura do responsavel pela pesquisa:

Bagé, de de 2015.
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Apéndice B- Roteiro da Entrevista Semi-Estruturada

ROTEIRO DE ENTREVISTA

1. DADOS PESSOAIS

Nome:

Data de nascimento: [/ Sexo:

Estado Civil:

Naturalidade: Estado:

Quantos anos de Formado(a):

Tempo de Experiéncia como Alfabetizadora:

2. O PERCURSO ESCOLAR DO/A ALFABETIZADORA

a) Fale um pouco das lembrancas positivas, das marcas que o processo de alfabetizacdo
deixou em vocé, quando era crianca: (Familia, Escola);

b) Depois dessa fase inicial, 0 que mais marcou na escola: O método, o professor, 0s
colegas, por qué?

3. AFORMAGAO BASICA? FORMAGAO CONTINUADA:

c¢) Vocé lembra-se da sua formacdo para ser alfabetizador (a) no curso de magistério do
2° grau? Quais eram as disciplinas? Quais professores? Que metodologias utilizavam?
Como avaliavam?

d) Vocé conseguiu fazer alguma licenciatura na Universidade? Qual? Em que local?
Vocé lembra-se das disciplinas que tratavam especificamente da alfabetizagdo ou
metodologia das séries iniciais? O que esse curso auxiliou para compreender a area de

alfabetizacdo? (ndo, por qué?)
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e) Depois de formado(a), vocé continuou estudando? Onde? Como? De que forma? O
que era trabalhado nos cursos? Qual metodologia era utilizada?

4. Conte como foi sua experiéncia como alfabetizador/a:

f) Na sua trajetoria de alfabetizadora, como construiu seus saberes docentes
(professora)? Teve ajuda dos colegas (professores/as, diretor, da coordenacéo da escola,
dos livros, dos cursos que fez, etc...)

g) Fale um pouco da/s escola/s em que trabalhou e dos colegas com o0s quais teve um
vinculo mais significativo, contribuindo para sua carreira profissional.

h) Como foi sua pratica pedagogica na alfabetizacdo? Que metodologia utilizava? Fale
de algumas experiéncias que julgou bem sucedida?

i) Quais recursos pedagagicos e didaticos? Vocé mais utilizava em seu cotidiano de sala
de aula? Por que fez estas escolhas e ndo outras?

j) Como avaliaria, hoje, o seu trabalho como alfabetizadora?

K) Para vocé, o que significou ser alfabetizadora em Bagé?
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Apéndice C- Termo de Consentimento

TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu,

Declaro que estou de acordo em fornecer informacg6es ao pesquisador (a), aluno (a) da
Universidade Federal do Pampa, do Curso de

do campus Bagé, para o desenvolvimento

da pesquisa intitulada provisoriamente de

Declaro, ainda, que tenho conhecimento de que a minha participacdo nesta fase do
projeto consiste em conceder entrevistas, que serdo gravadas, sobre minha trajetoria
docente e histéria de vida pessoal.

Estou ciente de que todas as informacdes fornecidas serdo utilizadas de maneira
sigilosa, sem referencia a minha identificacdo pessoal.

Bagé, de de 2015.

Assinatura:

Assinatura do responsavel pela pesquisa:




