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RESUMO

Este relatério Critico-reflexivo buscou promover o debate sobre a forma como se
articulam o curriculo formal e as oficinas curriculares rumo a percepcéo/concepcao
da evolucdo do tempo integral para educacdo integral numa escola publica do
municipio de Girua (RS), na perspectiva de repensar a hierarquia e a fragmentacao
do conhecimento, bem como as dicotomias: formal/ndo formal, aula/oficina, turno
regular/turno inverso, com base em estudos tedricos e reflexbes para a
reorganizacdo do curriculo escolar a fim de torna-lo mais critico, reflexivo e flexivel.
Foram previstos oito encontros denominados Circulos de Formacdo em Contexto,
gue reuniram a equipe gestora e os professores da EMEFATI S&do Miguel Arcanjo.
Estes encontros tiveram importancia no processo de formacédo dos professores a
partir dos debates, apresentacdes de estudos de textos, seminarios de discussao
referentes a realidade da escola, com enfoque nos estudos do curriculo da escola.
Foi possivel, compreender as concepc¢des do grupo referentes a temética da
pesquisa, garantindo a participacdo dos envolvidos. A pesquisa apresentada utilizou
procedimentos metodoldgicos da pesquisa qualitativa de cunho interventiva. Os
dados coletados foram analisados a partir das escritas de metacognicdo. Entre os
achados da intervencéo, cabe destacar o crescimento do grupo no que se refere ao
embasamento tedrico, a percepcao da necessidade de mudanca no que se refere a
forma como os conhecimentos e conteldos escolares estdo organizados e sdo
trabalhados, ressaltando que apesar de desenvolverem atividades diferenciadas,
ainda necessitam avancar em relacdo a reorganizacdo do tempo e dos espacos
escolares, na melhoria da aprendizagem, na distribuicdo dos recursos humanos e na
reorganizacdo do curriculo escolar. No que se refere a organizacdo do curriculo
escolar, apés os estudos e reflexdes, o grupo optou pelo aprofundamento dos
estudos sobre a organizacao do curriculo por projetos de trabalhos, com a finalidade
de implantar esta pratica na escola. Dessa forma, os circulos de formacdo em
contexto contribuiram para repensar a realidade da EMEFATI Sao Miguel Arcanjo,
bem como a minha préatica enquanto profissional que atua neste momento como
gestora da SMEC e percebo a necessidade de avancar nos processos de formacao
continua, oportunizando enquanto poder publico, que a escola seja de fato este
espaco de crescimento coletivo, repensar o papel da escola na sociedade, de
planejar juntos, de buscar alternativas para a promoc¢ao de uma educacédo publica,
democratica e de qualidade para todos.

Palavras-chave: Educacédo integral. Escola de tempo integral. Formagdo em
contexto. Curriculo escolar.



RESUMEN

Este informe critico-reflexivo busc6 promover el debate sobre cémo se articulan los
talleres formales del plan de estudios y planes de estudio hacia la percepcion /
concepcion de evolucién de tiempo completo a la educacion a tiempo completo en
una escuela publica en la ciudad de Girua (RS) con el fin de volver a pensar la
jerarquia y la fragmentacion del conocimiento y de las dicotomias: formal / no formal,
aula / taller, turno normal / inversa de cambio, basado en estudios teoricos y
reflexiones a la reorganizacion de los programas escolares con el fin de hacerlo mas
critico, reflexiva y flexible. ocho reuniones se previeron los llamados circulos de
formacién en contexto, que reunio el equipo directivo y los profesores de EMEFATI
San Miguel Arcangel. Estas reuniones fueron importantes en el proceso de
formacién de los profesores de los debates, presentaciones de textos estudios,
seminarios de discusion relacionados con la realidad escolar, centrandose en el
estudio de programas de estudio. Fue posible comprender las concepciones del
grupo en relacion con el tema de la investigacion, garantizando la participacion de
los involucrados. La investigacion presentada procedimientos metodoldgicos
empleados investigacion cualitativa de la naturaleza intervencionista. Los datos
fueron analizados a partir de los escritos de la metacognicion. Entre los resultados
de la intervencién, es importante destacar el crecimiento del grupo en relacion con
los antecedentes tedricos, la necesidad percibida de cambio en relacién a como el
contenido del conocimiento y de la escuela se organizan y se trabajan, sefialando
que, si bien el desarrollo de actividades diferenciada, todavia tienen que avanzar en
relacion con la reorganizacion de los espacios de tiempo y de la escuela, mejorar el
aprendizaje en la distribucion de los recursos humanos y la reorganizacion de los
programas escolares. En cuanto a la organizacion curricular, después de un estudio
y la reflexion, el grupo opté por la profundizacion de los estudios sobre la
organizacion del plan de estudios para proyectos de trabajo, con el fin de
implementar esta practica en la escuela. Por lo tanto, la formacion de circulos en el
contexto contribuy6 a repensar la realidad de EMEFATI San Miguel Arcangel, y mi
practica como un profesional que trabaja en este momento como gerente de SMEC
y darse cuenta de la necesidad de avanzar en el proceso de formacién continta
proporcionando oportunidades como autoridad publica la escuela es, de hecho, este
espacio crecimiento colectivo, repensar el papel de la escuela en la sociedad, para
planificar juntos, para buscar alternativas a la promocién de la educacion publica,
democratica y de calidad para todos.

Palabras clave: Educacion integral. Escuela de tiempo completo. Formacion en
contexto.Plan de estudios de la escuela.
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1 ALGUMAS CONSIDERACOES INICIAIS

1.1 DO TERRITORIO DA DOCENCIA AO ENCONTRO COM A PESQUISADORA

Escrever sobre ndés mesmos é uma tarefa que exige “remexer’” o bau das
memo©rias e revisitar historias que de alguma forma fazem parte da constituicdo do
nosso ser docente, especialmente quando nos desafiamos a ressignificar nossa
pratica cotidiana no decorrer dessa trajetoria, a partir da reflexdo critica, da
indagagédo e da pesquisa. Freire (1996), em seu livio Pedagogia da Autonomia
afirma nao haver docéncia sem discéncia e, por concordar com este pensamento, e
por muitas vezes no exercicio profissional me sentir muito mais aprendiz do que
mestre € que utilizo alguns fragmentos deste texto para iniciar a narrativa da minha

trajetéria como docente:

A reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relacéo
Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blabladbld e a prética,
ativismo [...] Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo
socialmente que, historicamente, homens e mulheres descobriram que era
possivel ensinar. Foi assim, socialmente aprendendo, que ao longo dos
tempos homens e mulheres perceberam que era possivel — depois, preciso
— trabalhar maneiras, caminhos, métodos de ensinar. [...] O que quero dizer
€ 0 seguinte: quanto mais criticamente se exerca a capacidade de aprender
tanto mais se constréi e desenvolve o que venho chamando ‘curiosidade
epistemoldgica’, sem a qual ndo alcangamos o conhecimento cabal do
objeto (FREIRE, 1996, p. 24).

Obtive o diploma de conclusdo do Curso de Magistério' em 1989. Em 1990
prestei concurso publico para a Rede Municipal de Ensino de Girua, no ano de 1992
ingressei no Quadro de Carreira do Magistério Publico e comecei a lecionar numa
turma de primeira série, foi meu primeiro desafio: 30 alunos, com idades entre 7 e 12
anos, alguns repetentes, outros iniciando a vida escolar, dois com deficiéncia
intelectual, a maioria extremamente carentes afetiva, social e economicamente. Os
alunos apresentavam grande diversidade de interesse no desenvolvimento da
aguisicao da leitura e escrita. Para mim até aquele momento tudo isso era resultado
da realidade em que essas criancgas viviam, afinal, eram filhos de pais analfabetos,

oriundos de familias em situagdo de vulnerabilidade, vitimas de violéncia e

' Curso de nivel médio, admitido como formag&o minima para o exercicio da docéncia na Educacéo
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, atualmente denominado Curso Normal.
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abandono moral e social. Diante do contexto me sentia impotente, incompetente e
despreparada, com a ajuda de minha mée, professora aposentada e que exerceu
diferentes funcbes nas escolas em que atuou, fui incentivada e aconselhada, o que
me ajudou a enfrentar os desafios e aos poucos acreditar que iria conseguir.
Também busquei orientacdo e apoio na direcdo da escola e nas colegas com mais
tempo de exercicio profissional, para que de alguma forma pudesse “dar conta”
daquela realidade que me apavorava e que por vezes me fazia pensar em desistir.
Com o tempo fui percebendo que a formacdo no Curso do Magistério ndo era
suficiente, precisava buscar alternativas de profissionalizacdo. Ainda neste ano
ingressei na graduacéo, no Curso de Educacéo Fisica? e como faltavam professores
com esta habilitacdo, a partir de 1993 também atuei nesta area com alunos de
quinta a oitava série. Vieram novos desafios, pois eram alunos de faixa etaria
diferente daquela que tinha trabalhado no ano anterior, as aulas eram distribuidas
em periodos de 50 minutos, a escola tinha uma infraestrutura precaria para a
realizacdo de atividades praticas (piso, cercamento, marcacdes, uso compartilhado,
etc.), 0 que em algumas situagdes prejudicava o aproveitamento das aulas. Como se
tratava de um componente curricular que os alunos gostavam muito, organizei com
eles estratégias e combinados que deram bom resultado, o apoio da equipe diretiva
e a colaboracao de alguns colegas também auxiliaram para a melhoria da qualidade
das atividades realizadas.

Nesse mesmo periodo, a Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura - SMEC
iniciou um trabalho de formacgéo continuada com os professores municipais, através
de convénios com as universidades da regido e também a partir dos Encontros de
Classes Paralelas®, coordenados pelo Setor Pedagdgico da SMEC que realizava
formacdes complementares com estas instituicbes e também com assessorias na
capital do Estado, e ap0s a equipe organizava estudos e debates com o grupo de
professores no municipio. Foram esses momentos que me oportunizaram 0sS
primeiros contatos com literaturas diferenciadas daquelas que conheci no Curso de
Magistério. Os encontros abordavam tematicas como o processo de construcdo da

leitura e da escrita, aos problemas de aprendizagem, as teorias de aprendizagem, a

2O curso era ofertado pela UNIJUI — Campus Santa Rosa, municipio localizado a 24 km de Girua. No
ano de 1994 precisei interromper o curso por motivos particulares e nao conclui o mesmo.

* Os “Encontros de Classes Paralelas” aconteciam quinzenalmente e reunia os professores da Rede
Municipal de Ensino de acordo com a turma em que cada um atuava, além de estudos, eram
realizados relatos sobre as atividades propostas e desenvolvidas em sala de aula, bem como a
confeccdo de jogos e materiais para serem utilizados com os alunos.
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concepgao de conhecimento enquanto construgao social, a importancia da interagao
nos processos de aprendizagem, o papel do professor enquanto mediador no
processo de constru¢cdo do conhecimento, entre outras. Os estudos contemplavam
momentos de leitura a partir de Piaget, Vygotsky, Emilia Ferreiro, Ana Teberosky,
Esther Pillar Grossi, Sara Pain, entre outras. Foi a partir destas leituras que iniciei
um novo processo de formacdo, o processo de formacdo continuada e com ele
vieram muitas indagacoes e reflexdes acerca de como se ensina e como se
aprende. Descobri-me enquanto profissional capaz de pensar, ensinar e aprender,
que precisava se instrumentalizar para realizar o seu trabalho, conhecer sua area de
atuacdo. Compreendi que ensinar e aprender sdo processos que se articulam
permanentemente, que sdo construidos a partir da interacao e das experiéncias que
se vivencia tanto em relacdo a um saber/contetdo especifico, quanto na forma como
as atividades séo realizadas e organizadas, bem como pelas diferentes formas de se
relacionar com o0s outros e com o mundo. Foi nesse periodo também, que a SMEC
passou a realizar anualmente o Seminario de Educacdo na perspectiva de ser um
espaco de reflexdo sobre os conhecimentos adquiridos pelo professor, sejam
aqueles provenientes do exercicio profissional, sejam os de sua formacéo inicial ou
continuada, abordando temas da atualidade, a fim de subsidiar a complexidade da
pratica pedagogica, os saberes relacionados ao exercicio da profissédo e o papel do
professor neste contexto.

Nos anos de 1995 e 1996 atuei na SMEC como supervisora e auxiliar na
coordenacao dos Encontros de Classes Paralelas das professoras de 12 série da
Rede Municipal de Ensino. Foi um momento de muita aprendizagem e crescimento,
pois acompanhava in loco o trabalho realizado pelas professoras através das visitas
pedagogicas as turmas de cada escola da cidade e do interior, onde tinha a
oportunidade de conversar com as professoras, trocar ideias, sugerir, além de
acompanhar a aprendizagem dos alunos, sempre com o0 objetivo de utilizar as
informacgdes coletadas para subsidiar o grupo e trazer as demandas de cada escola
para o debate durante os encontros. Esses momentos também me oportunizaram
uma autocritica/reflexdo em relagdo a minha pratica de sala de aula, onde por
muitas vezes havia desconsiderado o processo do aluno e percebi o quanto é dificil

superar concepcoes, crencgas e praticas excludentes e descontextualizadas.



20

Nos anos de 1997 a 2000, retornei a sala de aula com duas turmas de
primeira série, agora nas Redes Municipal e Estadual* de Ensino. Foi um periodo
desafiador, tive a oportunidade de alfabetizar uma aluna com deficiéncia visual -
qguando pouco se falava e 0 acesso a subsidios e formacgédo sobre 0 assunto eram
guase inexistentes -, participar do processo de discussao e construcdo do Projeto
Politico Pedagdgico, dos Planos de Estudo e Regimento Escolar destas escolas,
bem como da Constituinte Escolar que visava a construcdo da escola publica e
popular no Estado e, cuja finalidade, era definir os principios e diretrizes da
educacdo para a Rede Estadual de Ensino. Todas essas experiéncias me
incentivaram a retornar para a graduacao, pois mesmo participando de um processo
continuo de formacdo, sentia a necessidade de um aprofundamento maior em
relacdo as funcdes que vinha desempenhando. Assim, no ano de 2000 voltei a
universidade para cursar Pedagogia - Habilitaco em Supervisdo Escolar e
Orientacdo Educacional, com a finalidade de aprofundar meus estudos em relagéo a
gestdo escolar, aos principios e formas de organizacdo da escola e pelas
caracteristicas do referido curso, acreditava estar buscando a formac¢do adequada
para aguele momento - 0 que de fato aconteceu - fazendo com que me interessasse
cada vez mais pelos temas educacionais.

Em 2001 ingressei no Quadro de Carreira do Magistério Publico do Estado do
Rio Grande do Sul, através de concurso e fui designada para a mesma escola onde
ja atuava como professora de primeira série desde 1998, através de contrato. No
municipio passei a atuar como supervisora dos anos finais do Ensino Fundamental
(quinta a oitava série), onde iniciamos um processo de discussao e estudos com o
grupo referente a organizacdo do curriculo escolar, a distribuicdo da carga horaria e
ousamos desenvolver o primeiro trabalho com temas geradores na Rede Municipal.
O fato de estar na universidade me auxiliou significativamente, pois tinha a
possibilidade de confrontar teoria e pratica, debater com professores e colegas do
curso situagbes cotidianas a luz de referenciais tedricos e assim caminhar na
tentativa de realizar um trabalho mais qualificado. Em 2002 retornei ao setor de
supervisao escolar da SMEC até o final de 2004, neste periodo auxiliei diretamente
na orientacdo as escolas para a reelaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico, dos

Planos de Estudo e do Regimento Escolar. Foram muitos debates sobre avaliagéo,

* Na Rede Estadual atuava como professora contratada através do Convénio PRADEM.
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contetidos ensinados, aprendizagem, progressao parcial e continuada, aprovacao e
reprovagdo, parecer descritivo ou nota, inclusdo escolar, reorganizacdo da
Educacdo Infantil, desse processo resultou o0 meu interesse pela legislacédo
educacional e pelo aprofundamento em assuntos relacionados a organizagcdo e
gestao dos sistemas de ensino.

Nos anos de 2005 e 2006, passei a atuar no ensino noturno, na Rede
Municipal, com uma turma multisseriada (primeira a quarta série) da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA). Na Rede Estadual assumi o servico de supervisao escolar
no turno da manha (quinta a oitava série) e uma turma de primeira? série a tarde. Em
2007 realizei permuta da Rede Municipal de Girua para a Rede Estadual e passei a
atuar 20h na supervisado escolar e 20h na vice direcéo, até o ano de 2009.

Desde o ano de 2009 atuo na equipe pedagogica da SMEC. A gestdo de
2009 a 2012 foi um periodo de adequacdes, de debates com as comunidades
escolares, do enfrentamento dos resultados da aprendizagem, do novo processo de
gerenciamento de recursos e politicas implantadas pelo MEC, através do Plano de
Acdes Articuladas (PAR). Na funcdo de supervisora, juntamente com os demais
colegas do setor, realizei o acompanhamento in loco as escolas a fim de dar suporte
as demandas conforme cada realidade. Participei de diversos programas de
formacdo na capital do Estado, entre eles o Programa de Alfabetizacdo aos Seis
Anos e o Projeto de Correcdo do Fluxo Escolar, dos quais fui coordenadora
municipal de 2009 a 2011, sendo estes ministrados pelo Grupo de Estudos Sobre
Educacdo Metodologia da Pesquisa e Acdo (GEEMPA), sob a coordenacdo da
professora Esther Pillar Grossi. Também participei do Programa Escola Ativa,
ofertado pelo MEC através da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)
e assumi a coordenacao da educacdo especial, através da implantacdo das salas de
recursos multifuncionais para a oferta do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e do Programa Municipal Agentes de Educacéo e Cidadania, o qual tem como
objetivo realizar acompanhamento pedagdgico individualizado e visitas domiciliares
aos alunos da Rede Municipal de Ensino, com a finalidade de recuperar a
aprendizagem, combater a evasao escolar, garantir a protecédo aos direitos basicos,
fortalecer os vinculos e o didlogo familia-escola, bem como instrumentalizar as
autoridades constituidas sobre os casos de abandono, violéncia e exploracdo de
criancas e adolescentes. Todas essas formacdes e funcdes desempenhadas

possibilitaram maior instrumentalizacdo para o trabalho a ser realizado com as
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equipes diretivas e o grupo de professores, bem como a reflexdo e analise da
realidade local com vistas a qualificacdo do trabalho desenvolvido nas escolas
municipais. Nos anos de 2010 a 2012 cursei a Especializacdo em Educacéo
Especial - Formacdo Continuada de Professores para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), através da Universidade Federal do Ceara. Neste curso tive a
oportunidade de aprofundar um pouco mais meus conhecimentos nesta area e o
desenvolvimento das atividades através do trabalho colaborativo, com énfase em
estudo de caso, que foi suporte para o inicio dos trabalhos com o AEE. Ainda no ano
de 2012 assumi a coordenacao do Polo de Apoio Presencial de Girud, instalado pela
administragdo municipal em parceria com o Instituto Federal Farroupilha, Campus
Santa Rosa, 0 que suscitou novas experiéncias e aprendizagens, pois era uma
funcao totalmente nova, quer por serem cursos ofertados na modalidade a distancia,
quer por ser um nivel de ensino em que nunca havia atuado: o ensino técnico.

A permanéncia na SMEC, para um segundo mandato em 2013, veio
acompanhada da funcdo de assessora pedagdgica e configurou-se num momento
decisivo, pois tinha consciéncia de que era preciso avancar, percebi que no decorrer
destes 21 anos de atuacdo no magistério havia desempenhado diferentes funcées
em diversas areas, as quais acreditava terem contribuido para o desenvolvimento de
uma visdo ampla sobre o funcionamento e a complexidade do sistema de ensino,
mas que talvez estivessem me levando para o ativismo. Nesse sentido, Freire (1996)

afirma:

Por isso € que, na formacdo permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente
a prética de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima préatica. O
proprio discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal
modo concreto que quase se confunda com a pratica. O seu
“distanciamento” epistemoldgico da pratica enquanto objeto de analise,
deve dela “aproxima-lo” ao maximo. Quanto melhor se faca esta operagéo
tanto mais inteligéncia ganha a pratica em analise e maior comunicabilidade
exerce em torno da superagéo da ingenuidade pela rigorosidade. Por outro
lado, quanto mais me assumo como estou sendo e percebo a ou as razdes
de ser porque estou sendo assim, mais me torno capaz de mudar, de
promover-me, no caso, do estado de curiosidade ingénua para o de
curiosidade epistemoldgica. [...] Afinal, minha presenca no mundo néo é a
de quem a ele se adapta mas a de quem nele se insere. E a posicéo de
guem luta para ndo ser apenas objeto, mas sujeito também da Histéria
(FREIRE, 1996, p. 45).
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Ao retomar essa trajetéria, encontro as motivacdes que me trouxeram ao
Mestrado Profissional em 2014, as quais me conduzem a apropriacdo deste espaco-
tempo como um lugar de profissionalizacéo, formacédo e (re) constru¢cdo permanente
da minha identidade profissional. Dessa forma, estar no curso de mestrado
representa uma oportunidade de, através da reflexdo critica sobre a pratica,
instrumentalizada pela teoria, pela pesquisa, pelo exercicio da observacdo, da
analise, da escrita e da intervencédo, contribuir de maneira mais qualificada para o

desenvolvimento dos espacos em que atuo profissionalmente.



2 INTRODUCAO

Este Relatorio Critico-Reflexivo teve como objetivo promover o debate sobre a
forma como se articulam o curriculo formal e as oficinas curriculares rumo a
percepcgao/concepcdo da evolucdo do tempo integral para educacéo integral numa
escola publica, na perspectiva de contribuir para repensar a hierarquia e a
fragmentacdo do conhecimento, bem como as dicotomias: formal/ndo formal,
aula/oficina, turno regular/turno inverso.

A educacdo brasileira tem sido pauta recorrente nos grandes debates
nacionais, o que tem motivado a construgdo de propostas e acdes, bem como a
implantacdo de politicas educacionais nas diferentes esferas de governo, com o
objetivo de garantir educacédo de qualidade para todos, melhorar a aprendizagem e
diminuir as desigualdades sociais.

Na tentativa de atingir esses objetivos, especialmente nas duas Ultimas
décadas, um nuamero crescente de municipios tem colocado na agenda de gestéo a
implantacdo de escolas de tempo integral. Além disso, politicas indutoras, como o
Programa Mais Educacdo, instituido pelo Ministério da Educacédo (MEC), através da
Portaria Interministerial n°® 17/2007 e regulamentado pelo Decreto n° 7083/2010, que
integra as a¢des do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), se configurou
como uma estratégia do Governo Federal para induzir a ampliacdo da jornada
escolar. Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), desde o ano de 2010, o numero de criancas e adolescentes que
permanecem pelo menos, sete horas didrias em atividades escolares mais que
triplicou, indicando um crescimento significativo nas matriculas da educacao béasica.

Com isso, muitas s@o as demandas e desafios postos aos sistemas de ensino
e suas escolas, uma vez que a ampliacdo da jornada escolar na perspectiva da
educacao integral pressupde repensar 0s tempos, 0S espacgos, 0s recursos humanos
e financeiros, os materiais, a organizacéo curricular, dentre outros aspectos. De

acordo com documentos produzidos pelo MEC (2009):

Falar sobre Educacédo Integral implica, entdo, considerar a questdo das
variaveis tempos, com referéncia a ampliacdo da jornada escolar, e espaco,
com referéncia aos territérios em que cada escola esta situada. Tratam-se
de tempos e espacos escolares reconhecidos, gracas a vivéncia de novas
oportunidades de aprendizagem, para a reapropriacdo pedagogica de
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espacos de sociabilidade e de didlogo com a comunidade local, regional e
global (BRASIL - MEC, 2009, p. 18).

Assim, a educacao integral passa a ser concebida sob um novo paradigma,
que coloca a escola na centralidade do protagonismo social e politico e,
consequentemente, torna-se necessario problematizar essa rede de relagdes que se
estabelece e onde se entende que os debates sobre o curriculo dessa escola sejam
atuais e relevantes, pois sinalizam para mudancas no seu contexto em relacdo as
formas, aos tempos e aos espacos de ensinar e de aprender. Nas palavras de Titton
e Pacheco (2012):

[...] Essas novas relacdes entre o ensinar e o aprender vém demandando,
também, outras media¢Bes de convivéncia e para a almejada transformacéo
do curriculo escolar. [...] Um novo paradigma de educacdo integral vem
sendo construido e, portanto, vive-se um periodo de transicdo, de
mudancas de representacdes, de relacdes de poder. O momento parece
exigir que estejamos alertas as armadilhas do instituido, daquilo que nos é
comum, familiar e, por isso, confortdvel, para que estejamos abertos a
essas novas configuragbes e formas de fazer educagdo (TITTON;
PACHECO, 2012, p. 150).

Diante do exposto, este projeto de intervencao foi proposto com a intencao de
refletir sobre o curriculo no contexto da escola de tempo integral, considerando as
concepcles, flexibilizacbes e articulacdes curriculares possiveis, a partir da
elaboracao de um instrumento diagnostico que permitiu identificar as concepcdes da
equipe escolar sobre: curriculo formal/oficinas curriculares, tempo integral/parcial,
educacao integral/escola de tempo integral, bem como promover a analise critico-
reflexiva sobre a composicéo do curriculo da escola de tempo integral, considerando
a perspectiva da Educacao Integral e propor alternativas para a (re) organizacao do
curriculo, considerando: o tempo, 0 espaco, 0s saberes e as praticas pedagodgicas
na escola de tempo integral. Ele teve como locus da pesquisa a primeira experiéncia
de escola de tempo integral implantada numa escola do municipio de Girua (RS),
onde desde 2009 acompanhei esse processo como supervisora, a partir de 2013
como assessora pedagogica e atualmente como responsavel interina pela Secretaria
Municipal de Educacéo e Cultura (SMEC).



3 JUSTIFICATIVA

A concepcao deste projeto entende a educacao integral como um processo
de formacdo humana e a escola de tempo integral como um espaco de vivéncias e
experiéncias educativas capazes de promover a articulagdo com a comunidade, bem
como ampliar oportunidades de aprendizagem, considerando 0s tempos e o0s
espacos, bem como as possibilidades de mudancas nas formas de organizar os
processos de ensino e aprendizagem.

Este projeto de intervencdo se justifica inicialmente por uma motivacéo
pessoal da pesquisadora que se situa no ambito das politicas educacionais que
tratam do debate sobre o curriculo da escola de tempo integral, as quais séo atuais
e relevantes, pois sinalizam para mudancas no contexto das escolas no que se
refere as formas, aos tempos e aos espacos de ensinar e de aprender. Elas
apontam para uma concepc¢do que ultrapassa os contetdos trabalhados em sala de
aula e que ao oferecer maior tempo de permanéncia na escola exigem matrizes
curriculares ampliadas, que articulem o acesso aos conhecimentos construidos
socialmente, as tecnologias, ao conhecimento cientifico, a pesquisa, as emocdes, ao
corpo, enfim, as diferentes formas de ser e de estar no mundo, e de interpreta-lo.

Padilha (2012), ao se referir a essa temética, afirma que:

Quando nos voltamos a discussao sobre curriculo, estamos no ambito das
decisbes concernentes a quais conhecimentos devem ser ensinados, o que
deve ser ensinado e por que ensinar este ou aguele conhecimento.
Diriamos melhor: mais do que ensinados, o que deve ser aprendido e por
que aprendé-lo (PADILHA, 2012, p. 192).

Essas discussdes, introduzidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) n® 9394/96 (art. 26 e 34), se materializam nas Diretrizes Curriculares

Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, quando assim se referem:

Art. 9° O curriculo do Ensino Fundamental é entendido, [...] como
constituido pelas experiéncias escolares que se desdobram em torno do
conhecimento, permeadas pelas relacdes sociais, buscando articular
vivéncias e saberes dos alunos com os conhecimentos historicamente
acumulados e contribuindo para construir as identidades dos estudantes
(BRASIL, 2013, p. 132).

Art. 37 8§ 1° O curriculo da escola de tempo integral, concebido como um
projeto educativo integrado, implica a ampliacdo da jornada escolar diaria
mediante o desenvolvimento de atividades como o acompanhamento
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pedagégico, o reforco e o aprofundamento da aprendizagem, a
experimentagdo e a pesquisa cientifica, a cultura e as artes, o esporte e 0
lazer, as tecnologias da comunicacao e informacao, a afirmacao da cultura
dos direitos humanos, a preservacdo do meio ambiente, a promocédo da
saulde, entre outras, articuladas aos componentes curriculares e as areas de
conhecimento, a vivéncias e praticas socioculturais (BRASIL, 2013 p. 139).

Segundo Moreira e Candau (2007), pensar um novo curriculo é concebé-lo
como o “coracao” da escola. Ele € um elemento indissociavel da proposta
pedagdgica e articula-lo com os demais € um grande desafio. “O curriculo €, em
outras palavras, o espago central em que todos atuamos, 0o que nos torna, nos
diferentes niveis do processo educacional, responsaveis por sua elaboracao”
(MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 19).

A segunda motivagéo para a consecucao deste projeto surgiu no decorrer dos
acompanhamentos in loco realizados na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Agricola de Tempo Integral S&8o Miguel Arcanjo, tendo em vista a atuacdo da
pesquisadora no setor pedagdgico da Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura
de Girua - RS, desde o ano de 2009.

Como ja referido anteriormente, a escola esta localizada na zona rural. Foi
municipalizada no ano de 2010, sendo a primeira no municipio a implantar o tempo
integral, bem como a aderir ao Programa Mais Educacéo, no ano de 2011. Assim, o
Programa Mais Educacdo inseriu-se no contexto da escola que ja tinha uma
organizacdo curricular composta por uma Base Nacional Comum, uma Parte
Diversificada e oficinas nas areas do esporte, das artes, da agricultura e da
informatica educativa. Diante dessa realidade, a escola passou a incluir no seu
curriculo as oficinas oferecidas pelo programa, sendo algumas semelhantes ou ja
contempladas na proposta curricular existente, implementada desde o ano anterior.

O que se percebe no decorrer desse processo — terceira motivacao para a
realizacdo deste projeto — é a compreensdo sobre a necessidade de avancar
gradualmente na concepcao de educacgdo integral/escola de tempo integral,
incorporando 0s conceitos de territorialidade e intersetorialidade nas acgbes da
escola, além de repensar a hierarquia e a fragmentacdo do conhecimento na
perspectiva de avancar no debate sobre as dicotomias: formal/ndo formal,
aula/oficina, turno regular/turno inverso, perceptiveis nos discursos e nas praticas da
equipe escolar. Nesse sentido Sposati (2006), destaca o principio da gradualidade,

afirmando:
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E preciso ter grande perspectiva, mas atuar de forma gradual por etapas ou
metas cujos resultados alcancados sempre produzem uma mudanca na
configuracao anterior de dada situacéo. Poder-se-ia dizer que os resultados
colocam a realidade em novo patamar, mesmo que nao seja ainda a
perspectiva ainda desejada [...] E preciso reconhecer publicamente a
alteracdo de patamar de uma situacdo, mesmo que ainda nao seja pleno,
para que o resultado da acao se torne visivel para a sociedade, para agao
do governo, para os agentes institucionais e como isto esta assimilado, ndo
se voltando a estaca zero (SPOSATI, 2009, p. 139).

A afirmacdo da referida autora vem validar a concepgdo deste projeto, a
medida que aponta para o fato de se considerar o ponto de partida, as acoes
implementadas, o impacto que elas produziram, mas também a necessidade de nao
retroceder. Trata-se de um principio que vem sendo implementado pela escola e que
necessita ser acompanhado na perspectiva de se consolidar uma proposta de
educacdo integral. Afirmacdo esta que se sustenta através dos avan¢os que ja
ocorreram, na questdo tempo, com a ampliacdo da jornada, a qual ocorreu
anteriormente a adeséo ao Programa Mais Educacédo, bem como na ampliacdo dos
espacos, com o novo prédio escolar em construgdo, a reorganizacdo do transporte
escolar, a revisdo dos referenciais teéricos, a nova organizacédo curricular, mas onde
ainda sao visiveis praticas fragmentadas.

Também como forma de reafirmar esta reflexdo, o Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP) da escola traz esse principio implicito, conforme se destaca

abaixo:

A educagdo é um processo continuo e coletivo, que necessita de reflexdes
e redimensionamentos constantes e sistematicos, [...] oportunizando o
estudo, o didlogo, a reflexdo, a tomada de posicdo. E o mais significativo
dessa proposta, que as acdes, edifiquem uma nova concepcgéo de escola e
de educacdo, resultando no crescimento de todos os envolvidos e
engajados no projeto que o grupo propde (PPP — EMEFATI SAO MIGUEL
ARCANJO, 2012, p. 8).

Desta forma, ao considerar a trajetéria que vem sendo construida na
perspectiva da educacao integral na Rede Municipal de Ensino, este projeto de
intervencado se apresenta como uma possibilidade de trazer a escola reflexdes sobre
a realidade vivenciada e construir didlogos que resultem numa possivel (re)
organizacao do curriculo existente, com o intuito de torna-lo mais dinamico, critico,

flexivel e integrado, articulando-se com os demais elementos da proposta
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pedagdgica, tendo em vista a construcdo e execucdo de praticas que dialoguem
com as perspectivas e concepgdes da escola de tempo integral, considerando os

sujeitos, os tempos e o0s espacos de ensinar e de aprender.



4 CONTEXTUALIZACAO DO MUNICIPIO

O Municipio de Girua esta localizado na Regido Noroeste do Estado do Rio
Grande do Sul e tem como municipios limitrofes: Norte: Trés de Maio; Sul: Santo
Angelo; Leste: Catuipe; Oeste: Senador Salgado Filho; Nordeste: Independéncia;
Noroeste: Santa Rosa; Sudoeste: Sete de Setembro. A figura abaixo apresenta o
mapa do Estado do Rio Grande do Sul e a localizacdo geografica do municipio,

conforme descrita anteriormente.

Figura 1 — Localizacdo geografica do municipio de Girua (RS)

L 4

Fonte: IBGE (2013)

Esteve compreendido dentro do poligono das antigas reducdes jesuitas do
RS, criada a partir de 1626. Inicialmente era habitado por indios guaranis e possuia
uma vegetacdo muito peculiar do Rio Grande do Sul: as matas de butiazeiros. O
butia (butia jatai | Butia yatay) € uma pequena fruta amarela de cachos dourados e
que os indigenas chamavam de J"erivA. Dai, a origem do primeiro nome do
municipio. O processo de colonizacéo iniciou em meados de 1800, com a chegada
dos imigrantes europeus ao Rio Grande do Sul, vindos, principalmente da
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Alemanha, Suécia, Letdnia, Polonia, Russia, Suica e Italia, além de pessoas de
outros municipios, todos motivados pela grande oferta de terra®.

Apos a criacdo do municipio de Rio Pardo, em 1809, Girua passou a integra-
lo. Anos depois, a partir de 1819, fez parte de Cachoeira do Sul e a partir 1834 de
Cruz Alta. Em 1873, com a emancipacdo de Santo Angelo, todo o territério de Girua
passou a fazer parte do mesmo e, em 1927, tornou-se o 11° Distrito de Santo
Angelo, com o nome de Passo das Pedras, em razdo do rio de pedras que dava
acesso a localidade. Mais tarde, seu nome foi substituido por Girua, através da Lei
n° 29 de 26 de junho de 1928. Neste mesmo ano, Girua teve inaugurada sua estrada
de ferro, o que € lembrada como o marco de desenvolvimento no municipio.

Em 1931, com a emancipacdo do municipio vizinho de Santa Rosa, que veio
a resultar na alteracdo da divisdo do territorio de Santo Angelo, Girua passou a
constituir o 5° Distrito de Santa Rosa. A emancipacao politico-administrativa tornou-
se realidade em 28 de janeiro de 1955 pela Lei Estadual n°® 2.601, de 28-01-1955.

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
0 municipio possui uma area territorial de 855,921 km2, populacdo de 17.075
habitantes (IBGE, 2010), densidade demografica de 19,95 hab./km?2 e apresenta os
seguintes indicadores: PIB R$ 276.099,116 mil (2008), PIB per capita R$ 15.956,72
(2008), IDHM em 1991: 0,479, IDHM em 2000: 0,626, IDHM em 2010:0,721. As
rodovias de acesso sdo: RS 344, ligando as BRs 285, 392 e 472. Seus principais
rios sdo o Santa Rosa, o0 Comandai, o Santo Cristo e o Cascavel, que fazem parte
da Bacia Hidrografica do Rio Uruguai.

A grande extens&o territorial faz Girud se configurar como um dos maiores
municipios gauchos em &rea. Segundo dados do Instituto Nacional de Colonizagéo e
Reforma Agraria (INCRA), o municipio possui 2.875 imdveis rurais e uma area total
de 82.406,1 hectares. Entre outros setores econdmicos, a agropecuaria predomina
na economia do municipio, ocupando 67 mil hectares agricultaveis, através das
culturas de soja, trigo, linhaca, milho, canola e girassol. Dentre estas culturas, o

IBGE aponta o municipio no topo do ranking, como o 8° maior produtor de soja do

> As informag6es contidas neste paragrafo e nos dois paragrafos subsequentes foram acessadas no
site oficial do municipio, mantido pela Prefeitura Municipal de Girua, as quais foram organizadas pela
assessoria de imprensa do referido 6rgdo e tem como fonte de pesquisa 0s registros do acervo
histérico do municipio, o qual se encontra exposto no Centro Cultural Adelina Machado Dias, o livro:
Giruda - Historia, Trabalho e Desenvolvimento — 50 anos de Emancipacgdo Politica-Administrativa e a
pagina eletronica oficial do municipio: www.girua.rs.gov.br
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RS, 0 4° maior produtor de trigo do Brasil, 0 maior produtor de linhaca do RS e o
terceiro maior produtor de girassol do RS.

A diversidade e eficiéncia produtiva levaram Girua a receber o titulo de
“Capital da Produtividade”, pela Assembleia Legislativa do RS, sancionado através
da Lei Estadual n® 13.753, de 7 de julho de 2011.

No que se refere a organizacdo da educacdo, 0 municipio possui Sistema

Préprio de Ensino com a seguinte composicao:

4.1 SISTEMA DE ENSINO DE GIRUA

A Rede Municipal apresenta uma matricula de aproximadamente 1.500
alunos, distribuidos nas 14 escolas, sendo que destas, 9 estédo localizadas na zona
urbana do municipio e 5 na zona rural, totalizando 14 escolas municipais, conforme

apresenta também, o numero de escolas pertencentes as Redes Estadual e Privada.

14 - Rede
Municipal

21 escolas

. 5 - Rede Estadual

Escolas por Rede

de Ensino

— 2 - Rede Privada

Figura 02 - Distribuicdo de escolas por rede de ensino
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Quadro 01 - Demonstrativo do nimero de escolas por rede de ensino e localizacéo

Rede Rede Rede Total

Municipal Estadual Privada Geral
Zona Urbana 9 4 2 15
Zona Rural 5 1 - 6
Total por Rede 14 5 2 21

Fonte: Setor Administrativo da SMEC (2015)

Na zona urbana das 9 escolas, 4 escolas sdo de Educacéo Infantil, todas com
atendimento em tempo integral, sendo que 3 escolas atendem alunos na faixa etaria
de 0 a 2 anos e uma atende alunos na faixa etaria de 3 a 5 anos. As outras 5
escolas, denominadas escolas de Ensino Fundamental, oferecem: Educacéo Infantil
na faixa etaria de 4 a 5 anos e os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental. Até o
ano de 2010, estas 5 escolas funcionavam em tempo parcial, em 2011 todas elas
aderiram ao Programa Mais Educacdo, na perspectiva de ampliar o tempo de
permanéncia dos alunos na escola e gradualmente construir uma proposta de escola
de tempo integral, na perspectiva da educacéo integral. No noturno, uma dessas
escolas oferece os anos finais do Ensino Fundamental na modalidade de EJA, com
uma matricula de aproximadamente 90 alunos trabalhadores ou que ndo tiveram
acesso a escolarizacdo em idade propria.

Na zona rural, das 5 escolas municipais, 3 escolas oferecem Educacao
Infantil na faixa etaria de 3 a 5 anos e Ensino Fundamental — anos iniciais, sendo
que a constituicdo das turmas destas escolas é multisseriada, tanto na Educacgéo
Infantil quanto no Ensino Fundamental devido ao numero reduzido de alunos. As
outras duas escolas oferecem Educacgédo Infantil na faixa etaria de 3 a 5 anos e os
anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, sendo que uma delas também possui
turmas multisseriadas em ambos os niveis escolares e a outra, municipalizada no
ano de 2010, oferece Educacao Infantil na faixa etaria de 3 a 5 anos e anos iniciais e
finais do ensino fundamental, com turmas seriadas. Ela se constitui como a primeira
experiéncia no municipio, no que se refere a implantacdo de escola de tempo

integral®.

® No decorrer deste capitulo serdo relatadas informaces complementares sobre a referida escola,
uma vez que esta é o objeto de pesquisa deste trabalho.
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Quanto aos indices educacionais, se observa que a Rede Municipal de
Ensino vem apresentando aumento nas metas do indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (IDEB) nas escolas com anos iniciais do Ensino Fundamental, as
quais ultrapassam as metas projetadas; nos anos finais, se observa que houve um
decréscimo na ultima avaliagdo, o que sugere maior atencdo por parte da gestdo
para esta etapa com vista & garantia da aprendizagem e consequentemente o

alcance da meta. Os resultados encontram-se expressos no quadro abaixo:

Quadro 02 - IDEB 42 série/5° ano — Rede Municipal de Ensino de Girua/RS

IDEB OBSERVADO METAS PROJETADAS

2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017 | 2019 | 2021

3,2 4,5 55 5,3 5,8 3,2 3,6 4,0 4,3 4,6 49 52 54

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2016).

Quadro 03 - IDEB 82 série/9° ano — Rede Municipal de Ensino de Girua/RS

IDEB OBSERVADO METAS PROJETADAS

2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017 | 2019 | 2021

- 3,7 3,7 4,2 3,7 - 3,7 4,0 4,3 4,6 4,9 51 54

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2016)

Com o objetivo de garantir o direito a educacéo, bem como a articulacédo entre
os diferentes setores da sociedade e a protecdo aos direitos basicos da crianca e do
adolescente, a SMEC desenvolve diversos programas e projetos, dos quais trés sao
apresentados a seguir: o Programa dos Agentes de Educacdo e Cidadania, o
Programa Municipal de Erradicacdo do Analfabetismo — Cidadania Plena e o Projeto
Férias em Movimento.

O Programa Agentes de Educacédo e Cidadania, implantado em agosto de
2009, encontra-se em sua 62 edicdo, tem como um de seus objetivos
instrumentalizar as autoridades constituidas com dados coletados nas Vvisitas
domiciliares, buscando a elaboracdo de politicas publicas que promovam a
cidadania e contribuam com a melhoria na qualidade de vida das pessoas. O
trabalho € desenvolvido por 10 profissionais capacitados e com formacgéo na area da
educacgdo, que realizam visitas domiciliares aos alunos e suas familias com o
objetivo de encaminhar ao Ministério Publico, Poder Judiciario e aos servicos
especializados do municipio, toda situacdo de abandono moral e material, violéncia

domeéstica, maus tratos e vulnerabilidade social, acompanhar a frequéncia e o
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rendimento escolar de cada aluno, constatando o motivo da auséncia junto a familia,
conhecer a realidade socio econémica dos alunos através de diagndstico familiar,
organizar e promover orientacdo pedagodgica em horarios alternativos e em
ambientes diversificados, bem como incentivar 0s pais e responsaveis a
acompanhar em casa a vida escolar de seus filhos, garantindo a disciplina para o
estudo diario, a realizacdo dos trabalhos escolares extras sala, o incentivo ao habito
da leitura, a assiduidade e pontualidade as aulas.

Quanto ao Programa Municipal de Erradicacdo do Analfabetismo — Cidadania
Plena, o mesmo foi implantado no ano de 2011 e est4 em sua 52 edi¢cdo. Tem como
objetivo erradicar o analfabetismo entre jovens, adultos e idosos de Girud e desde
sua implantacéo, aproximadamente 300 alunos participaram das aulas.

O Projeto Férias em Movimento acontece anualmente e realizou sua 62
edicdo nos meses de janeiro e fevereiro de 2016, atendendo a 150 alunos da Rede
Municipal de Ensino. Tem como objetivo proporcionar as criancas atividades
esportivas, recreativas e de lazer, em espacos adequados e diferenciados para que
ocupem seu tempo livre de maneira sadia, diferente e criativa no periodo de férias
escolares.

No que se refere ao ensino médio, duas escolas possuem turmas em
funcionamento, uma pertencente a Rede Privada de Ensino e a outra & Rede
Estadual de Ensino, sendo que nesta é ofertado o Ensino Médio Politécnico, o Curso
Normal (Magistério) e o Curso de Aproveitamento de Estudos (Magistério). Quanto a
oferta de ensino técnico, no ano de 2012 aconteceu a instalacdo de um Polo de
Apoio Presencial, vinculado ao Instituto Federal Farroupilha - Campus de Santa
Rosa (RS), numa parceria estabelecida com a Prefeitura Municipal, através da
SMEC. Desde a sua instalacdo, em sede prOpria, com acesso ao laboratério de
informatica, livros e espaco adequado para o desenvolvimento das aulas. O Polo
vem ofertando, na modalidade subsequente, diferentes cursos técnicos, dentre eles:
Secretariado, Meio Ambiente, Vendas, Multimeios Didaticos e Alimentacdo Escolar.
Neste ano de 2015, foram aprovados mais dois cursos, o Curso Técnico em
Alimentos e o Técnico em Agronegocio. Atualmente, de acordo com os registros de
matricula, sdo atendidos 240 alunos, de 12 municipios. A instalacdo do Polo se
configura como uma oportunidade aos jovens e adultos de nosso municipio e regiao,

de dar continuidade aos seus estudos e, consequentemente, melhorar os indices de
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escolarizagdo, bem como contribuir com o desenvolvimento local e regional, a partir
da educacéo.

Além dessas politicas, durante a realizacdo do 22° Seminario de Educacéo,
em julho de 2015, foi inaugurada a “Casa do Professor”. Instituida pelo Decreto N°
977/2015, que tem como objetivo oferecer infraestrutura fisica, materiais didaticos,
bem como recursos tecnologicos, a fim de garantir aos docentes um espacgo
adequado para o planejamento das aulas, a preparacao e avaliacado dos trabalhos e
das atividades pedagdgicas, o estudo, a leitura e a pesquisa, garantindo assim a
prerrogativa legal de 1/3 de sua jornada de trabalho para a realizagdo dessas
atividades.

E deste espagco e contexto que parte esta pesquisa e na secdo seguinte
apresenta-se os dados referentes a caracterizacdo da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Agricola de Tempo Integral Sdo Miguel Arcanjo, onde foi desenvolvido

este projeto de intervengao.
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5 O TERRITORIO DA PESQUISA...

Figura 03 - EMEFATI Sao Miguel Arcanjo

Fonte: Arquivo da escola

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Agricola de Tempo Integral S&o
Miguel Arcanjo esta localizada no interior do municipio de Girua (RS), situada na
Avenida Girua, s/n°, no Distrito do Mato Grande, distante 12 km da Sede, com
acesso por estrada de chéo. Iniciou suas atividades como escola municipal no ano
de 1924, em 1954 passou a ser mantida pelo governo estadual, no decorrer dos
anos a escola manteve suas atividades normalmente e expandiu a oferta do ensino
que anteriormente era apenas de anos iniciais, para a educagédo infantil e os anos
finais do ensino fundamental.

Em abril de 2008, a escola contava com uma matricula de 88 alunos da
educacgéo infantil (Pré-escola) a 82 série do ensino fundamental. Nesse periodo
havia a intengcdo de encerrar as atividades da mesma, sob a justificativa de
inviabilidade financeira para manté-la em funcionamento, bem como pela
implantacédo da proposta de municipalizagdo do Ensino Fundamental, principalmente
no interior.

Com receio de que seus filhos ficassem sem ter onde estudar, muitos
familiares passaram a buscar uma vaga nas escolas da Sede, causando o

’ A identificacdo do nome e o uso de imagens da EMEFATI S&o Miguel Arcanjo foram autorizados
pela SMEC e pela Dire¢céo da escola. As autoriza¢des se encontram com a pesquisadora.
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enfraguecimento da escola e consequentemente, a previsdo de redugéo ainda maior
do numero de alunos para 0 ano subsequente. No final desse mesmo ano, durante o
periodo de transicdo de governo, foram realizadas reunides com as familias dos
alunos, professores, funcionarios e comunidade, a Coordenadoria Regional de
Educacao e as autoridades locais para tentar solucionar o problema, o que resultou
na manifestacdo de interesse do futuro gestor municipal em manter a escola com
atividades normais.

Em 2009, com 80 alunos, o Executivo Municipal iniciou as tratativas para
municipalizar a escola, sendo que no més de abril de 2010 foi expedida norma pelo
Secretéario de Estado da Educacao, a Portaria N° 54/2010 — com base no Parecer n °©
158/2010 do Conselho Estadual de Educacdo do Rio Grande do Sul (CEED/RS),
ocorrendo sua transferéncia da manutencdo desta escola para a Rede Municipal de
Ensino. Em julho de 2010, por ato do Prefeito Municipal, foi expedido o Decreto n°
095/2010 que municipalizaria a Escola Estadual Sdo Miguel Arcanjo e dava outras
providéncias, momento em que se iniciaram algumas acfes na escola com o intuito
de resgatar a identidade da instituicdo e fortalecer seus vinculos com a comunidade.

Num primeiro momento a SMEC realizou um trabalho com as familias da
comunidade escolar, com 0s novos profissionais que iriam atuar na mesma e com 0s
que pertenciam a Rede Estadual e tinham que deixar a escola, mesmo que
pertencendo a comunidade local.

O segundo momento, também sob a coordenacdo da SMEC, em conjunto
com a equipe diretiva, teve como objetivo a apresentacédo de propostas, bem como
discussbes e estudos com os demais integrantes da comunidade escolar, a fim de

reformular o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) com base nessa nova realidade.

O Projeto Politico-Pedagdgico surgiu da necessidade de repensar a fungéo
desta Escola na localidade, bem como fundamentar teoricamente a
construcdo e oferta de uma educacdo que vise a preparacdo para o
exercicio da cidadania, o desenvolvimento de habilidades e competéncias, a
formagdo cognitiva com enfoque em conhecimentos agricolas: teorico,
pratico e cientifico, valores, atitudes, formas de pensar e atuar na sociedade
(PPP — EMEFATI SAO MIGUEL ARCANJO, 2010, p. 8).

Surgiu entdo, a proposta de implantagcdo de uma escola agricola de tempo

integral, como meio de didlogo com a realidade local e também com a identidade



40

daquela comunidade e do municipio, que tem na produc¢éo de graos, a base da sua
economia.

O funcionamento diario da escola passou de 4 horas para 7horas, 0s espacos
foram reorganizados, o curriculo escolar foi reformulado e passou a conter
componentes curriculares especificos voltados a agricultura, bem como oficinas de
arte, esporte e trabalhos manuais.

No decorrer desse processo, além da ampliacdo da jornada escolar, ficou
evidente o resgate do papel da escola para a comunidade, bem como a perspectiva

da educacéo integral, conforme explicitado no PPP da escola:

[...] a reconstrucdo do PPP é a possibilidade para o desenvolvimento do
potencial de cada sujeito em suas dimensdes sociais, afetivas e intelectuais.
Enfim, visa resgatar o valor da escola publica e o0 compromisso de todos
com a educacao, edificando uma escola de tempo integral e educacéo
integral, promovendo acesso, permanéncia e ensino de qualidade para
todos, a fim de construirmos a educagdo dos nossos sonhos alicergada na
realidade e na pratica cotidiana (PPP — EMEFATI SAO MIGUEL ARCANJO,
2010, p. 9).

Em 2011, a escola implantou o Programa Mais Educacéao, que dialoga com os
principios do PPP da escola, pois traz em seu referencial a perspectiva da Educacéo
Integral, a ampliacdo da jornada escola, bem como a oferta de oficinas nas areas da
cultura, esporte, lazer, educacdo ambiental, tecnologias e acompanhamento
pedagogico, inserindo-se no contexto da escola, também com um curriculo
composto por uma Base Nacional Comum, uma Parte Diversificada e oficinas nas
areas do esporte, das artes, da agricultura e da informatica educativa, algumas com
enfoque complementar as ja ofertadas pela escola e outras que dialogam com areas
diversas e que garantem a esses alunos o acesso a cultura, ao esporte e ao lazer.

Atualmente a escola possui uma matricula de 109 alunos em tempo integral -
distribuidos entre as turmas de Educacéo Infantil (3 a 5 anos), anos iniciais e finais
do Ensino Fundamental. Observa-se que no decorrer desse processo, a escola vem
se mantendo com um namero regular de alunos matriculados. Abaixo apresenta-se
0 quadro de matriculas, desde o ano de 2008 — periodo em que iniciaram as acdes
para o fechamento da escola e que comprova a movimentacdo do alunado até a
presente data, mostrando o potencial de sua demanda. Os dados tém como fonte o

Boletim Estatistico da SMEC, que é elaborado a partir dos dados fornecidos
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mensalmente pela escola e que permite acompanhar a demanda escolar do

estabelecimento de ensino.

Quadro 04 - Demonstrativo de matriculas EMEFATI Sdo Miguel Arcanjo

ANO N° DE ALUNOS MATRICULADOS
2008 88°
2009 80°
2010 97'?
2011 107
2012 120
2013 100
2014 106
2015 96
2016 109

Fonte: Setor Administrativo SMEC/Julho (2016)

O quadro de recursos humanos € formado pela equipe gestora, sendo: uma
diretora, uma vice-diretora, uma supervisora e uma coordenadora da Educacao
Integral, além de profissionais nomeados, convocados em regime suplementar e

contratados em carater emergencial, conforme quadro abaixo:

Quadro 05 - Demonstrativo do quadro de recursos humanos

EQUIPE ESCOLAR N° DE
PROFISSIONAIS
Professor(a) de Educacéo Infantil 01
Professor(a) de Anos Iniciais 04
Professor(es) de Anos Finais 07
Professor(a) do Atendimento Educacional Especializado — AEE 01
Monitor de Informatica 01
Monitor de Escola Rural 01
Instrutor de Musica 01
Merendeira 02
Auxiliar de Escola Rural 03
Agente de Educacdo e Cidadania 01
Supervisora/Coordenadora 02
Total 24

Fonte: Setor Administrativo SMEC/Julho (2016)

A escola tem uma area total de 4.025,5m?, utilizada para cultivo de hortalicas
e arvores frutiferas que complementam a merenda escolar, além de ampla area

arborizada, campo de futebol, area de recreacdo com brinquedos e um ginasio com

® Periodo em que a escola ainda pertencia & Rede Estadual de Ensino.

° Periodo em gque havia a possibilidade de fechamento da escola e houve transferéncias no final do
ano letivo de 2008.

10 Municipio assumiu a escola no inicio do ano e no més de Julho/2010 aconteceu a municipalizagao
por ato do Conselho Estadual de Educacdo/RS — Parecer n® 158/2010.
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uma quadra poliesportiva. O prédio escolar possui uma area total construida de
477,8mz2, distribuida em nove salas de aula, biblioteca com espaco compartilhado
para as atividades de audiovisuais, laboratério de informatica, cozinha, refeitério,
instalacdes hidrossanitarias, escovodromo, lavanderia, secretaria, sala de direcéo,
sala de professores e almoxarifado.

Além desses espacos, encontra-se em fase de construgdo um novo prédio
escolar, o qual foi solicitado através do Plano de Acbes Articuladas (PAR), num
convénio com o MEC e o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
(FNDE). Denominado de Projeto Espaco Educativo Rural, no valor de R$ 938.110,30
e area construida de 854,00 m?, sua estrutura contempla uma é&rea de circulagcédo
central coberta e trés blocos assim distribuidos: Bloco Pedagodgico - seis salas de
aula, sala de informatica e sala de leitura; Bloco Administrativo - diretoria, arquivo,
almoxarifado, sala de professores, instalacbes hidrossanitarias; bloco de servico -
vestiario, material de limpeza, despensa, area de servigo, cozinha, instalacdes

hidrossanitarias. As figuras a seguir, ilustram o espaco descrito.

Figura 04 - Maquete do Projeto Espaco Educativo Rural

Fonte: FNDE — MEC (2012)
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Figura 05 - Obra em andamento - Projeto Espaco Educativo Rural

Fonte: Arquivo da SMEC (2016)

No que se refere ao horario de funcionamento, desde 2012, todos os alunos
permanecem diariamente na escola por um periodo de 7h30min. As atividades
iniciam as 8h30min e encerram as 16h*!, sendo que apés o almoco os alunos tém
uma hora de descanso, sempre com 0 acompanhamento de um profissional da
escola, conforme organizacdo da equipe diretiva.

A distribuicdo das aulas e das oficinas € diferenciada, sendo que os alunos da
educacao infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental tém as aulas do nacleo
comum no turno da manhé e as oficinas no turno da tarde. Ja os alunos dos anos
finais do ensino fundamental tém as aulas do ndcleo comum e das oficinas
distribuidas em ambos os turnos, considerando a disponibilidade dos professores e
a necessidade de cada turma. As aulas do nucleo comum sdo ministradas por
professores com habilitacdo especifica de acordo com a exigéncia legal para cada

nivel de ensino e as oficinas sao ministradas por professores em regime de

" Horario regulamentado pelo Decreto n° 520/2012. O horario de entrada e saida é diferenciado das
demais escolas municipais tendo em vista a organizagdo do roteiro do transporte escolar que é
exclusivo para estes alunos considerando as peculiaridades locais, pois assim como ha alunos que
moram a 50m da escola e nao utilizam este servi¢co, ha os que moram a distancias que variam entre
5km e 20km.
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complementacdo de carga horaria e/ou instrutores contratados pela Prefeitura
Municipal, através da SMEC.



6 REFERENCIAL TEORICO

Nesta parte € apresentada a fundamentagéo tedrico-conceitual da tematica
pesquisada. Inicia-se com uma abordagem sobre o contexto histérico da educacao
integral, a partir das contribuicbes de Santos (2001), Gallo (2003), Coelho (2009) e
Cavaliere (2010), que traz uma reflexdo sobre as mudancas ocorridas na sociedade
desde o século XVIII até os dias atuais, as quais influenciaram e continuam a
influenciar a educacéo.

Depois desse dialogo inicial, apresenta-se algumas experiéncias brasileiras
de implantacdo de escolas de tempo integral, na perspectiva de mostrar que a
defesa pela implementacdo de um Sistema Publico de Ensino de qualidade e com
igualdade de oportunidades, remonta as décadas de 1920 e 1930, na figura de
Anisio Teixeira e do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova de 1932, avancando
pelas décadas posteriores, com o0 objetivo, de alguma forma, responder as
demandas caracteristicas dos periodos em que se desenvolveram, porém néo se
constituiram como politica publica e pela descontinuidade dos governos, muitas
delas deixaram de existir. Guara (2006), Moll (2012), Carlini (2012), Eboli (1971) e o
documento: Educacao Integral: texto referéncia para o debate nacional, elaborado
pelo MEC 2013, sdo os aportes tedricos para o tema.

Na sequéncia, contextualiza-se a educacdo integral e a escola de tempo
integral sob o enfoque das politicas publicas e da legislacédo brasileira, a partir das
ideias de Arroyo (2013), Demo (2012), Dourado (2007) e do levantamento, estudo e
andlise da legislacéo brasileira que trata da educacao integral, da escola de tempo
integral e do curriculo escolar, tendo como referéncia, entre outras: a Constituicdo
Federal (CF) de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) de 1990, a Lei
de Diretrizes e Bases (LDB) N° 9.394/96, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Basica e do Ensino Fundamental de Nove Anos, os documentos legais
gue versam sobre o Programa Mais Educacdo, o Plano Nacional de Educagao
(PNE), instituido pela Lei Federal N° 13.009/2014 e o Plano Municipal de Educacgéo
de Girua, instituido pela Lei Municipal N° 6.168/2015.

O curriculo na escola de tempo integral: um conceito em construgdo, a partir
das contribuicbes de Lima (2008), Moreira (2008), Silva (2010), Arroyo (2013) e
Hernandez (1998), constitui a Ultima parte desta pesquisa e apresenta as reflexdes

tedricas da pesquisadora através do dialogo entre os autores, articuladas as
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impressfes e as vivéncias nos Circulos de Formagdo em Contexto durante o

processo de intervencdo com 0s sujeitos.

6.1 EDUCACAO INTEGRAL: CONTEXTO HISTORICO

As ideias fundadas pelo pensamento europeu a partir do século XVIII e que
se estenderam pelos séculos XIX e XX marcaram a sociedade e a educacao, sob a
influéncia do pensamento newtoniano cartesiano. Conforme Santos (2001), desse

contexto derivam duas consequéncias principais:

Em primeiro lugar, conhecer significa quantificar [...] As qualidades
intrinsecas do objecto séo, por assim dizer, desqualificadas [...]. O que néo
€ quantificavel é cientificamente irrelevante. Em segundo lugar, 0 método
cientifico assenta na reducgéo da complexidade. O mundo é complicado e a
mente humana ndo o pode compreender completamente. Conhecer
significa dividir e classificar para depois poder determinar relacdes
sistematicas entre o que se separou (SANTOS, 2001, p. 15).

Num contexto de grandes transformac¢fes sociais, econémicas, politicas e
culturais, as demandas que surgiram nesse periodo, além de motivar mudancgas nas
relacdes de trabalho, introduziram uma nova forma de conceber a educagéo, ainda
gue de forma utopica.

O século XIX como apice do que se convencionou chamar de modernidade,
teve como utopia fundamental a emancipacdo humana. O positivismo viu
nas conquistas cientificas e tecnolégicas a possibilidade desta
emancipagdo; o socialismo, em seus diversos matizes, a localizou numa
revolucao social que pusesse fim & exploracdo e dominacao capitalistas. No
contexto dessa emancipacao humana do jugo de todas as imposi¢des, seja

da natureza, sejam aquelas decorrentes da dominacdo do homem pelo
homem, surgiu o conceito de uma educacao integral (GALLO, 2002, p. 13).

Compreende-se entédo, com base nas ideias de Gallo (2002), que o conceito
de educacao integral surge no século XIX, no cenario internacional, sustentado pela
ideia de emancipacdo humana defendida pelas diferentes correntes do socialismo
gue almejavam o fim da exploragdo e dominacéo capitalistas. Ressalte-se que o
movimento operario surgiu com a Revolugdo Francesa e foi 0 marco para o
desenvolvimento desse conceito, a partir da mobilizacdo dos trabalhadores para que

o Estado fornecesse um sistema educacional com melhores oportunidades e
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condicdes de educacdo para eles e para seus filhos, resultando em uma critica a
educacado burguesa que visava manter a estrutura social de exploracéo.

Segundo Coelho (2009), no centro do movimento socialista, 0 anarquismo
também trouxe suas propostas ao campo educacional. Nesse sentido, a autora

destaca que:

[...] € com Bakunin e Proudhon, entre outros pensadores do movimento
anarquista, que se estabelecem bases politico-ideolégicas para a educacéo
integral forjada pelos ideais libertarios: igualdade, liberdade e autonomia
sdo algumas das categorias que fundam o arcabouco filoséfico e educativo
dessa forma de pensar e agir. Com Paul Robin, Ferrér y Guardia e
Sebastien Faure, essas bases sdo experienciadas no cotidiano de
instituicbes escolares que esses educadores libertarios criaram e dirigiram
(COELHO, 2009, p. 86).

Com base nesses principios é que o conceito de educacao integral foi se
desenvolvendo nesse periodo, pautado pela ideia de que a educacdo € um processo
de formacdo humana, de autoconhecimento, de vivéncia pratica e de construcéo
social; um processo amplo, que deve articular as individualidades e as coletividades
e gue os saberes dela resultantes contribuam para a superacdo da dominacao
historicamente construida.

No Brasil, a concepcao de educacdo integral se torna mais visivel na primeira
metade do século XX, com destaque para as décadas de 1920 e 1930, momento em
gue se presenciam mudancas importantes na economia, politica, cultura e educacéo
na perspectiva de rompimento com antigas estruturas da sociedade envoltas pela
organizacdo do estado republicano e a expansdo da escolarizacdo. Cavaliere
(2010), afirma:

No Brasil, a compreensdo da maneira pela qual a concep¢éo de Educacéo
Integral se desenvolve passa obrigatoriamente pelo estudo do pensamento
das décadas de 20 e 30 do século XX. A educacgéo integral, significando
uma educagédo escolar ampliada em suas tarefas sociais e culturais, esteve
presente nas propostas das diferentes correntes politicas que se delinearam
naquele periodo. As correntes autoritarias e elitistas a encampavam com o
sentido de ampliagdo do controle social e dos processos de distribuicdo
criteriosa dos individuos nos segmentos hierarquizados da sociedade. [...]
J& as correntes liberais encampavam a ideia de educacdo integral com o
objetivo de reconstrucdo das bases sociais para o desenvolvimento
democréatico, o qual s6 poderia se dar a partir de individuos
intencionalmente formados para a cooperacdo e a participacdo
(CAVALIERE, 2010, p. 249).
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Percebe-se que essas correntes politicas tinham propostas e ideias diversas
e até mesmo contraditérias em relacdo a concepcao de educacdo integral. O
Movimento Integralista, com destaque para a figura de Plinio Salgado, concebia a
educacdo integral com base na espiritualidade, no nacionalismo civico e na
disciplina. Assim, o modelo de educacao defendido por esta corrente, tinha o Estado
como principal norteador do processo educativo. Nesse sentido, Cavaliere (2010, p.
250), assim se refere: “A educagao integral tinha, para Integralistas, o sentido basico
de acdo doutrinaria, posto que entendiam formagcdo como um processo de
conversao a uma verdade ja estabelecida” (grifo da autora).

Entre as correntes liberais, que defendiam a educacéao integral com o objetivo
de reconstrucdo das bases sociais para o desenvolvimento democratico, dando
énfase para a intencionalidade de uma formacdo voltada para a cooperacédo e a
participacdo, (Cavaliere, 2010) destaca a figura e o pensamento de Anisio Teixeira,
que defendia a ampliacdo das funcbes da escola e seu fortalecimento como
instituicdo. Portanto, as correntes liberais, representadas pelos diversos movimentos
de renovacao educacional, viam na educacdao integral, a possibilidade de disseminar
as ideias e as praticas democréticas.

A ideia de renovacdo da escola'? defendida por Anisio Teixeira e outros
intelectuais, como Fernando de Azevedo e Lourenco Filho, propagou-se influenciada
pelo movimento da Escola Nova. Especificamente no Brasil, esse movimento teve
como referéncia o pensamento do filésofo e pedagogo norte americano John Dewey.
Para ele a educacdo € entendida como um processo continuo de crescimento e
desenvolvimento. Assim, ela é uma necessidade social e, em funcdo dessa
necessidade, as pessoas devem ser aperfeicoadas para que se firmem socialmente
e possam dar prosseguimento as suas ideias e seus conhecimentos, o que exige
novas maneiras de organizacao escolar.

O escolanovismo concebeu a educacdo como um elemento exclusivo e

verdadeiramente eficaz para a construcdo de uma sociedade democrética, que leva

2 Escola Nova é um dos nomes dado a um movimento de renovacao do ensino que foi especialmente
forte na Europa, na América e no Brasil, na primeira metade do século XX. Os primeiros grandes
inspiradores da Escola Nova foram o escritor Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) e os pedagogos
Heinrich Pestalozzi (1746-1827) e Freidrich Froebel (1782-1852). O grande nome do movimento na
Ameérica foi o fildsofo e pedagogo John Dewey (1859-1952). O psicélogo Edouard Claparéde (1873-
1940) e o educador Adolphe Ferriere (1879-1960), entre muitos outros, foram 0s expoentes na
Europa. No Brasil, as ideias da Escola Nova foram introduzidas ja em 1882 por Rui Barbosa (1849-
1923). No século XX, varios educadores se destacaram, especialmente apos a divulgagdo do
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, de 1932. Adaptacao: http://www.educacional.com.br


http://www.educacional.com.br/
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em consideragédo as diversidades, respeitando a individualidade do sujeito, apto a
refletir sobre a sociedade e capaz de inserir-se nessa sociedade. Assim, a educacao
escolar deveria ser sustentada no individuo integrado a democracia, no cidadao
atuante e democratico. De acordo com Paro (1988, p. 190) “[...] o escolanovismo
advogava uma reformulagéo interna da escola, de modo que ela pudesse fornecer a
cada individuo uma ‘educacao integral’ que o capacitasse a viver como o verdadeiro
cidadao”.

As ideias defendidas por esse movimento foram importantes para que um
novo olhar fosse lancado sobre a educacgéo brasileira, o que resultou em 1932, no
langamento do Manifesto dos Pioneiros da Educacgdo Nova - documento elaborado
por 26 intelectuais reformistas que defendiam a renovacdo educacional do pais,
entre eles Anisio Teixeira, um de seus mentores intelectuais — que pensando na
implementacdo de um Sistema Publico de Ensino para o pais, propunha uma
educacdo em que a escola ampliaria suas func¢des, atendendo as demandas sociais
da época.

Conforme Cavaliere (2010, p. 253), Teixeira resumiu a realidade existente e
justificou as mudancas necessarias a uma nova escola nos quatro itens que

seguem:

a) porque as transformacdes sdo tdo aceleradas que as instituicbes mais
naturais de educacéo — a familia e a propria sociedade — ndo tem elementos
para servir a situagdo nova, tornando-se preciso que a escola amplie as
suas responsabilidades, assumindo func¢des para as quais ndo bastam, em
outros tempos, a familia e a sociedade mesmas, b) porque o novo critério
social de democracia exige que todos se habilitem ndo somente para os
deveres de sua tarefa econdémica, como para participar da vida coletiva, em
todos os sentidos, devendo cada homem ter possibilidades para vir a ser
um cidadao com plenos direitos na sociedade, ¢) porque a ciéncia invadindo
o dominio da educacdao, criou a necessidade de reconstrugdo dos velhos
processos de ensino e de ajustamento de novos materiais de instrucdo, d)
porgue uma concepgédo nova esclareceu que educagdo nao é simplesmente
preparacdo para a vida, mas a propria vida em permanente
desenvolvimento, de sorte que a escola deve-se transformar em um lugar
onde se vive e ndo apenas se prepara para viver (TEIXEIRA, 1997, p. 89).

Diante do exposto, fica evidente que a educacédo integral, considerada em
toda a sua amplitude tedrica, conceitual, historica e pedagogica, tem sido formulada
no Brasil, desde o inicio do século XX e materializada através de algumas

experiéncias de ampliacdo da jornada escolar.
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No Brasil do século XXI, o ideario da educacdo integral reaparece em
programas educacionais de governos estaduais e municipais - com énfase na
jornada ampliada - num contexto social marcado pela expansdo de vagas e pela
necessidade de superacdo das desigualdades nas condicbes de acesso,
permanéncia e aprendizagem na escola publica, com garantia da qualidade da
educacéao.

Sob influéncia deste contexto, o documento Educacdo Integral: texto
referéncia para o debate nacional, elaborado pelo MEC em 2013, traz consideracdes
importantes no que se refere a esta concepcao e de onde cabe destacar que nos
altimos anos, a implementacdo da educacao integral no Sistema Formal de Ensino
Brasileiro expressou-se por meio da promulgacdo de legislacdo especifica,
inscrevendo-se no amplo campo das politicas sociais, “[...] com vistas a formulacao
de uma politica de Educacado Integral, sustentada na intersetorialidade da gestédo
publica, na possibilidade de articulagdo com a sociedade civil e no didlogo entre os
saberes classicos e contemporaneos” (MEC, 2013, p. 10).

Assim, a concepcao de educacdo integral vigente reafirma a ideia de uma
escola que tem como tarefa ampliar o tempo de permanéncia do aluno, as
oportunidades de conhecimento do mundo e consequentemente a apropriacado de
valores, de conhecimentos, de cultura e de lazer na intencdo de articular estes
valores e conhecimentos com vista a formacao integral, a emancipacdo humana e o

exercicio da cidadania.

6.2 ESCOLAS DE TEMPO INTEGRAL: ALGUMAS EXPERIENCIAS BRASILEIRAS

A implementacdo de um Sistema Publico de Ensino para o pais, defendida
pelo Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova em 1932, apresentava uma proposta
de educagdo em que a escola “desse as criangas um programa completo de leitura,
aritmética e escrita, ciéncias fisicas e sociais, e mais artes industriais, desenho,
musica, danca e educacdo fisica, salde e alimento a crianca, visto ndo ser possivel
educé-la no grau de desnutricdo e abandono em que vivia”*3.

A primeira proposta de construgdo de uma escola publica elementar de

ensino integral aparece na década de 1950 em Salvador, na Bahia. O Centro

" Brasil. Ministério da Educac&o. Secretaria de Educacdo Basica. Educacéo Integral: texto referéncia
para o debate nacional. — Brasilia, 2013
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Educacional Carneiro Ribeiro (CECR) — também denominado Escola-Parque -
implantado por Anisio Teixeira. A estrutura arquitetdnica do projeto era composta por
dois setores: o Setor de Instrucdo denominado Escola-Classe* e o setor da
Educacdo denominado Escola-Parque’®. O modelo escolanovista de John Dewey —
educador e filésofo americano que compreendia a educac¢do e o aprendizado como
uma experiéncia concreta, estava presente na génese e no cotidiano da instituicéo,
que além do curriculo estabelecido na época, priorizava varias atividades
extraclasse, como laboratorios, horticultura e outras, com enfoque na observacéo e
experimentagdo como estratégia para “apreender o conhecimento e desvendar a
realidade”.

Essa iniciativa influenciou projetos posteriores, como aconteceu no inicio dos
anos 60, onde o sistema educacional da nova capital do pais, Brasilia, foi
organizado com base no modelo de Salvador e pretendia ser uma referéncia para
todo o pais, porém a proposta ndo se configurou como politica ptblica®®.

Ainda na década de 1960, surge a segunda proposta de constru¢cdo de um
projeto de escola integral, com a implantacdo dos Ginasios Vocacionais no Estado
de Sé&o Paulo. A proposta pedagdgica desses ginasios era semelhante a proposta
da Escola-Parque e também tinha o modelo escolanovista e a pedagogia
dewenyana como referéncia. A pratica pedagdgica priorizava os estudos do meio e
as oficinas, conciliando aulas tedricas com aulas praticas, enfatizava muito a
pesquisa e as visitas monitoradas dos alunos as fabricas e agrupamentos sociais.
Conforme Carlini (2012), os educadores dos ginasios vocacionais defendiam uma
escola mais critica e engajada no processo de mudanca social e, por iSso mesmo, o0
projeto foi desmontado precocemente pela ditadura militar a partir de 1965.

Apos 20 anos do fechamento dos Ginasios Vocacionais, a terceira proposta
de escola integral originou os Centros Integrados de Educacao Publica (CIEPS), no
Rio de Janeiro, na década de 1980. Parte do Plano Especial de Educacao

Y A Escola-Classe composta por um conjunto de 12 salas visando as atividades normais ou
convencionais como: leitura, escrita, aritmética, ou o “ensino de letras e ciéncias, com dependéncias
para administracdo e areas de estar” (EBOLI, 1971, p.16) além de “areas cobertas, gabinetes médico
e dentario, instalagbes para administracao, jardins, hortas e areas livres” (EBOLI, 1971, p.21).

!> Escola Parque de 7 pavilhdes para “as atividades socializantes, a educacao artistica, o trabalho
manual, as artes industriais e a educacéo fisica” (EBOLI, 1971, p.16).

10 [...] em Brasilia, ainda hoje existe uma unidade da Escola-Parque semelhante aquela idealizada por
Anisio Teixeira na Bahia (CARLINI in MOLL, 2012, p. 440).
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implantado por Leonel Brizola, em seu primeiro governo recebeu contribuicbes de
Oscar Niemayer'’ e Darcy Ribeiro™®.

Essa experiéncia se constitui uma das mais polémicas no que se refere a
implantacdo de escola integral, a meta do governo era construir 500 CIEPs no
Estado do Rio de Janeiro, cerca de 300 foram entregues nos dois mandatos de
Brizola e com a derrota de Darcy Ribeiro — o0 candidato brizolista no Rio de Janeiro —
o projeto CIEP foi abandonado, os prédios foram sucateados nos governos
posteriores e algumas unidades permanecem funcionando atualmente no Rio de
Janeiro e em outros Estados.

A proposta pedagogica dos CIEPs também tinha raizes no experimentalismo
de Dewey e nos principios da Escola Nova, que desde sua origem, o projeto politico-
pedagogico definiu-se como estratégia para melhorar a qualidade do ensino publico
no pais, garantir a protecao de jovens e crian¢as nas regides mais pobres e de risco,
com servigos assistenciais, como alimentacdo e atendimento médico-odontolégico,
entre outros, etc. Dada a funcdo deste objetivo, tanto as atividades do nucleo
comum obrigatério do curriculo escolar, quanto as atividades complementares - as
oficinas e o estudo dirigido — sairam, em geral, desenvolvidas no interior da escola.

Essa experiéncia serviu de modelo para projetos posteriores, como a
implementagdo dos Centros Educacionais Unificados (CEUs), no Estado de S&o
Paulo — 2000/2004 -, mesmo que estes ndo pretendessem o tempo integral, mas
articular os atendimentos de creche, educacao infantil e ensino fundamental com
atividades educacionais, recreativas e culturais em um mesmo espaco fisico,
constituindo-se em experiéncias de convivéncia comunitaria.

Outras experiéncias foram: o Programa de Formacdo Integral da Crianca
(PROFIC), projeto do governo de Franco Montoro no Estado de Sao Paulo (1983
1986) e que envolvia as Secretarias de Educacdo, Saude, Promocdo Social,
Trabalho, Cultura, Esportes e Turismo; na esfera federal, em 1991, no governo de

Fernando Collor de Mello, surgiram os Centros Integrados de Apoio a Crianca

" Oscar Niemayer, renomado arquiteto, foi o responsavel pelo projeto arquiteténico dos CIEPs, que
teve origem em um encontro realizado em Mendes, municipio do Rio de Janeiro, quando foram
desenhadas as linhas politicas e pedagodgicas gerais do Plano especial de Educacao, no inicio do
Psrimeiro governo de Leonel Brizola, no Rio de Janeiro (MOLL, 2012).

Darcy Ribeiro, o idealizador do CIEP, era discipulo de Anisio Teixeira e comungava dos mesmos
ideais a respeito da educacéo, dai a influéncia deweyniana e escolanovista na concepc¢éo pedagogica
do projeto politico-pedagdégico
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(CIACs) e posteriormente, os Centros de Atencdo Integral a Crianca e ao
Adolescente (CAICs).

Percebe-se que todas essas experiéncias, considerando seus contextos,
buscaram de alguma forma responder as demandas caracteristicas dos periodos em
que se desenvolveram, porém ndo se constituiram como politica publica. Para
Guara (2006), isso se deve a descontinuidade dos projetos por questbes politicas, a
qualidade do atendimento nessas escolas, a ndo extensdo dos projetos a todas as
criangas, a funcao assistencialista que a escola estaria assumindo em detrimento de
sua finalidade educativa, entre outras.

Atualmente, o MEC, na perspectiva de buscar estabelecer uma politica de
educacao integral no pais, ha uma década tem buscado conhecer e divulgar projetos
e experiéncias de escolas de tempo integral e/ou de jornada ampliada, através das
quais € possivel observar a construcdo de um acervo riquissimo e uma diversidade
de acBes em todo o territério brasileiro, construidas em cada sistema de ensino a

partir da sua realidade.

6.3 A EDUCACAO INTEGRAL E A ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL NO
CONTEXTO DAS POLITICAS PUBLICAS E A LEGISLACAO BRASILEIRA

Segundo Arroyo (2013)'°, a construcdo de acdes, programas e politicas
publicas com base na educacdo integral tem sua origem nas demandas dos
movimentos sociais, pois a sociedade capitalista ja ndo consegue dar conta de todas
as mazelas construidas ao longo de varios anos de exploragdo econémica, 0 que
contribuiu para a “criagdo” de um mundo dividido entre poucos ricos e muitos
pobres, uma enorme marginalizagéo e diferengas sociais gritantes.

Ao analisar a literatura existente sobre essa tematica e de maneira especial a
legislacdo vigente, € possivel perceber que a educacédo integral tem sido pauta
recorrente nos debates educacionais, nas diferentes esferas de governo. Sua
materialidade pode ser percebida através das diversas tentativas do Estado em
promover politicas publicas em nivel federal, estadual ou municipal, através de
projetos oriundos de organizacbes ndo governamentais, de instituicbes privadas e

também dos movimentos sociais, 0 que tem motivado a préatica de experiéncias no

' http://educacaointegral.org.br/conceito
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ambito dos estados e municipios, sendo que a ampliacdo da jornada escolar nas
redes publicas de ensino tem se destacado neste sentido.

Idealizada por educadores do Movimento Escolanovista nos anos de 1930 -
que culminou com a publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova em
1932, assinado por um seleto grupo de educadores, como Anisio Teixeira - essa
tematica tem aparecido nos textos legais, ainda que em alguns casos seu conceito,
nao apareca de forma clara.

Na Constituicdo Federal (CF) de 1988, trés artigos fazem referéncia a
educacéo integral. No Art. 205 a educacédo é apresentada como um direito de todos
e dever do Estado e da familia, devendo ser promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade. No Art. 206 é citada a gestdo democratica do ensino
publico, o que também dialoga diretamente com a educacéo integral, que preconiza
a intersetorialidade como eixo fundamental das acfes educativas. J& 0 Art. 227 € o
que mais dialoga com o conceito de educagéo integral, pois afirma que “é dever da
familia, da sociedade e do Estado assegurar, entre outros, o direito a educacao”.
Cabe ainda destacar a redac¢do dada pela Emenda Constitucional n°® 65 de 2010,

guando assim se refere:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude,
a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, & liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploragéo, violéncia, crueldade e opresséo.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA, Lei n°® 9089/1990, ressalta o
compromisso dos entes federados, da familia e da escola em alguns de seus
artigos, com destaque para a importancia de aprender além do espaco escolar.

Dentre os artigos, merecem destaque os artigos 53 e 59:

Art. 53: A crianca e o adolescente tém direito a educacéo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificagdo para o trabalho, assegurando-se lhes [...] 0 acesso a escola
plblica e gratuita préoxima de sua residéncia. E direito dos pais ou
responsaveis ter ciéncia do processo pedagdgico, bem como participar da
definicdo das propostas educacionais [...].

Art. 59°. Os municipios, com apoio dos estados e da Unido, estimulardo e
facilitarao a destinacéo de recursos e espacos para programacdes culturais,
esportivas e de lazer voltadas para a infancia e a juventude.
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No que se refere a jornada escolar ampliada para a educacéo basica, o marco
legal é a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — LDB n.° 9394/1996, onde
se observa pelo menos trés artigos que se referem a tematica, o primeiro: “DOS
PRINCIPIOS E FINS DA EDUCACAO NACIONAL” - Art. 2° - prevé uma educacao
gue dialogue com os diversos setores da sociedade quando assim se refere: “[...] a
educacao tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”.

O segundo: “DA EDUCACAO BASICA” — Secéo I, Do Ensino Fundamental -
Art. 34 - prevé a ampliacdo da jornada escolar minima, de 4 horas diarias no ensino
fundamental, sendo progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na
escola. Além disso, no §2° esta previsto, que a critério dos sistemas de ensino, 0
ensino fundamental sera ministrado progressivamente em tempo integral.

O terceiro esta posto nas “DISPOSICOES TRANSITORIAS”: é o Art. 86 §5° -
anico que utiliza o termo: escola de tempo integral - e assim se refere: “Serao
conjugados todos os esforcos objetivando a progressdo das redes escolares
publicas urbanas de ensino fundamental para o regime de escola de tempo integral.”

No entanto, somente em 2001, com a Lei 10.172/2001 que criou o Plano
Nacional de Educacdo (PNE), € que se estabeleceu além da reafirmacdo do
aumento da jornada escolar, uma primeira definicdo para tempo integral, sendo que
a meta 21 apontava a ampliacdo progressiva da jornada escolar com vistas a
expandir a escola de tempo integral, abrangendo um periodo de pelo menos sete
horas diarias, com previsdo de professores e funcionarios em namero suficiente.

Outra legislacao pertinente para essa discussdo € o Compromisso Todos pela
Educacdo. Regulamentado pelo Decreto N°. 6.094, de 25 de abril de 2007, esse
Plano de Metas € um documento que resultou de uma mobilizacdo realizada por
diferentes atores sociais e dispde sobre a implementacdo do Plano de Metas,
Compromisso Todos pela Educagéo, pela Unido Federal, em regime de colaboracao
com Municipios, Distrito Federal e Estados, além da participacdo das familias e da
comunidade, mediante programas e acdes de assisténcia técnica e financeira,
visando a mobilizacdo da sociedade no intuito de conjugar esfor¢os pela melhoria da
qualidade da educacao bésica.

Entre as metas estabelecidas, destacam-se as diretrizes IV e VII do Art. 2°

respectivamente, que recomenda: combater a repeténcia, dadas as especificidades
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de cada rede, pela adocdo de praticas, como aulas de reforco no contra turno,
estudos de recuperacdo e progressao parcial (IV) e ampliar as possibilidades de
permanéncia do educando sob responsabilidade da escola para além da jornada
regular (VII).

Foi deste documento que resultou o Plano de Desenvolvimento da Educacéo
(PDE), aprovado em 2007, que tem como objetivo “melhorar todas as etapas da
educacao basica no Brasil.” Dentre as agdes de melhoria inclusas no PDE, destaca-
se o Programa Mais Educacdo, que prevé a ampliacdo da educacdo em tempo
integral no pais, atuando como indutor de um programa de educacédo integral para
todas as escolas brasileiras. O Programa Mais Educacao foi instituido pela Portaria
Interministerial n°- 17, de 24 de abril de 2007 e regulamentado pelo Decreto N°
7.083, de 27 de janeiro de 2010.

A referida Portaria institui o Programa Mais Educacao que visa fomentar a
educacdo integral de criancas, adolescentes e jovens, por meio do apoio a
atividades socioeducativas no contra turno escolar. Ainda sobre a educacéao integral,
no Capitulo I, DOS OBJETIVOS, o Art. 1° assim se refere:

[...] contribuir para a formacao integral de criancas, adolescentes e jovens,
por meio da articulacdo de acdes, de projetos e de programas do Governo
Federal e suas contribuices as propostas, visdes e praticas curriculares
das redes publicas de ensino e das escolas, alterando o ambiente escolar e
ampliando a oferta de saberes, métodos, processos e conteldos
educativos.

No Decreto N° 7.083, de 27 de janeiro de 2010, que “Dispbe sobre o
Programa Mais Educacao”, fica evidente a relacdo melhoria da aprendizagem,
concepcao de jornada ampliada considerada como tempo integral e 0s pressupostos
para o desenvolvimento das atividades, com destaque para o Art. 1° e seus

paragrafos, quando determina que:

Art. 1° - O Programa Mais Educacado tem por finalidade contribuir para a
melhoria da aprendizagem por meio da ampliagdo do tempo de
permanéncia de criangas, adolescentes e jovens matriculados em escola
publica, mediante oferta de educacéo basica em tempo integral.

§ 1o Para os fins deste Decreto, considera-se educagdo basica em tempo
integral a jornada escolar com duragdo igual ou superior a sete horas
diarias, durante todo o periodo letivo, compreendendo o tempo total em que
o aluno permanece na escola ou em atividades escolares em outros
espacos educacionais.

§ 20 A jornada escolar didria sera ampliada com o desenvolvimento das
atividades de acompanhamento pedagdgico, experimentacao e investigacao
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cientifica, cultura e artes, esporte e lazer, cultura digital, educacao
econbmica, comunicacdo e uso de midias, meio ambiente, direitos
humanos, praticas de prevencao aos agravos a salde, promocao da saude
e da alimentacdo saudavel, entre outras atividades.

§ 30 As atividades poderao ser desenvolvidas dentro do espago escolar, de
acordo com a disponibilidade da escola, ou fora dele sob orientacao
pedagégica da escola, mediante 0 uso dos equipamentos publicos e do
estabelecimento de parcerias com 6rgaos ou instituicdes locais.

JA a Lei n° 11.494/2007 que trata do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo (FUNDEB), considera o tempo integral como possibilidade para toda a
educacdo béasica com qualidade social (art. 10, paragrafo 3°). Além disso,
regulamenta o estabelecido neste artigo através do Decreto n° 6.253/07, que
atendendo ao estabelecido no Plano Nacional de Educacéo, definiu que considera
“‘educacdo basica em tempo integral a jornada escolar com duragdo igual ou
superior a sete horas diérias, durante todo o periodo letivo, compreendendo o tempo
total que um mesmo aluno permanece na escola ou em atividades escolares” (Art.
49).

Nesse sentido, conforme o MEC (2013):

O FUNDEB ampliou as possibilidades de oferta da educacgéo Integral ao
diferenciar os coeficientes de remuneragdo das matriculas, ndo apenas por
modalidade e etapa da educacdo basica, mas também pela ampliacdo da
jornada escolar. [...] o FUNDEB, ao conceder um maior aporte de recursos a
educacdo em tempo integral, busca, entre outros aspectos, responder aos
objetivos gerais do Ministério da Educacgdo de estabelecimento de politicas
publicas voltadas a universalizacdo da educacdo com qualidade social
(BRASIL — MEC, 2013, p. 23).

A partir desse contexto, percebe-se que as propostas de educacgéo integral
para o sistema publico de ensino exigem novas concepcdes de educacdo, 0 que
produz uma ressignificacdo de varios aspectos do espaco escolar, tais como: o
papel da escola, o tempo e 0 espaco, a gestdo, a pratica pedagdgica, a avaliacdo, o
financiamento, a formacdo docente e a organizacdo curricular. Todas estas
dimensdes estdo contempladas nas orientagdes e normas legais expressas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica, com destaque para o
Parecer CNE/CEB N° 07/2010, Parecer CNE/CEB N° 11/2010 e a Resolugéo N° 7,
de 14 de dezembro de 2010.
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Nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica,
presentes no Parecer CNE/CEB N° 7/2010, é possivel fazer um recorte no que se

refere as questdes de curriculo, com destaque para o seguinte trecho:

No texto ‘Curriculo, conhecimento e cultura’, Moreira e Candau (2006)
apresentam diversas definicdes atribuidas a curriculo, a partir da concepgéo
de cultura como prética social [...] Em poucas palavras, essa concepgéo &
definida como ‘experiéncias escolares que se desdobram em torno do
conhecimento, permeadas pelas relagcdes sociais, buscando articular
vivéncias e saberes dos alunos com os conhecimentos historicamente
acumulados e contribuindo para construir as identidades dos estudantes.
[...] ‘'Um conjunto de praticas que proporcionam a produgao, a circulagao € o
consumo de significados no espaco social e que contribuem, intensamente,
para a construcdo de identidades sociais e culturais. O curriculo €, por
consequéncia, um dispositivo de grande efeito no processo de construcéo
da identidade do (a) estudante (BRASIL, 2013, p. 23).

Em relagéo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
de nove anos, instituidas pelo Parecer CNE/CEB N° 11/2010, observa-se o destaque
para a importancia desta etapa do ensino, o papel da escola, a gestdo democrética e

as mudangas instituidas com vistas a melhoria da sua qualidade.

Pedra angular da Educacgéo Bésica, o Ensino Fundamental tem constituido
foco central da luta pelo direito & educacdo. Em consequéncia, no Brasil,
nos ultimos anos, sua organizacao e seu funcionamento tém sido objeto de
mudancas que se refletem nas expectativas de melhoria de sua qualidade e
de ampliagdo de sua abrangéncia, consubstanciadas em novas leis,
normas, sistemas de financiamento, sistemas de avaliacdo e
monitoramento, programas de formacdo e aperfeicoamento de professores
e, 0 mais importante, em preocupacdes cada vez mais acentuadas quanto a
necessidade de um curriculo e de novos projetos politico-pedagégicos que
sejam capazes de dar conta dos grandes desafios educacionais da
contemporaneidade (BRASIL, 2013, p. 103).

Na Resolugédo N° 7, de 14 de dezembro de 2010, que Fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos, cabe destacar
para a presente discussdo trés aspectos. O primeiro refere-se a concepcao de
curriculo presente no Art. 9°, sendo este entendido como constituido pelas
experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento, permeadas
pelas relagcdes sociais, buscando articular vivéncias e saberes dos alunos com os
conhecimentos historicamente acumulados e contribuindo para construir as

identidades dos estudantes.
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O segundo aspecto refere-se ao Art. 36 - A EDUCACAO EM ESCOLA DE
TEMPO INTEGRAL - gue ratifica a questdo da ampliacdo do tempo na escola de

tempo integral, ja apontado anteriormente, sendo:

Art. 36 Considera-se como de periodo integral a jornada escolar que se
organiza em 7 (sete) horas diarias, no minimo, perfazendo uma carga
horaria anual de, pelo menos, 1.400 (mil e quatrocentas) horas.139
Paragrafo Unico. As escolas e, solidariamente, os sistemas de ensino,
conjugardo esforcos objetivando o progressivo aumento da carga horaria
minima diaria e, consequentemente, da carga horaria anual, com vistas a
maior qualificagdo do processo de ensino-aprendizagem, tendo como
horizonte o atendimento escolar em periodo integral (BRASIL, 2013, p.
138).

Ja o terceiro e ultimo aspecto esta relacionado ao Art. 37, que trata da

proposta educacional da escola de tempo integral e fixa que:

A proposta educacional da escola de tempo integral promovera a ampliacdo
de tempos, espacos e oportunidades educativas e o compartilhamento da
tarefa de educar e cuidar entre os profissionais da escola e de outras areas,
as familias e outros atores sociais, sob a coordenacao da escola e de seus
professores, visando alcancar a melhoria da qualidade da aprendizagem e
da convivéncia social e diminuir as diferencas de acesso ao conhecimento e
aos bens culturais, em especial entre as populacdes socialmente mais
vulneraveis (BRASIL, 2013, p. 139).

Somam-se a essas normatizacdes, a aprovacao do novo PNE, Lei n® 13.005,
de 25 de junho de 2014, que cumpre com o disposto no Art. 214 da Constituicao
Federal de 1988, com regulamentacdo determinada através da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagédo Nacional — LDB n° 9394/96. Ele constitui-se documento
referéncia da politica educacional brasileira para o enfrentamento das demandas
educacionais do pais e tem como centralidade a formulacdo e a implementacdo de
politicas publicas educacionais de forma continua e articulada. Trata-se de um plano
com vigéncia para dez anos (2014-2024), fundamentado em um diagnostico da
educacdo nacional e construido através de um amplo debate que se estendeu por
mais de trés anos com a realizacdo de foruns permanentes, plenéarias, conferéncias
distritais, estaduais e municipais, que resultaram na 12 Conferéncia Nacional de
Educacdo (CONAE 2010-Brasilia/DF).

A CONAE (2010) foi um marco para o0 movimento educacional do pais,
envolveu diferentes representacdes e segmentos da sociedade brasileira num amplo

processo de disputas, pressoes, deliberacdes e proposi¢cdes concentradas em torno
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da sustentabilidade do PNE, com vista ao fortalecimento do regime de colaboragao
entre os entes federados e o financiamento da educacéo na perspectiva da criagao
de um plano de Estado que ultrapassasse as acfes de governo marcadas pela
descontinuidade.

No que se refere a estrutura do novo PNE, este € composto por 14 artigos, 10
diretrizes objetivas e traz em seu Anexo um total de 20 metas associadas a 253
estratégias a serem cumpridas no prazo de sua vigéncia. Entre as 20 metas, pelo
menos nove delas sdo consideradas estruturantes e se referem a garantia da
educacdo béasica de qualidade, duas se referem a reducdo das desigualdades
sociais, quatro a valorizagcdo dos profissionais da educacéo, trés ao ensino superior
e duas a gestdo democratica e financiamento da educacao. As estratégias detalham
acOes a serem implementadas pelos entes federados a fim de que sejam cumpridas
as metas estabelecidas e possuem diversas naturezas: tem carater normativo ou
orientador, fixam novos prazos e metas a serem cumpridos ou criam novas
obrigacdes.

Os 14 artigos que compde a Lei normatizam a operacionalizacdo do PNE no
ambito nacional, mas é o artigo 8° que tem mobilizado as diferentes esferas de
governo, pois determina que: “Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
deverédo elaborar seus correspondentes planos de educacgéo, ou adequar os planos
ja aprovados em lei, em consonancia com as diretrizes, metas e estratégias
previstas neste PNE, no prazo de um ano, contado da publicagcédo desta Lei.”

No conjunto de metas estabelecidas pelo PNE, cabe destacar a Meta 6, que
incumbe os entes federados a ofertar, no ambito dos seus sistemas de ensino,
educacgdo em tempo integral em 50% das escolas publicas, de forma a atender 25%
dos alunos da educacdo basica até o ano de 2024. Assim, percebe-se que 0S
avancos na construcdo e implementacdo de politicas para a escola de tempo
integral na perspectiva de uma educacgdo integral de qualidade vém sendo
intensificado, mas ainda sao muitos os desafios a serem alcancados, tanto em
relacdo as alternativas legais de regulamentagédo dos sistemas, quanto em relagéo

as suas oportunidades e limitagcdes. Neste sentido Dourado (2007), afirma:

[...] uma perspectiva importante implica ndo reduzir a analise das politicas e
da gestédo educacional a mera descri¢cdo dos seus processos de concepgao
elou de execucdo, importando, sobremaneira, apreendé-las no ambito das
relacdes sociais em que se forjam as condi¢cdes para sua proposicao e
materialidade (DOURADO, 2007, p. 922).
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Também o Plano Municipal de Educacdo do municipio de Girua, aprovado
através da Lei Municipal n°® 6168/2015, dialoga com a normatizacdo nacional no que
se refere a educacgdo integral, ao garantir no documento base estratégias para
manter o cumprimento da Meta 6, ja referida anteriormente. Dentre as estratégias

deste PME, cabe destacar:

6.1) Elaborar diagndstico, sob responsabilidade de cada mantenedora, a
contar da vigéncia deste PME, para levantamento das condic8es fisicas,
pedagdgicas, financeiras, de transporte escolar e de recursos humanos das
instituicbes de ensino com vista ao atendimento dos alunos em tempo
integral;

6.2) Elaborar, até o segundo ano de vigéncia do PME, sob responsabilidade
da SMEC, plano de acdo para a expansédo e qualificagdo da educacdo em
tempo integral, que permitam o alcance dos percentuais propostos em nivel
nacional;

6.6) Fomentar a articulacdo das escolas municipais com os diferentes
espacos educativos, culturais e esportivos como centros comunitarios,
bibliotecas, pracas, parques, museus, teatros, cinemas e planetarios, por
meio de acdes da SMEC e demais érgaos.

Ainda sobre o cumprimento da Meta 6, durante a elaboracdo do PME,
observou-se que os dados oficiais do Censo Escolar da Educagdo Basica — 2013,
fornecido pelo INEP, o municipio de Girua atende 29,5% dos alunos da rede publica
em tempo integral, seja através do Programa Mais Educacdo ou da implantacdo
gradual, de escolas de tempo integral. Ja durante a elaboracdo do diagndstico do
municipio, encontrou-se a seguinte realidade: das 19 escolas das Redes Municipal e
Estadual existentes no municipio, 58% atendem, de alguma forma, em tempo
integral, na perspectiva de garantia do direito & educacdo, com qualidade social e
com a possibilidade de ampliagcado de oportunidades de desenvolvimento e formagéao
humana e cidada.

Dessa forma, diante do estudo, pesquisa e reflexdes sobre as politicas
publicas e a legislacdo brasileira, bem como da andlise da realidade e das politicas
educacionais vigentes, torna-se visivel que assim como o0s demais temas
relacionados a educacao, o debate acerca da educacéo integral ndo se esgota em si
mesmo e devera permanecer na pauta nacional, dada a sua importancia,;
especialmente no que se refere a ampliagdo das condi¢cdes de acesso, permanéncia

e sucesso escolar com aprendizagem.
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6.4 O CURRICULO NA ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL: UM CONCEITO EM
CONSTRUCAO

Do ponto de vista etimoldgico, o termo curriculo se origina da palavra latina
Scurrere, que significa correr, e refere-se a curso, a carreira, a um percurso que
deve ser realizado. Utilizado para designar um plano estruturado de estudos,
apareceu pela primeira vez em 1633, no Oxford English Dictionary.

Inserido no campo pedagogico, o termo passou por diversas definicbes ao
longo da histéria da educacdo. Enquanto campo de estudo o curriculo surge
somente no inicio do século XX nos Estados Unidos, com teorizacdes associadas as
transformacdes no mundo do trabalho e ao processo de industrializacdo e de
produgéo, com urgéncia de qualificagdo de mé&o de obra e socializagdo das massas
nas regras da ordem social e econdmica vigente. Com a massificacdo da
escolarizacdo, escola e curriculo tomaram propor¢cdo organizacional e surgiram
como grandes instrumentos de controle social, com responsabilidade de socializar
as novas geracoes nos parametros de uma sociedade industrial.

As criticas a sociedade capitalista, ao longo da histéria do século XX, eram
também dirigidas ao sistema de ensino e aos curriculos tecnicistas baseados nos
principios da administracdo cientifica. Destacam-se, nos anos 60, os trabalhos de
denuncia do modo de funcionamento da sociedade capitalista e do papel das
instituicbes nesta sociedade, especialmente o da escola. Se percorrermos
historicamente a teoria curricular, com origem nos Estados Unidos, veremos que
elas influenciaram sobremaneira o campo da educagao no Brasil.

Para Silva (1999), as teorias de curriculo sdo carregadas de conceitos e de

acordo com ele, se caracterizam da seguinte forma:

Quadro 06 - Teorias de Curriculo
TEORIAS TRADICIONAIS TEORIAS CRITICAS

TEORIAS POS-CRITICAS

Tem como objetivo principal
preparar para aquisicdo de
habilidades intelectuais através
de préaticas de memorizagao.
Elementos curriculares: ensino,
aprendizagem, avaliacao,
metodologia, didatica,
organizacéo, planejamento,
eficiéncia e objetivo.

Argumentam que ndo existe uma
teoria neutra, jA& que toda teoria
estd baseada nas relacbes de
poder.

Caracteristicas: ideologia,
reproducdo, poder, classe social,
capitalismo, relacdes sociais de
producéo, conscientizacao,
emancipacao e libertacao,

Critica a desvalorizacdo cultural e
histérica de alguns grupos étnicos
e 0s conceitos da modernidade
como razao e ciéncia.

curriculo oculto e resisténcia.

Caracteristicas: identidade,
alteridade, diferenca,
subjetividade,  significacdo e
discurso, saber-poder,
representacdo, cultura, género,
raca, etnia, sexualidade e
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| | Imulticulturalismo.
Fonte: Construido pela pesquisadora

Percebe-se que essas teorizagbes contribuem com as reflexdes e debates
sobre o curriculo da escola de tempo integral a medida que permitem compreender
quais conceitos permeiam a constitui¢cao dos sujeitos em cada uma delas. E possivel
ainda perceber que as teorias criticas sdo as que mais dialogam com o ideario da
educacdo integral contemporanea, porém, ndo se pode negar a presenca de
algumas concepcdes tradicionais, pois elas ainda estdo presentes e exercem
influéncia sobre a nossa cultura, as nossas praticas e as nossas experiéncias.
Gadotti (2000) ressalta que:

[...] guando estudamos o significado do curriculo, estamos considerando a
inevitdvel coexisténcia, positivamente conflituosa, das teorias do curriculo,
gue vao aos poucos transformando-se e mudando a pratica curricular na
escola. [...] Assim, é importante destacar que qualquer tentativa de inovagao
educacional deve considerar que ela exige o conhecimento do instituido, a
motivacdo para a sensibilizagdo e o reconhecimento das necessidades
existentes, a identificacdo de um referencial tedrico que imprima
consisténcia a proposta, uma comunicagdo eficiente, um sentido explicito,
objetividade, flexibilidade e exequibilidade sobre o que se quer inovar, além
das préticas processuais de avaliacdo e auto avaliagcdo sobre as propostas
de inovacdo que serd/estd sendo implementada (GADOTTI, 2000 apud
PADILHA, 2012, p. 194).

No que se refere a esta pesquisa, a ideia € debater a concepc¢ao de curriculo
na escola de tempo integral, na perspectiva da educacéo integral, sem limitar-se a
discutir em qual teoria ela se enquadra, mas buscar elementos para a compreensao
da funcdo desta escola no meio em que esta inserida e de que forma ela pode
contribuir para tornar os ambientes de aprendizagem mais enriquecedores, bem
como os tempos e espacos melhor organizados considerando os diferentes saberes
e sujeitos envolvidos neste processo. Sobre isso, concorda-se com Silva (1999)

guando afirma que nao se pode mais olhar para o curriculo com inocéncia, pois:

O curriculo tem significados que vao muito além daqueles aos quais as
teorias tradicionais nos confinaram. O curriculo é lugar, espaco, territério. O
curriculo é relacdo de poder. O curriculo é trajetoria, viagem, percurso. O
curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum vitae, no curriculo forja-se
nossa identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é
documento de identidade (SILVA, 1999, p.156).
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Diante da abrangéncia do conceito apresentado, é necessario compreender o
contexto atual, a complexidade dos processos de formacdo escolar e o0s
pressupostos que permeiam a escola de tempo integral como: a formagcdo humana,
0 respeito aos diferentes saberes, a organizacdo dos tempos e espacos, a relacao
com a comunidade, entre outros. Assim, discutir um curriculo para esta escola é
pensar: quais conhecimentos devem ser ensinados, o que deve ser ensinado, por
gue este e ndo aquele conhecimento, ou ainda, por que ele deve ser aprendido ou

por que aprendé-lo. Sobre essas questdes, Padilha (2012), assim se refere:

E também possivel associarmos curriculo e complexidade visando a
reconstru¢do de uma perspectiva curricular que, em certa medida, possa vir
ao encontro do movimento por uma educagdo realmente favoravel a
emancipagdo do ser humano, em que pensar no curriculo, torne-se uma
pratica comum entre os diferentes participantes do processo educacional
(PADILHA, 2012, p. 194).

Nessa perspectiva, o curriculo deve ser pensado, discutido e organizado de
tal modo que permita a escola publica uma nova identidade e se assumir-se como
um espago acolhedor, inovador, transformador, rico em experiéncias, capaz de
retomar de fato as vias de comunicacao entre escola, familia e sociedade por meio
da participacdo coletiva e da intersetorialidade. E necessario que essa escola
disponha de algumas prioridades na sua organizacao estrutural, pois a organizacao
do curriculo deve superar a dicotomia teoria-prética, aula-oficina, formal-ndo formal,
bem como valorizar a diversidade cultural, o planejamento, a avaliagdo dial6gica, a
gestdo democratica e compartilhada.

Da mesma forma, deve considerar que os conteddos/conhecimentos que
integram o legado historico da humanidade séo necessarios a formagéo do aluno e o
enriquecimento curricular ndo pode se limitar apenas ao acréscimo de componentes
curriculares/disciplinas a serem estudadas tornando este tempo improdutivo,
indesejavel e cansativo.

Paro (2016), afirma:

Quando se trata das questfes de curriculo, ndo convém nunca deixar de
associar conteddo e forma de ensinar. Se a condicdo para o educando
aprender é que ele seja sujeito, entdo por mais abstrato e complexo que
seja determinado conteldo cultural (conhecimento, valor, arte, etc.), o aluno
s6 aceita o convite do educador para apropriar-se dele se se fizer autor, ou
seja, ele s6 aprende na forma de quem age orientado pela sua propria
vontade (PARO, 2016, p.130).
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Ainda sobre o enriquecimento curricular, é importante pensar no formato
dessa organizacdo, a fim de que ela contemple uma prética compativel com os
pressupostos e com 0s elementos: tempo, espaco, materiais, recursos, sujeitos,
entre outros; sendo este também um aspecto importante e que reflete diretamente

na pratica. Nas palavras de Santomé (1998), significa dizer que:

No desenvolvimento do curriculo, na prética cotidiana, na instituicdo escolar,
as diferentes areas do conhecimento e experiéncia deverdo entrelagar-se,
complementar-se e reforcar-se mutuamente, para contribuir de modo mais
eficaz e significativo com esse trabalho na construcdo e reconstrucdo do
conhecimento e dos conceitos, habilidades, atitudes, valores, habitos que
uma sociedade estabelece democraticamente ao considera-los necessarios
para uma vida mais digna, ativa, autdbnoma, solidaria e democratica
(SANTOME, 1998, p. 125).

Portanto, acredito que o curriculo da escola de tempo integral € um conceito
em construcdo e os debates ndo podem e nem devem se esgotar em Si mesmos,
mas necessitam estar em permanente processo de reflexdo e estudo para que a
transformacao do contexto escolar e das formas de aprender e ensinar se efetivem
de fato e resultem na construcéo de processos de ensino mais humanizados.

Entende-se assim, que este curriculo ndo podera existir fora da realidade
concreta, mas devera, por meio do trabalho docente e da articulacdo com os demais
atores envolvidos no processo, fornecer condi¢cdes para o desenvolvimento das

distintas dimensdes que estruturam o ser humano.



7 PERCURSO METODOLOGICO

7.1 CONSIDERACOES SOBRE A PESQUISA QUALITATIVA E A INTERVENCAO
PEDAGOGICA

A abordagem metodoldgica utilizada para o desenvolvimento deste estudo foi
a pesquisa do tipo intervencdo pedagogica. Segundo Damiani (2012), o emprego do
termo intervencdo esta relacionado a pesquisa educacional, na qual praticas de
ensino inovadoras sdo planejadas, executadas e avaliadas a fim de promover

melhorias, propor novas préaticas ou melhorar as ja existentes.

[...] denominam-se interven¢des as inferéncias (mudancas, inovacgdes),
propositadamente realizadas, por professores/pesquisadores, em suas
praticas pedagodgicas. Tais inferéncias sdo planejadas e implementadas
com base em um determinado referencial tedrico e objetivam promover
avanc¢os, melhorias, nessas préticas, além de pbr a prova tal referencial,
contribuindo para o avanco do conhecimento sobre o0s processos de
ensino/aprendizagem neles envolvidos. Para que a produgdo do
conhecimento ocorra, no entanto, é necessario que se efetivem avaliagfes
rigorosas e sistematicas dessas interferéncias (DAMIANI, 2012, p. 3).

No que se refere a elaboracdo de relatorios desse tipo de pesquisa, na parte
dedicada a apresentar o método, a autora enfatiza a importdncia de serem
contemplados dois componentes metodolégicos: 0 método da intervencdo (préatica
pedagogica implementada) e o método de avaliacdo da intervencao (instrumentos
de coleta e andlise de dados). Esses dois componentes sdo considerados
essenciais para o entendimento do processo de investigacdo, dada a rigorosidade
exigida por toda atividade cientifica que tenha como objetivo produzir conhecimento
sobre a realidade estudada. Damiani et al. (2013, p. 62), os descreve da seguinte

forma:

O método da intervencdo deve ser descrito pormenorizadamente,
explicitando seu embasamento tedrico. [...] Aqui, o foco do autor do relatorio
deve estar voltado somente a sua atuacdo como professor (agente da
intervencdo). [...] A descricdo do método da intervencdo, como ja frisado,
deve ser o mais detalhada possivel. O método de avaliacdo da
intervencdo tem o objetivo de descrever os instrumentos de coleta e
analise de dados utilizados para capturar os efeitos da intervencdo. Aqui, 0
pesquisador deve apresentar esses instrumentos justificando seu uso a
partir de ideias provenientes da teoria metodoldgica. [...] A avaliacdo da
intervencao [...] é igualmente composta por dois elementos: os achados
relativos aos efeitos da intervencédo sobre seus participantes e os achados
relativos a intervencao propriamente dita (grifos dos autores).
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Com base no exposto, sao descritas cada uma das partes desse percurso. O
método da intervencdo, com enfoque na formacdo docente, abordou a educacgéo
integral na escola de tempo integral com énfase nas formas de organizacdo do
curriculo e serviu de fundamentacéo tedrica para o estudo, o debate e a proposicao
de alternativas para a (re) organizacao do curriculo desta escola de tempo integral;
através dos circulos de formagdo em contexto, planejados, implementados e
avaliados.

A seguir é apresentado o contexto da pesquisa e 0s sujeitos participantes da
intervencao, o desenvolvimento dos circulos de formagdo em contexto, o diagndéstico
e 0 processo de organizagao da intervencéao.

O método de avaliacdo da intervencao descrevera os instrumentos de coleta
de dados utilizados, o processo de analise desses dados e a discussdo dos

resultados encontrados.

7.2 METODO DA INTERVENGAO

A intervencao se realizou na EMEFATI Sdo Miguel Arcanjo, no municipio de
Girua (RS)® e envolveu a equipe gestora da escola - composta pela diretora, vice-
diretora, uma supervisora e uma coordenadora da Educacado Integral - e doze
docentes, sendo: uma da educacédo infantil, quatro do ensino fundamental - anos
iniciais, sete do ensino fundamental - anos finais, totalizando dezesseis profissionais,

conforme explicitado abaixo:

Figura 06 - Sujeitos da pesquisa

( Equipe Escolar ]
[ Diretora (1) IVice-l():)retora]

[ Supervisora (1) I Coordenadorada ]

Educacdo Integral (1)

I Docente Ensino Docente Ensino
[Docente Educactio Fundamental - I Fundamental - ]

Infantil (1) Anos Iniciais (4) Anos Finais (7)

[ 16 profissionais ]

Fonte: Construido pela pesquisadora

*° A descricédo detalhada da escola pesquisada encontra-se na Secéo 6 desse trabalho.
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A pesquisa teve inicialmente um carater diagndstico na intencao de perceber
em que grau estd o debate acerca da educacdo integral nesta escola de tempo
integral e buscar subsidios, concepcdes e impressdes dos sujeitos sobre a tematica
da intervencéo.

Dessa forma, a pesquisadora trabalhou com a matéria-prima das vivéncias e
experiéncias cotidianas, o que para Minayo (2009) enquadra-se na abordagem
qualitativa, que tem a finalidade de explorar um conjunto de opinides e
representacdes sociais sobre o tema investigado, por isso exige do pesquisador o

contato direto com 0 ambiente a ser estudado. Ou seja, a pesquisa qualitativa

[...] trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes,
das crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendbmenos
humanos é entendido aqui como parte da realidade social, pois o ser
humano se distingue ndo sé por agir, mas por pensar sobre o que faz e por
interpretar suas ac¢des dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com
seus semelhantes (MINAYO, 2002, p. 21).

Para a coleta dos dados diagnésticos foi aplicado, aos sujeitos da pesquisa,
um questionario constituido de perguntas abertas e fechadas. Esse questionario tem
a intencédo de fornecer subsidios para a proposta de intervencéo.

O questionario utilizado com os sujeitos era composto por dois blocos de
guestdes. O primeiro bloco teve como objetivo caracterizar os sujeitos envolvidos, a
partir de informacdes, como idade, tempo de atuagcdo no magistério, tempo de
atuacdo na escola, formacdo académica, tempo da ultima formacdo académica e
carga horaria de trabalho semanal na escola pesquisada. No segundo bloco
abordou-se, especificamente, questbes relacionadas a tematica pesquisada que
subsidiaram a pesquisadora na organizacao dos temas da formacao continuada na
escola. A partir das informacdes obtidas através do instrumento proposto, construiu-
se um guadro com a sintese das respostas, como forma de orientar a pesquisadora

no momento da preparagéo do Plano de A¢ao do Projeto de Intervencéo.
7.3 PROCESSO DE ELABORACAO DA INTERVENCAO
O processo de elaboracdo da intervencao teve inicio no segundo semestre do

ano de 2014. Devido as atividades profissionais desempenhadas pela pesquisadora

junto ao setor pedagoégico da SMEC — dentre elas 0 acompanhamento in loco as
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escolas -, num primeiro momento buscou-se, através de didlogos preliminares com a
gestora do Orgdo Municipal de Ensino, verificar a possibilidade de efetivacdo desse
projeto na EMEFATI S&o Miguel Arcanjo. Posteriormente, no decorrer dos
acompanhamentos a referida escola, aconteceram dialogos informais com a equipe
gestora e alguns docentes, para verificar o interesse desses pela realizagcdo do
mesmo. Destes didlogos resultou o consentimento para a realizacdo do referido
trabalho no ano de 2015.

Também se iniciou nesse periodo o estudo e a analise documental da escola.
Os documentos analisados foram: os Atos Legais - como forma de conhecer o
processo histérico da escola, o Projeto Politico Pedagdgico - a fim de recolher
informacdes acerca das concepcdes de educacao integral, escola de tempo integral
e curriculo, os Planos de Estudo — para coletar informacfes sobre a organizacao
curricular da escola e a distribuicdo do tempo. Ludke e André (1986) afirmam que a
andlise documental pode se constituir num valioso instrumento de coleta de dados
qualitativos, uma vez que no momento em que se faz a andlise dos documentos

escritos, estes servem como fonte de informacoes.

[...] a analise documental pode se constituir numa técnica valiosa de
abordagem de dados qualitativos, seja complementando informagfes
obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou
problema. [...] segundo Holsti (1969), o uso da analise documental se torna
apropriado quando [...] se pretende ratificar e validar informacdes obtidas
por outras técnicas de coleta, como por exemplo, a entrevista, o

guestionario ou a observacao. [...] 0 interesse do pesquisador é estudar 0
problema a partir da prépria expressao dos sujeitos [...] (LUDKE; ANDRE,
1986, p. 38).

Concomitante a essas ac0Oes, iniciou-se a compilagdo de um referencial
tedrico e as primeiras escritas sobre a educagéo integral, as experiéncias brasileiras
de escola de tempo integral, a legislacdo educacional e as politicas publicas que
tratam do tema; além do levantamento de referéncias sobre as concepcdes de
curriculo e suas formas de organizagéo.

Segundo Lakatos e Marconi (2010), é a pesquisa bibliografica, que
considerada fonte secundaria, abrange toda a bibliografia ja tornada publica em
relacdo ao tema de estudo. Nesta pesquisa, ela se torna um instrumento importante
€ necessario para que a pesquisadora possa ter contato com as producdes

existentes sobre as concepcdes de educacao integral, escola de tempo integral,
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curriculo e formas de organizacao do curriculo, que serdo a base para o trabalho a
ser desenvolvido na perspectiva de uma (re) organizacdo do curriculo escolar,
considerando o contexto e, concomitante a esse processo, acompanhar o principio
da gradualidade.

Para os registros pessoais da pesquisadora, referente aos didlogos, aos
acompanhamentos in loco e posteriormente as intervencdes, optou-se pelo uso do
diario. Sua utilizacdo serviu para o registro das memorias, historias, praticas,
reflexdes, impressdes e aprendizagens. Warschauer (2001, p. 186) afirma que: “A
escrita do diario é também integradora, pois alia seu carater pessoal a referéncia ao
trabalho profissional, favorecendo a integracdo das dimensbes pessoais e
profissionais [...]".

O diario foi utilizado como um processo formativo e motivador da autoria da
pesquisadora, que buscou articular as escritas do diario aos demais momentos da
intervencao e ao contexto vivido, uma forma de (re) lembrar os caminhos percorridos

e projetar o novo. De acordo com Warschauer (2001, p. 63):

O registro permite que vejamos a historicidade do processo de construgédo
de conhecimentos, porque ilumina a histéria vivida e auxilia a criagdo do
novo a partir do velho. [...] A vivéncia do registro, sob esta perspectiva, nos
remete ao campo da humildade, através do aprendizado de conviver com a
davida, com as incertezas, o que significa inseguranca. E com isso favorece
uma apropriacdo do crescer com a coragem necessaria para abandonar as
certezas antigas e caminhar na dire¢cdo do novo, da criagéo.

Também Zabalza (2004, p. 46), afirma que: “nos diarios ndo se percebe
apenas o transcorrer da acao [...] o diario conserva a sequéncia, a evolucdo e a
atualidade dos dados recolhidos”. Para esse autor, a utilizagao e analise dos diarios
possibilitam estabelecer a sequéncia dos fatos desde a proximidade até os proprios
fatos e como técnica de coleta, através de seus registros, € possivel garantir
validade aos dados coletados.

A partir do ano de 2015, passou-se a elaboracdo de um instrumento
diagndstico, aplicado aos sujeitos no inicio do segundo semestre letivo, na intencao
de buscar subsidios para a construcdo da proposta de intervencédo. O questionario
utilizado, constituido por questdes abertas e fechadas, foi organizado em dois
blocos. O primeiro bloco teve o objetivo de caracterizar os sujeitos envolvidos a

partir de informacfes gerais, como ja referido anteriormente. O segundo bloco
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abordou especificamente, questdes relacionadas a temética pesquisada, que
subsidiaram a pesquisadora na organizacdo dos temas e formato da formacé&o
continuada na escola.

A opcdo por este instrumento se deve pelo fato de que o0s sujeitos
pesquisados ndo se expdem, isto €, evita-se que pesquisador e pesquisado figuem
face a face, o que permite maior liberdade na expressédo de opinides. Gil (2011)
elenca algumas vantagens do uso do questionario, especialmente o fato de que este
garante o anonimato das pessoas, além de permitir que elas o respondam no
momento em que julgarem mais conveniente, além de que ndo expde o0s
pesquisados a influéncia das opinides e do aspecto pessoal do entrevistado.

Conforme Lakatos e Marconi (2010, p. 184), o questionario € um instrumento
de coleta de dados que apresenta vantagens tais como: ‘economiza tempo [..],
atinge maior nimero de pessoas simultaneamente [...] obtém respostas mais rapidas
€ mais precisas, [...] obtém informagdes que materialmente seriam inacessiveis’.

A partir das informacfes obtidas através do questionario elaborou-se uma
matriz analitica, apresentada abaixo, com a intencdo de clarear as informacdes, bem
como orientar a pesquisadora no momento da preparacdo do Plano de Acéo do

Projeto de Intervencéo.

Quadro 07 - Matriz analitica |: questionario diagndéstico

Bloco 1
Questdes Assunto Resultado obtido Proposicdes da
intervencdo
1 Dados Gerais Gréficos 3,4e5
2 Formacdo académica e &rea de formacdo |Gréfico6e 7 Perfil dos sujeitos
3 Tempo da ultima formagéo Gréfico 8
4 Carga horaria de trabalho Gréfico 9
Bloco 2
5 Concepc¢ao de Educacao Integral 1° Circulo de formacéo em
6 Concepcao de Escola de Tempo Integral contexto
7 Concepcao de Curriculo 2°, 39, 4° e 5° Circulo de
8 Concepcéao de Oficina Curricular formacao em contexto
9 Experiéncia da Escola de Tempo Integral 5° Circulo de formacédo em
contexto

10 Gradualidade: mudancas no contexto da Quadro 6 50, 6°, 7° e 8° Circulo de

escola formag&o em contexto
11 Gradualidade: avancos no contexto da

escola
12 Gradualidade: desafios no contexto da

escola

Fonte: Questionario diagnostico, dados primarios
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A qualificacéo do Projeto de Intervencdo, bem como a preparagao e aplicacéo
da proposta de intervencéo, a continuidade do aprofundamento tedrico, 0 processo
de avaliacdo da intervencao, a escrita e a defesa do relatério final, se constituiram
as proximas etapas deste percurso que ndo se esgota em si mesmo e tdo pouco
intenciona ser um processo rigido e estanque, mas que no transcorrer deste
processo sera construido e ressignificado a partir das interagbes, das
aprendizagens, do didlogo com os sujeitos, com 0s autores e com as informacdes

vivenciadas e investigadas no contexto pesquisado.

7.4 DIAGNOSTICO: O INICIO DA INTERVENCAO, A COLETA E A ANALISE DE
DADOS

A imersdo do pesquisador no contexto da pesquisa e o tempo dedicado ao
contato com o0s sujeitos € um dos principios da pesquisa qualitativa. Segundo
Bogdan e Biklen (1994), na abordagem qualitativa, os investigadores frequentam os
locais de estudo porque se preocupam com o contexto e distanciar-se de seu objeto
de estudo significa perder de vista o seu significado, além disso, abrange a
aquisicdo de dados descritivos no contato direto com a situacdo estudada,
ressaltando o processo.

Dada a abordagem deste projeto e a necessidade de avancar para além dos
didlogos preliminares, de forma que a acédo da pesquisadora ndo seja interpretada
como uma atuacao institucional-profissional e sim, de caréater investigativo, buscou-
se criar espacos para o contato direto com o ambiente da pesquisa e 0s sujeitos
participantes, com vista a legitimar e formalizar este processo.

O primeiro contato formal da pesquisadora com 0s sujeitos aconteceu na
escola, no dia 05 de agosto de 2015, em uma reunido pedagodgica ja prevista no
calendario escolar e organizada pela equipe gestora. Nesta reunido se fizeram
presentes catorze docentes®?, dos dezesseis lotados na escola, sendo que um n&o
compareceu por estar em consulta médica e um por ndo cumprir carga horaria na
escola, neste dia. O grafico 1 apresenta o percentual de sujeitos presentes: 87% (14
docentes) e ausentes: 13% (2 docentes).

*! A equipe gestora esté incluida no computo dos catorze docentes participantes da reunido.
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Grafico 01 - Percentual de sujeitos presentes na primeira reuniao

m Sujeitos presentes
m Sujeitos ausentes

Fonte: Dados primarios

A reunido esteve sob a coordenacdo da equipe gestora e teve duracdo de
duas horas. Num primeiro momento a pesquisadora realizou um relato oral dos
didlogos informais que ocorreram na escola no ano de 2014, na intencao de verificar
0 interesse e a possibilidade de que esta pesquisa fosse realizada nesta escola em
2015. Apés, apresentou ao grupo, de forma detalhada, a proposta inicial do projeto
de interven(;éozz. O segundo momento contemplou os questionamentos do grupo a
pesquisadora, na inten¢cdo de que os mesmos pudessem sanar duvidas a respeito
do projeto apresentado e também manifestar o interesse em participar ou nao da
pesquisa.

Nesse momento, uma das integrantes da equipe gestora se manifestou sobre
a realizagdao da pesquisa da seguinte forma, dizendo acreditar que o

desenvolvimento do projeto viria a qualificar o trabalho e que também era uma

*? Os registros deste momento foram realizados através dos seguintes instrumentos: ata da escola,
fotografia (encontra-se com a pesquisadora) e preenchimento do formulario de registro de realizagao
de eventos, visitas técnicas, reunifes outras atividades (Anexo A), sendo que deste Ultimo, a cOpia
original encontra-se com a pesquisadora.
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oportunidade pensar sobre o que ja tinha sido feito até aqui e também poder ver os
erros e acertos pra continuar avancando (DIARIO, agosto de 2015).

Observa-se que a fala desse sujeito vem ao encontro do que esta proposto no
projeto, além disso, dialoga com um dos pressupostos deste trabalho, que é o
principio da gradualidade, uma vez que é apontada por este sujeito a oportunidade
que esta pesquisa pode trazer a escola, no sentido de ser um momento de parada e
de reflexdo do grupo sobre o processo que vem se desenvolvendo e a necessidade
de continuar avancando.

Ainda durante o tempo disponibilizado para os questionamentos, trés dos
sujeitos participantes manifestaram-se afirmando a importancia desse momento para
0 grupo avancar e se qualificar, perguntaram sobre os horarios em que
aconteceriam os encontros e obrigatoriedade de participacdo deles na pesquisa,
tendo em vista as demais atividades que exercem em outras escolas.

Neste momento a pesquisadora informou que a participacédo de cada um seria
individual e formalizada através da assinatura de um termo. Explicou ainda, que o
projeto prevé a participacdo e envolvimento dos sujeitos, dado o seu carater
colaborativo, uma vez que a proposta de intervengcdo, se assumida pelo grupo,
podera se configurar como um espaco de construcdo e formacdo coletiva, de
valorizacdo daquilo que é feito na escola e onde cada um podera, a partir de seus
conhecimentos, experiéncias e praticas, contribuir para o aprimoramento da
proposta da escola. Também ressaltou que os resultados da pesquisa poderao
servir para o incentivo a outras escolas, ou até mesmo a outros sistemas de ensino
no sentido de se desafiarem a desenvolver praticas inovadoras de educacéo integral
e de escolas de tempo integral, bem como contribuir para o desenvolvimento de
pesquisa em educacdo e a articulacdo escola-comunidade-universidade, ja que este
€ um projeto vinculado ao Curso de Mestrado Profissional em Educacéo, ofertado
pela Universidade Federal do Pampa, campus Jaguardo (RS); além de contribuir
para o fortalecimento de concepcgdes e experiéncias e educacao integral. Segundo
Mamede (2012):

A valorizagdo do que é feito, nas areas do ensino, da pesquisa e da
extensdo universitaria, junto as instituicbes e instancias educacionais e as
comunidades escolares, mostra também o quanto ainda precisa ser
realizado para o aprimoramento dessas relacdes e conexdes, integrando a
universidade a rede de integragdo necessaria a consolidacdo da educacao
integral em nosso pais. Como um de seus eixos de atuacao, &€, também, por
meio da reflexdo, dos debates, da producdo académica, da apresentacéo
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dos processos e resultados de suas pesquisas, programas e projetos, que a
universidade pode trazer sua parcela de contribuicdo para fortalecer as
concepcdes e experiéncias de educacao integral (MAMEDE, 2012, p. 243).

Sobre os horéarios dos encontros, a equipe gestora da escola informou que
seria priorizado o horario do cumprimento do 1/3 da carga horéria, destinado ao
planejamento e demais atividades inerentes a fungcdo docente para o
desenvolvimento do projeto de intervencdo, que neste ano de 2015 acontece as
quartas-feiras, no turno da tarde. A equipe também colocou aos mesmos a
importancia deste projeto para a escola, sendo um meio de se iniciar um processo
que ha muito vem sendo debatido com o grupo nas reunides da escola, que é a
necessidade de se criar espaco para reflexdo e estudo a partir de questées proprias
da escola, tais como: praticas docentes, conteudos trabalhados, aprendizagem,
entre outras. ApoOs estes esclarecimentos, o grupo decidiu participar da pesquisa,
sendo que na sequéncia 0s sujeitos participantes realizaram a leitura, o
preenchimento e a devolucdo, do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido a
pesquisadora (Apéndice A).

Ao final da reunigo® foi entregue o instrumento questionario (Apéndice B),
realizando-se a leitura do mesmo. Alguns dos sujeitos participantes tiveram duvidas
que foram respondidas pela pesquisadora e ap6s combinou-se com 0 grupo que o
preenchimento e entrega deste poderia ser realizada até o dia 12 de agosto.

A devolutiva do instrumento aconteceu conforme acordado pelo grupo?,
sendo que dos dezesseis® questionarios entregues, 75% doze foram devolvidos e
25% quatro questionarios ndo foram devolvidos, conforme demonstra o gréfico 2.

Grafico 02 - Percentual de questionarios devolvidos

» Ppor solicitacio da equipe gestora, a pesquisadora também deixou cépia do instrumento

questionario para ser entregue aos docentes ausentes na reunido, pois segundo esta, 0S mesmos
manifestaram interesse em participar da pesquisa.

* Os questionarios foram devolvidos, pelos sujeitos participantes, a equipe gestora da escola e no dia
12 de agosto a pesquisadora retornou a escola para realizar a coleta do referido instrumento.

% Justifica-se a entrega dos dezesseis questionarios porque os dois docentes que nao estiveram
presentes na reunido, foram colocados a par do projeto e dos assuntos tratados na mesma através
da equipe gestora e fizeram a opcao de participar juntamente com os demais colegas.
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m Devolvidos
m N&o devolvidos

Fonte: Dados primérios
Os dados coletados forneceram informagdes valiosas e fundamentais para

além do locus pesquisado, as quais auxiliaram na caracterizacdo dos sujeitos e
determinaram as escolhas dos subsidios possiveis de serem utilizados na
elaboracdo e aplicagcdo desse projeto, bem como ampliaram a percep¢do da
pesquisadora em relacdo ao estabelecimento de um didlogo entre o referencial
tedrico e as contribuicbes dos sujeitos.

O bloco 1, que compbs a matriz analitica I, permitiu tracar um perfil identitario
dos sujeitos pesquisados, cujas informacdes sdo apresentadas através de graficos
que ilustram cada uma das informagdes.

No grafico 3, apresentado abaixo, estdo representados os dados referentes a
faixa etaria dos sujeitos participantes da pesquisa, onde observou-se que a maioria
deles, 42% (5 docentes), possuem idade entre 41 a 50 anos. Em numero também
significativo encontram-se os docentes que possuem idade até 30 anos, 0 que
corresponde a 33% (4 docentes). O menor nimero de sujeitos encontra-se no grupo

com idade entre 31 a 40 anos e representam 25% (3 docentes).

Grafico 03 - Percentual de docentes participantes da pesquisa por faixa
etaria
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m Até 30 anos
m 31 a40 anos
41 a 50 anos

Fonte: Questionario diagndstico/dados primarios

Com relacédo ao tempo de atuacdo no magistério, o grafico 4 demonstra que a
maioria dos sujeitos participantes, 42% (5 docentes), possuem até 5 anos de
exercicio. Apos, aparecem os docentes com mais de 20 anos, 0s quais representam
34% (4 docentes). Na sequéncia, em cada um dos demais grupos, o percentual
apresenta-se igualmente distribuido, sendo: 6 a 10 anos: 8% (1 docente), 11 a 15
anos: 8% (um docente) e 16 a 20 anos: 8% (um docente).

A partir destes dados verifica-se que o grupo de docentes com maior
representatividade na escola sdo aqueles em inicio de carreira, seguido daqueles
gue estdo em final de carreira profissional e ainda, num terceiro grupo, 0 somatorio
daqueles que poderiam ser identificados como um grupo em fase intermediaria. Ao
apresentar essa situacdo, acredita-se que o mais importante ndo € debater se um
grupo mais jovem ou mais experiente € mais predisposto a mudancas ou a um
projeto de formacgéo, mas promover um dialogo entre estes, de forma que cada um
possa perceber como e com o que, juntos, podem contribuir para as mudangas que
se pretendem na escola, a partir de seus conhecimentos, suas vivéncias, suas

praticas e suas experiéncias. Mamede (2012) afirma que:

Ensinar e aprender, juntos, ndo quer dizer que aprendemos e ensinamos
desde um mesmo patamar ou de um mesmo ponto de vista. Cada
instituicdo, com seu modo de funcionar, com suas responsabilidades e
papéis, e cada profissional, com seus desafios e conquistas, podem fazer
parte dessa grande, desafiadora e fascinante rede da educacéo integral
MAMEDE (2012, p. 240).
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Grafico 04 - Percentual de docentes participantes da pesquisa por tempo
de atuacdo no magistério (em anos)

mAté 5 anos

m6 a 10 anos

=11 a 15 anos

m 16 a 20 anos

= Mais de 20 anos

Fonte: Questiondrio diagndstico/dados primarios

Em relacdo ao tempo de atuacdo na escola, o grafico 5 demonstra que a
maioria dos sujeitos participantes da pesquisa, 58% (7 docentes), possui até 5 anos
de exercicio. Com percentual de 17% encontram-se dois grupos: 6 a 10 anos (2
docentes) e mais de 20 anos (2 docentes). O grupo de 11 a 15 anos representa 8%

(1 docente) e na faixa de 16 a 20 anos, ndo ha docentes em exercicio na escola.

Grafico 05 - Percentual de docentes participantes da pesquisa por tempo
de atuacao na escola (em anos)

m Até 5 anos
m6a 10 anos

11 a 15 anos

m 16 a 20 anos

= Mais de 20 anos

Fonte: Questionario diagnéstico/dados primarios
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Ao se fazer um comparativo entre as informacdes apresentadas nos graficos
4 e 5, observa-se que h& uma caracteristica em comum, ambos 0s grupos que
apresentam maior indice, apontam para docentes em inicio de carreira no
magistério. Da mesma forma que na reflexdo apresentada no grafico 4, a intencéo
aqui é de pensar sobre quais contribuicbes cada um pode dar a partir do lugar onde
se situa e numa préatica de formacao dialdégica prover as mudancas necessérias,
considerando a caminhada e as necessidades individuais e coletivas, bem como o
contexto.

O gréfico 6 apresenta dados referentes a formagcdo académica dos sujeitos,
onde observa-se que 58% (7 docentes) possuem formacdo em nivel de pos-
graduacéo (especializacdo), 34% (4 docentes) possuem formacao em nivel superior

e apenas 8% (1 docente), possui formacédo em nivel médio (magistério).

Grafico 06 - Percentual de docentes participantes da pesquisa por
formacg&o académica (por nivel)

m Magistério

58% ® Licenciatura

Especializagéo

Fonte: Questionario diagndéstico/dados primarios

Os dados do gréafico 6 demonstram que todos os profissionais tem formacgéao

para o exercicio da docéncia, o que leva a pressupor que 0S mesmos possuam
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conhecimento tedrico adequado para o exercicio da profissdo. No entanto, diante da
complexidade do contexto atual, bem como o fato desta escola ser a primeira da
Rede Municipal de Ensino a implantar uma proposta de escola de tempo integral,
entende-se que somente estas formagdes ndo garantem uma preparacdo adequada
para a docéncia por varios fatores, como é caso do distanciamento entre a
universidade e a escola, o ensino fragmentado, as concepc¢des de educacgédo e

curriculo descontextualizados, entre outros. Mamede (2012), afirma que:

O desafio de formar profissionais na perspectiva da educacéo integral, ou
seja, aquela que — além de ampliar a carga horaria diaria do aluno, revé,
entre outros aspectos, a composi¢ao curricular como um todo, de maneira
ampla, consistente e articulada com os objetivos e os alcances da educacéo
[...] encontra-se, ainda, como projeto educacional, situado no plano das
utopias, pelo menos no que se refere a grande maioria dos municipios
brasileiros. [...] A ampliacdo da jornada impOe aos profissionais néo
somente a necessidade de incluir atividades a mais, em horas diarias a
mais, mas, além disso, traz a urgéncia de rever o tempo escolar como um
todo, situando-o em outras concepc¢des de educagdo, de ensino, de
curriculo (MAMEDE, 2012, p. 235).

Desta forma, entende-se que a realizacéo deste projeto de intervencao tem a
intencdo de contribuir para mudancgas no contexto da escola, pois a formacéo inicial
e continuada de profissionais em educacéao integral é uma pauta relativamente nova
e que se coloca como um desafio para todas as instancias envolvidas no processo,
pois demanda considerar a realidade de cada municipio, de cada escola e de cada
grupo de profissionais que desempenha suas fungoes.

Os dados apresentados no grafico 7 se referem a distribuicdo dos sujeitos
pesquisados de acordo com a area de formacao. Observa-se que 67% (8 docentes)
possuem formacdo nas seguintes areas: Ciéncias, Letras, Ciéncias Sociais,
Matematica e Educacéao Fisica, 25% (3 docentes) possuem formacédo em Pedagogia

e 8% (1 docente) possui Magistério e esta cursando Licenciatura em Geografia.

Grafico 07 - Percentual de docentes participantes da pesquisa por area de
formacéao
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® Pedagogia
® Qutras Licenciaturas

Magistério (cursando
licenciatura)

Fonte: Questionario diagndstico/dados primarios

A diversidade de areas de formacdo dos sujeitos participantes € atribuida
principalmente as caracteristicas de oferta de ensino da escola, com turmas de
Educacao Infantil e de Ensino Fundamental — Anos Iniciais e Finais?® cumprindo com
o disposto na LDB n° 9.394/96, sendo que o Art. 61" esclarece sobre a exigéncia de
formacdo para atuacao destes profissionais na Educacéo Basica.

No gréfico 8 sdo apresentados os dados referentes ao tempo da ultima
formacao académica de cada um dos sujeitos participantes. Observa-se que 50% (6
docentes) encontram-se na faixa de at¢é 5 anos®, sendo o grupo mais
representativo. Na sequéncia aparecem 0s sujeitos que concluiram sua
formacdo académica num periodo entre 6 a 10 anos, sendo que este grupo
representa 34% (4 docentes). Os demais se encontram distribuidos com percentuais
iguais, nas faixas entre 11 a 15 anos 8% (1 docente) e mais de 20 anos, 8% (1
docente). Observa-se ainda que na faixa entre 16 a 20 anos nao ha profissionais

que concluiram sua ultima formacéo académica.

% O detalhamento das turmas ofertas pela escola encontra-se no capitulo 6 deste projeto.

2" Art. 62°. A formagcdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de educacéo,
admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na educagédo infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf

*® O docente que possui formag&o no Magistério e cursa Licenciatura em Geografia estd computado
neste grupo.
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Desta forma, conclui-se que a maioria dos sujeitos pesquisados encontra-se,
em relagdo ao tempo da ultima formagéo académica, entre as faixas de até 5 anos e

6 a 10 anos, totalizando 84% (10 docentes).

Grafico 08 - Percentual de docentes participantes da pesquisa por tempo
da dltima formacdo académica (em anos)

0%

m Até 5 anos
m6a 10 anos
m11a 15 anos
m16 a 20 anos

= Mais de 20 anos

Fonte: Questionario diagndstico/dados primarios

Na sequéncia é apresentado o grafico 9, cujas informacdes tem a intencao de
apresentar o regime de trabalho de cada sujeito participante na escola, sendo estes
expressos abaixo, através do nimero de horas semanais cumpridas.

Observa-se que 75% (9 docentes) dos sujeitos possui regime de trabalho de
31 a 40 horas semanais, na escola. Apds, representando 17% (dois docentes), esta
o0 grupo com 21 a 30 horas semanais. Os 8% (1 docente) restantes, refere-se ao

regime de trabalho de 20 horas semanais.

Grafico 09 - Percentual de docentes participantes da pesquisa por regime
de trabalho na escola (semanal, em horas)
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mAté 20 horas
m21 a 30 horas

75% 31 a 40 horas

Fonte: Questionério diagndstico/dados primérios

Estes dados indicam que a maioria dos sujeitos pesquisados cumpre 0 seu
regime de trabalho somente nesta escola®, o que pode ser considerado como um
fator positivo para o processo de formacéo que se propdem realizar, uma vez que
estes possuem dedicacdo exclusiva para o desempenho de suas atividades
profissionais.

De qualquer forma, alguns fatores devem ser considerados, um deles € a
questdo de se tratar de uma escola de tempo integral, onde os professores
permanecem praticamente o dia todo, o que por vezes gera certo desgaste,
esgotamento ou cansaco e que pode refletir no trabalho a ser desenvolvido,
principalmente em sala de aula, onde € preciso estar sempre inovando para que
esse maior tempo, ndo signifigue para os alunos oferecer-lhes mais na mesma
escola, que segundo Arroyo (2012) reduz as possibilidades do direito a outros
tempos-espacgos educativos que rompem com o treinamento, a fim de garantir o
direito a mais de uma outra educacao: formativa, includente, libertadora. Por outro
lado, deve se considerar que permanecer mais tempo na escola pode representar
maiores possibilidades de criacdo coletiva e de ampliagdo dos vinculos com a
comunidade, bem como o fortalecimento das relacbes com os demais colegas,
alunos e pais através da convivéncia diaria. Ainda nessa légica, a permanéncia por
mais tempo na escola, representa maior facilidade para o desempenho de suas

funcbes, sejam aquelas diretamente relacionadas ao exercicio docente ou aquelas

* Esta informacgéo procede do conhecimento pessoal que a pesquisadora tem de cada um dos
sujeitos participantes, sendo que nenhum deles possui regime de trabalho de 60 horas semanais.
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relacionadas ao planejamento, preparagcdo de materiais e participacdo em
momentos formativos na escola e fora dela.

Desta forma, os dados coletados neste bloco permitiram visualizar o coletivo
dos sujeitos participantes, contribuindo para o processo de compreensdo e
caracterizagcdo dos mesmos, que sao fundamentais para o desenvolvimento das
proximas etapas deste processo.

O bloco 2, que também compds a matriz analitica I, contemplou oito questdes
abertas e permitiu obter informacdes sobre as concepcdes dos sujeitos pesquisados,
relacionadas a tematica da pesquisa, sendo que deste bloco apenas um sujeito ndo
respondeu as perguntas. No quadro abaixo, sédo apresentadas as concepc¢des que
mais apareceram nas respostas de cada sujeito, sendo que algumas foram
agrupadas por se repetirem. Essas respostas indicaram a pesquisadora, ainda que
preliminarmente, elencar quais sdo as concepc¢des predominantes no grupo, as
quais sugerem alguns dos temas a serem trabalhados na formacao continuada,

através da elaboracéo do Plano de Acao.

Quadro 08 - Sintese das respostas as questdes abertas da matriz analitica I- bloco 2

ASSUNTO/ GARIMPAGEM DAS CONCEPCOES/IDEIAS PRINCIPAIS
TEMATICA

Ser humano enguanto sujeito.

Concepcao deDesenvolvimento cognitivo, social, cultural, fisico, para toda a vida.
Educacéo Integral |Ampliacdo de horario com atividades complementares.

Educacao de dia todo com aulas ou oficinas além do curriculo.

Integra tempo e espacgo onde todos fazem parte do processo educativo.
Envolve conhecimentos praticos e tedricos.

Espaco que oferece Educacdo Integral.

Concepcao de(Oferece educagdo de qualidade, além do curriculo comum, com oficinas
Escola de Tempopedagdgicas ludicas e prazerosas.
Integral Ampliacdo do curriculo a partir das necessidades da comunidade.

Amplia as condi¢cdes de aprendizagem e com mais tempo, mais condi¢bes de
investigacao e pesquisa.

Atendimento de outros profissionais, como médico, dentista, psicélogo, etc.

Aulas com diferentes processos avaliativos coerentes e participativos.

Diferentes atividades o dia todo, com recursos humanos habilitados.

Ampliacdo da jornada escolar com atividades dentro e fora da sala.

CONTINUA NA PAGINA SEGUINTE

CONTINUACAO DA PAGINA ANTERIOR

Base previamente pensada de conteldos para ensinar.

Concepcao de/Grade de disciplinas das diferentes areas do conhecimento.

Curriculo Todo processo que envolve alunos e professores: PPP, Planos de Trabalho e
Planos de Estudo.

Desenvolvimento de contelidos de forma globalizada.

Matérias, recurso e procedimentos para avaliar os objetivos.

Organizacdo do conteddo escolar, avaliacdo, procedimentos de ensino e
aprendizagem, relacdo professor — aluno.
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Experiéncias de aprendizagem que acontecem todos os dias em todos o0s
momentos da escola.

Ponto de partida para a construcéo social do conhecimento, meio de organizagéo
da escola para orientar as praticas (o que, como, quando ensinar e avaliar).

Curriculo préprio com novos conhecimentos.

Concepcao de

Curriculo adaptado conforme as necessidades.

Oficina Curricular

Fortalecimento da aprendizagem com varias atividades para educacéo e
formacao do aluno.

Aulas com atividades diversas presentes na grade curricular.

Atividades mais praticas e complementares a grade curricular.

Componentes para trabalhar temas além das disciplinas basicas do curriculo
escolar.

Teoria X Pratica.

Experiéncia da
Escola de Tempo
Integral

Oportunidades de aprendizagem que 0s alunos ndo teriam em outro lugar.

Desafiadora, processo desconhecido, exige entrega e dedicacdo para dar certo.

Modificacdes quanto ao hordrio, alimentagdo e transporte.

Trabalho coletivo, todos precisam se comprometer.

Alunos com mais possibilidade de conhecimento, fortalecimento da aprendizagem
e formacéo pessoal dos alunos.

Repensar as oficinas que repetem conteddos da aula, sdo tradicionais.

Experiéncia nova que precisa avangcar ainda mais: recursos humanos,
financeiros, materiais pedagoégicos, espaco.

Concretizacdo de um sonho assumido com responsabilidade e desafios.

Escola diferenciada pelo enfoque e espaco para o trabalho agricola.

Mudancgas no
contexto da escola

Reorganizacéo interna e articulagdo com a comunidade.

Maior participacdo dos pais.

Trabalhos voltados aos valores sociais, formagéo integral.

Horario diferenciado (mais tempo na escola), transporte exclusivo e oficinas.

Adequacdo de espacgo, recursos humanos e grade curricular, mais atividades
praticas.

Criatividade dos alunos, cooperacéo, organizaco e participacdo na escola.

Avancgos no
contexto da escola

Mais tempos educativos.

Mais qualidade no que € ofertado aos alunos.

Comunidade presente e envolvida.

Investimentos financeiros e tecnolégicos.

Melhoria dos espacos fisicos, construcdo de novo prédio.

Maior aproximacgéo dos alunos da escola.

Orquestra da escola.

Desafios no
contexto da escola

Avancar no curriculo, integrar aulas com nicleo comum e oficinas.

Auto-organizacao dos alunos e formagéo de grupos de estudo.

Trabalho coletivo.

Organizacdo do tempo e do espaco conforme o numero de pessoas.

Manter os alunos na escola com inovacgdo, educacdo de qualidade e motivagéo.

Formacao pessoal dos alunos.

Ensino médio técnico na comunidade.

Atender as necessidades de desenvolvimento social, intelectual e profissional da

comunidade.

Fonte: Questionario

diagnéstico, questdes abertas, bloco 2

A partir destes resultados, formatou-se a proposta e o0 cronograma da

intervencdo. A proposta descreveu detalhadamente a opcdo metodoldgica para as

acoes e o formato da intervencdo. O cronograma apresentou as teméticas® a serem

% Algumas das tematicas foram agrupadas, a partir da proximidade, convergéncia do assunto e analise das
respostas de cada sujeito, apresentadas no instrumento questionario.
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abordadas, a origem da demanda de cada tematica e o periodo em que foram

implementadas.

7.5 DESCRICAO DA PROPOSTA DE INTERVENCAO

A proposta de intervencdo organizada para oS encontros de formagéo
docente denominou-se “Circulos de Formacdo em Contexto”. Ao denomina-la de
circulo, reporta-se a ideia de movimento e de flexibilidade que Warschauer (1993)
define como roda, que simboliza totalidade, integracdo, uma vez que a circularidade
rompe com as formas tradicionais e traz a possibilidade do novo a partir das
relacbes que se estabelecem no decorrer do processo. Para a autora, a ideia de

circulo também remete a imagem da roda, que tem como caracteristica:

[...] reunir individuos com histérias de vida diferentes e maneiras proprias de
pensar e sentir, de modo que os didlogos, nascidos desse encontro, ndo
obedecem a uma mesma légica. S&o, as vezes, atravessados pelos
diferentes significados que um tema desperta em cada participante. Este
momento significa estar ainda na periferia de uma espiral onde as
diferencas individuais e subjetividades excedem as aproximacdes. A
constdncia dos encontros propicia um maior entrelacamento dos
significados individuais, a interacdo aumenta e criam-se significados
comuns, as vezes até uma linguagem prépria. [...] das intersubjetividades
nasce o0 grupo. Encontramo-nos na célula-central da espiral
(WARSCHAUER, 1993, p. 46).

Dado o caréater dialégico e problematizador da formacgdo, através de um
trabalho de pesquisa, de exposicdo de praticas, de dindmicas e de vivéncias que
possibilitam a construcéo coletiva do conhecimento, busca-se o aprimoramento dos
circulos, resultado da reflexdo contextualizada, da discusséo de ideias e da acéo
dialogica, tendo atencdo na importancia da selecdo e organizacdo do conteudo
programatico.

Ao considerar o contexto onde os sujeitos atuam como referéncia para o
trabalho nos circulos de formacgéo, buscou-se uma abordagem que privilegiasse o
espaco escolar, a sala de aula e os demais ambientes onde os conhecimentos sao
trabalhados e as aprendizagens sdo construidas, para que se pudesse,
efetivamente, refletir, debater, propor e teorizar sobre a teméatica da pesquisa na
perspectiva de promover melhorias, propor novas praticas ou melhorar as ja

existentes.
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Kishimoto e Oliveira-Formosinho (2013) afirmam que a formacgédo em contexto
visa articular o desenvolvimento pessoal e profissional dos sujeitos a partir da
realidade vivenciada, ou seja, do cotidiano, num contexto integrado, participativo,
grupal e colaborativo, num processo continuo de reflexdo-acao-teorizacéo e diadlogo
sobre a préatica, tendo a escola como centro de (trans) formacao da acao docente.

Da mesma forma, Pinazza (2013) ressalta a importancia de se efetivar um
processo de formacdo continua, centrado na escola, como possibilidade para o

desenvolvimento institucional e profissional coletivo:

[...] a formacdo continua em servico deve se centrar na instituicao
educacional, posto que se vincula diretamente ao seu projeto e ndo se faz
descolada do desenvolvimento institucional. Nas palavras de Barroso (2013,
p. 74), € ‘[...] uma formacao que faz do estabelecimento de ensino o lugar
onde emergem as atividades de formac&o dos profissionais, com o fim de
identificar problemas, construir solugdes e definir projetos’ (PINAZZA, 2013,
p. 57).

Foi sob esse enfoque que se objetivou, através dos circulos de formacéo em
contexto, oportunizar aos docentes momentos de estudo, escuta, partilha, incentivo
ao dialogo, construcdo coletiva, investigacdo da prética e participacdo de cada um,
considerando suas histérias de vida, suas individualidades e as situacdes
vivenciadas no contexto profissional, para que se sintam protagonistas deste
espaco-tempo, capazes de autoria, de problematizacédo e de reflexdo para a acéo,
com o intuito de, a partir do estudo das concepc¢des de curriculo e suas possiveis
formas de organizacdo, construir alternativas para a (re)organizacado do curriculo da
escola de tempo integral.

O formato dos circulos contou com a seguinte formatacao:

Figura 07 - Circulo de formag¢do em contexto
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1) Apresentacao da
tematica
4) Sistematizagdo 2) Problematizagéo
3) Relato

Fonte: Construido pela pesquisadora

A pesquisadora esteve presente no decorrer da realizacdo de todos os
circulos previstos, a fim de problematizar, se envolver, articular, organizar e fomentar
0 grupo na busca pelo novo, propor desafios, disponibilizar materiais e num
movimento criativo, oportunizou: a participacdo, o dialogo, a reflexdo, a acdo, as

descobertas e as narrativas, considerando as individualidades e a coletividade.

7.6 CRONOGRAMA DA INTERVENCAO

Como exposto na Matriz Analitica I, foram propostos oito circulos de
formacdo, com duracdo de quatro horas. A formagdo aconteceu conforme o
cronograma, utilizando-se o tempo para o cumprimento de 1/3 da carga horaria®’,
estabelecido pela legislacédo vigente.

O quadro abaixo apresenta a proposta inicial do cronograma para a

intervencéo:

Quadro 09 - Proposta de cronograma da intervencao
| 2015 |

*! Este horario foi definido com o grupo na primeira reunido pedagdgica do 2° semestre, dia 05 de
agosto de 2015, conforme previsto no calendario escolar.
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DESCRICAO DA ATIVIDADE/TEMATICA DEMANDA PERIODO
Out. | Nov. | Dez.
1° Circulo de Formacdo em Contexto: Educacdo|Questdes5 e 6 X
Integral e escola de tempo integral: aspectos historicos e
legislacéo.
2° Circulo de Formacdo em Contexto: O que seQuestdes7 e 8
entende por Curriculo? O Curriculo: o que diz a X

legislacdo. Qual o significado das oficinas curriculares?
3° Circulo de Formacdo em Contexto: O curriculo nalQuestdes 7 e 8

escola de tempo integral. Os tipos de Curriculo. X
4° Circulo de Formagdo em Contexto: A organizagao doDiadlogos  informais
Curriculo: formas, desafios e possibilidades. com a equipe
escolar. Questbes 7 e X
8
5° Circulo de Formacéo em Contexto: A organizacao do|Questdes 7, 8, 9, 10,
Curriculo: formas, desafios e possibilidades. Algumas|ll e 12 X

experiéncias brasileiras de escola de tempo integral e o
contexto da EMEFATI S&o Miguel Arcanjo (mudancas,
avancos e desafios).

2016
DESCRICAO DA ATIVIDADE/TEMATICA DEMANDA PERIODO
Fev. Mar.

6° Circulo de Formac&o em Contexto: Ressignificacdo/Questdes 10, 11 e 12 X

do grupo.

7° Circulo de Formac&o em Contexto: Ressignificacdo/Questdes 10, 11 e 12 X
do grupo.

8° Circulo de Formacdo em Contexto: RessignificacdolQuestbes 10, 11 e 12 X
do grupo.

Fonte: Construido pela pesquisadora

7.7 METODO DE AVALIACAO DA INTERVENCAO

A avaliacdo da intervencdo se constituiu pela analise dos dados coletados
durante o processo e pela discussdo dos resultados encontrados. Para isso, a
pesquisadora utilizou as anotacfes e reflexdes do seu diario pessoal, referido
anteriormente, a observacdo e as escritas de metacognicdo produzidas pelos
sujeitos da pesquisa.

Conforme Lakatos e Marconi (2010, p. 173): “a observagao é a técnica de
coleta de dados para conseguir informagdes e utiliza os sentidos na obtencao de
determinados aspectos da realidade”. Nesta intervencdo, as observagbes foram
realizadas pela pesquisadora durante o processo de desenvolvimento dos circulos
de formacdo em contexto, com maior atengdo para 0s momentos de relato e
sistematizacdo, os quais tiveram como foco a utilizagdo dos aprendizados e da
estrutura dos circulos, pelos sujeitos, para avancar em seu contexto de trabalho

especifico. Elas serviram como um importante instrumento de avaliacdo, pois
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permitiu que as informagbes fossem captadas no momento em que aconteciam.
Conforme afirma Gil (2011):

A observacdo se constitui elemento fundamental para a pesquisa. [...] E,
todavia, na fase da coleta de dados que o seu papel se torna mais evidente.
A observacédo é sempre utilizada nessa etapa, conjugada a outras técnicas
ou de forma exclusiva. [..] A observacdo apresenta como principal,
vantagem, em relacdo a outras técnicas, a de que os fatos sdo percebidos
diretamente, sem qualquer intermedia¢do (GIL, 2011, p. 100).

Essas observacoes foram registradas no diario pessoal da pesquisadora, que
para Minayo, Deslandes e Gomes (2010), se constitui no instrumento de trabalho do
observador. Neste projeto de intervencgdo, as observacdes registradas no diario se
tornaram um importante instrumento de avaliacdo, a medida que permitiram
estabelecer relacdes sobre o processo de aprendizagem e a construcdo individual e
coletiva, constituindo-se num instrumento utilizado para a sistematizacéo e avaliacao
de cada encontro, bem como para 0 monitoramento deste percurso, visando uma
avaliagcdo formativa desse processo.

As escritas de metacognicdo produzidas pelos sujeitos participantes foram
registradas em um caderno e tiveram por objetivo o0 registro das suas reflexdes
individuais e suas aprendizagens em cada circulo de formacé&o. A escrita no caderno
levou em consideracdo as seguintes reflexdes/questionamentos: tenho aprendido,
tenho duvidas sobre..., quero aprender mais sobre..., minha participacao foi..., meus
comentarios sobre esse circulo.

Segundo Damiani (2006), esses processos reflexivos permitem ao sujeito a
criacdo de si, dessa forma pode-se considerar que a metacognicdo permite
monitorar ativamente o0s processos de pensamento, significando um salto de
qualidade a medida que este vai ressignificando e refletindo sobre suas
aprendizagens.

As escritas foram realizadas no circulo de formacdo e tiveram enfoque
reflexivo, formativo e motivador da autonomia e da autoria destes, permitindo que
cada um se apropriasse das suas aprendizagens para a constru¢cao de um trabalho
coletivo.

Todos esses registros serviram para analise, avaliacdo e acompanhamento

da intervencdo e se buscou, através deles, coletar informagfes sobre a teméatica da
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pesquisa, bem como sobre no que eles auxiliam para o alcance dos objetivos; que
mudancas este projeto de intervencéo gerou neste local e neste grupo.

Essas reflexdes e achados fazem parte do relatorio critico reflexivo, na
intencdo de deixar uma contribuicdo a outros pesquisadores, a outras escolas e a

outros sistemas de ensino.



8 O DETALHAMENTO DAS ACOES DO PROJETO DE INTERVENCAO

Nesse item apresento o detalhamento das acGes da proposta de intervencéo
através do relato descritivo reflexivo dos circulos de formacdo em contexto,
realizados na EMEFATI S&o Miguel Arcanjo, localizada no municipio de Girua (RS).
Devido a situa¢cdes adversas a vontade da pesquisadora e dos sujeitos da pesquisa,
se fez necessaria a reorganizacdo do cronograma inicial, o que foi possivel dada a
flexibilidade da proposta, fato que nédo prejudicou o processo de reflexdo do grupo,
bem como a escrita e apresentacao do relatério final.

8.1 RELATO DESCRITIVO REFLEXIVO DOS CIRCULOS DE FORMACAO EM
CONTEXTO

Este relato descritivo reflexivo apresenta a implementacdo e avaliacdo do
Projeto de Intervencéo, que teve como foco a formacao de professores através de
encontros denominados “Circulos de Formagao em Contexto”, conforme descrito no
percurso metodolégico deste estudo. Almeja-se que se configurem como uma
pratica da escola e como um espaco de reflexdo-acao sobre a pratica educativa, na
perspectiva de levar os sujeitos desta pesquisa a adotarem uma postura cada vez
mais investigativa, critica e reflexiva em relacdo aos processos de formacgéo e auto
formacdo, a fim de transformar a escola num espaco real de producéo e (re)
construcéo de conhecimento.

O desenvolvimento dos Circulos de Formacdo em Contexto tiveram como
base o didlogo, a partiiha e o estudo com base na realidade vivida e foram
organizados de forma a trabalhar os elementos apresentados na matriz analitica | —

bloco 2 do instrumento diagnostico.

8.2 PRIMEIRO CIRCULO DE FORMACAO EM CONTEXTO: EDUCAGCAO
INTEGRAL E ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL: ASPECTOS HISTORICOS,
LEGISLACAO

O 1° Circulo de Formagdo em Contexto no dia 25 de novembro de 2015

ocorreu das 13h as 17h, tendo como local a biblioteca da escola e contou com a
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participacdo de dezesseis professores®. Inicialmente a pesquisadora apresentou a
proposta de intervencdo, salientando que os temas elencados tiveram como
referéncia as respostas registradas por eles no instrumento diagndstico
(questionario), que resultou na matriz analitica | - bloco 2. Percebi que o grupo de
professores foi receptivo a proposta por se tratar de uma acdo que eles tinham
ajudado a construir, ou seja, que considerou aquilo que eles haviam respondido e
que tinha relacdo com o cotidiano vivido. Ao concluir a apresentacdo um deles
afirmou: “era isso que a gente precisava discutir sobre aquilo que a gente vive aqui
todos os dias” (P1, DIARIO, novembro de 2015).

Essa afirmacdo vem ao encontro dos procedimentos e concepcoes
metodoldgicas que embasam esta pesquisa, uma vez que reafirmam a ideia de que
a pesquisa qualitativa tem como foco a realidade dos sujeitos, suas experiéncias e
vivéncias. Da mesma forma, uma formacéo centrada na escola possibilita vincular o
seu projeto ao desenvolvimento da instituicdo. Nas palavras de Barroso (2003, p.
74), é “[...] uma formacado que faz do estabelecimento de ensino um lugar onde
emergem as atividades de formacdo dos profissionais, com o fim de identificar
problemas, construir solu¢des e definir projeto”.

Apés a apresentacdo da proposta de intervencdo, a pesquisadora discorreu
aos presentes sobre o tema “Educacéo integral e escola de tempo integral: aspectos
historicos e legislagao”. Para isso foi utilizada uma apresentacéo de slides com uso
de projetor multimidia que contemplou os seguintes assuntos: Educacéao integral e o
contexto histérico a partir das ideias fundadas pelo pensamento europeu do Século.
XVIII, o movimento da Escola Nova e as perspectivas construidas até o Século XXI,
com base em Santos (2001), Gallo (2003), Coelho (2009) e Cavaliere (2010). Ainda
foram trabalhados os marcos legais da educacao integral, da escola de tempo
integral e da concepcédo de curriculo presente na legislacdo, com aporte na
legislag&o nacional, com apoio no referencial tedrico construido para este estudo.

Neste momento os professores interviam a medida que as tematicas eram
apresentadas e comentavam sobre as suas concepgdes, o que tinham respondido
nos questionarios, a forma como pensavam a educacéo na escola, que acdes eles
realizavam e que era possivel perceber uma concepcdo de educacao integral. No

decorrer desses didlogos observou-se que alguns professores reconheceram que

*> Sempre me referir aos sujeitos da intervencdo, no decorrer dos relatos, utilizarei a expresséo
professor (a) (es).
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tinham uma concepcdo equivocada sobre a concepcéo de educacgao integral e de
escola de tempo integral.

Ainda na perspectiva de qualificar o debate e ampliar as reflexdes propostas,
realizou-se o estudo do texto: Um paradigma contemporaneo de educacéao integral
(Moll, 2009). O estudo de texto é uma estratégia utilizada para aprofundamento
tedrico de autores, bem como para a exploracdo de ideias a partir da elaboracao
critica e que possibilita identificar, obter e organizar informacfes, analisar e
reelaborar conceitos, concepcdes e conhecimentos e que podem resultar em
producéo oral ou escrita. Anastasiou e Alves (2005, p. 80) se referem ao estudo de
texto como: “[...] a exploracao de idéias de um autor a partir do estudo critico de um
texto e/ou a busca de informacdes de exploracéo de idéias dos autores estudados”.

Para o estudo do texto, cada participante recebeu um cartdo colorido com
uma mensagem impressa. ApOs a leitura coletiva cada um procurou seus pares a
partir da cor do cartdo. Agora com 0S grupos organizados, a pesquisadora distribuiu
o texto para ser lido, debatido e apresentado aos demais. Durante as apresentacfes
foi possivel perceber que todos os grupos conseguiram articular a leitura com a
realidade da escola e algumas andlises foram criticas e aprofundadas. Desta parte,
algumas falas® coletadas durante o debate sdo destacadas através das transcrigdes
apresentadas no quadro abaixo:

Quadro 10 - Transcricdo de relatos destacados do 1° circulo da formacdo em
contexto

P1: Um ponto que caracteriza a educacao integral é a necessidade de ampliar e qualificar o tempo
escolar, as atividades precisam ser diferentes e considerar os interesses e as necessidades dos
alunos, aquilo que cada um traz e aquilo que eles vém buscar. E uma caminhada, muitas das
atividades que aparecem aqui (no texto) a gente j desenvolve.

P2: O texto fala da pratica que educa para realizacdo de cada individuo. O desafio de construir é
de todos. Nos também somos assim, vamos aprendendo com o tempo, quando a gente comecgou
agui era uma realidade, mas a gente aprendeu e ainda esté aprendendo.

P5: E importante o entendimento que somos parte de um todo, se faltar um ja no vai ser a mesma
coisa. Eu acho que a comunidade nos ajudou muito no inicio, quando houve o embate, porque isso
nos desafiou a ter uma proposta, a nos manter vivos. O texto fala: a escola viva pulsante. Foram
esses guestionamentos que fizeram, o que vivenciamos é que fez a gente ser o que somos e
buscar mais. A necessidade nos fez andar, principalmente entender que precisamos um do outro.
O medo era grande, s6 que tinha gente que acreditava. A gente se responsabilizou. Isso € o que
vale, a gente sabe o que quer, sabe das dificuldades, mas temos ideia de para onde vamos. NGs
nao queriamos que a escola acabasse a saida era se manter vivo. Foi uma boa resposta e acredito
que estamos construindo uma escola viva e ativa dentro da comunidade. Tem um sentimento de
pertencimento, independente de ter filhos na escola ou néo.

# As falas aqui apresentadas foram transcritas na integra, a partir da gravagdo realizada pela
pesquisadora no momento da apresentacdo dos grupos.
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CONTINUA NA PAGINA SEGUINTE

CONTINUACAO DA PAGINA ANTERIOR

P6: Quando veio o Mais Educacéo e dizia pra usar a igreja, os espacos da comunidade, eu pensei:
“Meu Deus!” Mas agora eu entendo o que se quer: € que justamente esta educacado que se faz na
escola va pra comunidade, por exemplo: a biblioteca que tem na cidade, ndo adianta nada ter
aquele prédio bonito se a gente nao for la&. E nés como aqui temos o tempo integral, temos
condi¢cBes de uma vez por més ir 14, se nés quisermos. E movimentar a cidade. Como eu mostro
que a educacdo esta viva? E movimento! Fiquei pensando com o texto: quantos espacos que nés
podemos utilizar tanto aqui como na cidade. E a area verde, o parque de exposicdes que a gente
nao precisa ir s6 quando tem festas, é tanta coisa e porque ficamos limitados? Quantos lugares se
tém pra dar aula. E isso que vai fazer diferenca, termos o a mais. Vimos que alguns alunos aqui na
escola nao tinham perspectiva de futuro, diziam: “quando eu terminar aqui o 9° ano vou parar de
estudar”, mas a gente comecgou a levar eles visitar outros lugares, fomos no Guaramano* e ele foi
junto e depois ele falava de estudar 14 e a gente pensava se ele tinha condi¢es, agora ele estuda
la. Este é o papel da escola, fazer com que eles conhecam esses caminhos, levar 14, fazer
acreditarem: eu também tenho condi¢bes de estar |a.

Fonte: Construido pela pesquisadora

Percebe-se nessas falas o entendimento do grupo sobre a amplitude e o
sentido da educacéao integral, bem como da importancia de cada um desempenhar o
seu papel. Além disso, destaco a fala do Professor 1 sobre o aproveitamento desse
tempo ampliado na escola, que precisa ser pensado pedagobgica e
administrativamente, sob pena de descaracterizar o sentido e a fungéo da instituicao

escolar. Nesse sentido, Cavaliere (2007) afirma:

[...] @a ampliacéo do tempo de escola somente se justifica na perspectiva de
propiciar mudancas no carater da experiéncia escolar, ou melhor, na
perspectiva de aprofundar e dar maior consequéncia a determinados tracos
da vida escolar. Toda e qualquer escola sempre atua, ou pretende atua,
para além da instrucao escolar (CAVALIERE, 2007, p. 1022).

Também fica clara a compreensdo do grupo sobre a importancia da
corresponsabilidade, bem como do papel da escola no que se refere a oportunizar
aos alunos uma visdo ampliada de mundo, que vai além dos contetdos escolares,
provocando-os a buscar alternativas de inclusdo na sociedade (DIARIO, novembro
de 2015).

Outro aspecto a ser destacado € a relagdo da escola com a comunidade e a
énfase que os professores ddo a esta relagdo, 0 que representa um avanco no
processo de construcdo de uma escola democratica, pois a ampliagdo da jornada
escolar trata-se de uma tarefa de muitos para que todas as criancas e adolescentes

possam ter os seus direitos assegurados. Dessa forma, como afirma Moll (2009), a

* Escola que oferece o Ensino Técnico em Agropecuéria de nivel médio, no municipio de Guarani
das Miss6es e localizado a 46 km de Girua.



96

educacao integral em jornada ampliada implica um conjunto de pressupostos, entre

eles:

[...] a articulacdo de diferentes campos e acfes politicas para possibilitar o
aprendizado coletivo e individual e o trabalho intersetorial, aproximando
areas, temas, equipamentos publicos. Parafraseando Paulo Freire, quando
dizia que ninguém se educa sozinho, digo que nenhuma instituicdo educa
sozinha, o que requer uma partilha de responsabilidades (MOLL, 2009, p.
15).

Percebeu-se assim, que de um modo geral 0 grupo incorporou 0s conceitos
abordados neste primeiro circulo®, compreendendo que a educacdo integral esta
inserida numa concepcdo de processo formativo que vai além da ampliagcdo da
jornada e dos conteudos escolares, que esta relacionada a um projeto de educacéo
que articula escola, cultura e sociedade na perspectiva de aproximar as préaticas
escolares de outras praticas sociais e culturais. Essa afirmagédo se confirmou no
momento da sistematizacdo que ocorreu apos a conclusdo do debate, conforme
descrito abaixo.

Para a atividade de sistematizacéo foi proposta a construgdo de um mapa
conceitual (Apéndice C) em papel pardo. Cada um dos professores foi desafiado a
escrever nele uma palavra que pudesse significar os debates que foram realizados
durante o circulo referentes a concepcdo de educacédo integral e escola de tempo
integral, na perspectiva de um paradigma contemporaneo e explicar a sua escolha.
Como resultado desta atividade, foram elencadas as palavras abaixo, que também

explicitam a compreensé&o do grupo, conforme referido anteriormente.

* Estarei utilizando a expresséo circulo (s), a partir daqui, para me referir & proposta de formagéo
denominada “Circulos de Formagao em Contexto”.
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Quadro 11 - Sistematizacao - mapa conceitual coletivo

PROFESSOR

PALAVRA

MOTIVACAO

Professor 1 (P1)

Acreditar

Temos que ter persisténcia, saberes, vivéncias, mas nada disso
basta se a gente ndo acreditar.

Professor 2 (P2)

Persisténcia

Nao devemos desistir do ideal.

Professor 3 (P3)

Oportunidade

Para todos de qualquer classe social.

Professor 4 (P4)

Qualidade

N&o é s6 ampliar o tempo.

Professor 5 (P5)

Vivéncias

Pensei nessa palavra porque cada pessoa tem um tipo de vida,
um conhecimento e na convivéncia com 0s outros contribui
para o aprendizado. Vamos nos constituindo como seres
humanos a partir delas.

Professor 6 (P6)

Democracia

Porque ela faz parte do nosso dia a dia e se relaciona com tudo
o0 que foi falado aqui hoje. A educacéo integral tem a ver com
ela, porque tem a ver com o0 que vivemos hoje em nosso pais,
principalmente na questdo social. Poder se expressar, ter voz e
vez.

Professor 7 (P7)

Comunidade

Precisamos uns dos outros, ndo podemos fazer as coisas
sozinhos. Faz parte da escola e a escola faz parte dela.

Professor 8 (P8)

Aprendizagem

E o que a gente falou do tempo. Se tiver mais tempo ele precisa
ser bem aproveitado e resultar em aprendizagem de diferentes
coisas, ndo so6 de conteudos.

Professor 9 (P9)

Leitura

Ler o mundo, ler a n6s mesmos, ler 0os outros, saber por que
estamos aqui, saber qual o nosso papel e fazer com que
nossos alunos leiam o mundo.

Professor 10 (P10)

Saberes

Tem a ver com o que nés trazemos e 0 que queremos alcancar.
E também essa formacgdo que estamos tendo é uma forma de
buscarmos estes saberes. O estudo esta nos impulsionando a
buscar outros saberes também. As vezes ndo tiramos tempo
para ir buscar.

Professor 11 (P11)

Uniao

E cada um fazer um pouquinho a partir das diferencas e isso
faz as coisas acontecerem.

Professor 12 (P12)

Diferenca

E uma caracteristica da nossa escola. Ela é diferente e faz a
diferenca, resultado trabalho do grupo.

Professor 13 (P13)

Dialogo

E através do didlogo que trocamos ideias, que a gente
conhece, a gente busca o melhor caminho a seguir, sonha,
acha a melhor maneira.

Professor 14 (P14)

Educacéo

Processo que vivemos no dia a dia.

Coragem

Assumir os desafios que a educacgdo vive hoje, seja social,
cultural, de estrutura e também coragem para mudar.

Professor 15 (P15)
Professor 16
(P16)*°

Desafio

Para envolver todos, considerando as individualidades, fazer

parcerias, sair dos muros da escola.

Fonte: Arquivo em &udio (gravacao) da pesquisadora

Assim foram concluidas as atividades deste primeiro circulo em que o0 grupo

demostrou motivacao e interesse, estava sedento e por tudo que se pode vivenciar

neste dia. Deixa-se aqui a seguinte reflexdo: a educacdo é o motivo pelo qual cada

um de ndés esta aqui, € tarefa de todos, mas € também funcéo da escola. Enquanto

processo s6 é possivel se incluir tudo o que foi citado acima e € nele que a

pesquisadora se inclui. Esse momento se torna importante porque significa poder

** A partir daqui, estarei utilizando, sempre que for identificar os sujeitos, com a seguinte abreviatura
(Professor 1: P1, Professor 2: P2 e assim sucessivamente).
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contribuir de alguma forma a medida que também vai se formando, € poder a partir
do lugar onde se esta e onde se atua pensar o lugar em que se vive, sem esquecer
aquilo que nos cerca. Nao podemos anular aquilo que se vivencia e nos constitui,
mas a partir daquilo de que se apropria pode-se mudar uma realidade ou contribuir
para continuar avangando.

Neste dia néo foi realizada a apresentacdo da proposta das escritas de
metacognicdo, pois as palavras do mapa foram utilizadas pela pesquisadora para
identificar os cadernos que foram entregues no segundo circulo, para que 0s
registros fossem feitos pelos professores.

Antes de encerrar, 0s professores questionaram a possibilidade de
repensarmos o cronograma da intervencdo devido as inUmeras atividades que
envolvem o término do ano escolar e retomarmos as mesmas na volta as
aulas/2016, pois acreditavam que haveria maior aproveitamento pelo fato de
estarem retornando das férias e com uma demanda menor de atividades, o que
resultaria num melhor aproveitamento para todos. Dessa forma, combinamos que
apos a definicdo do calendario escolar/2016 se estaria conversando com a equipe

gestora para definir a data de reinicio das intervencdes.

8.3 SEGUNDO E TERCEIRO CIRCULO DE FORMAGCAO EM CONTEXTO
O QUE A ESCOLA DEVERIA APRENDER ANTES DE ENSINAR?

No dia 26 de fevereiro de 2016 realizou-se 0 2° e o 3° circulo. A realizacédo
destes dois circulos foi prevista no calendario da escola como data destinada para
atividades de formagédo docente, sendo utilizada para a realizagdo de duas
intervencdes. O 2° circulo aconteceu no turno da manha, das 8h as 12h, em que
estiveram presentes 11 professores.

Os professores foram acolhidos com um café da manh& organizado pela
equipe gestora. Na sequéncia, foi assistido o video: O que a escola deveria aprender

2% da Série Café Filosofico, com Viviane Mosé. Nele sdo

antes de ensinar
abordados os desafios da educacdo no mundo contemporaneo. Fez refletir sobre a
escola fragmentada, dividida em séries, disciplinas e periodos, conteudista e na

maioria das vezes distante da vida e da realidade dos professores e dos alunos,

*” CPFL Cultura, disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=EigUj_d5n80, enviado em: 13 de
setembro de 2013.



99

uma escola do século passado, que servia a um modelo de sociedade que
necessitava de méo de obra para o trabalho nas fabricas. Também instiga a pensar
sobre a realidade das escolas na atualidade e alerta para a necessidade de uma
reflexdo critica sobre como a escola ensina, que o seu compromisso inclui formar
pessoas para enfrentar os problemas que ocorrem no dia a dia, pessoas que saibam
se relacionar, que tenham atitude, que reaprendam a ver, ouvir e pensar. Sobre

isso, Padilha (2009), assim se refere:

A educacao integral quer superar o curriculo fragmentado, organizado em
grades e fundamentado no isolamento das disciplinas que, por conseguinte,
isola as pessoas e cria guetos de aprendizagem [..] O papel dos
educadores e das educadoras é justamente, viabilizar as aprendizagens,
criando condigBes favoraveis de ensino. E mostrar que aprender faz parte
da vida e que, por isso mesmo, pode e deve ser algo prazeroso e
desafiador que, no final das contas, vai ter significados importantes na vida
de cada pessoa (PADILHA, 2009, p. 12).

Outra reflexado provocada se refere a estrutura fisica das escolas: com salas
isoladas e sem espacos amplos. Também questiona: E 0 pensamento, onde esta o
pensamento? A producdo de conhecimento? Hoje se fala tanto em educacéo
integral, tempo integral: numa escola que ndo respeita? Cada um é diferente e a
ideia € de todos iguais? Onde o aluno vai aprender ética, cidadania? Que tempo
maior na escola é esse? A escola ndo vai a cidade (museu, parques, ao mercadinho
da esquina), ndo € possivel educar dentro de quatro paredes!

Como forma de tornar a abordagem mais dinamica, reflexiva e
contextualizada, foi utilizada a estratégia denominada tempestade cerebral, que
consiste em responder de forma rapida e breve, os questionamentos langados,
neste caso, pela pesquisadora. Segundo Anastasiou e Alves (2005, p. 42): “trata-se
de uma estratégia vivida pelo coletivo [...] com participacdes individuais, realizada de
forma oral ou escrita [...] utilizada como mobilizacdo e rapida vinculagcdo com o
objeto do estudo [...]". Assim, cada vez que o video era pausado langava-se um
guestionamento e os professores registravam suas reflexdes em cartazes de papel
pardo que estavam dispostos sobre mesas, no centro da sala®.

Os questionamentos foram organizados a fim de pensar em que aspectos, na
pratica, a escola pesquisada se assemelha ou diferencia daquela descrita no video.

Apoés cada parada, a medida que os professores registravam suas ideias no papel

* As escritas estdo registradas através de fotos (Apéndice D).
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pardo, comentavam suas impressdes, sentimentos e interpretagcdes. Foi uma
atividade que provocou bastante o grupo, poderia dizer que em alguns momentos
desestabilizou, gerou muitos debates e questionamentos sobre tudo que estava
sendo abordado. Um dos professores disse: “Algumas comparag¢des realmente
assustam quando a gente para e olha pra escola. Realmente, o patio fechado, as
grades... eu nunca tinha pensado assim. A escola tem realmente coisas a superar,
mas ja mudou bastante. Por exemplo, quando ela fala que os professores nao
ouvem os alunos. Eu procuro dialogar com eles, sempre, talvez porque da minha
matéria eles gostem bastante, mas eu procuro considerar aquilo que eles dizem,
pensam, pedem. Mas ai eu me pergunto: que contetdo ensinar? Ensinar o que para
a vida? O que vale pra mim pode n&o valer pro outro?” (P4).

Diante dessa colocacédo, outros professores se manifestaram ressaltando a
questao da aprendizagem e do desinteresse dos alunos por algumas aulas. Penso
que esta fala revela a complexidade do processo educacional, mas também sinaliza
para o que vem sendo debatido em relacdo aos processos de ensino, as mudancas
no contexto das escolas, a significacdo daquilo que se ensina e se aprende. Quais
relacdes podem ser estabelecidas entre os conteldos acumulados historicamente
pela humanidade e a realidade social, econdmica, ambiental, local, global? Revela
ainda o questionamento do professor, que por vezes sente duvida, por vezes sente-
se pressionado, sozinho - ao observar esse professor a pesquisadora foi tomada por
esse sentimento - e necessita de momentos como este, para junto com 0S Seus
pares pensar a educacgio que se quer para esta escola (DIARIO, fevereiro de 2016)

No decorrer da manha seguimos com as pausas e 0s questionamentos. Ao
término do video foi realizada a leitura dos cartazes (Apéndice D). A partir dos
cartazes foi possivel perceber a intencdo do grupo em propor novas praticas, em
fazer diferente, mas que € necessario ampliar o debate e o estudo sobre como fazer
na pratica o que foi escrito e discutido. Penso que nesse sentido o papel dos
professores é fundamental para sejam criadas oportunidades de aprendizagens que
favorecam o ensino, articulando as vivéncias, os conteudos e os conhecimentos,
mostrando que aprender faz parte da vida e por isso deve ser algo prazeroso, que
desafia e que da significado as experiéncias vividas por cada sujeito. Para que isso

aconteca, Padilha (2009) afirma:
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[...] a exigéncia ‘da adogdo de procedimentos e metodologias inovadoras,
diferenciadas, mais criativas, que deem trabalhem as as mdltiplas
dimensfes da nossa humanidade, ainda pouco exploradas num curriculo
formalista e, na maioria das vezes meritocratico’ (PADILHA, 2009, p. 12).

Essas reflexdes e a producéo dos cartazes se transformaram em subsidios a
pesquisadora na selecdo de materiais para a proposta de estudo a partir do 4°
circulo.

Para finalizar, foi realizada a entrega dos cadernos destinados as escritas de
metacognicdo. Cada um dos cadernos foi identificado com uma das palavras do
mapa conceitual construido no circulo anterior, eles foram distribuidos sobre uma
mesa e cada um escolheu aquele que continha a palavra com a qual mais se
identificava. Depois que todos estavam com o caderno, realizou-se a leitura coletiva

da mensagem abaixo, que se encontrava colada na primeira folha:

Quadro 12 - Mensagem inicial: caderno de escritas de metacognicao

APRESENTACAO

N&o sei se a vida é curta ou longa para nés, mas sei que nada do que vivemos tem
sentido, se ndo tocarmos o coracdo das pessoas.

Muitas vezes basta ser: colo que acolhe, braco que envolve, palavra que conforta, siléncio
gue respeita, alegria que contagia, lagrima que corre, olhar que acaricia, desejo que sacia, amor
gue promove. E isso ndo é coisa de outro mundo, é o que d& sentido a vida.

E o que faz com que ela ndo seja nem curta, nem longa demais, mas que seja intensa,
verdadeira, pura enquanto durar.

"Feliz aquele que transfere o que sabe e aprende o que ensina."

Cora Coralina

Este caderno sera utilizado para registrar suas reflexdes individuais e suas aprendizagens
em cada circulo de formagdo em contexto. Sua escrita levard em consideracdo as seguintes
reflex6es/questionamentos: tenho aprendido, tenho duvidas sobre..., quero aprender mais sobre...,
minha participagéo foi..., meus comentarios sobre esse circulo.

Os registros realizados aqui, se constituirdo em uma trajetoria entre: o vivido, o esquecido
e o lembrado... Seja bem vindo (a) a esta aventura!!!

Ana Cristina Czegelski Duarte
Mestranda — UNIPAMPA — Jaguaréo (RS)
Veréo — 2016

Fonte: Construido pela pesquisadora

Os professores foram incentivados a registrar no caderno suas
aprendizagens, vivéncias, duvidas, concepcdes, bem como suas reflexfes pessoais
proporcionadas pelos circulos e ficou combinado que a partir deste momento, seria

destinado um tempo, para que cada um pudesse realizar 0s seus registros para
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serem entregues a pesquisadora. Esses registros, denominados escritas de
metacogni¢céo, tem referéncia nas ideias de Damiani (2006), poiS 0S processos
reflexivos permitem ao sujeito a criacao de si, dessa forma pode-se considerar que a
metacognicdo permite monitorar ativamente 0s processos de pensamento,
significando um salto de qualidade a medida que este vai ressignificando e refletindo
sobre suas aprendizagens.

Esses registros também foram utilizados para analise, avaliacdo e
acompanhamento da intervencao, pois atraves deles foi possivel coletar informacdes
sobre a temética da pesquisa, o0 alcance dos objetivos ou que mudancas este projeto
de intervencgédo gerou neste local e neste grupo.

O 3° circulo aconteceu no turno da tarde, das 13h as 17h e contou com a
participacdo de 13 professores™°. Este circulo teve como foco a leitura e o debate do
texto: A cidade como projeto educativo de Gémez-Granell e Yus, (2009). A leitura e
debate do texto foram realizados em grupos, cada grupo destacou as ideias
principais dos autores relacionando-as com a realidade local e apds apresentaram
as suas consideracfes aos demais. Foi possivel observar que 0s grupos se
envolveram com a leitura e o debate e conseguiram articular a ideia trazida pelo
video que foi assistido no turno da manhd com o tema abordado pelo texto e a
realidade vivenciada na EMEFATI S&o Miguel Arcanjo. O foco do debate foi
permeado pela importancia do compromisso de cada cidade e de cada comunidade
com a educacdo, ressaltando o compromisso dos agentes publicos. Alguns
perceberam que a ideia de uma cidade que educa vai além da transformacao dos
espacos existentes em espacos educativos, que nado basta apenas a escola utilizar
esses espacos, esse movimento precisa ser de dentro para fora e de fora para
dentro, € também a sociedade/comunidade assumir 0 seu papel, pois a escola
sozinha ndo é capaz de dar conta de todas as demandas sociais que invadem o seu
espaco. Nesse sentido, os autores afirmam: “O esforgo educativo ndo pode ser feito
apenas pela escola, ja que ela ndo tem sozinha — nem pode ter — a responsabilidade
pela educacdo” (GOMEZ-GRANELL e VILA, 2009, p. 18).

As principais colocacdes dos grupos se relacionaram a participacdo das

familias e da comunidade na vida da escola. Relataram quais sdo 0s momentos em

* A diferenca entre o nimero de participantes do turno da manhé para o turno da tarde se deu pelo
fato de que alguns também sao professores da Rede Estadual e no periodo da manha participaram
das reunifes de inicio de ano escolar nas escolas estaduais, onde s&o lotados, na Sede do
municipio.
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gue a comunidade se faz presente e observaram que em geral s&o0 nos momentos
de festividades. Também foi possivel, através dos relatos, perceber que a
comunidade se utiliza dos espacos escolares, por vezes mais do que a escola utiliza
0s espacos da comunidade, um exemplo sdo os cursos oferecidos aos moradores
da localidade, através de empresas, sindicatos e cooperativas, que em geral sdo
realizados no espacgo escolar. Também o grupo Vida Ativa, que € composto por
mulheres da comunidade e que realizam atividades de orientacdo a salude e
exercicios fisicos, se reline no ginasio da escola duas vezes por semana.

Ao final deste circulo, cada um realizou suas primeiras escritas de
metacognicdo. Ao realizar a analise das escritas, foi possivel perceber que os
professores fizeram apontamentos relacionados ao que foi debatido nos dois
circulos, mas nao foi possivel identificar neste primeiro momento uma atitude mais
reflexiva, autocritica e de autoria em relagdo aos debates, pois se restringiram mais
a reescrever aquilo que o video e o texto trataram, mas que de alguma forma
serviram para mostrar que esse processo deve ser exercitado a fim de desafia-los a
persistir na escrita sobre o exercicio do seu trabalho, afinal, até esse momento,
nenhum deles tinha vivido essa experiéncia.

No decorrer dos meses de marco e abril, ndo foi realizado nenhum circulo em
funcdo de questdes administrativas que interferiram na atividade profissional da
pesquisadora e da escola, bem como de logistica, pois houve periodos de chuvas
intensas e por vezes as atividades escolares foram suspensas. Considerando essa
situacdo, nesse periodo realizaram-se alguns didlogos informais com a equipe
gestora e foi necessario realizar alteracbes no cronograma, respeitando as
programacdes da escola, bem como a disponibilidade do grupo. Saliento que houve
este cuidado também em funcéo da pesquisadora atuar na SMEC, evitando assim
alguma situacdo que viesse a se configurar em abuso da fungcdo exercida, pois
desde o inicio da elaborac&o do projeto, a ideia foi de que ele viesse a contribuir no
processo de formacdo dos professores, bem como no aprimoramento do processo
de construgdo da proposta implementada na escola. Desta forma, o cronograma
apresentado anteriormente precisou ser alterado, o que ndo prejudicou 0 processo
de reflexdo do grupo, mas resultou em um atraso significativo em relacdo a
concluséo das intervencdes em tempo hébil para apresentagéo do relatério final.

8.4 QUARTO CIRCULO DE FORMA(;AO EM CONTEXTO
CURRICULO NO AMBIENTE ESCOLAR
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No dia 18 de maio a pesquisadora retornou a escola para a realizacdo do
quarto circulo que aconteceu no horario das 13h as 17h e contou com a participacao
de 13 professores. O grupo foi acolhido pela equipe gestora da escola e apés a
pesquisadora realizou um dialogo informal com todos os presentes, retomando a
trajetoria realizada pelo grupo até o momento, considerando que houve uma
interrupcdo de dois meses, conforme os motivos explicitados anteriormente.

A estratégia de trabalho escolhida para iniciar este circulo, foi uma adaptacao

da aula expositiva dialogada que para Anastasiou e Alves (2005):

I...] € uma estratégia que vem sendo proposta para superar a tradicional
palestra docente’, permitindo que os participantes fagam perguntas,
observacfes e intervencdes, possibilitando a construcdo e elaboracdo de
sinteses sobre os temas abordados (ANASTASIOU; ALVES, 2005, p. 79).

A pesquisadora organizou uma apresentacdo de slides, com base nos
cartazes do 2° circulo e nas escritas de metacogni¢cdo resultantes do 2° e 3° circulo,
tendo como tema: Algumas consideracfes sobre o curriculo, com base em Sacristan
(2000), Silva (2010), Arroyo (2011), Hernandez e Ventura (1998).

Essa apresentacdo continha as concepc¢des de curriculo dos professores
retiradas da matriz analitica | — bloco 2 do instrumento diagndstico e a medida que
as reflexdes aconteciam, buscava-se fazer um comparativo com as teorias de
curriculo e as concepcbes elencadas a partir dos autores que embasaram a
apresentacao de slides. Enquanto os conceitos eram debatidos, alguns professores
comentaram sobre o quanto as leituras e os circulos estavam auxiliando 0os mesmos
a ampliar sua visdo sobre a ideia de curriculo e também todo o contexto da escola
de tempo integral e a educacéao integral.

Para complementar os debates, o grupo assistiu ao video*® do Programa
Extra-classe 180*" - Curriculo no ambiente escolar - 12 parte, tendo como
entrevistado Miguel Arroyo e apos foi aplicado um questionario (Apéndice E) para

ser respondido e debatido, mas pelo fato das reflexdes terem se estendido além do

40 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=yOyFvwm8qTc, enviado em: 22 de novembro de
2011

“ Programa de TV do Sinpro (Sindicato dos Professores do Estado de Minas Gerais), que € exibido
aos sabados, as 10h da manhd na Rede Minas. O Extra Classe aborda temas relacionados a
educacdo, cidadania e assuntos em debate na sociedade. Também estdo disponiveis videos
institucionais e outras produg¢des com conteddo educacional, politico, cultural, entre outros assuntos.


https://www.youtube.com/watch?v=y0yFvwm8qTc
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esperado, combinamos que cada um responderia em casa e traria no proximo
circulo. Também foi entregue o texto: Educacdo Integral e curriculo
intertranscultural, do autor Paulo Roberto Padilha (2012), para que fossem
organizados grupos de estudo na escola - da seguinte forma: GT1* — equipe
gestora, GT 2- professores da educacdo infantii e dos anos iniciais, GT 3 —
professores dos anos finais do ensino fundamental — a fim de que lerem o0 mesmo e
apresentarem no proximo circulo, realizando um comparativo entre o material
estudado e a realidade da EMEFATI Sao Miguel Arcanjo.

Antes de finalizar este circulo, os professores tiveram um tempo para realizar
suas escritas de metacognicéo. As escritas abaixo resumem um pouco dos debates

gue aconteceram neste dia:

Quadro 13 - Resumo dos debates: 4° circulo de formacdo em contexto
P5: Neste encontro discutimos o assunto CURRICULO. O curriculo para mim deve ser construido
diariamente, é uma relacdo estabelecida entre aluno/professor/escola/comunidade/realidade. N&o
apenas aquilo que esta nos livros e nos planos. Devemos e podemos ver e ir além. Instigar,
construir, pesquisar, criar, inventar, comprovar. E necessario termos nossa “rotina’, digo,
“organizagdo” para chegarmos a escola e darmos a nossa aula, mas eu enquanto
professor/educador/mestre/espelho, no que eu posso mudar? —Sair da rotina dos livros prontos e
experimentar. Descobrir novos caminhos e obter novos resultados. Vivemos em mundo muito
amplo e nossos contelidos ndo devem vir de maneira isolada, mas ter “unido” das matérias em um
Unico conjunto e objetivo: aprimorar a formagdo do meu aluno. Fugir do esquema padrao
tradicional. Esquema de fabrica. Um curriculo que expresse 0 que somos, 0 que queremos, Como
gueremos.
P9: Curriculo é um processo de construcao de diferentes concepcdes, tradicdes e espagos sociais,
gue ndo se limita apenas a sala de aula, busca a participacdo coletiva.

Fonte: Caderno de escritas de metacognicdo dos sujeitos da pesquisa

Essas escritas trazem pressupostos importantes para uma educagdo que se
quer integral numa escola de tempo integral, pois apresentam o reconhecimento dos
professores® relativos a interacdo, aos diferentes atores do espaco escolar e a
todos os envolvidos no processo educativo, bem como a ideia de que é necessario
romper com um modelo de ensino pautado nas matérias isoladas e num esforgo
coletivo aprimorar a formagdo do aluno. O que permite considerar o curriculo como
processo que desenvolve a medida que relagbes em diferentes esferas se
estabelecem e a sala de aula deixa de ser o Unico ou 0 mais importante espaco,
para se tornar um dos ambientes onde o ensinar e o aprender acontece.

Nesse sentido, Titton e Pacheco (2012) alertam:

* Toda vez que aparecer a expressdo GT, leia-se: grupo de trabalho.
* Leia-se: todo o grupo de profissionais envolvidos no processor escolar.
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Mais do que nunca, é preciso promover 0 encontro entre o mundo da escola
— com seus saberes, regras e procedimentos — e a vida — com sua
diversidade de experiéncias e saberes -, o que implica, considerando a
construcdo de um projeto coletivo de educacéo, na recontratacdo de papéis,
na redefinicdo de tarefas e na negociacéo de sentidos... E preciso romper
com a ideia de rol de contetdos e de atividades que vém caracterizando os
curriculos escolares e ha que se evitar que, sob nova roupagem, esse novo
Cardapio, agora destinado a educacdo integral, instale-se e reduza
novamente a concepc¢dao de curriculo. (TITTON; PACHECO, 2012, p. 154).

Neste dia, o circulo foi encerrado com a mensagem: “A maior flor do mundo”,
uma animacdo baseada no livro infantil do escritor José Saramago. Uma linda
histéria onde o autor traz a narrativa sobre um menino e uma flor que esta prestes a
morrer, como se fosse 0 esboc¢o do que ele teria contado se tivesse o poder de fazer
o impossivel: escrever a melhor historia de todos os tempos. Ele se transforma em
personagem e como menino que mora ha cidade vai até o fim do mundo para salvar
a flor. Uma critica ao crescimento desenfreado das cidades e ao devastamento das

vidas, ndo apenas das flores.

8.5 QUINTO CIRCULO DE FORMACAO EM CONTEXTO
AMPLIANDO AS DISCUSSOES SOBRE O CURRICULO ESCOLAR

O 5° circulo foi realizado no dia 08 de junho, das 13h30min as 17h30min e
contou com a participacdo de 13 professores. Primeiramente 0 grupo se organizou
em circulo e debateu as respostas do questionario, sendo que os mesmos foram
deixados bem a vontade para se manifestar. Alguns optaram por ndo apresentar
suas respostas, argumentando que tinham se esquecido de trazer o questionario.
Mesmo assim, a atividade foi realizada com os demais e no momento da troca de
ideias até os que nao quiseram ler suas respostas, participaram opinando ou
complementando as ideias colocadas. Considerando que na maioria das vezes, no
decorrer dos encontros os professores retomavam a questdo dos conteudos
escolares, como ensinar de forma diferente, como fazer para que houvesse maior
integracao entre eles. Optou-se por fazer um recorte nas respostas do questionério e
abordar aqui, apenas a visdo do grupo em relacdo a questdo 1. De que forma os
conteudos escolares estdo organizados na escola? As sinteses das respostas a esta

questao, sdo apresentadas abaixo:
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Quadro 14 - Sintese da questdo 1: 5° circulo de formacdo em contexto
Disciplinas do nucleo comum e oficinas diferenciadas complementares, com planejamento diario,
plano de projeto geral, subprojeto do projeto politico pedagégico (de acordo com seu conteldo).
Plano de trabalho, adequados a realidade em que a escola esta inserida e nivel de cada turma,
com adequacdo de conteldos e metodologia.
Planos de estudo, Plano de trabalho e acompanhamento, cada professor busca a sua maneira
adaptéa-los a realidade, conforme a realidade de cada turma, interesse e aprendizado do aluno.
Plano de Trabalho, baseado nos PCN's, tendo como base uma diretriz maior. Estdo organizados
através de disciplinas, com uma sequéncia de conteldos, sendo que nas oficinas ndo ha
conteudos definidos, ha mais flexibilidade e se registra mais avancos

Fonte: Diario da pesquisadora

Durante os debates e no decorrer da compilagdo das respostas foi possivel
perceber que nos relatos orais e em algumas atividades que a escola realiza, ha um
movimento na perspectiva de romper com a fragmentacdo, no entanto, € perceptivel
o predominio de uma organizagdo curricular fragmentada, confirmada pelas
respostas apresentadas anteriormente. Como se percebeu a inquietagdo do grupo
durante o debate, provocou-se o0 mesmo a pensar sobre: O que a escola ja faz e 0
que precisa fazer para romper com esta estrutura, sendo que o grupo apontou as

seguintes respostas:

Quadro 15 - Sintese: O que a escola ja faz? O que ainda precisa romper?

O QUE A ESCOLA JA FAZ? O QUE AINDA PRECISA FAZER PARA ROMPER?
P1. Desenvolve a pesquisa em alguns| P1: Oportunizar a pesquisa em diferentes turmas, ou
componentes curriculares. grupos, reunindo dois ou mais componentes curriculares.
P6: Utiliza a tecnologia. P3: Como dizia naquele video da escola: a gente

precisa reaprender a ver, ouvir e pensar.

P8: Aulas de musica e formacdo da| P2: Trabalhar a partir da resolu¢do de problemas, por
orquestra EMEFATI Sao Miguel Arcanjo.  |exemplo, o problema ambiental, que é de todos.

P5: Ainda estamos muito fechados nas| P5: O professor precisa estar consciente do seu papel,

caixinhas. )uscar, inovar e trazer isso para dentro da sua pratica
wla

P3: Tem oficinas: contacdo de histérias,| P7: Fazer com que as aulas e oficinas tenham algum

musica, agroecologia, esportes,... tipo de ligagcdo em algum momento, esses professores

trabalharem juntos.

Fonte: Diario da pesquisadora

Posteriormente a este momento, foi debatido o texto: Educagéo Integral e
curriculo intertranscultural. Neste momento os professores relataram como o
aprofundamento tedrico, a leitura tem sido importante para ampliarem a visdo em
relacdo a educacéo integral e a escola de tempo integral. Destacaram que o texto
explica as teorias de curriculo de uma forma resumida e de facil entendimento, que

enquanto liam conseguiam associar com a pratica que desenvolvem na escola.



108

No decorrer dos debates, os professores manifestaram o interesse de
conhecer outras propostas de escolas que tem tempo integral, como se organizam,
de que forma o trabalho pedagdgico acontece, entéo foi proposto ao grupo realizar
um estudo em forma de seminario, dessa forma o trabalho avancaria e o grupo teria
a possibilidade de conhecer um numero maior de propostas ou experiéncias desta
natureza. Definiu-se que a pesquisadora estaria realizando uma selegao de textos e
encaminhando a equipe gestora para distribuicdo aos professores, 0s quais se
comprometeram a estuda-los e se organizarem para apresentar aos colegas no
proximo circulo. Os seis textos selecionados e encaminhados posteriormente a

escola foram:

Quadro 16 - Textos para estudo

TEXTO AUTOR RESPONSAVEL PELA
APRESENTACAO
A educacgdo integral e a educagdo do| Priscila Ribeiro Ferreira | Coordenadora da
campo: possivel superacdo da dualidade de Educacéao Integral

projetos educacionais na busca de um digno
viver para a infancia e a juventude
Os desafios da organizacdo da educacdo| leda Maria Secco e| Coordenadora — turno da

em tempo integral Aurélia Lopes tarde

Educacéo integral em jornada ampliada: um| Carina Santin Zanchett e| Professores da educagéo
olhar sobre o curriculo Adriana Salete Loss infantil e anos iniciais

Educagdo integral: tempo e curriculo] André Denoti e Aurélia| Professores dos Anos
integrado Lopes Gomes Finais

A educacdo integral em tempo integral| Dirceu Antonio Ruaro Gestora da escola

articulando saberes e préticas: a experiéncia
de Vitorino — PR

A implementag8o da educacdo integral no| Zeloir Apareida Scabeni| Vice-diretora da escola
municipio de Chopinzinho, Parana Mendes
Fonte: Construido pela pesquisadora

A opcao pela distribuicdo destes textos se justifica pela diversidade das
tematicas abordadas as quais, de alguma forma, ja perpassaram o0s debates e
estudos realizados nos demais circulos, cumprindo com os objetivos da proposta de
intervencdo. Também podem ser considerados relevantes nesse momento, porque
resultam estudos/pesquisas produzidos por universidades e que dialogam com as
perspectivas e 0 enfoque dado a este trabalho, pois s&o relatos de pesquisadores e
educadores que assim como nds, se desafiam a produzir conhecimentos a partir de
situacdes reais, pautadas na realidade local e que tem como objetivo promover

mudancas e qualificar o processo educacional.
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O ultimo momento deste circulo foi a escrita de metacogni¢do, onde cada um
registrou suas aprendizagens, duvidas e reflexdes a partir do que foi vivenciado
neste dia. Ao buscar nas escritas elementos para a continuidade deste plano de
acado, bem como o entendimento do grupo em relacdo aos temas abordados, me
deparei nos registros com a seguinte escrita: “Bem, neste circulo discutimos e
analisamos um tema muito complexo: o curriculo escolar. O curriculo é nossa
trajetdria, nosso caminho... Além disso, organiza o nosso tempo escolar. Em séries,
trimestres, dias letivos, carga horaria, planejamentos, aulas, recreios, etc. Acredito
ser de extrema importancia, porém, ao analisa-lo e discuti-lo, voltamos ao impasse
do 2° circulo estamos vivendo a educagcdo em grades, em “prisbées de ideias”, em
aprendizagens separadas. E este € o novo questionamento: Sera que o curriculo em
que estamos inseridos € realmente eficaz? Promove aprendizagens? Desenvolve
um ser integral? Assim € sugerido que pensemos nesse curriculo ou nessa escola,
se ela € necessaria. Indagar a comunidade escolar, as questdes: 1) O que
aprender? 2) Para que aprender? 3) Onde aprender? 4) Quem ensina e quem
aprende? Sugerir novos caminhos, novos espagos, novas metodologias, novos
instrumentos de avaliacdo da aprendizagem que possam favorecer a formacao de
um aluno pensante, critico, desafiador, criativo, ativo no processo, visualizando e
relacionando suas aprendizagens no seu dia a sai, na sua ideia e sonho de futuro na
perspectiva de um homem autbnomo psicologicamente, afetivamente e
financeiramente. Fica a inquietude e a sugestdo do ensino através de projetos e a

esperada interdisciplinaridade” (P6).

8.6 SEXTO CIRCULO DE FORMACAO EM CONTEXTO
SEMINARIO: EXPERIENCIAS DE EDUCACAO INTEGRAL EM JORNADA
AMPLIADA

O 6° circulo aconteceu no dia 02 de julho, das 8h as 12h e contou com a
participacdo de 20 professores. A quantidade de participantes neste encontro se
justifica em funcdo de uma adequacédo temporaria no quadro de recursos humanos
da escola. A equipe gestora entendeu que seria importante a participagao de todos e
neste dia eles participaram juntamente com os demais. As atividades iniciaram com
uma mensagem de acolhida através do video: Um bom dia pra vocé, que ressalta a

importancia de valorizarmos as oportunidades sem desperdicar tempo com o
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desanimo, a falta de coragem, a desesperanca, o individualismo, pois os grandes
resultados s&o conquistados com amizade, responsabilidade, esforgo, respeito,
criatividade e trabalho coletivo.

Este circulo teve como objetivo a realizacdo de um seminario, a fim de
socializar as leituras e promover reflexdes sobre a temética da pesquisa a partir dos
textos distribuidos anteriormente que abordavam relatos de experiéncias de
educacao integral, em jornada ampliada em diferentes lugares, regides. Conforme
Anastasiou (2005, p. 90), o seminario “consiste num espago onde as idéias devem
germinar ou serem semeadas. Portanto, espagco onde um grupo discuta ou debata
temas ou problemas que sdo colocados em discussdo”. E um instrumento que
possibilita analise, interpretacdo, critica, busca de suposi¢cdes, bem como
organizacdo de dados e aplicacdo de fatos a novas situacbes observadas,
estudadas ou discutidas, neste caso, através da apresentacdo de textos pelos
professores.

Neste dia todo o tempo destinado a realizacdo do circulo foi utilizado para o
seminario. Abaixo sdo apresentadas algumas das discussdes e relatos de cada
apresentacao.

O primeiro texto “A educagédo integral e a educagdao do campo: possivel
superacao da dualidade de projetos educacionais na busca de um digno viver para a
infancia e a juventude”, de Priscila Ribeiro Ferreira foi apresentado pela

coordenadora da educacéo integral®

da escola. As ideias apresentadas vieram a
completar muitas das ideias ja tratadas anteriormente. A apresentacao fez um breve
resgate dos movimentos historicos em prol da educacdo integral e coloca a
Educacdo do Campo como um movimento de enfrentamento das desigualdades que
pressupbe uma atitude protagonista e mobilizadora na superagéo da condicdo de
uma escola considerada menos eficiente e com menos condigbes de realizar um
trabalho de qualidade, bem como provocou o grupo a pensar e debater sobre quais
sdo as caracteristicas da EMEFATI Sdo Miguel Arcanjo, que a diferenciam das
demais escolas (DIARIO, julho de 2016).

O grupo destacou a funcao que a escola exerce na comunidade no sentido do
acolhimento aos alunos, ressaltando que as oportunidades de participacdo em tudo

gue a escola oferece sao para todos, independente das condi¢des sociais, 9...] aqui

* Refere-se ao profissional que atua na escola com carga horaria de 40h semanais e tem como
objetivo realizar o trabalho de articulacdo entre todos os profissionais que atuam na escola.
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estuda o filho do grande produtor, o filho do pequeno produtor, o filho do empregado
e o filho do assentado, todos eles tém as mesmas oportunidades de se desenvolver
na escola, utilizam o mesmo transporte escolar, comem a mesma merenda, tem aula
de mdusica, esportes, informéatica” (P8).

Foi debatido também que hé& diferenca entre a abordagem do texto e a
realidade da escola no que se refere a concepcao de educacdo do campo, uma vez
que a escola se localizada na éarea rural, tem uma proposta agricola, mas o seu
projeto politico pedagodgico ndo a concebe como uma escola do campo, sendo esta
uma tematica a ser abordada posteriormente.

De qualquer forma, as teorizacOes trazidas pelo texto vieram a reafirmar as
concepcbes de educacdo integral e escola de tempo integral, ressaltando a
formacdo humana, o protagonismo, 0s tempos e espacos, 0 reconhecimento aos
direitos, a construcéo de novos significados e relagdes.

Os desafios da organizacédo da educacdo em tempo integral, de leda Maria
Secco e Aurélia Lopes, apresentado pela coordenadora do turno da tarde, trouxe
para o grupo, além das discussofes filosoficas, politicas, sociais e epistemolégicas
que norteiam a educacado integral, a reflexdo sobre questdes de ordem pratica,
operacional e administrativa, tais como: recursos financeiros e humanos, integracao
escola-comunidade, tempos, espacos e materiais, dentre outros. Com base nesses
debates, foi possivel organizar algumas ideias que o grupo comentou a partir de
exemplos vividos na escola, tracando um paralelo em relacdo aos avancos e

desafios da escola, os quais se encontram registrados abaixo.

Quadro 17 - Avancos e desafios da EMEFATI S&o Miguel Arcanjo

AVANCOS DESAFIOS
- ampliac&o do tempo escolar - reorganizacéo do tempo
- garantia de carga horaria para reunifes e|- recursos humanos com carga horaria “fechada”
planejamento na escola
- ampliac8o dos espacgos e materiais - reorganizacdo dos espacos
- proposta agricola - organizacao do curriculo (mais integrado, com
projetos,...)
- atividades tedricas e praticas (em algumas aulas)|- melhoria da aprendizagem

Fonte: Diario da pesquisadora, julho de 2016

O debate referente ao texto “Educagdo integral em jornada ampliada: um
olhar sobre o curriculo”, de Carina Santin Zanchett e Adriana Salete Loss foi

apresentado pelo grupo de professores da educacado infantil e dos anos iniciais.
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Sobre a parte introdutdria, o grupo salientou que o texto trazia um breve resumo dos
marcos legais da educacdo integral. A segunda parte tratou do curriculo na
perspectiva da educacao integral em jornada ampliada e foi ressaltado pelo grupo o
trabalho integrado, os diferentes agentes educadores e a necessidade de se criar
uma proposta curricular emancipatéria e democratica pautada na autonomia,
criticidade e participacéo. A terceira parte apresentou as concepcdes de curriculo de
diferentes autores na perspectiva da educacédo integral em jornada ampliada. E a
quarta parte abordou os caminhos para a constru¢do de um curriculo de educacéo
integral em jornada ampliada para o ensino fundamental.

No decorrer da apresentacdo 0 grupo mostrou-se atento e participativo,
trazendo exemplos do dia a dia para o debate, questionando e levantando hipéteses.
As discussdes ficaram centradas no trabalho coletivo, na participacdo e
engajamento de todos para a garantia de uma educacédo de qualidade, bem como na
organizacdo dos conhecimentos a serem trabalhados na escola: o que € importante
aprender, porque é importante aprender, para que aprender.

Na sequéncia, o grupo de professores dos anos finais apresentou o texto
“Educacao integral: tempo e curriculo integrado”, de André Denoti e Aurélia Lopes
Gomes. Neste texto o enfoque do debate esteve pautado em duas questdes
basicas, a fragmentacdo do conhecimento a partir do surgimento do método
cientifico e o tempo cronolégico como elemento que reforca os processos de
segmentacdo, sendo que estes dois aspectos sdo antagdnicos aos principios
presentes na concepc¢éo de educacao integral e escola de tempo integral, apontando
o curriculo integrado como possibilidade de romper com a organizagao curricular
fragmentada da escola. A medida que o debate foi se desenvolvendo, percebeu-se
mais uma vez, a inquietude de alguns professores se perguntando como fazer? O
que fazer? Algumas desconstrucdes estavam se tornando mais visiveis...

A implementacdo da educacdo integral no municipio de Chopinzinho -
Paranda, escrito por Zeloir Aparecida Scabeni Mendes, foi apresentado pela Vice-
diretora da escola. O debate da apresentacédo desse texto foi motivador para o

grupo, pois se tratava de um relato de experiéncia de implantacdo de escolas de



113

tempo integral e a partir dele os professores puderam perceber o desenvolvimento
de um processo iniciado no ano de 2005 e que se estendeu até o ano de 2012. Um
processo semelhante ao da escola pesquisada, constituido por uma deciséo politico-
administrativa e posteriormente cadastrada no Programa Mais Educacdo. No
decorrer do debate surgiram varios guestionamentos, comparagfes e 0 grupo mais
uma vez percebeu que este é um processo que depende de todos e sé é possivel se
houver o engajamento dos diferentes atores, além da necessidade de estarmos num
constante movimento de acao-reflexdo-acao para que a educacao se efetive como
um direito de todos e de cada um, construida por meio do dialogo com a
comunidade escolar, com uma pratica pedagogica planejada de modo a possibilitar
0 acesso ao conhecimento e o estabelecimento de vinculos com o local onde cada
um vive.

O texto “A educagdo integral em tempo integral, articulando saberes e
praticas: a experiéncia de Vitorino — PR”, de Dirceu Antonio Ruaro foi apresentado
pela Gestora da escola e também era um relato de experiéncia de implantacédo de
educacao integral em tempo integral, a qual foi implantada por lei municipal no ano
de 2011. O debate esteve em torno de uma analise comparativa em relacdo a
experiéncia apresentada e a pratica da EMEFATI Sdo Miguel Arcanjo. Isso foi
possivel pelo fato do texto explicitar toda a organizacdo da escola quanto aos
pressupostos, a construcdo do curriculo, as oficinas pedagdgicas oportunizadas.
Também foram apontadas as questdes de recursos humanos e financeiros,
materiais, projeto politico pedagoégico e planejamento.

Antes do encerramento, 0 grupo relatou como foi bom realizar o seminario e
destacaram os relatos de experiéncias como muito proveitosos porque possibilitou-
Ihes comparar com a pratica realizada na escola. Depois deste momento foram
realizadas as escritas de metacogni¢cdo. Desse dia, sdo apresentados no quadro

abaixo dois relatos que resumem o pensamento do grupo:
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Quadro 18 - Resumo do Seminario de textos: 6° circulo de formacéo em contexto

P6: Neste encontro foi realizado o Seminario de textos sobre educagdo integral em jornada
ampliada. Forma apresentados alguns textos sobre curriculo e suas contextualizagdes. Tivemos a
tarefa de relacionar as questfes referentes ao curriculo da nossa escola com textos sobre o
curriculo e as metodologias. Podemos destacar que nosso curriculo ainda é o tradicional, onde o
professor detém o saber e passa aos alunos. Com algumas flexibilizacbes nas metodologias
(trabalho de pesquisa, individual, grupo, seminarios, teatros, parédias, cartazes, filmes, etc), para
fixacdo do saber. Em leituras, podemos conhecer e compreender o curriculo integrado, que busca
trabalhar com as areas do conhecimento unidas. Ndo uma em detrimento da outra e sim uma com a
outra. E ainda, o curriculo multicultural, que busca unir todos os conhecimentos (do professor, do
aluno, a bagagem cultural). Vimos como surgiu o movimento do tempo/turno integral desde os
CIEPs até a inser¢cdo do Programa Mais Educacdo, que permitiu o aumento da permanéncia dos
alunos na escola. Das vérias indagacdes sobre o curriculo, como organizar, como escolher
contelidos, metodologias, avaliacdes, podemos destacar que: para formar um ser integral com a
educacédo integral o uso do curriculo fragmentado pelo tempo cronolégico ndo contempla esta
formacéo. Cita que o ser integral ndo se forma de forma fragmentada e dividida. Contudo, sugere
uma andlise e constru¢cdo de curriculo participativo, ndo fragmentado para a construcdo de
educacéo integral e ndo apenas de turno integral. Fica por fim a reflexdo sobre o curriculo construido
por projetos. Pra trabalhar varios temas e contelidos, de forma conjunta e participativa.
P13: Neste dia foi discutido sobre educacéo integral em jornada ampliada. E preciso contemplar os
conhecimentos que o educando traz de casa, seus conhecimentos prévios, estabelecer uma relagao
escola x realidade x educacéo integral x praticas cotidianas. Em que realidade minha escola esta
inserida, quais séo suas dificuldades e no que € preciso mudar para ampliar os conhecimentos e
horizontes do eu aluno. Repensando a proposta pedagdgica e organizando os tempos e espacos. E
preciso trabalhar a realidade, compreender o mundo e as suas contradi¢des, tornando os alunos
sujeitos autbnomos, criticos e participantes. A escola de jornada ampliada precisa educar para
ampliar potencialidades, aumentando as oportunidades. E possivel reorganizacdo e construcdo de
um novo curriculo inter e transdisciplinar em educacéo integral, para que seja de qualidade. Mas
surge ai a necessidade da disponibilidade dos professores da escola. Onde estes trabalham em
escolas diferentes, horarios diferentes e cidades diferentes. Onde é preciso o planejamento coletivo,
onde é preciso redescobrir a aprendizagem e a formacao: repensando a pratica e rompendo 0s
muros da escola, superando desafios.
Fonte: Caderno — Escritas de metacognicao

8.7 SETIMO E OITAVO CIRCULO DE FORMACAO EM CONTEXTO
CAMINHOS DA EDUCACAO INTEGRAL NO BRASIL
A ORGANIZACAO DO CURRICULO POR PROJETOS DE TRABALHO:
INICIANDO O DEBATE

No dia 11 de julho de 2016 realizou-se 0 7° e 0 8° circulo. O 7° circulo
aconteceu no turno da manhd, das 8h as 12h, onde estiveram presentes 12
professores. O trabalho foi organizado em dois momentos: A primeira atividade
realizada nesta manhad foi uma explanacdo da pesquisadora, através de uma
apresentacao de slides, com base na Parte Ill - Vivéncias e Itinerarios em Politicas

Publicas, retirada do livro: Caminhos da Educacao Integral no Brasil - direito a outros
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tempos e espacgos educativos, organizado por Jaqueline Moll. Foram apresentadas
para o debate e aprofundamento tedrico com os professores, as seguintes propostas
de experiéncias de educacdo integral: Diretrizes conceituais e metodolégicas do
Programa Bairro-Escola de Nova Iguacu (RJ), A experiéncia de escola integrada em
Belo Horizonte (MG), Com mais, a crianca faz muito: experiéncia da rede municipal
de Diadema (SP), A experiéncia da rede municipal de Santarém (PA) e A construgcéo
dos centros integrados em Americana e Santa Barbara D Oeste (SP).

Observou-se que os professores ficaram atentos enquanto acontecia a
apresentacdo, comentavam entre si e faziam anota¢cdes. Em alguns momentos
realizavam comparacgdes do tipo: “aqui na nossa escola é parecido” (P4), “essas
propostas séo todas de grandes centros, mas tem coisas que sao parecidas com as
nossas” (P3).

Entre as experiéncias apresentadas, duas foram mais comentadas e
chamaram a atencdo do grupo: a primeira se refere a particularidade das escolas da
rede municipal de Santarém (PA), que trabalha com a Escola Floresta, na
perspectiva de realizar atividades praticas a fim de orientar os alunos sobre a
mudanca de comportamento e de valores referente a preservacao e conservacao do
meio ambiente. A segunda se refere a experiéncia dos CIEP's em Americana e
Santa Barbara D Oeste (SP), cuja organizacdo dialoga, em alguns aspectos, com 0s
referenciais da escola pesquisada. O grupo conseguiu compreender com maior
clareza as diferencas entre a proposta dos CIEP's ou escolas de tempo integral e a
proposta de educacédo integral. Sendo que nesta parte se detiveram mais tempo,

analisando cada item elencado, conforme abaixo:

Quadro 19 - CIEP/Escolas Integrais X Educacéo Integral

CIEP/ESCOLAS INTEGRAIS EDUCACAO INTEGRAL
Aluno dia todo na escola. “Contraturno” — fora da escola.
Gestor e equipe técnica da Secretaria de Educacédo|Proposta das “Cidades Educadoras” — Década
(quebra-cabecas): trabalho em sintonia p/ definicdo|de 1990 - Barcelona
do curriculo pleno (garantia: ndcleo comum (NC)Brasil: exemplo mais conhecido, projeto “Escola
obrigatério), oficinas ludicas — optativas — parte|Bairro” — Nova lguacu (RJ).
diversificada (PD), vinculadas ao NC = melhorar o|Atividades: tempo extra dos alunos e/ou contra
desempenho dos alunos: oficinas de inglés, xadrez,fturnos, em geral ndo obrigatérios, fora do
laboratérios: informética, matematica, ciéncias;fterritorio da escola.

reforgco escolar: estudo dirigido). Buscam oportunizar experiéncias de
1. Inicio das atividades: 8h30min aprendizagem em espagos alternativos do
2. Encerramento: 16h30min e 17h bairro e da prépria cidade.

A permanéncia do aluno o dia todo na escola e alAtividades desenvolvidas fora da escola
variedade do curriculo pleno exige planejamentojobrigam uma interface com entidades sociais,
prévio e flexivel — equipe escolar: aprender a pensarONGs e outras instdncias e 6érgaos
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e repensar o territorio, o projeto da escola.

governamentais do “Governo Municipal’, muitas
vezes “estranhos a educagao”.

CONTINUA NA PAGINA SEGUINTE

CONTINUACAO DA PAGINA ANTERIOR

O carater obrigatério e grande parte das
atividades extraclasse no interior da escola —
integracdo do nucleo comum com as atividades
das oficinas complementares — faciltam a
construcdo do curriculo Unico, essencial para
avancar na questdo da qualidade.

Maior  dificuldade de articulacdo:
atividades do contra turno X ndcleo comum
na construcdo de um curriculo pleno
essencial para a melhoria da
aprendizagem.

Concentracdo das atividades na escola
facilita a articulagdo entre a equipe para uma
perspectiva interdisciplinar.

Trabalho interdisciplinar prejudicado pela
fragmentacéo do curriculo.

Facilta o processo de avaliacdo da
aprendizagem dos alunos, a avaliacdo
diagnéstica do processo como um todo —
fundamental para o replanejamento das
atividades docentes dos contetdos curriculares

Dificultam o processo de avaliacdo
guantitativa e diagnéstica dos alunos,
provocando a dispersdo dos objetivos da
proposta, além da fragmentagcdo do
curriculo.

e do projeto de ensino.
Fonte: Construido pela pesquisadora com base no livro Caminhos da Educacéo Integral no Brasil —
Direito a outros tempos e espacos educativos (2012)

Os professores perceberam que a organizacdo do trabalho na escola se
alinha em varios aspectos com a proposta do CIEP ou das escolas integrais —
expressdo utilizada no texto original. Debateu-se também sobre as oficinas
compulsorias — aquelas que os alunos optam por uma ou duas no inicio do ano -
como sendo uma ideia que se poderia experimentar aqui, pois reconhecem que sao
proporcionadas muitas oficinas, mas que talvez nem todas sejam do interesse de
todos. Também o desenvolvimento de uma pratica embasada em projetos
novamente veio a tona, como possibilidade de mudanca na préatica da escola. Foi
um momento que trouxe muitas reflexdes aos professores e onde se questionaram
sobre como mudar, na pratica, aquilo que esta posto na escola a partir da realidade
vivenciada no cotidiano da escola.

Sobre este primeiro momento as escritas abaixo, selecionadas dos cadernos

dos professores, relatam suas aprendizagens, reflexdes e questionamentos.

Quadro 20 - Relato: aprendizagens, reflexbes e questionamentos: 7° e 8° circulo de
formacao em contexto

P7: No encontro deste foi falado sobre vivéncias, experiéncias, lugares de jornadas ampliadas em
escolas publicas brasileiras. A necessidade de sua articulacdo entre as politicas publicas:
municipal X estadual X federal. A unido das secretarias para a efetiva formacdo humana:
educacdo, cultura, esporte, assisténcia social, salde, meio ambiente e governo. Como estas
secretarias podem trabalhar para ter a intersetorialidade, varias secretarias unidas em um objetivo
especifico: APRENDIZAGEM para diminuir as desigualdades sociais e dar protecdo aos direitos
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das criancas com um plano de atendimento de educacao integral, baseado sempre na realidade e
nas condigbes orgamentérias de cada municipio. Na realidade da nossa escola existe muito do
CIEP, com oficinas em horario inverso, aulas de manha, café, almogo, lanche e oficinas
contemplando as diversas areas da educacéo.

CONTINUA NA PAGINA SEGUINTE

CONTINUACAO DA PAGINA ANTERIOR

P6: Neste encontro tratamos sobre os “Itinerarios e Politicas Publicas do Turno Integral”, onde
fomos apresentados a cinco exemplos de municipios/escolas que funcionam em tempo integral. De
ambos os exemplos percebe-se a jornada ampliada com disciplinas do nicleo comum e no contra
turno as oficinas da parte diversificada. Como ja vimos a educacéao integral ndo pode se basear
apenas no aumento da permanéncia na escola e que para formar um ser integral, esses
conhecimentos devem ser trabalhado também fora da escola, na préatica do dia a dia, com os
diferentes setores da sociedade, cidade, bairro. Vimos as diferengas entre as propostas dos CIEPs
onde a escola funciona dia todo e o aluno é obrigado a permanecer, o gestor é a secretaria de
educacgdo. H& nucleo comum (disciplinas/aulas) e a parte diversificada (oficinas) e ainda o refor¢o
escolar. Para a educacéo integral, a partir da parte diversificada ocorre o contra turno fora da
escola, na comunidade e essas atividades ndo sado obrigatérias. Prioriza as experiéncias de
aprendizagem em espacos alternativos do bairro ou cidade, precisa de parcerias fora da escola.
Vale citar que os dois projetos podem existir e se complementar na mesma rede de ensino, eles
ndo sdo contraditdrios, dependem muito da realidade e das condi¢cdes or¢camentarias de cada
municipio. Contudo, ha de se fazer valer este tempo maior de permanéncia na escola no sentido
de que a aprendizagem seja efetiva e internalizada pelos alunos. H& que se fazer aprender mais e
melhor huma perspectiva de autonomia cidada.

Fonte: Caderno — Escritas de metacognicao

Considerando o percurso dos debates em cada circulo, num segundo
momento, foi trazido para o grupo de professores o aprofundamento do trabalho com
projetos, interesse evidenciado pelos mesmos em diferentes momentos e iniciou-se
um estudo sobre esta tematica, como sendo uma das possibilidades de
reorganizacao do curriculo escolar.

Além disso, a motivacdo para a introducdo do estudo sobre projetos teve
como suporte as observacdes e analises realizadas pela pesquisadora, bem como
da manifestacdo de interesse do grupo pelo assunto, com a intencdo de implantar
essa pratica na escola. “...] Eles mesmos relatam que a partir das leituras — e
principalmente apdés o seminario - reconhecem que a escola tem buscado
desenvolver projetos, mas que ainda é muito solto, falta orientacdo, algo mais”
(DIARIO, junho de 2016)

A primeira parte da tematica sobre projetos foi organizada em grupos com
uma atividade de leitura e debate do texto “Trabalhando em Rede: A identidade dos
projetos de trabalho nas escolas da educacédo basica — uma pequena contribuigéo”,
de Mauricio Aires Vieira. Ao circular entre os grupos ouvia-se: “0 que a gente faz

pode ser qualquer coisa, menos projeto” (P8), “isso ndo tem nada a ver com o0 que
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eu faco” (P3), “mas tem coisas que a gente faz e que o texto fala” (P2), a medida
que a leitura e o debate aconteciam, as reflexdes, 0s questionamentos, a surpresa
de alguns sobre as suas concepc¢fes e equivocos e a inquietude de outros eram
visiveis.

O 8° circulo aconteceu no turno da tarde, das 13h30min as 17h30min, onde
estiveram presentes 12 professores. Este circulo teve como objetivo aprofundar os
conhecimentos tedricos sobre o trabalho com projetos. A pesquisadora realizou uma
abordagem, através de slides, sobre o trabalho com projetos, tendo como referéncia
o livro: Trabalhando com Projetos — Planejamento e Gestdo de Projetos
Educacionais, de Moura e Barbosa. Por se tratar de um tema extenso e complexo,
neste primeiro momento realizou-se um recorte, dando-se enfoque ao conceito do
termo projeto, as tipologias e 0 seu uso na area educacional.

Foi possivel observar o encantamento e a concentracdo dos professores que
contribuiram com exemplos partindo das suas préticas, comentavam sobre os seus
equivocos, suas concepgdes, faziam anotacdes atentamente. Percebeu-se o quanto
h& necessidade de formacao, de abrir espaco no contexto das escolas para que 0s
professores possam debater suas demandas, refletir sobre as suas necessidades,
aprender junto, buscar aprofundamento tedrico para a compreensao da sua pratica
diaria, o que para Novoa (1991, p. 27) significa dizer que: “A formagdo nao se faz
antes da mudanca, faz-se durante, produz nesse esforco de inovacao e de procura
agui e agora dos melhores percursos para a transformacgao da escola”.

Para o encerramento do encontro, a pesquisadora realizou com o grupo uma
leitura em forma de jogral, do texto “A cozinheira que fazia um projeto todos os dias”,
de Rubens Portugal e apés realizaram-se as escritas de metacognicdo. Deste dia,

seguem algumas reflexdes dos professores, registradas nos cadernos.

Quadro 21 - Algumas reflexbes sobre o trabalho com projetos

P2: O trabalho com projetos abre um caminho para identificar varios problemas e solucdes, traz
mudancas e inovac¢fes pedagoégicas que podem melhorar o processos de ensino e aprendizagem.

P6: Na area educacional é possivel identificar varios tipos de projetos com finalidades diferentes. O
projeto educacional surge de um problema, necessidade de um sistema educacional, com
finalidade de realizacdes voltadas para a formacdo humana e a constru¢cdo do conhecimento.
Diferenciando projeto de ensino e projeto de trabalho, o primeiro é executado pelo professor e o
segundo é executado pelos alunos e sobre a orientagdo do professor. Assim, para trabalharmos
com projetos no sistema educacional, requer estudos por parte dos professores, para conhecer e
dominar este instrumento. Sendo ele, uma possibilidade para se ter um curriculo integrado,
multicultural, ndo fragmentado, que estamos em busca para formar o ser integral, autbnomo critico
e participativo, cientes de suas aprendizagens e capazes de significar o0s mesmos no seu dia a dia.

P1: As atividades com projetos estdo cada vez mais presentes na vida humana, ocorrendo em
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diversos niveis de organizacdo. Participar de um projeto enriquece nossa vida com novas
experiéncias e aprendizagens, proporcionando e promovendo conhecimento [...] Ndo basta ter
mais do mesmo em nossas escolas de tempo integral, temos que ter algo diferente, pensar,
estudar e trabalhar para que o novo surja e aconteca. Onde estaremos instigando nossos alunos a
serem cidaddos conscientes e ndo alienados a situacdes que lhes sdo impostas. Acredito que o
nosso objetivo enquanto escola de tempo integral é trabalhar para fazer com que os nossos alunos
desenvolvam autonomia cidada e busquem inverter o maximo possivel a l6gica da dominacéo.

CONTINUA NA PAGINA SEGUINTE

CONTINUACAO DA PAGINA ANTERIOR

P7: Neste encontro foi estudado sobre planejamento e projetos educacionais. Os projetos estédo
presentes no dia a dia das pessoas e ndo apenas no campo da educacao. Na area educacional ha
vérias finalidades com a reforma do sistema educacional e curricular, organizados por projetos,
onde estes sdao sempre instrutivos. Nao apenas “executamos” com nossas turmas, mas sempre
aprendendo alguma coisa. Com ele surgem novas ideias, buscamos respostas, pensamos,
instigamos a curiosidade do aluno e principalmente despertamos o interesse dele em buscar mais.
O projeto tem um resultado, um objetivo e tem sua culminéncia, fim. Mas é preciso pensar em
como fazer, qual o contexto, qual a sua finalidade, pois ele € um plano lancado adiante, partindo de
uma situacdo que desperte o interesse e a curiosidade [...] Ele serve para enriquecer, transformar,
ampliar, valorizar e deve ser pensado para o pleno desenvolvimento do aluno.

Fonte: Cadernos — Escritas de metacogni¢éo

ApoOs a leitura das escritas, a pesquisadora propds ao grupo dar sequéncia
aos circulos de formacdo em contexto, como pratica de formacéo continuada na
escola, tendo em vista a conclusédo da intervencdo. A continuidade desse processo
tem como foco oportunizar o aprofundamento teérico em relacdo ao trabalho com
projetos, considerando a intencdo dos sujeitos envolvidos em reorganizar o curriculo
escolar a partir de projetos. Para os proximos circulos, previstos para acontecer no
periodo de setembro a dezembro de 2016, a pesquisadora selecionou para estudo
com o grupo a tematica da organizacao do curriculo por projetos de trabalho, tendo
como referéncia as contribuicbes de Hernandez e Ventura (1998), na perspectiva de
refletir sobre a realidade da EMEFATI S&o Miguel Arcanjo e contribuir para o
alcance gradual de uma efetiva mudanca da pratica desenvolvida, bem como uma
possivel reorganizacao do curriculo escolar, na perspectiva de torna-lo mais proximo

da realidade do aluno, menos fragmentado e em constante movimento.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Este Relatorio Critico-Reflexivo € o resultado de uma pesquisa qualitativa que
teve como objetivo promover o debate sobre a forma como se articulam o curriculo
formal e as oficinas curriculares rumo a percepgéo/concepcéo da evolugdo do tempo
integral para educacao integral numa escola publica, na perspectiva de repensar a
hierarquia e a fragmentacdo do conhecimento, bem como as dicotomias: formal/néao
formal, aula/oficina, turno regular/turno inverso.

A metodologia intervencdo pedagdgica foi utilizada para a realizacdo dessa
pesquisa que consistiu no planejamento e na possibilidade de provocar mudancas
nos contextos de atuacdo profissional, visando a melhoria desses espacos
profissionais, qualificando a pratica pedagogica e a aprendizagem dos sujeitos
participantes.

O estudo se pautou na reflexdo e aprofundamento sobre os pressupostos
historicos e tedricos referentes a educacéo integral, a escola de tempo integral e ao
curriculo, para propor alternativas que reverberem na (re)organiza¢do do curriculo
escolar, considerando: 0s tempos, 0S espacos, 0S saberes e as praticas
pedagdgicas na escola de tempo integral. Essas atividades de reflexdo e estudo
foram denominadas: circulos de formacao em contexto, que possuiam um roteiro de
trabalho que consistia na apresentacao da tematica, na problematizacéo, no relato e
na sistematizacdo, tendo a realizacdo da avaliacdo final como forma de exercicio
critico-reflexivo individual através das escritas de metacognicgéo.

Para o estudo e debate nos circulos de formacdo em contexto, utilizou-se
autores apresentados no referencial tedrico, bem como buscou-se contribuicdes de
outros, conforme apresentado na descricdo das agOes. Os autores foram
importantes para embasar os debates e analises e subsidiaram os encontros, a fim
de ultrapassar 0 senso comum e oportunizar a reflexdo teorico-pratica. Como se
trata de um estudo inicial, acredito que este possa ser o primeiro passo na direcéo
da construgdo de processos participativos de formacdo continuada de
professores/gestores, uma vez que o enfoque da formacdo em contexto é construido
dentro de uma metodologia participativa, colaborativa e cooperativa e contribui para
o desenvolvimento profissional, gerando o desenvolvimento global da escola e

promovendo a adogédo de ac¢des inovadoras.
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No decorrer desse processo, ainda inconcluso, ficou perceptivel o desejo do
grupo por momentos de formacdo que privilegiem o espaco da escola onde 0s
sujeitos atuam, favorecendo o processo de analise, reflexdo e estudo da realidade
vivida.

Entre os achados da intervengdo, cabe destacar o crescimento do grupo no
que se refere ao embasamento tedrico, o que foi possivel comprovar através das
gravacoOes e escritas de metacognicdo. Em relacédo a tematica da pesquisa, 0 grupo
esteve atento e motivado para os encontros, demonstrando envolvimento e interesse
pelos assuntos abordados.

O grupo também conseguiu perceber a necessidade de mudanca em relacéo
a forma como os conhecimentos e conteddos escolares estdo organizados e sao
trabalhados, ressaltando que apesar de desenvolverem atividades diferenciadas,
ainda necessitam avancar em relacdo a reorganizacdo dos tempos e dos espacos
escolares, na melhoria da aprendizagem, na melhor distribuicdo dos recursos
humanos e na reorganizacao do curriculo escolar.

No que se refere a reorganizacdo do curriculo escolar, apds os estudos e
reflexdes, o grupo optou pelo aprofundamento teérico sobre a organizacdo do
curriculo por projetos de trabalho, com a finalidade de implantar esta pratica na
escola.

Um fato motivador para a continuidade deste trabalho foi o desejo do grupo
pela formacédo continuada, mesmo diante das dificuldades enfrentadas em alguns
momentos em fungdo das variacdes climaticas e por ter-se que readequar diversas
vezes 0 cronograma, o que fez perceber que momentos como estes devem ser
incorporados como pratica nas escolas, promovendo o desenvolvimento profissional,
a aproximacao do grupo e a adogao de uma pratica reflexiva nesta escola.

Com base no que foi exposto, é possivel afirmar que os circulos de formacgao
em contexto contribuiram para repensar a realidade da EMEFATI Sao Miguel
Arcanjo, bem a pratica desta pesquisadora enquanto profissional que atua neste
momento, como gestora da SMEC e percebe a necessidade de avancgar nos
processos de formacdo continua, oportunizando enquanto poder publico, que a
escola seja de fato este espaco de crescimento coletivo, de repensar o papel da
escola na sociedade, de planejar juntos, de buscar alternativas para a promogéao de
uma educacao publica, democrética e de qualidade para todos.
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Enquanto pesquisadora objetiva-se entregar esta pesquisa a comunidade
escolar e académica, e deixar o circulo de formagdo em contexto como uma
contribuicdo para desencadear um processo de busca pela adocdo de praticas
inovadoras resultantes do entrelacamento da reflexdo das praticas realizadas, a
ampliacdo do repertorio e do embasamento teorico a partir da troca de experiéncias
e do estudo de referencial teérico-pedagogico-cientifico, o que coloca os professores
na condicdo de sujeitos e ndo objetos da formacédo, por terem a oportunidade de

compartilhar com seus pares, experiéncias, saberes, ideias e ideais.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

unipampa

Universidade Federal do Pampa

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGEDU)
MESTRADO PROFISSIONAL
CAMPUS JAGUARAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo do projeto: Educacéo integral na escola de tempo integral: concepcdes,
flexibilizacdes e articulacbes curriculares possiveis

Pesquisador responsavel: Ana Cristina Czegelski Duarte
Instituic&o: Universidade Federal do Pampa — Unipampa
Telefone celular do pesquisador para contato: (55) 8137-2656 / 9703-7252

Vocé esta sendo convidado (a) a participar, como voluntério, na pesquisa:
EDUCACAO INTEGRAL NA ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL: CONCEPCOES,
FLEXIBILIZACOES E ARTICULACOES CURRICULARES POSSIVEIS, que tem
por objetivo promover o debate sobre a forma como se articulam o curriculo formal e
as oficinas curriculares rumo a percepcéo/concepcao da evolucdo do tempo integral
para educacdo integral numa escola do campo, na perspectiva de repensar a
hierarquia e a fragmentacéo do conhecimento, bem como as dicotomias: formal/nao
formal, aula/oficina, turno regular/turno inverso. Esta pesquisa justifica-se pela
implementacdo de politicas educacionais que tratam da ampliacdo do tempo de
permanéncia do aluno na escola, as quais envolvem a (re) organizagéo do curriculo
da escola de tempo integral e considerando a trajetéria que vem sendo construida
na perspectiva da educacéo integral na Rede Municipal de Ensino de Girua (RS),
acreditamos que seja importante porque suscitara a reflexdo tedrico-pratica, bem
como a participacdo do professor enquanto sujeito, no processo de formacgao
continuada, tornando-se um importante instrumento de desenvolvimento profissional.

Sua participagdo na pesquisa constituirA em responder por escrito ao
questionario elaborado pelos responsaveis, assim como participar da proposta de
formacao.
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Por meio deste documento e a qualquer tempo vocé podera solicitar
esclarecimentos adicionais sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar.
Também podera retirar seu consentimento ou interromper a participacédo a qualquer
momento, sem sofrer qualquer tipo de penalidade ou prejuizo.

Para participar deste estudo vocé nao terd nenhum custo, nem recebera
qualquer vantagem financeira.

O seu nome e a sua identidade serdo mantidos em sigilo, e os dados da
pesquisa serdo armazenados pela pesquisadora responsavel.

Os resultados poderédo ser divulgados em publicacdes cientificas (ou outra
forma de divulgacdo). Também serdo apresentados na conclusdo desta pesquisa e
disponibilizados a comunidade escolar desta instituicao.

Apbs ser esclarecido (a) sobre as informacdes a seguir, assine ao final deste
documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua e a outra sera arquivada pela
pesquisadora responsavel.

Participante da Pesquisa

Mauricio Aires Vieira

Ana Cristina Czegelski Duarte

Girua (RS), de de 2015.

Se vocé tiver alguma consideracao ou divida sobre a ética da pesquisa, entre em contato: Comité de
Etica em Pesquisa — CEP/Unipampa — Campus Uruguaiana — BR 472, Km 592, Prédio Administrativo
— Sala 23, CEP: 97500-970, Uruguaiana — RS. Telefone: (55) 3413 4321 - Ramal 2289 ou ligacdes a
cobrar para 55-84541112. E-mail: cep@unipampa.edu.br.
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APENDICE B - Questionario diagnostico

unipampa

Universidade Federal do Pampa

Prezado Professor:

O presente questionario tem por objetivo investigar as suas concepc¢les e
impressGes sobre a temética da pesquisa. Apresenta dois blocos de questdes,
sendo o primeiro composto de questdes objetivas e o segundo de questbes
discursivas. Para tanto, suas respostas, opinides e contribuicbes sdo muito
importantes. Agradeco antecipadamente sua disponibilidade e colaboracdo nesta
pesquisa.

Titulo do Projeto de Intervencdo: EDUCACAO INTEGRAL NA ESCOLA DE
TEMPO INTEGRAL: CONCEPCOES, FLEXIBILIZACOES E ARTICULACOES
CURRICULARES POSSIVEIS

Objetivo Geral do Projeto de Intervencao: Promover o debate sobre a forma como
se articulam o curriculo formal e as oficinas curriculares rumo a
percepcao/concepcdo da evolucdo do tempo integral para educacao integral numa
escola do campo, na perspectiva de repensar a hierarquia e a fragmentacdo do
conhecimento, bem como as dicotomias: formal/ndo formal, aula/oficina, turno
regular/turno inverso.

1 Dados Gerais:

1.1 Idade (em anos)
( )até 30

( )3la 40

( )4labs0

( ) mais de 50

1.2 Tempo de atuacdo no magistério (em anos)
( )atée5 ( )6al0 ( )11a15 ( )16a20 ( ) Maisde 20

1.3 Tempo de atuacdo na escola (em anos)
( )até5 ( )6al0 ( )1l1a15 ( )16a20 () Mais de 20
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2 Formacdo académica: (marque somente o maior nivel)
() Magistério

( ) Licenciatura

( ) Bacharelado

( ) Especializacao
( ) Mestrado

( ) Doutorado
Area de Formac&o:

3 Tempo da ultima formac¢&do académica (em anos)
( )até5 ( )6al0 ( )11a1l5 ( )16a20 ( ) Mais de 20

4 Carga horéria de trabalho semanal (semanal, em horas, nesta escola)
( )até 20

( )21a30

( )31a40

Questdes referentes a tematica da pesquisa:

5 Qual a sua concepcéao de educacao integral?

6 Qual a sua concepcéao de escola de tempo integral?

7 Qual a sua concepgédo de curriculo?

8 Qual a sua concepcéo de oficina curricular?
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9 Como vocé descreve a experiéncia de escola de tempo integral que estad sendo
desenvolvida na escola?

10 Em sua opinido, com a implantagéo deste projeto, houve mudancas ao contexto
da escola?

( ) Sim

( ) Nao

Quais? (cite até

cinco):

11 Em sua opinido, com a implantacédo deste projeto, houve avan¢os no contexto da
escola?
( ) Sim
( ) Nao

12 Em sua opinido, com a implantacdo deste projeto, quais sdo os desafios no

contexto da escola?

OBRIGADA PELA COLABORAQAO!
Mestranda: Ana Cristina Czegelski Duarte
Orientador: Prof° Dr. Mauricio Aires Vieira
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APENDICE C - Registros fotograficos - 1° circulo de formag&o em contexto
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APENDICE D - O que a escola deveria aprender antes de ensinar?
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APENDICE E - Questdes para o debate
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

Mestrado Profissional em Educacéo- UNIPAMPA Campus Jaguarao/RS

Mestranda: Ana Cristina Czegelski Duarte
Local: EMEFATI S&o Miguel Arcanjo — Girua/RS
PROJETO DE INTERVENCAO:
Educacéao Integral na Escola de Tempo Integral: concepcdes, flexibilizacdes e

articulagdes curriculares possiveis

[ERN
1

De que forma os contetdos escolares estdo organizados na escola?

2- Como esta organizada a distribuicdo do tempo escolar?

3- Como estdo organizados 0s espacos escolares?

4

Quais as principais caracteristicas da sua pratica pedagoégica?

ANEXO A - Formulario de registro de realizacdo de eventos, visitas técnicas,

reunides e outras atividades
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

MINISTERIO DA EDUCACAO
FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
(Lei n° 11.640, de 11 de janeiro de 2008)
REGISTRO DE REALIZACAO DE EVENTOS, VISITAS TECNICAS,
REUNIOES E OUTRAS ATIVIDADES

CARACTERIZACAO DO TIPO DE ATIVIDADE:
() REUNIAO

() VISITA TECNICA

() CONVOCACAO

() TREINAMENTO

() OUTRA (DISCRIMINAR):

RESUMO DA PAUTA E OU ATIVIDADES:

LOCAL: ,
DATA (OU PERIODO):

PRESENTES (NOME E ASSINATURA):

ASSINATURA (NOME LEGIVEL) DO RESPONSAVEL PELO DOCUMENTO



