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RESUMO

Este relatorio critico reflexivo apresenta a analise final do projeto de intervencgao
realizado em uma escola estadual de ensino médio, na cidade de Pelotas,
envolvendo professores do ensino fundamental anos iniciais e equipe pedagoégica da
instituicdo. O projeto foi realizado entre os meses de margo e julho de 2016, dentro
dos espacos destinados as reunibes pedagdgicas na escola. Tem por objetivo
principal a reestruturacdo dos planos de estudos dos anos iniciais a partir dos
direitos de aprendizagem dos estudantes. A primeira parte do relatério apresenta o
referencial tedrico que compdem a pesquisa, bem como marcos histéricos e aportes
legais sobre anos inicias, curriculo, ciclo de alfabetizacdo, ensino fundamental de
nove anos, planos de estudos, avaliacdo e politicas de formacdo docente. A
metodologia € composta da descricdo do método da interven¢do, do contexto da
aplicacdo do instrumento diagnéstico e sua forma de aplicacdo, da analise dos
dados diagnésticos, da caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa, das estratégias de
acOes para o projeto de intervencdo, intituladas de “Rodas de Formacido” e a
descricdo dos encontros e acdes de formacdo, do método de avaliacdo da

intervencao, através de instrumentos metodoldgicos especificos para esse fim.

Palavras-chave: Anos iniciais; Curriculo. Plano de estudos. Direitos de

aprendizagem. PNAIC.



RESUMEN

Este informe critico reflexivo presenta el andlisis final del proyecto de intervencion
hecho en una escuela publica, en la ciudad de Pelotas, envolviendo profesores de la
ensefianza primaria y equipo pedagdgico de la institucién. El proyecto se realizd
entre los meses de marzo y julio de 2016, en las reuniones pedagdgicas de la
escuela. Tuvo como objetivo principal la reestructuracién de los planes de estudios
de la primaria con base en los derechos de aprendizaje de los estudiantes. La
primera parte del informe presenta el referencial tedrico en lo que se basa la
investigacion, asi como los marcos historicos y aportes legales sobre ensefianza
primaria, curriculo, ciclo de alfabetizacion, ensefianza fundamental de nueve afios,
planes de estudios, evaluacion y politicas de formacion docente. La metodologia
esta compuesta de la descripcion de la metodologia de la intervencion, del contexto
de aplicacion del instrumento diagnéstico y su forma de aplicacion, del andlisis de
los datos diagnosticos, de la caracterizacion de los sujetos de investigacion, de las
estrategias de acciones para el proyecto de intervencion, llamadas “Rodas de
Formacgado” y la descripcidon de los encuentros y acciones de formacién, de la
metodologia de evaluaciébn de la intervencién, a través de instrumentos
metodoldgicos especificos para esa finalidad. Por medio de los datos colectados fue
posible verificar la necesidad de la promocion de acciones para formaciéon docente
en su local de trabajo asi como la importancia de la utilizacion de los momentos

destinados a reuniones pedagdgicas para estudio y calificacion de los maestro.

Palabras-clave: Ensefianza primaria. Curriculo; Planes de estudios. Derechos de

aprendizaje. PNAIC.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Este trabalho tem origem nas observacdes realizadas na escola onde
atuo como professora alfabetizadora, na analise dos planos de estudo
utilizados por mim e por minhas colegas para desenvolvimento das atividades
com 0s anos iniciais do ensino fundamental. Também busquei em minha
trajetoria como alfabetizadora e nas observacdes realizadas ao longo da minha
jornada profissional, em acompanhamento in loco as escolas publicas
estaduais uma ‘“inspiragdo” para trazer nessa pesquisa uma contribuicao
significativa para a escola.

A minha ligacdo com a educacao e a profissao de pedagoga vem desde
o Ensino Médio, na época 2° grau, onde conclui o Curso de Magistério, no
Instituto Estadual de Educacéo Assis Brasil, na cidade de Pelotas. Durante este
periodo pude ter conhecimento da area de alfabetizacdo, com énfase em
metodologias e didatica, o que fez despertar meu interesse pela area da leitura
e escrita. Também existia uma preocupa¢do com o planejamento e as rotinas
diarias em sala de aula, que de certa forma me marcaram e me ajudaram na
construcdo do meu fazer docente, muito embora tornasse o planejamento
como um ato mecéanico a medida em que as alunas estagiarias ficavam, como
descreve Rodrigues (2000, p. 60):

Trocando ideias na escolha de verbos mais apropriados para
formulagdo de objetivos, gerais e especificos, jamais esqueciam a
frase determinante, “o desempenho do aluno devera ser capaz de...”
Seguiam listando conteldos (baseadas na famosa lista de contetdos
minimos) e recursos (sem esquecer giz, apagador e todas as
miudezas “necessarias”).

Apoés prestar vestibular ingressei no Curso de Pedagogia, habilitacdo
para anos iniciais, onde pude desenvolver um amplo aprofundamento em
questdes teoricas relativas a alfabetizacdo, tendo realizado estagios e
trabalhado em bolsas de estudos sobre o tema, o que veio a complementar a
minha formac&o. Neste periodo, durante a graduacdo fui alfabetizadora de
jovens e adultos num projeto de extensdo desenvolvido por um grupo de

alunas sob coordenacdo de uma professora responsavel pela disciplina que
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discutia os temas sobre alfabetizacdo e letramento. Apds a conclusdo do
projeto, ao final de um ano, passei a atuar como monitora do Curso de
formacgao para professores em servigo, conhecido como “Curso noturno de
Pedagogia”, onde acompanhei além de aspectos administrativos, as disciplinas
da area de Psicologia e da area de Sociologia da Educacao.

Concomitante a este periodo também participei como formadora no
Programa Alfabetizacdo Solidaria, desenvolvido durante o mandato de
Presidente Fernando Henrique Cardoso. Esse programa teve inicio em 1997, e
tinha por objetivo alfabetizar adultos e jovens nos municipios mais pobres do
pais e com indices de analfabetismos mais altos, baseados em dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, o IBGE. O programa se
desenvolvia em parceria entre 0s governos municipais, estaduais e governo
federal, sociedade civil e comunidade académica. A Universidade Federal de
Pelotas, através da Faculdade de Educacdo era parceira desse programa
ficando responsavel por dois grupos de alfabetizadores dos municipios de Pirai
do Norte e Teolandia, interior do Estado da Bahia.

O grupo de alfabetizadores selecionados pelos municipios, vinha a
cidade de Pelotas recebia formacédo pedagdgica com bolsistas e professores
da Faculdade de Educacado e retornava aos seus municipios para trabalhar
com seus alfabetizandos. A cada més um formador fazia uma visita a esses
municipios para verificar in loco o trabalho realizado. Numa dessas ocasifes
realizei visitas conhecendo a realidade dos municipios e da sala de aula onde
os alfabetizadores atuavam.

No ano de 1999, a convite da equipe pedagoégica da 52 Coordenadoria
Regional de Educacdo, fui convidada juntamente com colegas do Curso de
Pedagogia, a participar como colaboradora nas formacdes para os educadores
populares do MOVA- Movimento de Alfabetizacdo de Adultos do Estado do Rio
Grande do Sul implementado nos anos de 1999 a 2002. O MOVA-RS era
baseado nos principios do MOVA-SP, criado na gestdo de Paulo Freire como
Secretario de Educacéo do municipio de Sao Paulo, em 1989.

Com os educadores e educadoras conduziamos o processo de forma a
contemplar o contexto da educacdo popular, resgatando essa tradicdo
Freireana, articulando saberes populares e cientificos com praticas educativas

formais e ndo formais.
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Durante os anos da minha graduacao como bem diz esse breve relato,
pude me dedicar intensivamente ao trabalho com a area da alfabetizagéo. Este
fato fez com que eu trouxesse em mim uma “identidade de alfabetizadora”
tanto na pratica quanto na teoria, o que fez com que durante todos 0s anos em
que atuei em sala de aula, até os dias de hoje, fossem em turmas de
alfabetizacéo.

Ao término da graduacgdo realizei pos-graduacédo vindo a desenvolver
pesquisa no campo da leitura e da escrita, a respeito do fracasso e sucesso
dos alunos de classes populares, da periferia da cidade de Pelotas.
Concomitante a este periodo, no ano de 2001, fui nomeada como professora
da Rede Estadual de Ensino do Rio Grande do Sul, passando a atuar como
professora alfabetizadora.

Essa experiéncia como professora alfabetizadora se estendeu até o ano
de 2011, quando passei a desenvolver atividades ligadas ao ambito
administrativo e de gestdo de escolas, enquanto atuava como Coordenadora
Adjunta da 112 Coordenadoria Regional de Educacado, municipio de Osdbrio,
Litoral Norte do Estado do Rio Grande do Sul. Neste cargo permaneci até o
final do ano de 2013.

Em 2014, passei a integrar a equipe de formadores do PNAIC (Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa) na Universidade Federal de
Pelotas, trabalhando com a area da linguagem acompanhada por uma colega
da area da matematica, em uma turma de 25 orientadoras de estudo vindas de
varios municipios da regido. Também neste periodo, trabalhava como
assessora pedagogica na 52 Coordenadoria Regional de Educacdo, em
Pelotas.

Ao fazer a selecéo para o Programa de Pés-graduacdo em Educacao-
Mestrado Profissional da Unipampa, em 2014, passei a delinear os rumos de
uma nova reflexdo sobre a educacgéo seus pressupostos e fundamentos, tendo
sido esse momento também de grande importancia pela troca de experiéncias
com os colegas e pela possibilidade de estar novamente refletindo a minha
pratica atual e as praticas pelas quais passei ao longo da carreira com as
teorias em estudo. Para mim, o mestrado também foi naquele momento um

espaco de realizacao profissional.
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O “desejo de ser”, que corresponde a busca da realizagdo da vida

como forca motriz de cada um, é o ponto de partida de toda a
trajetéria humana, de cada ser que, vindo ao mundo, integra-se
desenvolve-se, torna-se sujeito e cidaddo desse mundo, se essa
“viagem rumo ao desconhecido” for possibilitada, permitida e
facilitada por meio da educacédo (FERREIRA, 2006, p. 18).

No ano de 2015, ao deixar as atividades exercidas na gestao
administrativas da rede estadual e retornar para uma escola, pude constituir
elementos para propor a realizacdo do projeto de intervencdo que deu origem a
esta pesquisa. Nessa perspectiva nasce a motivagdo de pensar uma proposta
com carater interventivo e investigativo, atuando na reflexdo docente e
propondo uma dinamica de trabalho de formac&o no interior da prépria escola,
debatendo os planos de estudo dos anos iniciais, a partir dos direitos de
aprendizagem.

Deste modo a presente proposta apresenta como objetivo geral:
proporcionar a reconstrucdo e a implementacdo dos planos de estudos dos
anos iniciais na perspectiva dos direitos de aprendizagem, a partir da
problematizacdo das concepc¢des de curriculo, aprendizagem e avaliacdo. E
como objetivos especificos:

# Identificar e analisar o conhecimento prévio dos docentes sobre
direitos de aprendizagem dos alunos, curriculo, aprendizagem e avaliacao;

# Elencar elementos que contribuam para a reformulacédo dos Planos de
Estudos dos anos iniciais do Ensino Fundamental;

# Articular o processo de reformulacdo dos planos de estudos dos anos

iniciais.
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2 CONTEXTUALIZACAO

2.1 A Princesa do Sul: Pelotas

Pelotas € um municipio localizado na regido sul do Rio Grande do Sul,
ficando 250 Km de Porto Alegre, capital do estado. E conhecida como a Capital
Nacional do Doce. Sua populacdo é de 342.873 habitantes! sendo a terceira
cidade mais populosa do estado. A grande maioria da sua populacéo
concentra-se na area urbana, sendo 305.696 habitantes e 22.082 habitantes na
area rural. Segundo dados da Prefeitura Municipal de Pelotas?, 95,7% da
populacdo € alfabetizada. Em Pelotas, esta localizada a escola onde foi

realizada a intervencéo que deu origem a este trabalho.

2.2 A escola: “Adolfao3”

O projeto de intervencao foi realizado na Escola Estadual de Ensino
Médio Adolfo Fetter, local onde atuo como professora alfabetizadora. Esta
localizada no bairro Fragata, na cidade de Pelotas. Teve seu decreto de
criacdo publicado em 1978 e atualmente mantém os seguintes niveis de ensino
da Educacdo Basica: Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo de
Jovens e Adultos. Atende em sua maioria, alunos oriundos de classes
populares, vindos ndo somente do entorno da escola, mas também de outros
bairros.

Atualmente a escola tem aproximadamente 1100 alunos distribuidos em
trés turnos de funcionamento e conta com um quadro de 68 professores e 18
funcionarios de limpeza, manutencdo, monitoria e alimentagdo, conforme
dados da secretaria e do setor de recursos humanos da escola.

Nos anos iniciais a escola tem um total de 138 estudantes, divididos em
6 turmas: um primeiro ano com 22 estudantes, um segundo ano com 20

estudantes, um terceiro ano com 26 alunos, compondo o ciclo de alfabetizac&o

! Dados do IBGE. Disponivel em: <http://www.ibge.gov.br/fhome/>. Acesso em: 24 jun. 2016.

2 PREFEITURA MUNICIPAL DE PELOTAS. Disponivel em: <www.pelotas.rs.gov.br>. Acesso
em: 23 jun 2016.

3 Esse “apelido” foi dado para diferenciar na cidade de Pelotas a Escola Estadual de Ensino
Médio Adolfo Fetter, o “Adolfdo”, da Escola Estadual de Ensino Fundamental Adolfo Fetter,
localizada na zona norte da cidade, conhecida como “Adolfinho”.
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e mais uma turma de quarto ano com 30 estudantes e duas turmas de quinto
ano com 18 alunos e 22 alunos respectivamente, completando assim 0s anos

iniciais na escola.

Tabela 1: Niomero de matriculas nos anos iniciais-Ano 2016

Turma/ Ano N° de alunos
1°ano 22

2°ano 20

3°ano 26

4° ano 30

5°ano A 18

5°ano B 22

TOTAL 138

Fonte: dados disponibilizadas pela escola.

O coletivo de docentes que atua nos anos iniciais do ensino fundamental
na escola é composto por 6 professoras, todas com nivel superior completo,
com as seguintes licenciaturas: 2 séo licenciadas em Pedagogia, 2 em Letras-
Portugués e Literaturas em Lingua Portuguesa, 1 em Mateméatica, 1 em
Geografia.

No grupo, trés docentes tém curso de Pés-graduacdo: 1 em Educacao:
leitura e escrita e também Gestdo e Supervisdo Escolar, 1 em Psicopedagogia
(em andamento), 1 em Ensino da Lingua Portuguesa. Duas professoras deste
grupo estdo cursando Mestrado. Somente uma professora do grupo nao tem
pés-graduacao.

Outro dado coletado é o tempo de servico desses professores no
magistério: no grupo composto de seis docentes, uma professora tem mais de
trinta anos de servigo, sendo j4 aposentada em sua primeira carreira como
concursada e tendo retornado ao efetivo exercicio como professora, uma

professora € contratada e tem mais de dez anos de servi¢o, duas professoras
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foram recentemente nomeadas e tem trés anos de servico cada uma e duas
professoras tem 15 anos de servico, nomeadas na carreira para anos iniciais.

Semanalmente o grupo dispbe de espaco de tempo dentro da carga
horaria para a realizacdo de reunides pedagdgicas e procura organizar o
trabalho de forma integrada entre as turmas, também utilizando o tempo para
assuntos administrativos sob coordenacao da equipe pedagogica e diretiva da
escola.

Ha momentos de organizacdo para conselhos de classe e organizacao
pedagogica, porém, acaba esse tempo sendo utilizado muito mais para
resolucdo de problemas de emergéncia do que para criar um espaco de “(...)
reflexdo, planejamento e transformacdo de sua pratica educacional em
atividades humanizadoras para si mesmo e para seus alunos” (MARTINS,
2002, p. 233).

Embora acontecam essas reunides cada professor trabalha de forma
bastante isolada visto que temos praticamente uma turma de cada ano na
escola. Ha momentos de atividades onde os professores assistem com 0s
alunos apresentacfes, saraus de poesias e outros tipos de espacos culturais
em conjunto, onde é possivel verificar uma maior integracdo entre as turmas.
No caso do ciclo de alfabetizacdo, as professoras ndo costumam realizar
atividades em conjunto, como forma de integracdo das turmas e de forma que
a professora do segundo e terceiro ano tenha um olhar sobre os alunos do
primeiro ano, o qual dardo continuidade ao trabalho com eles nos anos
seguintes. Embora defenda a importancia do trabalho colaborativo, conforme
Damiani (2008, p. 219) é importante observar que, ao “(...) valorizar o trabalho
colaborativo, ndo se nega a importancia da atividade individual da docéncia”.
Acredito num trabalho pautado na dosagem entre esses dois momentos,
grupais e individuais, potencializando o trabalho docente, sem uma pratica

limitar a outra.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICO-CONCEITUAL

Para que a trajetoria de elaboracdo e execugdo da intervencao fosse
melhor compreendida foi necessario que alguns aportes fossem debatidos,
tendo uma abordagem historica e conceitual sobre as politicas de anos iniciais,
curriculo nos anos iniciais, planos de estudos e a avaliacdo na perspectiva do

ciclo de alfabetizacéo, que seréo delineados a partir do préximo item.

3.1 Politicas para os Anos iniciais

As politicas publicas para anos iniciais tém se delineado ao longo da
histdria brasileira numa tentativa de reestruturacfes curriculares, baseadas nos
indices de alfabetizacdo divulgados por avaliacbes em larga escala, com
resultados considerados insatisfatorios sobre a alfabetizacdo e a aprendizagem
nos anos iniciais. Este fato amplia a preocupacdo sobre a aprendizagem e
principalmente sobre a alfabetizacdo no Brasil e com isso surgem politicas que
visam a melhoria desses indicadores insatisfatorios e favorecem o debate
acerca da formacéo dos professores e suas praticas, trazendo reflexdes sobre
a apropriacao dos conhecimentos escolares pelas criancas, especialmente nos
anos iniciais do ensino fundamental.

Segundo dados do IBGE, em 2012, 27,8 milhGes de pessoas eram
consideradas analfabetos funcionais*. Esse conceito foi “(...) difundido num
momento da histéria onde a alfabetizacdo é vista como requisito para o
desenvolvimento econémico e progresso do pais” (GONTIJO, 2014, p. 18).

O uso do termo analfabetismo funcional mundialmente foi adotado e
difundido pela Organizagédo das Nac¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura - UNESCO, adotando o termo na tentativa de padronizar as estatisticas
educacionais e influenciar politicas de educagéo nos paises.

Na década de 1950, o termo fazia referéncia a capacidade de ler ou
escrever um enunciado curto e simples relacionado a sua vida diaria. Segundo
Ribeiro, (1997, p.147):

4 O conceito de analfabeto funcional foi adotado no Brasil na década de 1960 e 1970.
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Vinte anos depois, a mesma Unesco proporia outra definicao,
gualificando a alfabetizacdo de funcional quando suficiente para que
os individuos possam inserir-se adequadamente em seu meio, sendo
capazes de desempenhar tarefas em que a leitura, a escrita e 0
célculo sdo demandados para seu proprio desenvolvimento e para o
desenvolvimento de sua comunidade.

Embora os dados sobre analfabetismo tenham decrescido nos ultimos
anos®, este quantitativo vem mobilizando esforcos e politicas publicas para a
educacdo. Segundo Constant (2015, p. 13):

Esses dados justificam a preocupagdo do MEC com a baixa
consisténcia entre escolaridade e desempenho dos alunos, bem
como com a necessidade de repensar a escola devido a grande
porcentagem de evasdo no decorrer da vida escolar. Tais fatos
favorece o0 estabelecimento de propostas para lidar com a
precariedade qualitativa dos sistemas de ensino.

bY

A partir dai surgem os debates relativos aos direitos a alfabetizagéo,
com a construcdo de estratégias que possibilitassem a diminuicdo dessas
estatisticas em geracoes futuras.

Atualmente a preocupacdo esta voltada ao seguinte aspecto: ao das
criancas efetivamente matriculadas e frequentando as escolas e que ainda
assim, ndo conseguem ler e escrever. Desde entdo as politicas publicas para
0S anos iniciais tém tido a preocupagcdo e o investimento na formacao
pedagdgica dos professores, considerando as modificacées paradigmaticas do
processo de alfabetizacdo, considerando a histéria e a formacao continuada
dos profissionais.

Baseado nesse contexto e tendo como referéncia os eixos norteadores
da politica educacional do governo do Presidente Luis Inacio Lula da Silva, o
Ministério da Educacdo, apo0s parcerias com representantes do Conselho
Nacional de Secretarios Estaduais de Educacdo (CONSED), da Unido Nacional
dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME) e da Confederagéo Nacional
dos Trabalhadores de Educacdo (CNTE), lancou, em junho de 2003, o
Programa "Toda Crianga aprendendo” que teve por eixos as seguintes acdes
prioritarias: implantar uma politica de formagéo e valorizagdo de professores,

ampliar o atendimento escolar incluindo criancas de seis anos no ensino

5 Dados do IBGE. Disponivel em: <http://brasilemsintese.ibge.gov.br/educacao/taxa-de-
analfabetismo-das-pessoas-de-15-anos-ou-mais.html>. Acesso em: 14 out. 2016
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fundamental, apoiar a construcdo de sistemas estaduais de avaliacdo da
educacédo basica e criar programas de apoio ao letramento (Constant, 2015 a,
p. 14).

Os resultados do SAEB 2001 indicavam que 59% das criancas na 42
série do ensino fundamental ndo adquiriram os conhecimentos e as
competéncias basicas de leitura (alfabetizacdo e letramento) e 52%
ndo adquiriram os conhecimentos matematicos apropriados a essa
faixa de escolarizacdo. Normalmente, é nesse momento da
escolarizacdo que acontece o grande estrangulamento do processo
de aprendizagem. Além disso, outros indicadores revelam que os
indices de repeténcia, evasdo escolar e distorcdo idade/série
permanecem elevados (FERES, 2003, p. 6).

Apos a extingdo do “Toda crianga aprendendo”, em consequéncia dos
debates em torno deste programa foi implantada a “Rede Nacional de
Formacao Continuada”, com participacdo das universidades e em formato de
um pacto federativo para as relacbes educacionais. Ainda em 2003, as
instituicbes de ensino superior se dedicavam ao desenvolvimento de
programas de formacgédo continuada aos professores e gestores, bem como
desenvolvimento tecnologico e prestacdo de servicos para 0s sistemas
publicos de ensino e com isso qualificar os processos de ensino e
aprendizagem nas escolas publicas (BRASIL, 2003). Neste sentido o programa

visava que:

A proposicdo de politicas efetivas para a formagdo de professores
implica garantir a articulagdo entre formacdo inicial, formagéo
continuada e profissionalizagdo. Isto significa que as politicas e as
instituicbes envolvidas devem atuar de modo articulado no sentido de
melhor qualificar a profissao e o exercicio da docéncia nos diferentes
niveis e modalidades da educacédo bésica, visando a garantia de um
processo  ensino-aprendizagem de qualidade  socialmente
referenciada (CURY et al., 2006, p. 13).

Em 2005, o “Programa Pré Letramento” & implementado com a
finalidade de trazer a formacdo continuada a distancia para professores em
servico nas redes publicas de ensino e que atuavam em turmas dos anos
iniciais do ensino fundamental. O programa funcionava na modalidade
semipresencial, mediante a utilizacdo de material impresso e videos com
atividades presenciais e a distancia, acompanhadas por tutores (BRASIL,

2007). O objetivo do Pro-Letramento era “(...) favorecer a melhoria do
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desempenho escolar de alunos em leitura, escrita e matematica” (CONSTANT,
2015, p. 15).

Mediante o Plano de Acdes Articuladas (PAR) e com adeséo por parte
dos municipios e estados, o programa era coordenado pela Secretaria de
Educacdo Basica e pela Secretaria de Educacdo a distancia do MEC, e
realizado em parceria com as universidades integrantes da Rede Nacional de
Formacgao Continuada.

A formacado continuada € uma exigéncia da atividade profissional no
mundo atual ndo podendo ser reduzida a uma agao compensatdéria de
fragilidades da formacéo inicial. O conhecimento adquirido na
formacéo inicial se reelabora e se especifica na atividade profissional,
para atender a mobilidade, a complexidade e a diversidade das
situagBes que solicitam intervencdes adequadas (BRASIL, 2007, p.2).

Sendo assim, a formacdo continuada deve desenvolver uma atitude
investigativa e reflexiva, tendo a atividade profissional como um campo de
producdo do conhecimento articulando formacdo e profissionalizagdo, com
acOes efetivas, no sentido de “(...) melhorar a qualidade do ensino, as
condicbes de trabalho e ainda contribuir para a evolugcdo funcional dos
professores” (BRASIL, 2007, p.2).

O programa foi considerado bem-sucedido e as avaliacbes dos alunos
da educacéo basica a partir de dados mensurados pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, o INEP, foram
consideradas com melhorias sobre os aspectos de leitura, escrita e
matematica. Esse fato foi referéncia considerada importante para a
implementacdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa,
considerando a necessidade de um debate nacional a respeito do curriculo dos
anos iniciais como politica publica ampliando as reflexdes sobre formacéo
continuada, baseadas nos objetivos e principios do Pré Letramento: dar
suporte ao trabalho pedagdgico dos professores dos anos iniciais do ensino
fundamental, contribuindo para a qualidade do ensino e aprendizagem da
leitura, escrita e da matematica, propondo situacdes de incentivo a reflexdo e
construgdo do conhecimento como processo continuo de formagdo para o0s
docentes; desenvolver conhecimentos que possibilitem a compreensao da

matematica e da linguagem e de seus processos de ensino e aprendizagem,
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contribuindo para que se desenvolvesse nas escolas uma cultura de formacéao
continuada.

Em 2012, representantes das Secretarias Estaduais e Municipais, do
MEC e das universidades, representadas por um coletivo de professores da
area da educacao, reuniram-se para a elaboracédo e producdo de documentos
que dessem conta das necessidades de garantia dos “direitos a educagao” das
criancas do Ciclo de Alfabetizagcdo. O debate baseou-se na Constituicdo
Federal (BRASIL, 1988) que em seu Art. 120 determina como dever do Estado
fixar conteddos minimos para o ensino fundamental, assegurando a formacéo
basica comum e respeitando valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais. O “direito a educacdo” é também considerado um “direito da
crianga”. Esse foi o ponto de partida para a consolidacdo dos “direitos de
aprendizagem” trabalhados no PNAIC e para a implantacdo de um curriculo
para a alfabetizacdo que realmente garantisse esses direitos.

A criacdo de um curriculo comum que valorize as diferencas culturais é
uma reivindicacdo dos sistemas de ensino, como ponto de partida para a
geracdo de principios norteadores para a alfabetizacdo. Para isso faz-se
necessario a participacéo intensa da esfera publica proporcionando espacos de
formacdo continuada aos docentes, onde eles possam compreender a sua
importante tarefa na qualidade da educacdo e onde cada escola podera se
assegurar como espaco de formacdo pedagoégica, dentro de principios

democréticos e de igualdade, criando uma “cultura da cidadania”.

A fungao da escola se amplia a medida que o “direito a educacgao” se
alarga e torna o conhecimento um direito do estudante. Significa ndo
somente 0 acesso, mas também o avanco nas trajetorias escolares,
por isso denotaram-se direitos de aprendizagem. (CONSTANT, 2015,
p.16).

Concluindo, podemos dizer que ndo h& possibilidade de efetivacdo de
uma politica publica para a educacao, seja o ambito que for abranger, se nao
houver um investimento forte em formacéo continuada e mudancas no formato
da escola que temos hoje. Por essas mudangas também perpassam questdes

relativas a avaliagdo e principalmente o debate sobre curriculo.
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3.1.1 Ampliagdo do ensino fundamental de 8 para 9 anos

Desde a década de 80 com a promulgacdo da Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988) os direitos a educacao e a infancia sédo legitimados. Neste
documento, fica instituido ao Estado o dever de ofertar educacéo publica e de
qualidade para criancas de zero até seis anos, em creches e pré-escolas. Essa
prerrogativa € reafirmada na década de 90 no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (BRASIL, 1990) e em 1996 com a Lei de diretrizes e bases da
educacdo nacional, Lei 9394/96 (BRASIL, 1996). Antes desses aportes legais
as politicas de atendimento as criancas menores de seis anos eram apenas de
carater assistencialista e pautadas em uma perspectiva compensatéria que
atribuia o fracasso escolar as caréncias culturais e deficiéncias cognitivas dos
alunos.

Tomando como ponto de partida a Lei 9394/96, que dispbe sobre as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, podemos perceber que esta
determina a ampliacdo do ensino fundamental a partir da redacdo dada pela
Lei 11.274/2006, modificando assim de oito para nove anos a duragdo desta
etapa da educacdo basica. J& em 2005, a Lei 11.114 altera os artigos 62, 30,
32 e 87 da Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996, com o objetivo de tornar
obrigatorio o inicio do ensino fundamental aos seis anos de idade. Com isso €
dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula dos menores, a partir dos
seis anos de idade, no ensino fundamental. A partir de entdo, as criancas aos
seis anos de idade devem estar matriculadas e frequentando o primeiro ano
desta etapa, tendo como objetivo a formacédo basica do cidaddo, conforme

referido no texto da lei:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracao de 9 (nove)
anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de
idade, ter4 por objetivo a formacdo basica do cidadao, mediante:
(Redacéo dada pela Lei n° 11.274, de 2006)

| - O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il - A compreensdo do ambiente natural e social, do sistema
politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta
a sociedade;

lIl - O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo
em vista a aquisi¢cdo de conhecimentos e habilidades e a formacéo de
atitudes e valores;
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IV - O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a
vida social (BRASIL, 1996).

Durante o periodo de implantacdo do ensino fundamental de nove anos,
muitas foram as criticas dentro e fora das escolas sobre o ingresso da crianca
no ensino fundamental com seis anos de idade. A crianca de seis aos que fazia
parte da educacao infantil passa a ser estudante do ensino fundamental, em
um cenério de desafios e mudancgas nas politicas educacionais, principalmente
na mudanca do ensino fundamental de oito para nove anos. Muito foi discutido
a respeito do espaco do brincar na escola e do espaco do aprender e também

sobre avaliacdo que passa a ter um carater formativo e nao classificatorio.

Educacéo infantil e ensino fundamental sdo indissociaveis: ambos
envolvem conhecimentos e afetos; saberes e valores; cuidados e
atencéo; seriedade e riso. O cuidado, a atencdo, o acolhimento esta
presente na educacdo infantil; a alegria e a brincadeira também. E,
nas préaticas realizadas, as criangas aprendem. Elas gostam de
aprender. Na educacéo infantil e no ensino fundamental, o objetivo é
atuar com liberdade para assegurar a apropriacdo e a construgdo do
conhecimento por todos (KRAMER, 2006, p. 810).

O ingresso das criancas no ensino fundamental aos seis anos de idade
nao assegura por si s6 a aprendizagem e a permanéncia da crian¢a na escola.
O debate gira em torno de uma politica que promova aprendizagens
significativas, em uma escola preparada para receber essas criancas e

docentes com formacédo pedagdgica que atenda a esse desafio. Para tanto:

O planejamento e 0 acompanhamento pelos adultos que atuam na
educacéo infantil e no ensino fundamental de vem levar em conta a
singularidade das aces infantis e o direito a brincadeira, & producéo
cultural, na educacéo infantil e no ensino fundamental. Isso significa
gue as criancas devem ser atendidas nas suas necessidades (a de
aprender e a de brincar) e que tanto na educacéo Infantil quanto no
ensino fundamental sejamos capazes de ver, entender e lidar com as
criangas como criangas e ndo s6 como alunos. A incluséo de criangas
de 6 anos no ensino fundamental requer didlogo entre educacao
infantil e ensino fundamental, didlogo institucional e pedagdgico,
dentro da escola e entre as escolas, com alternativas curriculares
claras (KRAMER, 2006, p. 810).

Ao discutir o papel da infancia e da escrita no ensino fundamental para
as criancgas de seis anos nao podemos separar o fato de que a escrita faz parte

da infancia, a escrita vem a ser parte da infancia nesse sentido. Pela escrita
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faz-se necessario uma articulagdo com a infancia, para que ao entrar no mundo
da escrita a crianca ndao abandone o mundo da infancia. Um exemplo desse
fato € em alguns espacos de escolas serem reservados apenas para a
educacao infantil, como as pracas, por exemplo, ou pelo uso restrito dos alunos
da educacéo infantil aos espacos da brinquedoteca, onde existente, sobrando
para os alunos do ensino fundamental apenas os jogos de papel e escrita,
excluindo-os de outros espacos que poderiam contribuir para a aprendizagem.
Assim, destaco a importancia entre a infancia, o brinquedo e a escrita, como
conjunto de a¢clBes que precisam ser pensadas e articuladas para a efetivacao
de um ciclo de alfabetizac&o efetivo e permanente no ensino fundamental.

Isso ndo significa que a aprendizagem da lingua escrita pode se dar
apenas pelo brincar, mas nos coloca a “(...) necessidade de pensar que a
escrita e a infancia ndo podem estar interligadas de qualquer forma”
(ESPINDOLA; SOUZA, 2015, p. 50).

Sendo a escrita uma convencao, a sua aprendizagem ocorrer4 mediante
intervencdes nas atividades de ensino. Nessa perspectiva cabe ressaltar que o
brincar € um importante aliado deste momento, sendo muitas vezes pouco
percebido pelos educadores como ferramenta no processo de ensino e
aprendizagem.

Na concepcdo deste projeto a infancia é considerada como parte
essencial na aprendizagem da leitura e da escrita, como prética de educacao
para a liberdade, onde se possa oferecer a todas as criangas condicdes de ter
acesso ao mundo por meio da linguagem escrita, na tentativa de romper com
as desigualdades sociais e pensando a infancia como condicdo para tornar 0os
seres humanos capazes de serem protagonistas de sua prépria historia, sendo
a escola um dos espacos fundamentais para que isso aconteca. E preciso
garantir e efetivar o direito a infancia que muitas vezes ndo é negado somente

as criangas de classes populares:

Encontramos criangas destituidas do direito a infancia,
independentemente da classe social a que pertenca. Algumas porque
precisam, devido as grandes desigualdades sociais encontradas no
Pais, assumir responsabilidades para garantir a propria subsisténcia.
Suas vivéncias entdo sdo outras, vinculadas ao mundo do trabalho e
a necessidade de ajuda a familia. Outras, por terem o tempo tomado
por compromissos considerados produtivos (na maioria, atividades
extraescolares), que levam a um acumulo de atividades na tentativa
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das familias de tornarem seus filhos mais competitivos no mercado.
Essas duas faces da moeda nos levam a indicar que a perda da
infancia ndo ocorre somente nas camadas populares do nosso pais.
Criancas de diferentes niveis socioeconémicos podem ficar distantes
do que pode e deve contemplar uma infancia plenamente lidica e
significativa para suas aprendizagens (ESPINDOLA; SOUZA, 2015,
p. 51).

Para Espindola e Souza, (2015) a escrita desde a mais tenra idade faz
parte da vida das criancas, nos rabiscos, nos desenhos, nos brinquedos, nos
gestos, nas brincadeiras, nos signos escritos e na escrita padrdo. Logo, a
escrita ndo atrapalha a crianca e nem rouba dela esta etapa da vida, onde a
escola esta inserida.

Muitos autores tém trazido a tematica do brincar e do aprender em seus
estudos, levando em consideracdo o brincar e o aprender como fontes de
ensino e de aprendizagem. Para Kishimoto (2013, p. 22) “(...) a crianca
pequena, sua educacdo e o brincar sdo concebidos como questdes de
qualidade e de direitos humanos”.

Para Siqueira (2013, p. 88) as questdes sobre infancia e escolarizacéo
sao subsidios que priorizam uma “(...) pedagogia da participacao, centrada nos
autores que constroem o0 conhecimento e embasam as reflexdes sobre o
ingresso das criancas no ensino fundamental”’. Para tanto, € necessério que 0s
sistemas de ensino estejam atentos ao ingresso da crianca de seis anos no
ensino fundamental, sendo ela oriunda de classes populares ou néo.

Mais do que isso,

A implantacdo desta nova estrutura para o Ensino Fundamental
pressupde uma mudanca e uma reestruturacdo do Ensino
Fundamental em sua totalidade. Além de tornar-se necessario
repensar questdes atinentes aos pressupostos filoséficos e didatico
pedagoégicos que embasam tal proposta, a gestdo do ambiente e
espaco educativo, a organizacdo curricular, ao planejamento, a
metodologia, a avaliacdo, a praxis pedagégica e as politicas de
formacdo continuada, deve-se atentar para as condicbes e
caracteristicas das criangas que chegam e favorecer um processo de
adaptacdo adequado (RAPOPORT et al, 2008, p. 269).

Segundo as autoras, a chegada da crianca de seis anos no ensino
fundamental requer também uma adaptacdo por parte das familias e

comunidade escolar em geral.
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Neste sentido, extensos foram os debates sobre a ampliagcdo do ensino
fundamental de 8 para 9 anos. Mas as principais questdes ficaram imersas na
necessidade de aumentar o tempo de escolaridade dos discentes, 0 que ja
acontece em Varios outros paises e na tentativa de recuperar os indices de
escolaridade dos nossos alunos e diminuir a evasdo dos mesmos, oferecendo

qualidade e garantia de aprendizagem aos estudantes;

A mudanca no Ensino Fundamental tem como um de seus
argumentos que a crianca, ingressando aos seis anos na escola, tera
mais anos de escolaridade, pois os indices de evasdo aumentam
proporcionalmente ao aumento da idade da crianga. Deve-se pensar,
entdo, que esse processo deve ser cautelosamente preparado para
ndo provocar um efeito contrdrio ao desejado (RAPOPORT et al.
2008, p. 271).

Os desafios propostos pela chegada da crianca de seis anos ao ensino
fundamental sdo inUmeros e desde a sua implantacao até hoje percorre 0s
meios académicos, as pesquisas e 0s debates nas escolas. Cabe ressaltar que
€ preciso um novo olhar sobre a criancas, a infancia e os tempos e espacgos
escolares, bem como um planejamento e construcdo de um curriculo
apropriado para esta etapa da educacao basica. Por esta teia de reconstrucéo
de significados esta também a questdo da formacéo docente. Para Nornberg e
Pinho (2009, p. 71) “(...) a formacéo do professor € um dos fatores que mais
fortemente incide sobre o desempenho dos alunos”. Com isso, entende-se que
a formacéo continuada de docentes para atuar nos anos iniciais, a partir da
ampliacdo de oito para nove anos € fundamental para que o direito a educacéo
se efetive de fato.

Sobre a adaptacdo das criancas de seis anos no ensino fundamental
ainda é preciso levar em consideracdo alguns aspectos como no caso de

criangas que nao tinham antes o contato com a escola e suas rotinas.

E um periodo de situagdes novas desde a rotina, as tarefas, o
periodo de ficar na escola, longe de casa, o contato com outras
criangas e a necessidade de aprender a partilhar, conviver, brincar e
trabalhar com outras criangas (RAPOPORT et al., 2009, p.25).

Aléem destes aspectos a professora passa a ser uma referéncia

importante para a criangca, com quem ela ira estabelecer relacdes. Com isso
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reafirma-se a necessidade de uma formacgdo continuada que contemple o
universo da crianga de seis anos no ensino fundamental e a necessidade de
complementar a reflexdo dos docentes dos anos iniciais.

No marco legal do ensino fundamental de nove anos, ainda temos que
destacar a meta 2 do Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014),
sancionado pela Lei 13.005 no ano de 2014 também prevé a universalizacao
do ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a populagéo de 6 (seis) a 14
(quatorze) anos e a garantia de que pelo menos 95% (noventa e cinco por
cento) dos alunos concluam essa etapa na idade recomendada, até o ultimo
ano de vigéncia deste PNE (2014-2024).

Complementando, o Plano ainda traz a Meta 5: alfabetizar todas as
criancas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental.
(BRASIL, 2014). Ou seja, até o final do primeiro ciclo da educacédo basica, que
chamamos de ciclo de alfabetizacéo, todas as criancas devem ter dominio da
leitura e a escrita, bem como conhecimentos mateméaticos que fardo uso em
sua rotina diaria.

A Emenda Constitucional n® 59/2009 (BRASIL, 2009) mudou a condi¢éo
do Plano Nacional de Educacdo (PNE), que passou de uma disposicao
transitoria da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n°
9.394/1996) para uma exigéncia constitucional com periodicidade decenal, o
que significa que planos plurianuais devem toma-lo como referéncia. O plano
também passou a ser considerado o articulador do Sistema Nacional de
Educacao, com previsdo do percentual do Produto Interno Bruto (PIB) para o
seu financiamento. Portanto, o PNE deve ser a base para a elaboracao dos
planos estaduais, distrital e municipais, que, ao serem aprovados em lei,
devem prever recursos orcamentarios para a sua execucao.

Cabe as redes também observarem essas o proposto na definicdo de
seus planos e a necessidade de repensar a escola, como forma de alcancgar as

metas estabelecidas, ao final de uma década.

3.1.2 Resolugéo 07/2010: Diretrizes Curriculares para o Ensino

Fundamental de nove anos
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Em 14 de dezembro de 2010, o Conselho Nacional de Educacao aprova
a Resolucdo n° 7/2010 que fixa as Diretrizes curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de nove anos (BRASIL, 2010). Essas diretrizes passaram
a serem observadas pelos sistemas de ensino para a organizacao curricular de
suas unidades de ensino.

Essas diretrizes surgem a partir de uma preocupacdo quanto a
necessidade de um curriculo e de projetos pedagdgicos que deem conta do
desafio da educacdo atualmente. Neste sentido, o Conselho Nacional de
Educacao entende que a implantacdo do Ensino fundamental de nove anos de
duracdo implica na elaboragdo de um novo curriculo e de um novo projeto
politico pedagodgico (BRASIL, 2013). A necessidade de atualizacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental também ja se
fazia pelo fato de as normas anteriores estarem em vigor desde o ano de 1998.

Para elaboragéo da resolucdo 07/2010, a comissédo de elaboragéo do
documento entende a educagdo como direito politico, direito social, direito a
diferenca e direito civil para o exercicio da cidadania plena. Todos esses
direitos visam direta ou indiretamente o tratamento igualitario dos direitos
humanos. Englobando todos esses aspectos garante-se o direito a educacéao,
sem distingdes.

Para os relatores esta resolucdo além da obrigatoriedade do ensino

fundamental de nove anos permite que:

Todas as criancas brasileiras possam usufruir do direito a educacao,
beneficiando-se de um ambiente educativo mais voltado a
alfabetizacdo e ao letramento, a aquisicdo de conhecimentos de
outras areas e ao desenvolvimento de diversas formas de expresséo,
ambiente a que ja estavam expostas as criangas dos segmentos de
renda média e alta que podem aumentar a possibilidade de seu
sucesso no progresso de escolarizacdo (BRASIL, 2013, p. 109).

O ensino fundamental de nove anos abrange a populacdo na faixa etaria
dos seis aos quatorze anos, estendendo-se a todos aqueles que em idade
propria ndo tiveram acesso ou condi¢cbes de frequenta-lo. A carga horéria
minima anual do ensino fundamental é de 800 horas distribuidas em pelo
menos 200 dias letivos.

No texto da resolugao, os fundamentos do ensino fundamental de 9 anos

traduzem a educacgéo como direito de todos e dever da familia e do estado, que
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deve proporcionar acesso ao conhecimento a aos bens culturais capazes de
formar um cidadao capaz de viver em sociedade e com as diversidades das
demandas sociais. Também deve contribuir para a erradicagdo da pobreza e
das desigualdades sociais, associadas a oferta de recursos e melhores
condicBes as escolas menos providas.

Em seu artigo 6° a resolugdo 07/2010 trata dos principios norteadores
das politicas educativas e das acdes pedagodgicas que deverdo ser adotadas

pelos sistemas de ensino:

| — Eticos: de justica, solidariedade, liberdade e autonomia; de
respeito & dignidade da pessoa humana e de compromisso com a
promoc¢éo do bem de todos, contribuindo para combater e eliminar
guaisquer manifestacbes de preconceito de origem, raga, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminacéo.

Il — Politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de cidadania,
de respeito ao bem comum e & preservacgéo do regime democrético e
dos recursos ambientais; da busca da equidade no acesso a
educacdo, a salde, ao trabalho, aos bens culturais e outros
beneficios; da exigéncia de diversidade de tratamento para assegurar
a igualdade de direitos entre os alunos que apresentam diferentes
necessidades; da reducdo da pobreza e das desigualdades sociais e
regionais.

Il — Estéticos: do cultivo da sensibilidade juntamente com o da
racionalidade; do enriguecimento das formas de expressdo e do
exercicio da criatividade; da valorizacao das diferentes manifestacoes
culturais, especialmente a da cultura brasileira; da construcéo de
identidades plurais e solidarias (BRASIL, 2010).

Nesta etapa da educacdo basica, fica estabelecido como principios
ofertar meios para que os educandos desenvolvam a capacidade de aprender,
chegando assim ao dominio da leitura, da escrita e do célculo, bem como a
compreensao dos direitos humanos, sociais, do sistema politico, das artes, da
tecnologia, e dos valores que se fundamentam a sociedade, tendo uma viséo
critica do mundo e fortalecendo vinculos com a familia e tolerancia para com a
vida social.

A resolucdo também prevé um curriculo constituido pelas experiéncias
escolares que se desdobram em torno do conhecimento, permeados pelas
relacbes sociais, buscando saberes historicamente acumulados e capazes de
integracdo das identidades dos estudantes. O curriculo deve ter foco nas
experiéncias, buscando fatos explicitos e implicitos do ambiente escolar. O
documento demonstra uma intensa preocupacao com estes aspectos, de forma

que estes sejam elementos para a formacéo ética, estética e politica do aluno.
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Na lei também esta previsto normas para a elaboracdo da base nacional
comum, composta também por uma parte diversificada, ndo podendo ser estas
dissociadas uma da outra.

O curriculo, dessa forma, deve estar em consonancia com as “(...)
realidades regionais possibilitando a sintonia dos interesses mais amplos da
formacao dos cidadédos com a realidade local e as necessidades dos alunos”
(BRASIL, 2013, p. 132).

A resolucao ainda traz diretrizes para a educacao especial, educacao do
campo, educacdo indigena, educacdo quilombola e prevé a gestdo
democratica como garantia do direito a educacdo, por meio de praticas
participativas de toda comunidade onde a escola esta inserida, buscando a
formulacdo de projeto politico pedagdgico indissociavel da funcdo da escola e
articulado pedagogicamente no interior da propria instituicdo por todos os
segmentos.

O artigo 30 da resolugéo trata especificamente do primeiro ciclo do
ensino fundamental, onde estdo contemplados os trés primeiros anos da
educacao basica. Nele ficam estabelecidos que os sistemas de ensino devem

assegurar:

| — a alfabetizacéo e o letramento;

Il — o desenvolvimento das diversas formas de expresséo, incluindo o
aprendizado da Lingua Portuguesa, a Literatura, a Musica e demais
artes, a Educacéo Fisica, assim como o aprendizado da Matemética,
da Ciéncia, da Histodria e da Geografia;

Il — a continuidade da aprendizagem, tendo em conta a
complexidade do processo de alfabetizacdo e os prejuizos que a
repeténcia pode causar no Ensino Fundamental como um todo e,
particularmente, na passagem do primeiro para o segundo ano de
escolaridade e deste para o terceiro (BRASIL, 2010).

Ainda que os sistemas de ensino optem pelos regimes seriados, N0 uso
de sua autonomia, cabe considerar os trés anos iniciais do Ensino
Fundamental como um bloco pedagdgico ou um ciclo sequencial sem
interrupcdes, onde seja possivel ampliar a todos os alunos as oportunidades de
sistematizacdo e aprofundamento das aprendizagens, levando em
consideracdo as caracteristicas de desenvolvimento dos alunos. N&o significa
gue os alunos devem ser alfabetizados aos oito anos de idade, mas sim que

seu processo de alfabetizacéo tenha inicio aos seis anos e seja aprofundado e
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consolidado ao longo do ciclo de alfabetizacédo outros aprendizados, e que, ao
final do terceiro ano, ele seja um leitor capaz de compreender o que |é e
escrever textos apropriados para a sua faixa etaria.

Neste sentido a avaliagdo recebe um carater processual, formativo e
participativo. Deve ser continua, cumulativa e diagndstica, com vistas a
valorizar os conhecimentos dos alunos. Os aspectos qualitativos devem se
sobrepor aos quantitativos.

Ao professor cabe considerar e adotar meios que proporcionem maior
mobilidade das criancas nas salas de aula e as levem a explorar linguagens
artisticas, a literatura, a utilizacdo de materiais que oferecam oportunidades de
raciocinar, manuseando e explorando as suas caracteristicas e propriedades a
fim de alcancar os objetivos propostos, devendo estar de forma clara no projeto
politico pedagodgico da escola e também aos familiares, bem como ao aluno
sobre o esperado em relagéo a sua aprendizagem.

Com a resolugdo também vieram 0s impactos nos estabelecimentos de
ensino com relacéo a avaliacdo, a ndo retencéo de alunos ao longo do primeiro
ciclo e com a propria organizacdo do ciclo de alfabetizacdo. Estes aspectos

serao tratados nos préximos itens.

3.1.3 Ciclo de alfabetizacéo: aprendizagem e processos de avaliacao

As diretrizes vém para possibilitar na escola a reconstru¢do de uma nova
cultura com evidéncias nos sujeitos participantes das relacdes estabelecidas na
escola. No entanto, também requer mudanca de posturas e um desacomodar
de sua pratica, partindo para uma reflexdo pautada em novos aspectos. Nao
desconsiderando que “(...) o perfil do profissional e da docéncia ficaram mais
ricos, uma vez que se tornaram mais diversos” (ARROYO, 2013, p. 11).

Neste sentido a proposta da nao retencdo de alunos gerou uma
polémica em torno da ndo reprovagdo, assim como a duvida sobre a
alfabetizacdo no primeiro ano do ciclo: deve-se ou n&o ensinar a ler no primeiro
ano? No inicio desse processo, como professora alfabetizadora vivenciei esse
periodo de transicdo. O primeiro ano e ndo mais primeira série era apenas uma
extensdo da pré-escola? Deviamos ensinar a leitura e a escrita? Os docentes

ficaram por vezes em duvidas com relacdo a avaliagdo proposta por pareceres
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e a nédo retencao de alunos ao longo do primeiro ciclo do ensino fundamental. A
avaliacdo na maioria dos casos remete a uma acao da professora sobre os
alunos e alunas, muitas vezes vista como uma relagcdo de poder. Logo, O
professor se viu a refletir sobre outras perspectivas de avaliacdo e dessa forma

teve que refletir sobre sua pratica em sala de aula. Para Esteban (2005, p. 14)

Avaliar, como tarefa docente, mobiliza coracdes e mentes, afeto e
razdo, desejo e possibilidades. E uma tarefa que da identidade ao
professor, normatiza sua acdo, define etapas e procedimentos
escolares, media relacbes, determina continuidades e rupturas,
orienta a préatica pedagogica.

Ao longo da implantacdo essas duvidas foram sendo debatidas e a
proposta do ciclo de alfabetizacdo passou entédo a ser melhor compreendida,
embora muitas vezes nédo tivesse aceitacdo por parte dos docentes e nem das
familias que ndo compreendiam o sistema de avaliacdo finalizados por
pareceres descritivos.

A implantagdo do ciclo nos primeiros anos do ensino fundamental
contrapde totalmente a logica da seriacdo. Um dos desafios do ciclo de
alfabetizacdo € justamente a reorganizacdo da escola e suas reflexdes acerca
da aprendizagem da leitura e da escrita, a partir dos direitos de aprendizagem
das criancas e a objetividade em alfabetizar todas as criancas ao final do

primeiro ciclo.

A contraposicdo escolar por ciclos surge em contraposicdo ao
sistema de seriacdo que grosso modo se baseava na estruturacdo
rigida de uma sequéncia de conteldos distribuidos ao longo do
tempo, em blocos estanques e cumulativos (SA; LIMA, 2015. p. 21).

A ideia do ciclo de alfabetizacé&o implica no repensar a escola a partir da
interdisciplinaridade, da integracdo entre os sujeitos, da diversidade e faz a
critica & fragmentacdo de conteudo. Implica repensar os espacos escolares e
tempos pedagdgicos de modo a assegurar aos alunos uma aprendizagem

significativa.

O debate sobre ciclos problematiza questdes como a inclusdo da
diversidade de culturas na escola e da heterogeneidade de
conhecimentos dos sujeitos, a participacdo da familia e da
comunidade nas definicdes escolares, a garantia da permanéncia dos



35

alunos com maiores dificuldades especificas na escola e o
atendimento as suas necessidades, avaliacdo continua, diagnéstica e
formativa, dentre outras, no intuito tanto de atender aos aspectos da
aprendizagem individual das criancas, como de estar em
correspondéncia com 0s sujeitos e 0s processos coletivos em que
elas estdo inseridas (SA; LIMA, 2015, p. 21).

A organizacdo do ciclo indica também uma necessidade de explorar
mais espagos e encontros com a comunidade, com os docentes, em encontros
pedagdgicos e que dizem respeito a aprendizagem dos alunos, como forma de
acompanhamento e garantia dessas aprendizagens. Implica num trabalho em
equipe, coletivo e colaborativo entre todos. O trabalho colaborativo entre
professores apresenta “(...) potencial para enriquecer sua maneira de pensar,
agir e resolver problemas, criando possibilidades de sucesso a dificil tarefa
pedagogica” (DAMIANI, 2008, p. 218).

A concepcao de ciclo requer uma luta contra a exclusao escolar, contra
a reprovacao e a favor dos direitos de aprendizagens das criancas. E uma luta
travada contra a logica excludente da escola. O ciclo de alfabetizagdo ou
qualquer escola organizada por ciclos de formacdo podem cumprir um papel
importante na resisténcia as légicas excludentes da escola, desde que néao
reproduzam seu interior, sob novas formas, configurando-se como “(...)
aprovacdo automatica” (SA; LIMA, 2015, p.23).

O objetivo é ampliar o conhecimento das criancas acerca de praticas
culturais e aprofundar suas préaticas de letramento, propondo a elas situacfes
desafiadoras e contextualizadas para o efetivo uso da linguagem escrita,
compreendendo o sistema de escrita alfabética. O uso dessas praticas com
autonomia € condicdo essencial para o aprofundamento de seus
conhecimentos em diversas areas (SA; LIMA, 2015, p. 24).

Numa légica de escola organizada, a fim de propor situacdes capazes
de dar autonomia aos alunos, para que possam aprofundar e consolidar suas
aprendizagens, € dever de cada estabelecimento de ensino, sejam ciclados ou
nao, e ndo somente no ciclo de alfabetizac&do, construir estratégias didaticas
para que os estudantes progridam em seus conhecimentos, respeitando a
heterogeneidade do grupo. Conforme Albuguerque (2012, p. 29) é necessario

“(...) pensar formas de acompanhamento daqueles alunos que n&o alcangaram
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as metas pretendidas para o ano e que vao prosseguir em seus estudos”, de
modo a garantir a ndo exclusao dessas criangas.

Assim, a avaliagdo no ciclo de alfabetizacdo toma uma proporcdo de
destaque, tanto quanto o planejamento das acdes para que os direitos de
aprendizagem dos alunos sejam de fato consolidados.

Nessa perspectiva de trabalhar com a heterogeneidade com os alunos,
respeitando as diferencas e tendo a escola uma visao do seu dever de garantir
a aprendizagem de todos, a avaliacdo parte do pressuposto de ser o ponto de
partida para o planejamento dos docentes, rompendo com a marca da
avaliacao ligada a reprovacgéao escolar.

A proposta do ciclo de avaliagdo defende a avaliacdo formativa,
compondo a aprendizagem como um processo de construcdo de saberes
interligados. Uma avaliacdo com énfase em seu “(...) aspecto processual,
continuo, que tem como finalidade compreender o que os alunos ja sabem e o
que precisam aprender” (FARIA; CAVALVANTE, 2015, p. 31).

E necessaria a ampliacdo dos processos avaliativos e educacionais,
perpassando ndo somente 0s processos educacionais e sujeitos envolvidos,
mas também, “(...) é preciso avaliar o sistema educacional, o curriculo, a
escola, o professor e as prOprias praticas de avaliacdo” (FARIA;
CAVALCANTE, 2015, p. 31).

Para avaliar os sistemas de ensino o programa utiliza os mecanismos do

Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes®, o PISA e a Prova Brasil’

6 O Programme for International Student Assessment (Pisa) - Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes - € uma iniciativa de avaliacdo comparada, aplicada a estudantes na
faixa dos 15 anos, idade em que se pressup8e o término da escolaridade béasica obrigatéria na
maioria dos paises. O programa € desenvolvido e coordenado pela Organizacdo para
Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE). Em cada pais participante ha uma
coordenacao nacional. No Brasil, o Pisa é coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Fonte: INEP. Disponivel em:
<http://portal.inep.gov.br/pisa-programa-internacional-de-avaliacao-de-alunos>. Acesso em
15/11/2015.

7 A Prova Brasil € uma avaliacdo para diagnostico, em larga escala, desenvolvida pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC). Tém o objetivo de
avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro a partir de testes
padronizados e questionarios socioecondmicos. Nos testes aplicados na quarta e oitava séries
(quinto e nono anos) do ensino fundamental, os estudantes respondem a questdes de lingua
portuguesa, com foco em leitura, e matematica, com foco na resolucdo de problemas. No
guestionario socioecondmico, os estudantes fornecem informagfes sobre fatores de contexto
que podem estar associados ao desempenho. Professores e diretores das turmas e escolas
avaliadas também respondem a questionarios que coletam dados demogréficos, perfil
profissional e de condicbes de trabalho. Fonte: MEC. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/prova-brasil. Acesso em 15/10/2015.


http://portal.inep.gov.br/pisa-programa-internacional-de-avaliacao-de-alunos
http://portal.mec.gov.br/prova-brasil
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assim como os mecanismos de avaliacdo criados pelos proprios estados. Estes
mecanismos de avaliagdo ddo um panorama capaz de orientar politicas
publicas em educacdo. No caso da escola, essa acdo tem finalidade avaliativa,
na tomada de decisbes pedagdgicas a partir dos indicadores explicitados em
diferentes instrumentos (FISCHER, 2010). Ou seja, essa acdo avaliativa néo
deve ficar centrada apenas em resultados, mas sim na construcdo de um
processo verdadeiramente avaliativo, envolvendo as informacdes das acgbes
avaliativas como momento integrante do ato pedagadgico.

Existe também uma necessidade de que os curriculos sejam avaliados,
sendo destacado o que esta presente nos documentos o que € realmente
vivenciado na escola. Para isso € necessario que a escola se avalie antes de
propor avaliacdes aos alunos. A escola é formada por um coletivo de pessoas
envolvendo a comunidade escolar, pais, professores, diretores, coordenadores,
servidores e alunos. Desta forma € preciso que nem todas as decisGes estejam
somente centradas na equipe diretiva ou somente do professor. Mas de um
coletivo, que trabalhando de forma colaborativa possa estar priorizando
relaces de coletividade e participacao.

Ao propor que a avaliagdo dos alunos seja realizada através de
pareceres descritivos, € preciso que o docente da turma entenda e consiga
expressar além de um parecer para a familia do aluno, um parecer para que o
professor do proximo ano possa estar atento na hora de conhecer a turma e
comecar a realizar o seu planejamento, fazendo com que de fato seja um ciclo
de alfabetizac&o. E preciso que o professor tenha clareza do que quer ensinar
e clareza dos processos avaliativos que pretende realizar. Para Fischer (2010,
p. 42)

De forma explicita ou n&o, onde houver atos envolvendo seres
humanos la sempre estardo se processando mecanismos de
avaliagdo. E impossivel pois, refletr sobre processos de
aprendizagem sem envolver a tematica da avaliacdo,
independentemente do tempo e do espaco que se for demarcar. E
impossivel, pensar a escola, pensar a educagdo em suas mais
variadas instancias sem alid-las diretamente a uma respectiva
vontade de formar pessoas a partir de determinadas crencas e
pressupostos.

Sobre a avaliagdo do aluno, Faria e Cavalcante (2015, p. 32) destacam

gue é essencial que sejam planejadas “(...) boas estratégias para avalia-los,
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como também boas intervencdes, para que eles avancem no seu processo de
aprendizagem”. Para tanto sdo importantes duas acoes: “(...) estabelecer o que
as criancas precisam aprender em um determinado tempo e selecionar as
estratégias de avaliacdo que sejam maos adequadas a verificacdo do que foi
aprendido” (FARIA; CAVALCANTE, 2015, p. 33).

Esses pressupostos fazem parte de um processo de avaliacdo formativa
vindo a contribuir para que todos os envolvidos no processo pedagdgico
tenham avancos e progressos, trabalhando dentro de uma légica de incluséao,
levando em conta as especificidades e os direitos de aprendizagem dos alunos.
Priorizar vivéncias de avaliacdo enquanto processo formativo pode ser um
modo adequado de resistir a supervalorizagdo da pedagogia focada apenas em

resultados.

3.1.4 PNAIC como politica de formagéo docente

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa € um compromisso
formal assumido pelo Governo Federal, Distrito Federal, Estados, Municipios e
sociedade de garantir que todas as criancas estejam alfabetizadas até os 8
anos de idade, ao final do terceiro ano do ensino Fundamental.

Para que essa proposta seja efetivada com sucesso o PNAIC investiu
fortemente na formacdo continuada dos professores alfabetizadores, dando
énfase a uma formacado reflexiva, respeitando as diferencas regionais e
culturais. E a politica de formacdo continuada mais extensa na historia das
politicas de formacdo docente até hoje realizadas no Brasil. O PNAIC busca
oferecer formacdo aos professores, mas sempre em consonancia com a
autonomia destes. Ou seja, “(...) € um processo formativo pautado na reflexado
do professor” (ROLKOLSKI; VIANNA, 2015, p. 63).

A formacdo docente se tornou um desafio continuo no processo de
implantagdo do ensino fundamental de nove anos. Nado somente pela
necessidade de reflexdo dos docentes, mas também pela precéaria formacéo
inicial, aliada a falta de uma politica mais objetiva e continua em alguns
sistemas de ensino, tem indicado a necessidade de uma politica voltada para a
formacao continuada dos professores, conforme salientam Nornberg e Pinho
(2009, p.69).
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Neste sentido o Pacto nacional pela alfabetizacédo na idade certa vem a
contemplar a formacdo continuada dos professores que atuam no ciclo de
alfabetizacdo, propondo acbes onde o professor possa (re) significar sua
pratica através da reflexdo e se colocando como “(...) protagonista da sua acao
docente” (MARTINIACK, 2015, p 52).

O Brasil historicamente tem convivido com a constatacdo que muitas
criangas concluem os anos iniciais sem estarem alfabetizadas. Segundo dados
do IBGE?® resultados do Censo 2010, apontam que 9% da populagdo brasileira
com dez anos ou mais de idade ndo sao alfabetizadas. Este percentual aponta
gue aproximadamente 18 milhdes de brasileiros ndo sabem ler e escrever. A
mesma pesquisa do IBGE aponta que no Brasil, os grupos mais novos
frequentam mais a escola do que os grupos mais velhos. Um dos maiores
avancos foi entre as criancas de 7 a 14 anos de idade: quase 97% das criangas
dessa faixa etéaria estdo na escola.

Ainda que tenhamos tido um avanco em relacdo a alfabetizacdo das
criancas, ainda temos um numero consideravel de pessoas que permanecem
na escola, mas ndo apresentam um resultado satisfatério.

Neste sentido, o PNAIC é proposto como uma alternativa para garantir o
direito de alfabetizacdo plena aos estudantes até os oito anos de idade ou até o
final do ciclo de alfabetizacéo, contribuindo para o aperfeicoamento profissional
dos alfabetizadores. Constituido por um conjunto integrado de acdes, materiais
e referéncias curriculares e pedagodgicas disponibilizados pelo MEC, tendo
como eixo principal a formagédo continuada de professores alfabetizadores, o
pacto apoia-se em quatro eixos de atuacao, sendo eles: Formacao continuada
presencial para professores alfabetizadores e seus orientadores de estudo;
materiais didaticos, obras literarias, obras de apoio pedagogico, jogos e
tecnologias educacionais; avaliacdes sistematicas; gestdo, controle social e
mobilizacdo (BRASIL, 2012).

A estrutura de formacéo apresentada pelo PNAIC passa por um conjunto
de acOes de estudo e qualificacdo envolvendo as Universidades, Secretarias
de Educacao e escolas, envolvidas em torno da formacé&o docente, onde um

grupo de formadores, selecionados pelas Universidades, aborda as questdes

8 Fonte: IBGE. Censo 2010. Disponivel em: <http://7al2.ibge.gov.br/vamos-conhecer-o-
brasil/nosso-povo/educacao.html>. Acesso em 23 out. 2015.


http://7a12.ibge.gov.br/vamos-conhecer-o-brasil/nosso-povo/educacao.html
http://7a12.ibge.gov.br/vamos-conhecer-o-brasil/nosso-povo/educacao.html
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tedricas e praticas apresentadas nos cadernos de estudo elaborados pelo
Ministério da Educacdo, através de uma comissdo de especialistas e
professores de universidades. Essas questbes s&o trabalhadas com os
Orientadores de Estudos que irdo mais tarde, desenvolver o trabalho com os
professores alfabetizadores. Essa acao sera finalizada a partir do momento que
este alfabetizador ira na sua turma desenvolver aces baseadas nos principios
formativos do PNAIC e realizar a reflexdo da sua préatica e o encontro com a
teoria que o embasa.

Na Universidade Federal de Pelotas, onde atuei como formadora do
PNAIC, o grupo de formadores se reune semanalmente para debate dos textos
apresentados nos cadernos e planejamento das acdes a serem realizadas com
as orientadoras de estudos, sob orientacdo do grupo de supervisores que
também fazem o acompanhamento das atividades de formacdo com as
orientadoras de estudos. O planejamento aborda questdes teoricas e praticas
acerca da alfabetizacdo, numa perspectiva inclusiva e interdisciplinar,
abordando suportes tedricos e praticos que vao além dos apresentados nos
cadernos, contemplando diferentes saberes em torno da alfabetizacdo e
aprendizagem das criancas. Sempre que necessario tematicas ja
desenvolvidas em outros anos séo retomadas e reabastecidas com as ideias
debatidas no momento, fortalecendo um momento de real formacéo e reflexao.
Durante as formacdes dos orientadores de estudos, também ha espaco para
que sejam realizados relatos e contribuicbes como forma de reflexdo do
docente, partindo das escritas de metacognicdo e da elaboracdo de relatorios
criticos-reflexivos ao final de cada unidade de formacdo. Esses relatérios
também sao elaborados pelas formadoras e trazem as caracteristicas de
criticidade e reflexdo em seu conteudo, a partir das formacdes com as
orientadoras de estudos.

No ano de 2013, o PNAIC abordou guestdes relativas a linguagem, em
2014 questdes acerca do conhecimento matematico. Para o ano de 2015 e
2016°, estdo previstos o estudo de dez cadernos de formacdo, onde serdo
abordados temas como formacao docente, gestao escolar, curriculo, ludicidade

e interdisciplinaridade. Além de cadernos que contemplam as areas de arte,

9 Até o momento de conclusdo deste trabalho, as acdes do PNAIC para o ano de 2016 nédo
tinham tido inicio.
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ciéncias humanas e ciéncias da natureza e a integracdo de saberes. A
formacao totaliza 80 horas de estudo e mais um Seminario de Encerramento
com 8 horas de duragéo.

Como a escola ndo é um lugar isolado e sua existéncia sofre influéncias
econdmicas, politicas, sociais e culturais e estas interferem nos processos de
ensino e aprendizagem, € a partir dessa complexidade que permeia o trabalho
do professor em sala de aula que ele préprio constrdi e reconstréi a sua pratica
mediante a acdo e reflexdo cotidiana. A concepcdo de formacdo continuada

proposta pelo PNAIC pressupde 0 engajamento entre a teoria e a pratica.

O desenvolvimento profissional decorre da mobilizagdo de
conhecimentos, enquanto estratégia para a formacdo docente, no
intuito de buscar compreender e transformar a realidade complexa,
desafiadora e multifacetada que se apresenta atualmente
(MARTINIAK, 2015, p. 53).

E preciso que o professor demonstre um perfil articulador de acdes
capazes de solucionar impasses cotidianos proporcionados por essas
realidades complexas. A partir dessas experiéncias o professor constréi a sua
identidade através de um intenso trabalho reflexivo.

A prética pedagogica defendida pelo PNAIC nédo se da de forma solitaria,
mas sim na coletividade de trabalho, onde através do debate, da troca e de
experiéncias vivenciadas pelo grupo de docentes dos anos iniciais haja
mobilizacdo para a acao de cada professor como protagonista de seu trabalho.

Compreendendo o contexto escolar o professor ira confrontar sua acéao
pedagdgica com a teoria. Para que essa acao se solidifique o PNAIC parte do
principio de que os registros realizados pelos professores juntamente com a
compreensao, observacao e problematizacdo do cotidiano da escola possam
levar os docentes a uma sistematizacdo de suas a¢bes pedagodgicas, com um

olhar da teoria em estudo nas formagoes.

O registro escrito possibilita posteriormente o estudo da realidade
escolar com o objetivo de refleti-la e conhecé-la para além da
aparéncia primeira. E também instrumento que possibilita ao
professor a andlise do diagnostico e o apontamento das dificuldades
enfrentadas, os pontos fracos, os desafios e avancos e
principalmente a partir desta andlise, a definicdo de estratégias para
enfrentamento (MARTINIAK, 2015, p. 59).
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Tal reflexdo deve estar pautada ndo somente em observacfes de
situacbes da sala de aula, mas também em uma andlise das ferramentas
conceituais, ou seja, categorias concebidas a partir de estudos teoricos
cientificos.

Dessa forma os atos formativos propostos pelo PNAIC ndo podem ser
considerados como solugdes absolutas para as dificuldades encontradas pelo
professor em sua trajetéria. Ele requer do docente uma ampla reflexdo acerca
da sua acdo docente, requer trabalho em coletividade, estudo e troca de
experiéncias criando assim uma grande teia de fazeres pedagogicos que irdo
auxiliar na sua construcdo como docente e potencializando também o
desenvolvimento nas escolas.

As reflexdes trazidas pelo PNAIC também abordagem com muita énfase
os direitos de aprendizagem para o ciclo de alfabetizacdo, o que trouxe grande
relevancia nos planejamentos e na discussao sobre os planos de estudos das
escolas. Nesse trabalho os direitos de aprendizagem sdo destacados como
ponto de partida para a reestruturacdo dos planos de estudo dos anos iniciais

na escola.

3.1.5 Direitos de Aprendizagem

Os direitos de aprendizagem surgem a partir de pressupostos de um
conceito de aprendizagem como direito humano, uma concepgéo de infancia
como universo singular dessa aprendizagem, tendo o curriculo e o ciclo
continuo de aprendizagens como viabilizacdo desses direitos. Estas
concepcles sdo fundamentais para orientar essa trajetéria, tendo em vista a
avaliacdo e suas diferentes possibilidades de garantia dos Direitos das
criangas.

Como fundamento para essa aprendizagem, os direitos emergem como
subsidios, em ambito nacional, para os sistemas e redes de ensino na
elaboracdo de seus curriculos, no que tange aos Direitos e Objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento para o Ensino Fundamental. Partindo-se do
pressuposto de que curriculo € movimento e uma construgdo socio-historica,

entende-se que hoje, faz-se necessario elaborar novas e mais precisas



43

orientacdes curriculares nacionais para o ensino fundamental, uma vez que a
LDB n° 93.94/1996 sofreu significativas alteracdées, com a Lei 11.274, de 06 de
fevereiro de 2006, estabelecendo o ingresso da crianca de seis anos de idade
no Ensino Fundamental, ampliando-o para nove anos; o Parecer da Camara de
Educacao Basica (CEB) do Conselho Nacional de Educacao (CNE) n° 4, de 10
de junho de 2008, institui que os trés anos iniciais devem ser voltados a
alfabetizacdo e ao letramento, o CNE/CEB elaborou Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Basica e novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove Anos, além do novo Plano
Nacional de Educacdo (PNE) 2011-2020 estar trazendo metas relativas a
alfabetizacdo a serem alcancadas até o final de sua vigéncia.

Baseado nesses pressupostos e fundamentos os Cadernos de
Formacdo do Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (2012)
subsidiaram a formacdo do professor alfabetizador, levando em conta
concepgles, conceitos, procedimentos, avaliagbes de aprendizagem, na
direcdo de alfabetizar e letrar as criancas do Ciclo de Alfabetizacdo, como
forma de tentar garantir o direito das criancas e qualificando o professor na
busca pela efetivacao desse direito.

Com a elaboragéo do Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa
e em vista das demandas dos professores para uma maior clareza e precisao
sobre o para que ensinar, 0 que ensinar, como ensinar e quando ensinar levou
os dirigentes do Ministério da Educacédo a elaborar e produzir documentos que
explicitem os Direitos e Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento dos
estudantes. As definicbes dos Direitos e Objetivos de Aprendizagem,
explicitados neste documento, sdo respaldadas, inicialmente, na historia do
movimento curricular brasileiro no que se refere a alfabetizacdo. Nas ultimas
décadas do século passado, sobretudo a partir do inicio deste século, ha nas
propostas curriculares dos estados e capitais brasileiros, uma hegemonia clara
da defesa da necessidade de favorecer, desde o inicio do Ensino Fundamental,
a aprendizagem da leitura e da escrita, com énfase na inser¢cdo das criancas
em praticas de leitura e escrita de textos que circulam em diferentes esferas
sociais de interacdo. Nos documentos curriculares elaborados no ambito de
diferentes redes publicas, sdo explicitados conhecimentos, competéncias e

habilidades variados, com o objetivo de favorecer tais aprendizagens.
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A realidade tem mostrado que um dos grandes desafios, na
implementacdo do Ciclo de Alfabetizacdo, € o0 de assegurar as criangcas o
direito as aprendizagens bésicas nesse tempo de trés anos. Isto pressupde que
0 protagonismo das acles esteja centrado nas criangcas — seus modos de ser,
agir, pensar, expressar-se e aprender, 0 que exige, necessariamente, que haja
a revisdo dos espacos e tempos escolares, das propostas pedagodgicas, do uso
dos materiais, do sistema de avaliacdo, das ofertas de apoio as criancas com
dificuldade, do investimento na formacao inicial e continuada dos professores,
e nos varios aspectos que direta ou indiretamente influenciam no direito de
aprender das criangas.

Para garantir as aprendizagens basicas as criancas, é preciso assumir
outra forma mais diversa, plural e interconectada de conceber a educacéo, a
escola, o professor, sua formacdo e, sobretudo, a infancia. Trata-se de
assegurar que todas as meninas e meninos estejam alfabetizados, na
perspectiva do letramento, até seus 08 anos, o que exige um trabalho focado,
conjunto e integrado, pautado em meios diferenciados de gestédo, coletivos e
participativos, que envolvam verdadeiramente todos os sujeitos da comunidade
escolar nesse mesmo propasito.

O documento que compOe os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, ndo € uma proposta de curriculo, mas € um marco na busca
da articulacdo entre praticas e as necessidades colocadas pelo cotidiano da
escola. H& que se observar, sobretudo, a existéncia de curriculos, de diferentes
concepcdes acerca do que ensinar e de como organizar as situacdes didaticas.

3.2 Curriculo e Planos de Estudos

3.2.1 Curriculo: possibilidades de saberes em redes

Muito tem se debatido sobre curriculo tanto nas escolas quanto nas
instituicbes de ensino superior e cursos de formacdo de docentes. Com
frequéncia escutamos esta palavra em nossas conversas cotidianas na sala de
professores. E inegavel a preocupacio que os docentes tém apresentado a
respeito do curriculo em suas escolas. Para Moreira e Silva (2002, p. 07):
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O curriculo deixa de ser meramente técnico, voltado a procedimentos
ou métodos e comeca a perpassar questbes socioldgicas, politicas,
epistemolégicas. Embora questbes relativas ao “como” do curriculo
continuem importantes, elas s6 adquirem sentido dentro de uma
perspectiva que as considere em sua relacdo com questbes que

perguntem pelo “por qué” das formas de organizagcdo do curriculo

escolar.

Nesse sentido o curriculo é colocado como centro de questdes sociais e
culturais e da produgdo de historia em seu contexto, ndo sendo dessa forma
um elemento inocente e com neutralidade em suas acoes.

No sentido etimolégico a palavra curriculo vem do latin currere e se
refere a curso ou pista de corrida, sendo assim a palavra definida como um
curso a ser seguido, sendo nesse caso associado a palavra curriculo a
conteudo a ser apresentado para estudo (FERRACO, 2015). Desta forma, se
associarmos curriculo a uma pista de corrida ficamos limitados somente a uma
visdo de curriculo, apenas como trajetéria a ser percorrida.

Tirando o foco do curriculo apenas com o que podemos ter acesso nos
orgaos oficiais, onde também ¢é trazido elementos importantes para a
constituicdo de curriculo, quero tratar do curriculo como conhecimentos em
redes, criados nos cotidianos das escolas, com fios que nao se limitam ao
espaco fisico dela, mas que chegam a todos os envolvidos na comunidade
escolar, como responsaveis pela constituicdo deste documento e por seu fazer
diario. O curriculo como producéo, circulacdo e consumo de significados
contribui para a construcéo de identidades sociais e culturais na escola.

Assim sendo, Moreira e Silva (2002, p. 8) apresentam uma visdo de

curriculo implicado em rela¢gdes de poder, pois:

O curriculo transmite visdes sociais particulares e interessadas, o
curriculo produz identidades individuais e sociais particulares. O
curriculo ndo é um elemento transcendente e atemporal- ele tem uma
historia, vinculada a formas especificas e contingentes de
organizacdo da sociedade e da educacéo.

Nesse sentido, de producédo de identidades e sendo o curriculo em
elemento de identidade na escola é importante destacar que nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacéo Basica a ideia de que politicas curriculares

nao se restringem a documentos escritos. No documento fica estabelecido que
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Toda politica curricular € uma politica cultural, pois o curriculo é fruto
de uma selecdo e producdo de saberes: campo conflituoso de
producdo de cultura, de embate entre pessoas concretas,
concepcdes de conhecimento e aprendizagem, formas de imaginar e
perceber o mundo. Assim, as politicas curriculares ndo se resumem
apenas a propostas e praticas enquanto documentos escritos, mas
incluem os processos de planejamento, vivenciados e reconstruidos
em multiplos espacos e por multiplas singularidades no corpo social
da educacéo (BRASIL, 2013, p. 24).

Com obviedade, é possivel afirmar que ndo podemos desconsiderar o
poder que as esferas governamentais tém nas producdes de sentidos das
politicas, a partir e suas praticas produtoras de sentido sobre curriculo, mas é
preciso refletir sobre qual curriculo se pretende na escola a partir do que nos
fundamenta a teoria e os orgaos oficiais. Assim, a escola deve ser pensada
como uma produtora de sentidos no curriculo que estabelece e em toda a sua
complexidade.

Partindo da ideia de curriculo como coletivo dentro da escola é

necessario pensar que

O curriculo como processo que se realiza nos cotidianos escolares e
em meio as multiplicidades das redes de saberes e fazeres que sao
tecidas nas relacdes entre 0s sujeitos que |4 estdo, € preciso
suspeitar da ideia de que existem alunos com dificuldades ou
problemas de aprendizagem (FERRACO, 2015, p.16).

A partir do ciclo de alfabetizacdo, deve a escola e seus docentes,
juntamente com a comunidade, deve assumir seu papel em torno do curriculo
em redes de saberes e fazeres, pensando que os problemas sobre a nao
aprendizagem os alunos ndo podem ficar restritos apenas a um sujeito de
forma isolada. Assim, seria fundamental um curriculo para o ciclo de

alfabetizacdo que:

No lugar da ideia de dificuldade ou problema de aprendizagem, que,
como ja dito, s6 se sustenta numa perspectiva da individualidade
singular, propomos e defendemos a ideia de que cada um de nés
possui diferentes possibilidades de tessitura de conhecimentos e,
nesse sentido, temos garantido, como condi¢cdo humana, o direito de
aprender (FERRACO, 1015, p. 16).

Para que esse direito de aprender seja de fato efetivado é necessario o

debate acerca de um curriculo que expresse esses direitos de forma que as
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criancas nao recebam somente aqueles conhecimentos considerados
essenciais a manutencdo dos processos de exclusdo que a escola vem
estabelecendo ao longo dos tempos. Para Sacristdn (2000, p.15) quando
definimos um curriculo estamos descrevendo a “(...) concretizacdo das funcoes
da propria escola e a forma particular de enfoca-las num momento historico e
social determinado”, para um nivel ou modalidade de educac¢do, numa trama

institucional.

3.2.2 Os planos de estudos dos anos iniciais

Partindo da definicdo trazida por Pinho (2006) trabalho com a
perspectiva que planos de estudos sdo documentos que se refere a uma forma
de organizar e planejar o curriculo escolar, instituido com o intuito de se romper
com o aspecto burocratico das anteriores listagens de conteddo, que eram
distribuidas pelas mantenedoras dos sistemas de ensino as escolas.

A partir dessa definicdo podemos apontar os planos de estudos como a
possibilidade do professor em coletividade com os seus colegas, propor 0s
objetivos e contetdos a serem trabalhados com os alunos, partindo dos direitos
de aprendizagem de cada ano do ciclo de alfabetizacdo. Logo, a organizacéo
do curriculo, através dos planos de estudos, marca o protagonismo do
professor e da escola no momento de elaborar este documento.

Os debates sobre curriculo estdo intimamente ligados a elaboragcédo dos
planos de estudos, pois 14, serdo delineados além dos obijetivos, a visdo que a
escola e o grupo de docentes tém para fins de aprendizagem, avaliagbes e
expressdo do tipo de sujeito que se pretende formar. O plano de estudos é
considerado como uma “(...) parcela do curriculo, sendo também declarado
como predominantemente pedagdgico na abordagem dos componentes
curriculares e das atividades educativas” (PINHO, 2006, p. 31).

Da mesma forma como ocorre com 0 projeto politico pedagdgico, o
debate a acerca dos planos de estudo s&o considerados novos nas escolas. Na
minha percepcdo este debate nunca aconteceu de forma aprofundada
teoricamente e sim, por uma leitura basica onde cada professor identifica o que
entende por importante ou ndo para seu componente curricular. Nado havendo

um trabalho de estudo coletivo ou aprofundado, pensando nas areas de
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conhecimentos e nas possibilidades de trabalho que podem vir a surgir na
coletividade, favorecendo a aprendizagem do aluno. Para Alves e Pacheco
(2009, p. 60) este documento:

Refere-se a projecdo das aprendizagens que serdo oportunizadas
aos alunos durante o ano letivo em cursos nas etapas escolares,
séries ou anos ciclos. Versa sobre questfes mais diretamente ligadas
ao cotidiano da escola, uma vez que diz respeito a operacionalizacao.
Nele, encontram-se descritas as definicbes do trabalho a ser
desenvolvido junto aos alunos em etapas escolares.

ApOs essa construgdo na escola o referido documento é enviado a
mantenedora para andlise e validacdo da proposta debatida e sistematizada
pela escola. Esta elaboracdo segue uma série de orientacdes e normatizacoes,
bem como a legislacdo oficial atual, conduzindo assim a elaboracdo dos
objetivos a serem tragados para cada ano.

Segundo Alves e Pacheco, (2009) apesar dos limites burocréaticos
encontrados pelos educadores para elaboracdo deste documento e que em
algumas instituicdes essa elaboracdo ndo passa de um momento meramente
burocréatico, ndo constituindo um elo entre os trabalhos, este documento
contém um carater de potencialidade para construir a identidade de uma

instituicdo escolar. Sendo assim:

O maior mérito na elaboracédo e aplicacdo desses registros, no &mbito
interno das escolas, reside na possibilidade de garantir a integracédo
vertical e horizontal do trabalho realizado nas diferentes etapas de
ensino, fator desencadeante de interacdes e continuidades das acbes
didatico-pedagodgicas (ALVES; PACHECO, 2009, p. 60).

Pensando que a subjetividade de cada docente é um fator importante na
construgdo desse documento, a proposta do trabalho através das rodas de
formacdo vem ao encontro desta elaboracdo com a finalidade de também ser
um componente expressivo neste trabalho. De nada adiantaria uma elaboracéo
coletiva se cada docente ao entrar para a sua sala de aula desprezar o que foi
construido em conjunto e fixasse seu trabalho em uma pratica totalmente
individualizada. Respeitando a individualidade de cada um e com a certeza de

gue ha momentos em que essa pratica se faz necessaria, € importante que o
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grupo se coloque como responsavel pela elaboracdo dos planos na

coletividade.
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4 CAMINHOS METODOLOGICOS

A proposta dessa pesquisa surgiu a partir de um conjunto de
observacdes realizadas na escola, nos referenciais tedricos dos meus estudos
como professora alfabetizadora e como formadora do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa, o PNAIC. Ela busca contribuir para que na
escola se efetive uma politica de consolidacdo dos direitos de aprendizagem
dos alunos dos anos iniciais.

Esta pesquisa trata-se de um estudo de cunho social, tendo uma
abordagem de caréater qualitativo. A pesquisa qualitativa supde o contato direto
e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacdo que estd sendo
investigada, via de regra através do trabalho intensivo de campo (LUDKE;
ANDRE, 1986). Possui uma abordagem do tipo intervencéo e busca atuar de
forma positiva visando o atendimento de necessidades identificadas, trazendo
algum beneficio e/ou inovacdo para os individuos envolvidos. Projetos de

intervencao sao:

Projetos desenvolvidos no ambito de contextos ou organizagfes, com
vistas a promover uma intervencdo, visando a introducdo de
modificacbes na estrutura e/ou na dindmica (operacdo) da
organizacdo ou contexto, afetando positivamente seu desempenho
(BARBOSA; MOURA, 2006, p. 25).

O projeto foi elaborado partindo do pressuposto que:

As intervencdes em Educagdo, em especial as relacionadas ao
processo de ensino e de aprendizagem, apresentam potencial para,
simultaneamente, propor novas praticas pedagdgicas (ou aprimorar
as ja existentes), produzindo conhecimento tedrico nelas baseado
(DAMIANI, 2012, p.2).

A autora também refere que as intervencdes e interferéncias
propositadamente utilizadas por professores e pesquisadores em suas praticas

pedagogicas:

Sdo planejadas e implementadas com base em um determinado
referencial teérico e objetivam promover avancos, melhorias, nessas
praticas, além de pbr & prova tal referencial, contribuindo para o
avanco do conhecimento sobre os processos de ensino e de
aprendizagem (DAMIANI, 2012, p. 3).
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E a esse objetivo que o projeto de intervencéo aqui descrito se propée:
partir do conhecimento dos professores e debater, discutir e ampliar os
conhecimentos ja existentes por parte desse grupo e/ou inseri-los no debate
acerca do tema.

Os sujeitos participantes desta pesquisa sdo a equipe gestora, composta
por 8 pessoas, entre diretora, seus vices e equipe pedagdgica e 0s 5
professores que atuam com as turmas de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental
na escola. A selecédo dos sujeitos se deu pelo fato do grupo atuar nos anos
iniciais, que em conjunto pudessem vir a contribuir com a execucdo do projeto
de intervencao e dessa forma qualificar o debate proposto, acolhendo também
a equipe diretiva da escola, pois, a equipe gestora tem papel importante na
implantacdo e no bom andamento das politicas na escola.

Como forma de diagnosticar o conhecimento prévio dos docentes sobre
a tematica da pesquisa foi aplicado um questionario'® que teve por objetivo
levantar as primeiras impressdes do grupo, a respeito dos planos de estudos
dos anos iniciais, sobre conceito de aprendizagem, sobre o PNAIC e sobre o
ciclo de alfabetizacdo, para a partir desse levantamento, construir o plano de
acdo da intervencdo. O questionario € um instrumento de coleta de dados,
constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas
por escrito sem a presenca do entrevistador (MARCONI; LAKATOS, 2010).
Desta forma, as professoras levaram o documento e posteriormente o
devolveram. Apenas uma pessoa do grupo nao fez a devolucéo.

A escolha pela aplicacdo do questionario se deu pela possibilidade de
obter respostas mais rapidas e mais precisas, maior uniformidade na avaliacéo,
em virtude da natureza impessoal do instrumento (MARCONI; LAKATOS,
2010).

As perguntas do questionario foram divididas em dois blocos: o primeiro
de questdes objetivas onde a intencdo era caracterizar os sujeitos, a partir de
informagbes como idade, tempo de atuagdo na profissdo, formacao
profissional, tempo da dltima formacdo. E um segundo bloco onde as questdes

abordadas foram do tipo abertas, em numero de 7.

10 O modelo do questionario respondido pelos participantes da pesquisa encontra-se em
apéndices, pagina 114.
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Para facilitar a compreensédo dos dados obtidos com as respostas, uma
matriz analitica foi criada, a fim de contribuir no momento de preparacdo do
Plano de Acéo do Projeto de Intervencdo. ApOs a aplicacdo do questionario as
categorias de respostas foram agrupadas por temas e a partir de uma “analise
qualitativa prévia, feita por meio da leitura atenta as respostas dadas por todos
0s sujeitos” (APOLINARIO, 2006, p. 142).

Para obter mais dados sobre a realidade da escola e do objeto de

estudo, também utilizei a técnica da observacéao:

A observagdo € uma técnica de coleta de dados que desempenha
papel importante nos processos observacionais, no contexto da
descoberta, e obriga o investigador a um contato mais direto com a
realidade (MARCONI; LAKATOS, 2010, p. 174).

A opcao pelo uso da observacdo direta e sistematica se deu pela
possibilidade da descoberta de dados n&o constantes no roteiro do
questionario. A observacao proposta se caracteriza como participante natural,
pois, sou integrante da comunidade e do grupo de pesquisa, conforme explica
Apolinario (2006, p.135),

A observacdo participante é aquela na qual o pesquisador, enquanto
observa e registra, interage com 0s sujeitos observados. Essa
modalidade de observacéo possibilita ao pesquisador experienciar os
eventos “por dentro”, como se fosse um dos sujeitos.

Como forma de registro das observacfes realizadas utilizei o diario de
pesquisa, permitindo uma retrospectiva do trabalho ja realizado além de fazer
parte do acervo de dados a serem utilizados para a proposta de intervencéo e
escrita do relatério critico-analitico-reflexivo (PADUA, 2012). Os dados
coletados através destes instrumentos foram analisados e categorizados,
sendo utilizados para embasar a proposta de intervengao.

Apos a coleta dos dados do diagndstico, propus uma intervencéo a partir
das rodas de conversas trazidas por Warschauer (2001). Segundo a autora, as
rodas séo espacos para o trabalho coletivo na escola, onde é aberto um lugar
para que os sujeitos da escola estabelecam dialogo e interacdo ampliando
suas percepcbes sobre si e sobre os outros. As rodas de conversas

denominadas assim pela autora foram por mim nomeadas como rodas de
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formacdo, visto que nossas atividades tinham carater formativo, além dos
espacos de dialogos e interacao.

Neste contexto a escolha desta técnica se deu pelas caracteristicas de
permitir aos participantes expressarem, suas concepcdes sobre o tema e
refletirem sobre as manifestacdes apresentadas pelo grupo, além de permitir a
interacdo entre pesquisador e participantes, neste caso indo além, e buscando
a formacéo e sistematizacdo de conceitos trazidos a partir do diagndstico, das
observacdes e dessa forma contribuir para a revisdo do plano de estudo dos
anos iniciais da escola.

Foram propostos 8 encontros com o0 grupo, com duragdo de
aproximadamente duas horas cada um. Os temas propostos foram definidos
apos o diagnéstico e ao longo do processo sofreram pequenas alteracoes,
baseadas no andamento das reunifes. Toda formacéao/intervencao, sempre foi
avaliada através do diario de pesquisa, para retroalimentar a prépria
intervencao, de forma que subsidiasse 0 grupo para avancos no debate. Em
concomitancia, seguiram as observacdes a fim de continuar avaliando o
processo de intervencdo e os avancos e/ou dificuldades ocorridas.

E necessario salientar que:

O registro do acontecimento das rodas é realizado através de um
diario de campo, ndo sendo compreendido como a escrita de uma ata
de reunides e com o formalismo que esta requer. No registro dos
encontros da Roda existe a possibilidade de contar a histéria daquele
momento (ALBUQUERQUE; GALIAZZI, 2011, p. 389).

Warschauer (1993) ainda salienta a importancia do cuidado para que a
roda ndo se torne apenas um bate-papo. Para isso, destaca a importancia dos
registros dos encontros, como forma de eternizar e formalizar os temas em
debate, e oportunizando a socializagdo em outras rodas de formacéo.

Como forma de qualificar os registros dos encontros com o grupo foi
proposto 0 uso das escritas de metacognicdo!l. A proposta inicial traz a
Caderneta de Metacogni¢cdo (DAMIANI; GIL; PROTASIO, 2006) como uma
estratégia que visa criar condi¢cdes que favorecam a reflexdo sobre a acéo

docente. Nesse sentido, ao produzir uma escrita a partir de trés questbes

11 Atividades metacognitivas sdo aqueles em que o aprendiz reflete sobre os seus proprios
processos de aprender.



54

propostas (O que eu aprendi? Como eu aprendi? O que ndo entendi?), os
participantes podem explicitar as crengas, 0S objetivos/metas e 0s
conhecimentos, percebendo que estes se afetam mutuamente na
concretizacdo dos processos de ensino e das suas acdes dentro da escola,
sobretudo, percebendo que tal interacao resulta em tomada de decisao e acao.

No entanto, o grupo veio a apresentar dificuldades para a elaboragao
das cadernetas de metacognicdo, alegando falta de tempo para realizar as
escritas. Propus a realizacdo de uma “escrita de metacogni¢cao”, consistindo
em um pequeno registro ao final de cada encontro que pode ser lido para o
grupo e também entregue a pesquisadora.

O uso da caderneta de metacognicao foi definido para que os encontros
nao tenham enfoque apenas na informacéo trazida por mim, mas sim, otimizar
a internalizacdo de diferentes entendimentos que aparecam no decorrer da
intervencao, desenvolvendo também a viséo critica acerca dessas concepcoes
(DAMIANI, et al., 2006).
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5 DIAGNOSTICO E ANALISE DE DADOS

Os dados para diagnéstico foram coletados através de questionarios
entregues ao grupo de docentes que atua nos anos iniciais na escola. Foram
entregues 5 questionarios e devolvidos 412, Os questionarios foram entregues
somente aos docentes. A equipe gestora ndo recebeu 0 mesmo, por entender
que as questdes propostas diziam respeito mais ao fazer pedagogico da sala
de aula do que das questdes relacionadas a gestéo.

Embora a devolucéo dos questionarios tenha sido realizada em poucos
dias apds a entrega, pude notar certa resisténcia na devolucdo e o receio da
critica aos seus apontamentos.

Apbs a coleta desses dados, a analise se deu com intencdo de dialogar
entre as escritas das professoras e o0 estudo tedrico realizado, de forma que os
apontamentos pudessem servir de reflexdo para todos os envolvidos. Outro
fator presente nas analises foi a necessidade de entendimento das relacfes
que esse grupo de docentes estabelece entre si e com 0Ss conceitos
relacionados nos questionamentos.

Ao ler e analisar os questionarios que foram devolvidos foi criada uma
matriz analitica, como mencionado anteriormente, com base nas respostas das
professoras e nas questdes propostas, bem como no contexto das relagbes
pelo grupo estabelecidas, formando assim, as seguintes categorias de andlise
para fins de diagndstico: planos de estudos e curriculo nos anos iniciais,
aprendizagem nos anos iniciais, PNAIC e ciclo de alfabetizacdo e por fim,
avaliacado nos anos iniciais.

E importante ressaltar que a andlise ndo foi realizada com intuito de
encontrar verdades absolutas ou fazer qualquer tipo de julgamento com o
posicionamento de cada docente. A ideia central dessa analise foi obter dados
para elaboracéo do plano de acéo e dessa forma poder contribuir mais com a
formacao e reflexdo docente no grupo. Nas respostas transcritas ao longo do
texto, ressalto que foram mantidas as escritas tal qual foram expressas nos

questionarios, portanto, estdo sem alteracdo e ou correcdo ortografica ou

12 Cabe ressaltar que as professoras se colocaram a disposi¢do para conversa ou entrevista
apos a leitura das respostas.
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gramatical alguma realizada na hora de citar, procurando manter de forma mais
exata possivel as opinides das professoras.

Abaixo encontra-se a tabela 2 que contém a matriz analitica referente
aos elementos constitutivos das questdes abertas. Ao longo do texto as
professoras serdo identificadas como: professora 1 (P1l), professora 2 (P2),

professora 3 (P3), professora 4 (P4), professora 5 (P5) e professora 6 (P6).
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Tabela 2- Matriz analitica |- Elementos constitutivos das questdes abertas

Categorias

Questionamento

Elementos subsidiarios das respostas

Indicadores analisados

Aprendizagem

Nnos anos iniciais

Qual a t
concepcéao
aprendizagem?

ua
de

7

“E um processo de evolugao que dura a
vida inteira, ndo acontece somente no
periodo escolar, desde que nascemos
estamos aprendendo algo novo, adquirindo
novas habilidades e conhecimentos.”

“‘Acredito que a aprendizagem define-
se como tudo aquilo que € absorvido pelo
aluno, suas vivéncias, tanto dentro como
fora da sala de aula. E a construcdo do
conhecimento. ”

“Aprendizagem para mim € adquirir um
conhecimento de forma efetiva, podendo
utiliza-lo como facilitador de sua vida e de
novas aprendizagens. ”

“E o conhecimento das possibilidades de
aprendizagem e expressdes, que por
linguagem verbal, oral e escrita num
processo gradativo. ”

Aprendizagem como processo
estabelecido pelas vivéncias desde
gue nascemos;

Caminho para evolucéo;

Aprendizagem como construgao
do conhecimento, como
conhecimento adquirido efetivamente
e que vem a ser facilitador de outras
aprendizagens;

Aprendizagem como facilitadora
para a vida;

Processo gradativo que ser da
por meio da interacdo entre a fala e
as expressoes.
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Planos
Estudo

Curriculo

de

Como avalias a

importancia dos
planos de estudos
no processo

educacional?

“Acredito que os planos de estudos sao
de grande importancia, pois, orientam o
professor no momento de elaborar as aulas.

“Sao importantes para nortear o
trabalho do professor. Uma escola precisa
ter um padrdo no que ensinar. Embora
sejam de suma importancia, ha minha
opinido devem serem flexiveis. ”

“Serve para o professor orientar seu
trabalho. ”

“A partir do que os planos de estudos
trazem, podemos tracar os objetivos para
aquele ano.”

Planos de Estudos como
orientador do planejamento do
professor; da definicdo de objetivos a
serem desenvolvidos.

Plano de estudos como
definicdo de padrédo do que a escola
deve ensinar.

Devem ser flexiveis;

‘A partir do que os planos
trazem”. Mas quem elabora os planos
de estudos na escola????

Em nenhuma fala aparece o
protagonismo do professor com
relacdo aos planos de estudos ou a
sua participacdo na elaboracdo do
documento.

Como costumas
utilizar os planos de
estudos formulados
para 0 ano em que

atuas?

“Procuro planejar as aulas sempre em
cima dos planos de estudos.”

“Seguindo o plano mas sem deixar de
me perguntar se realmente é necessario que
0 meu aluno saiba determinado conteudo, se
achar que nao acrescenta nada na sua
formacéao eu néao trabalho o conteudo.”
conteudo a

“Procuro adequar o

Plano norteador do
trabalho.

Adequacdo do que esta descrito
no plano aos recursos da escola e a
realidade do aluno. Nota-se que se o
plano ndo esta adequado a realidade
ele néo foi elaborado a partir daquela
realidade.

Avaliacdo da importancia do que
precisa ser ensinado, selecdo de

como
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realidade e os recursos disponiveis. ”

‘Utilizo como norteador do meu
trabalho. Fagco meus  planejamentos
pensando nos planos de estudos, aplicado a
turma em que estou atuando. ”

conteudos.

Conteudos estabelecidos no
plano e que nao “acrescentam nada
na formacdo do aluno”. Por que
esses contetdos estdo descritos no
plano?

Utilizacdo do plano como
embasamento para o planejamento
adequando a turma.

PNAIC e ciclo de

alfabetizacao

Qual atua
percepcao sobre o
PNAIC?

“E um programa que valoriza a pratica
pedagdgica promove constante reflexdo e
conhecimento a partir da troca. Seja com a
interacdo com os cadernos de leitura ou com
as proprias colegas. ”

“‘Nao tenho percepcao clara. Nao tive
ainda a oportunidade de fazer o curso Pacto,
mas vejo minhas colegas  “profs”
empolgadas e ampliando em sala de aula o
que aprenderam no pacto. ”

“E um movimento muito grande, com
teoria, pratica e troca de experiéncias.

Movimento no sentido de fazer pensar,
desacomodar, deixar para tras velhas
praticas que nao resolvem mais 0s

problemas e procurar novas alternativas. ”

Falta de clareza sobre o que é o
PNAIC e suas acoes.

PNAIC como valorizacdo da
reflexdo, da troca, da interacdo, do
estudo tedrico.

Docentes que ndo participaram
do PNAIC observam a mudancga na
acao das professoras que
participaram ou participam.

PNAIC como movimento de
desacomodacao, busca por novas
praticas.

PNAIC como reformulador e
aperfeicoador da didatica dos
docentes dos anos iniciais.
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“‘Acredito que o PNAIC surgiu como
uma maneira de aperfeicoar e reformular a
didatica dos professores dos anos iniciais. ”

Quais os reflexos
das acdes do PNAIC
na tua pratica
pedagogica em
relacdo a
metodologiae a
avaliacdo?

“ Passei a elaborar os conteudos de
maneira mais voltada para as praticas do dia
a dia. Minha avaliacdo é diaria e constante

acompanhando da evolucdo de cada
aprendente.”
“Utilizagdo da leitura deleite, como

incentivo a leitura, tentativas de desenvolver
conteados em uma sequéncia didatica (nem
sempre € possivel). Ndo levar tdo a sério a
avaliacao, como instrumento de
aprovacao/reprovacdo, pois os alunos nao
sdo iguais e ndao devem ser “medidos” da
mesma forma. ”

“Nao tenho opinido formada.”

“A aula é ludica e dinamica. A principal
relacdo entre o PNAIC e minhas aulas é na
avaliacdo. Estou aprendendo mais hipoteses
de raciocinio e penso melhor na hora de
avaliar.”

Mudancgas na forma de avaliar,
passando essa a ser em
acompanhamento diario.

Avaliar ndo na perspectiva de
aprovacao/ reprovacdo ou medicao
do que o aluno sabe, visto as
diferencas de cada um.

Utilizacdo da leitura deleite e a

sequéncia didatica como
possibilidade de desenvolver
conteudo.

Presenca da ludicidade e do
dinamismo na aula.

Avaliacéo como principal
aspecto de mudangas promovidas
pelas acbes do PNAIC.

Auséncia de opinido por docente
gue néo participa do PNAIC.

Avaliacao nos

Qual o papel da

“A partir do que os planos de estudos

Avaliaggo como meio de
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anos iniciais

avaliagdo nos anos

iniciais?

trazem, podemos tracar oS objetivos para
aquele ano.”

“Importante para o professor constatar
se esta e desenvolvendo o]
ensino/aprendizagem. ”

“‘Diagnosticar o que ainda nao foi
aprendido pelo aluno, para que se possa
tentar outras estratégias cognitivas de
ensino, caso necessario. ”

“Diagnosticar a evolugao de cada aluno,
servindo para orientar o professor qual é a
melhor maneira de proceder em relacdo a
sua didatica em sala de aula.”

diagndstico;

Avaliacao ligada aos objetivos
tracados nos planos de estudo do
ano;

Diagnéstico como  estratégia
para desenvolver outros meios de
ensino;

Consideras
importante o ciclo
de alfabetizagdo?

Por qué?

“Talvez um ciclo de dois anos. Como
professora do terceiro ano, percebo que a
cada ano a turma chega com um nivel de
alfabetizagdo menor. E no terceiro ano, eles
ja perderam muito tempo. ”

“Nao!!! Acho meio arriscado dizer que é
importante, € uma responsabilidade para o
professor do terceiro ano dar o veredito ao
aluno que ja estudou dois anos e nao
consegui desenvolver. E ai cabe a quem
recuperar esses dois anos, que na verdade
seriam reprovados. ”

Ciclo longo. Perda em trés anos
de ciclo para aquele que nao se
alfabetizou.

Responsabilidade de reprovar
ficar somente para o professor do
terceiro ano.

Reprovagdo como importante
indicador nos dois primeiros anos.

Necessidade de
comprometimento no ciclo de
alfabetizacdo por parte dos docentes.

Ciclo como espago para o
desenvolvimento de alunos com
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“Sim, muito importante, desde que
todos 0S professores estejam
comprometidos com ele. Porque aqueles
alunos com maiores dificuldades de
aprendizagem, que em um ano nao
conseguiam concluir o processo de
alfabetizacdo, eram reprovados e taxados
como “burros”, hoje eles tém um tempo
maior para atingir esse objetivo sem ter que
ficar repetindo todo ano a mesma coisa. ”

“ Sim, o ciclo de alfabetizacdo torna
possivel a aprendizagem de cada aluno,
cada um no seu tempo, tornando 0 processo
algo natural e nao discriminatorio. ”

dificuldades de aprendizagem.
Ciclo como possibilidade de
aprendizagem no tempo do aluno.

Fonte: dados obtidos através do questionario.
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5.1 Planos de estudos e curriculo

A andlise das respostas das questdes que compdem o descritor de
analise plano de estudos e curriculo deixa claro que os professores tém
conhecimento do documento no sentido em que sabem da existéncia do
mesmo na escola e que a partir de seu uso podem ser definidos objetivos e
outras definicdes sobre o planejamento pedagdgico. E tido como referencial a
partir do momento que orienta a pratica docente e €& um artefato
predominantemente pedagdgico, uma parcela do curriculo, conforme descreve
Pinho (2006).

Outro item é com relacéo a flexibilidade desse documento. E referido
gue este documento orienta a pratica pedagdgica, tendo grande importancia e
gue mesmo delineando os padrdes que a escola deve seguir o padrao do que a
escola deve ensinar, ele deve apresentar flexibilidade. No entanto, esta
flexibilidade ndo pode estar associada a um curriculo de realidade abstrata a
margem do sistema educativo em que se desenvolve e para o qual se planeja.
(SACRISTAN, 2000).

Em nenhum momento diante do questionamento sobre a importancia
dos planos de estudo no processo educacional, aparece a figura do professor
como protagonista ou a sua relacdo ou participacdo na elaboracdo do
documento.

As professoras também referem que o seu planejamento se da a partir
dos planos de estudos. Que seguem o documento, sempre tentando adequar
0s objetivos nele dispostos a realidade das turmas. O plano é visto como um
norteador do trabalho e o que deveria partir da realidade da escola, dos alunos
na hora de elaborar o documento, com efetiva participacdo do grupo de
docentes, acaba por fazer o percurso contrario, ou seja, adequar a realidade a
partir dos planos e néo elaborar os planos a partir da realidade.

A palavra conteudo também aparece em parte das escritas como ideia
de selecdo de conteudo a partir do plano de estudo. Destaco a escrita de uma
das professoras que refere a partir do questionamento referente a forma como

utilizam o plano de estudo formulados para o ano em que esté atuando:
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“Seguindo o plano, mas sem deixar de me perguntar se realmente é
necessario que o meu aluno saiba determinado contetdo, se achar que

nao acrescenta nada na sua formacao eu nao trabalho o conteudo” (P3).

Se ha no plano conteudos que ndo acrescentam nada ao aluno, ndo ha
motivos para esse conteudo estar descrito no documento. Esse fato da
evidéncias sobre a forma como a construcdo do plano de estudo se da na
escola e pelos docentes, ou seja, com pouca participacdo e debate.

Ainda que no inicio do ano letivo o plano de estudo tenha sido entregue
a cada professor, apenas os itens relativos a sua turma de atuacéo, e tenha
sido solicitado que os mesmos fossem revistos e se deveriam sofrer alguma
alteracdo, os professores pouco se envolveram com essa atividade e de certa
forma trabalharam de forma bastante isolada a esse respeito. Como na escola
existe apenas uma turma de cada ano, com excec¢do do quinto ano que tem
duas turmas, nés docentes ndo estivemos debatendo os itens que deveriamos
ou nao revisitar. Uso 0 pronome nos por estar incluida neste grupo e perceber
0 guanto solitario € o trabalho de cada professora do grupo.

Esse fato remete as antigas listagens de conteldos recebidas nas
escolas, vindas das mantenedoras, como forma de nortear o trabalho do
professor, sem que esse pudesse ter seu papel na elaboracdo do documento.
Na auséncia de um norte para as acfes cotidianas, verifica-se a coexisténcia
de variadas e divergentes praticas entre as etapas e turmas de uma mesma
escola (ALVES; PACHECO, 2009, p, 61).

5.2 Aprendizagem nos anos iniciais

A aprendizagem na concepcdo das professoras € um processo
estabelecido pelas vivéncias desde o nascimento. E um caminho que produz
evolugcdo e que ndo acontece somente na vida escolar, mas sim é fruto de
novas habilidades e conhecimentos que adquirimos ao longo da vida. Segundo
Rapoport (2009) a expectativa da aprendizagem e principalmente da

alfabetizacdo € um fator que afeta as criancas e suas familias, bem como os
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professores e a equipe diretiva, como qualquer outra pessoa que se relacione
com este universo.

A aprendizagem também foi citada como sendo um aspecto facilitador
para a vida.

Em uma das respostas este conceito foi relacionado a construcdo do
conhecimento, adquirido de forma efetiva e que vem a ser facilitador de outras
aprendizagens, conforme a escrita da professora:

“‘Aprendizagem pra mim é adquirir um conhecimento de forma efetiva,
podendo utilizd-lo como facilitador de sua vida e de novas

aprendizagens” (P1).

Posso destacar que a concepcdo de aprendizagem das professoras
refere a esse conceito ligado ao conhecimento que nédo se determina somente

na vida escolar e que acontece de forma evolutiva.

Ao serem questionadas sobre o que deve ser aprendido nos anos
iniciais, todas as professoras referem que a leitura e a escrita sao fatores
essenciais. Complementando, a leitura e a interpretacdo, bem como a grafia
correta das palavras também sao colocadas como essenciais.

Destacando que o respeito as vivéncias dos alunos, uma das
professoras cita que este processo, da aprendizagem da leitura e da escrita
deve partir do que os alunos trazem como experiéncia com a leitura e a escrita.

O ensino das operagcdes matematicas em duas respostas e somente
contemplam as quatro operacbes basicas e a leitura e decomposicdo de

numerais:

“Nos anos iniciais a crianga tem que aprender a ler, escrever e interpretar
e produzir textos, sistema de numeragdo decimal (ler, escrever e

decompor) e as quatro operagdes basicas” (P3).
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Outro aspecto observado foi somente em uma fala ser citado que é necessario
desenvolver aspectos cognitivos e afetivos como necessarios e auxiliares no

processo de aprendizagem para a vida toda, conforme resposta da professora:

“Ler, escrever, interpretar, calcular com eficiéncia. Bem como, aspectos
afetivos e cognitivos que auxiliem na promocao do seu aprendizado no

decorrer da vida”. (P4)

A producéo textual, foi elencada em apenas uma das respostas, sendo
relacionada a interpretacao textual. A escrita e a leitura aparecem como objetos
principais de aprendizagem e ocupam lugar de destaque nos planejamentos

referidos pelas professoras.

5.3 PNAIC e ciclo de alfabetizacao

As questbes que fizeram parte deste bloco de analise foram baseadas
nos conceitos e concepcdes sobre o PNAIC, os reflexos das acfes do PNAIC
na pratica pedagodgica dos docentes em relacdo a metodologia e sobre a
consideracao de cada docente a respeito do ciclo de alfabetizacao.

Percebe-se que as acdes do PNAIC, realizadas pelas professoras do
ciclo de alfabetizacdo na escola, chamam a atencdo dos demais professores,
0S que néo participaram ou detém pouco conhecimento acerca das acées dos
PNAIC. Eles observam os colegas envolvidos em atividades diferentes, acbes
que trazem um outro aspecto para sala de aula e movimentam o fazer
pedagdgico de forma diferenciada no ciclo de alfabetizacdo. Ou seja, de algum
modo o PNAIC provocou mudancas na rotina da escola e na préatica das
professoras alfabetizadoras e isso é percebido. Os demais docentes referem o
PNAIC como movimento de desacomodacao, de busca por novas praticas.

Todas consideram que a reflexdo é eixo fundamental nas formaces e

que através da troca, da interacdo e do estudo tedrico, se busca reformular e



67

buscar novas préaticas. Embora nenhuma das professoras reconheca ou se
refira ao PNAIC como politica de formacé&o de professores.

Para além da permanéncia de politicas de formacdo como o PNAIC, os
professores devem estar inseridos num ambiente que propicie a formacéao do
professor. Por si s0, as acdes do PNAIC devem permanecer como aprendizado
para a acao pedagogica do professor e precisam ser revisitadas sempre que
necessario. Para Alarcéo, (2001) o professor deve ter a consciéncia de que sua
formacdo nunca esta terminada. Para ele a profissdo deve ser concebida como
construcéo e saber, “(...) sobretudo se a escola em que leciona for uma escola,
ela propria, aprendente e, consequentemente, qualificante para os que nela
trabalham ” (ALARCAQ, 2001, p.24).

“Talvez um ciclo de dois anos. Como professora do terceiro ano, percebo
gue a cada ano a turma chega com um nivel de alfabetizacdo menor. E no
terceiro ano, eles ja perderam muito tempo” (P4).

Quando solicitadas a dar sua opinido sobre o ciclo de alfabetizacdo uma
das professoras refere que o ciclo é longo e que por este motivo talvez um ciclo
de dois anos seria suficiente, para o aluno n&o perder tempo ao chegar no

terceiro ano e talvez reprovar.

‘Nao!l' Acho meio arriscado dizer que € importante, é uma
responsabilidade para o professor do terceiro ano dar o veredito ao aluno
gue ja estudou dois anos e ndo conseguiu desenvolver. E ai cabe a quem
recuperar esses dois anos, que na verdade seriam reprovados?” (P2).

Outra docente, cita que néo considera o ciclo importante, pois vé no ciclo
uma responsabilidade muito grande do professor do terceiro ano em reprovar
caso o aluno nao esteja alfabetizado.

As dificuldades em trabalhar com o ciclo de alfabetizacdo estao ligadas
guase em sua totalidade as questdes relativas ao processo de avaliar. Embora

as professoras entendam que o ciclo pode ser uma oportunidade para os
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alunos concretizarem sua aprendizagem num processo continuo, as questdes
da nédo reprovagao sdo muito presentes.

Freitas (2005) considera que a concepcao e a préatica da avaliacdo na
escola por ciclos de formacao, a partir das experiéncias com escolas cicladas e
nao seriadas, pressupdem uma logica de inclusdo, mas inserem-se num
contexto social mais amplo que, ao orientar-se pela légica da excluséo, atua no
sentido oposto. No ciclo de alfabetizacdo, a légica de incluir e realizar um
processo continuo passa a contribuir para praticas sociais, que de modo
diverso, rompem com um “(...) sistema excludente e classificatério que se
consolida ao impregnar as relacdes interpessoais que contribuem para a sua
reproducdo” (FREITAS, 2005, p. 57).

Romper com esse paradigma é fundamental para a concretizacdo do
ciclo de alfabetizacdo rompendo com avaliacdo tradicional. O processo de
avaliacdo no ciclo de avaliacdo deve ser continuo e com principios de
retomada, processo e continuidade. A avaliagdo no ciclo de alfabetizacao
culturalmente deve ser debatida no centro das escolas. Avaliar ndo € uma acéo
esporadica ou circunstancial dos professores e da instituicdo escolar, mas algo

que esta muito presente na pratica pedagogica (SACRISTAN, 2000, p. 296).

“Sim, o ciclo de alfabetiza¢ao torna possivel a aprendizagem de cada aluno,
cada um no seu tempo, tornando o0 processo algo natural e nao
discriminatoério” (P1)

Em contrapartida a maioria do grupo entende que o ciclo é um
favorecedor para a aprendizagem dos alunos, desde que haja um
comprometimento por parte dos professores do ciclo e 0 enxergam como um
espaco de desenvolvimento de alunos com dificuldades e como espacgo de
respeito ao tempo da aprendizagem de cada crianca, evitando assim
reprovacdes e discriminagcdes com aluno que ndo chegue ao final do primeiro
ano com o processo de alfabetizag&o concretizado.

Com essas falas podemos destacar que o ciclo de alfabetizacdo nao
esta claro para todos os professores dos anos iniciais em sua proposta, sua

metodologia e os motivos que levou a ser criada essa modalidade dentro da
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educacdo basica. O conhecimento do ciclo por parte dos docentes
participantes do PNAIC é mais atento ao processo que o ciclo apresenta como
proposta inicial, porém, ainda assim, ndo aparece clareza relativo a avaliacdo
formativa e reprovacéo. Este fato € mais um motivo para que durante as rodas
de formacao seja debatido a tematica do ciclo de alfabetizacdo, mesmo com
aqueles professores que ndo atuam no ciclo. E primordial o entendimento do
grupo na denominagdo dos anos iniciais como ciclo de alfabetizagdo
sinalizando dois aspectos: a centralidade na tarefa de alfabetizar todas as
criancas no primeiro ciclo e a existéncia de uma demanda (por direitos) ainda
n&o resolvida a contento (SA; LIMA, 2015, p. 20).

5.4 Avaliacdo nos anos iniciais

Ao serem questionadas a respeito da avaliacdo nos anos iniciais, as
professoras referem que entendem a avaliagdo como um meio de diagndstico e
fazem da avaliacdo uma ligacdo com os planos de estudo, de onde partem
para tracar o que sera avaliado durante o ano. Este diagndstico serve para

elaboracao de estratégias para desenvolver outros mecanismos de ensino.

“Diagnosticar o que ainda nao foi aprendido pelo aluno, para que se possa
tentar outras estratégias cognitivas de ensino, caso necessario.” (P3)

A avaliacdo é sempre referida como um elemento por onde se possa
verificar outras formas de ensinar. Nenhuma das professoras refere a avaliagao
como processo formativo.

A avaliagcao vista como instrumento de punicdo durante muitos anos na
escola e também como meio de controle legitima ou legitimava relacbes de
poder que ndo davam nenhuma ou pouca autonomia aos estudantes em seu
processo de aprendizagem. Assim, a finalidade do processo avaliativo nao
consistia em (re) dimensionamento da pratica docente e/ou da proposta
curricular (SA; LIMA, 2015).

Por mais que o termo diagnéstico tenha aparecido nas falas das
professoras a funcdo da avaliacdo como processo formativo ndo emerge nas

respostas. Processo formativo pressupde uma avaliagdo para garantir a
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aprendizagem e a redefinicho de um planejamento continuo, como numa
cadeia interligada. A avaliacdo deve ter énfase processual, continuo e com a
finalidade de compreender o que os alunos jA sabem e 0 que precisam
aprender (SA; LIMA, 2015).

Avaliar € um processo que movimenta a tarefa docente. Esta presente

no cotidiano da escola. Conforme refere Esteban (2005, p. 23)

No cotidiano escolar, avaliando e sendo avaliada, a professora vai
aprendendo duas licdes contraditérias: € preciso classificar para
ensinar; e classificar ndo ajuda a ensinar melhor, tampouco a
aprender mais — classificar produz exclusdo e para ensinar é
indispenséavel incluir.

Essa contradi¢do € facilmente percebida na escola, nos aspectos da
avaliacdo, que mede resultados para classificar, impedindo que professores e
alunos percebam o quanto essas categorias de andlise e classificacdo

produzem exclusao.



71

6 PLANO DE ACAO

O plano de acgéao deste trabalho bem como sua avaliagdo, consiste na
perspectiva da abordagem de intervencdo definida por Damiani (2012) que
considera o emprego da palavra intervencéo para denominar determinado tipo
de pesquisa educacional no qual praticas sdo planejadas, implementadas e
avaliadas em seu proposito de maximizar as aprendizagens dos sujeitos que
delas participam.

O plano de acao foi elaborado a fim de implementar uma intervencéo no
processo de reconstrucéo dos planos de estudos dos anos iniciais na escola.
Posteriormente esse processo foi avaliado, com base nos instrumentos
aplicados ao longo do processo, buscando entender os efeitos dessa
intervencao.

Ainda sobre o plano de a¢do, Moura e Barbosa (2013, p. 95) referem

que:

O plano de acdo é um documento que apresenta, de forma
estruturada, os procedimentos e recursos que serdo mobilizados para
a execucdo daquilo que foi expresso no escopo do projeto, em
especial a realizag8o de seus objetivos e resultados esperados.

Com base nos critérios definidos pelo diagnéstico o plano de acéo deste

projeto teve como estrutura central a seguinte proposta:

Tabela 3 - Cronograma das rodas de formacao

Roda de formacéao Proposta do encontro
12 Roda de formacao: 03/03/2016 Apresentacao do projeto
22 Roda de formagdo: 10/03/2016 Debate sobre legislagdo e politicas

de anos iniciais

32 Roda de formacgao: 07/04/2016 Debate sobre direitos de

aprendizagem

42 Roda de formacao: 14/ 04/2016 Apresentaggo do projeto para a nova
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coordenacado pedagogica da escola

52 Roda de formacgao: 05/05/2016

Andlise do atual plano de estudos

vigente na escola

62 Roda de formacéo: 12/05/2016

Estudo e reconstrucdo coletiva do

plano de estudos

72 Roda de formacéo: 07/07/2016

Estudo e reconstrucdo coletiva do

plano de estudos

82 Roda de formacéao: 14/07/2016

Estudo e reconstrucdo coletiva do
plano de estudos e avaliagao final da

intervencao

Fonte: a autora.
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7 ANALISE E AVALIACAO DA INTERVENCAO

Este capitulo € composto pelo relato critico reflexivo realizado a partir
das rodas de formacdo com o grupo de professoras participantes da pesquisa.
Estd subdivido em dois itens: andlise e desenvolvimento das rodas de

formacéo e posteriormente avaliagdo da intervengao.

7.1 Anélise do desenvolvimento das rodas de formacéo

A presente analise visa apresentar a implementacdo e avaliagdo do
Projeto de Intervencdo, proposto através das rodas de formacdo de
professores, para reestruturacdo dos planos de estudo dos anos iniciais de
uma escola estadual. Todo o relato e reflexdo estdo fundamentados nos
referenciais tedricos e metodoldgicos apresentados anteriormente nesse
trabalho, bem como nos aportes legais que tratam sobre anos iniciais do ensino
fundamental.

A intervencéo foi desenvolvida de marco a julho de 2016, tendo duracéo
de aproximadamente duas horas cada encontro. E descrita baseada nas
reflexdes, anotacbes em diario de campo, registros de atas de presencas nas
reunides, registros escritos trazidos pelo grupo e observacdes realizadas ao
longo da realizacdo da intervencdo. As observacfes foram registradas logo
apos a realizacdo do encontro, visto ndo ser possivel anotacdes durante a
realizagdo da intervencgao.

A construcdo desse caminho da formacgdo até a escrita desse relatério
passou por inimeros momentos de mudancas no grupo e dificuldades de
efetivacdo das reunifes. Fatos que necessitaram a constante atencao por parte
da pesquisadora, para que pudesse retroalimentar o trabalho em consonancia
com essas mudancas, totalmente inerentes ao grupo, mas que de algum modo
influenciaram no trabalho, visto que, este espaco foi todo pensado e constituido
para um coletivo de pessoas que estao envolvidas dentro do seu espaco de
trabalho.

Alguns aspectos a serem destacados foi a dificuldade de manter a
participacdo efetiva do grupo, sem faltas ou interferéncias de aparelhos de

celular, chamamento em outra atividade e a pouca participagdo da equipe
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gestora da escola, sempre com inumeras atividades burocraticas a resolver.
Também evidencio que o0 espac¢o destinado a reunido pedagdgica semanal é
utilizado na maioria das vezes como espacgo para resolucao de situagdes fora
da escola, o que faz com que as pessoas tenham pressa de sair nesse dia,
causando uma agitacdo durante o encontro e preocupacdo com horarios.
Nesse sentido, foi dificil manter a unido do grupo e provocar uma mudanca de
concepgao desse espaco.

Um segundo aspecto que causou a necessidade de reorganizar a
intervencao foi a troca de professora nas turmas do segundo e quinto ano. Com
a troca de turno de uma das turmas de quinto ano, a professora do segundo
ano deixou a turma e passou para outro turno na escola. Este segundo ano
ficou sem professor por aproximadamente 20 dias, o que acarretou uma quebra
no andamento do trabalho, ficando o grupo sem esse profissional para
participar e contribuir com os trabalhos da intervengdo. Com a chegada na
nova professora, o trabalho foi explicado e apresentado a ela, que se somou ao
grupo com muito interesse na participacao.

Ainda sobre afastamentos de colegas, uma integrante da equipe
gestora necessitou afastamento em licenca médica e foi substituida por uma
colega que néao tinha conhecimento sobre o trabalho de intervencdo que estava
sendo realizado. Com isso, houve a necessidade de uma das rodas ser
realizada com a nova equipe, construindo elementos e buscando solucfes para
esse periodo de mudancas e de falta de professores em uma das turmas.

Durante o0 més de maio e junho houve uma greve de professores
estaduais que acabou interrompendo por 40 dias as aulas e consequentemente
as reunides com o grupo. Ao retornar as atividades foi necesséario buscar um
novo estimulo para os encontros e um momento de estudo para encontrarmos

enguanto grupo o ponto onde tinhamos parado.

7.1.1 12roda de formacgéo: aroda dos professores e gestores

Objetivo: Conhecer o projeto de intervengdo com detalhamento sobre

trabalho a ser realizado.
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Descricdo do encontro: O primeiro com o grupo de professores e
equipe gestora para apresentacao do trabalho proposto ocorreu no dia 03 de
margco nas dependéncias da escola. Nesse primeiro encontro de formagéo,
utilizei com base, os estudos de Warschauer (2001) sobre a proposta formativa
de sua autoria intitulada “A Roda de Professores”, uma pratica de
autoformacgao assistida e partilhada. A proposta para essa primeira roda foi,
além de apresentar o trabalho poder sentir a recep¢do das colegas com a
proposta e ouvi-las sobre seus interesses e expectativas, sendo essa uma
oportunidade para que cada um dos professores presentes possa fazer um
esforco de reflexdo, aproximando- se de si mesmo e valorizando- se, apoiados
no conhecimento da proposta de trabalho e se colocando como protagonista de
seu papel na escola, além de aprofundar as relacdes do grupo. Neste encontro
também foram apresentados slides a respeito do tema da pesquisa e as
motivacbes que levaram a construcdo do projeto de intervengdo. Foi aberto
espaco para questionamentos e debate sobre questdes que entenderam como
necessarias, mas o0 grupo se limitou a elogiar a proposta e se colocar a
disposicéo para participar, reconhecendo que esse momento na escola sera de
profunda reflexao.

As poucas questdes levantadas foram de membros da equipe gestora,
gue demonstraram interesse sobre a pesquisa do tipo interventiva. Com 0 uso
dos slides expliquei e trouxe o0s principais aspectos constituintes de um projeto
de intervencao, bem como citar autores que fundamentam esse trabalho e que
realizam estudos sobre pesquisas do tipo intervencdo. A equipe da escola
concedeu total autonomia para a realizacdo do trabalho e se colocou em inteira
disposicéo para a realizacdo do mesmo, visto que é um marco dentro da escola
esse tipo de pesquisa e tende a deixar um retorno muito preciso para a
instituicdo. Em sua fala a diretora reitera a importancia da participacao efetiva
do grupo nos encontros e ressalta que esse trabalho sera realizado dentro do
nosso espaco de reunides, nas dependéncias da escola, sendo disponibilizado
0 tempo sem que se faga uso dele para assuntos administrativos.

Para que este espaco disponibilizado na escola seja aproveitado como
momentos de reflexdo entre os professores € necessario a compreensao da

escola como espaco reflexivo, conforme Alarcéo (2001, p. 15),
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E preciso refletir sobre a vida que |4 se vive, em uma atitude de
didlogo com os problemas e as frustacdes, oS sucessos e 0s
fracasso, mas também em dialogo com o pensamento, 0 pensamento
préprio e o dos outros.

E consideravel também a importancia deste espaco de formacéo dos
professores em seus ambientes de trabalho, protagonizando acdes que
fundamentam seu papel na escola, pela sua responsabilidade com o
desenvolvimento da instituicdo e com a aprendizagem dos alunos. Conforme
Alarcdo (2001) os professores quando tomam consciéncia da sua
profissionalidade e de seu poder e responsabilidade em termos individuais e
coletivos assumem que a docéncia envolve dimensfes pedagdgicas, politicas,
administrativas, curriculares de forma interativa no seio da escola.

Entendo que ao assumir esse compromisso perante o grupo, a direcao
da escola adota um papel que qualifica a intervencado, adquirindo uma postura
essencialmente pedagodgica, transformando os horarios de reunides em
espacos sistematizados de estudo e partilha de saberes. E importante para a

formacéao docente que a escola:

Como espaco privilegiado para a formacdo, possa viabilizar a
construgdo dessa nova relagdo com o conhecimento, consigo prépria
e com o0s outros, ao rever sua estrutura organizacional e inaugurar
em seu cotidiano praticas sistematicas de encontros, de rodas de
experiéncias, de cultivo do belo e da sensibilidade solidaria.
(WARSCHAUER, 2001, p. 16)

Dessa forma a escola demonstra caracteristicas de escola em busca da
reflexdo, a partir do momento em que se projeta como espaco de formacao de
seus docentes. Esses momentos também contribuem para a formacao de uma
identidade do grupo, de modo que a troca de experiéncias, opinides, visdes vao
se entrelacando e colaborando para a acdo pedagodgica na escola, diminuindo
a soliddo dos professores em seu trabalho docente. Concordando com

Warschauer (2001, p. 272) saliento que

O cotidiano é rico de oportunidades, nascidas das experiéncias, das
atividades individuais e coletivas. Mas nem sempre elas sé&o
significativas do ponto de vista da formac&o. E preciso uma acio
sobre elas, aproveitando 0 momento, convertendo-as em
oportunidades formativas.
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Embora os espacos de reunibes acontecessem ha escola, esses
momentos eram aproveitados quase que exclusivamente para assuntos
burocraticos e ndo para estudo e qualificagdo do grupo. O cotidiano da escola
acaba passando num tempo intenso e as oportunidades formativas tornam-se
frageis. As oportunidades de formacdo em servico para 0s professores
apresentam-se também como um desafio, onde ele dialoga com sua
criatividade, sua observacao, sua propria reflexdo, proporcionando rever seus
posicionamentos éticos. E preciso que a escola, na figura de sua equipe
pedagogica e administrativa se apresente como facilitadora de um projeto
pedagdgico traduzido numa “(...) organizacdo de tempos e espacos que
viabilize os encontros, o conversar, combinar, registrar...” (WARSCHAUER,
2001, 269).

Ao final do encontro ficou acordado entre todos que o espaco da escola
e o periodo destinado as reunides pedagodgicas semanais seria utilizado para a
realizacdo das rodas como construcdo propria do grupo, hum momento de
didlogo, interacdo entre os participantes (WARSCHAUER, 1993, p. 47). Com
isso também iniciamos um processo de criacdo de um contexto participativo,
democrético e tecido por redes de cooperagcdo que podera mudar as relacdes e
perspectivas do grupo de professores dos anos iniciais quanto as estruturas e
as relacdes de poder (WARSCHAUER, 2001).

Mencionei o uso de uma escrita reflexiva ao final de cada encontro,
como forma de registro e aprendizagem. Expliquei que ndo se tratava do uso
de uma caderneta de metacogni¢cdo, mas de uma escrita que pudesse registrar
a reflexdo acerca de cada encontro. O grupo mencionou disponibilidade em
realizar, mas pude perceber a resisténcia e a dificuldade de aceitacdo desse
tipo de registro. E bastante comum essa resisténcia de professores em realizar
reflexdes colocando-as em forma de registro escrito. Porém, os registros fazem
parte do cotidiano do professor como possibilidade qualificacdo de seu
trabalho, em seu planejamento, em seu diario de classe. O registro alimenta a
ligacdo entre a teoria e a pratica (WARSCHAUER, 1993).

Expliquei a necessidade do registro como forma de reflexdo e como
meio de repensar o que fazemos. Nesse caso, a reflexdo fortalece a
individualidade e orienta a acdo do professor em sentido inverso a

padronizacdo sugerida nos guias curriculares, sendo também instrumento de
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autoconhecimento. (WARSCHAUER, 1993). Para que esta reflexdo ndo se
perca, faz-se necessario 0 registro sistematico, proposto aqui através de
escritas metacognitivas. Além disso, 0 registro mantém a memoéria de

experiéncias significativas, valorizando o trabalho desenvolvido.

7.1.2 22 Roda: aroda dos professores e a legislagédo sobre os anos iniciais

e 0 ensino fundamental de nove anos

Objetivo: Levar o grupo a debater e refletir sobre alguns aportes legais
gue sustentam nosso trabalho nos anos iniciais.

Descricdo do encontro: O segundo encontro de formag&o com o grupo
aconteceu em 10 de marco de 2016. Participaram desse encontro 0 grupo de
professores dos anos iniciais e um membro da equipe diretiva. Como principio
dos nossos estudos sobre anos iniciais, foram apresentados materiais sobre os
aspectos legais que norteiam o trabalho em sala de aula e a escola como
instituicdo e que de certa forma ndo conseguimos parar no dia-a-dia para
estudo e reflexdo desses aportes.

A ideia principal foi apresentar a Resolu¢cao 07/2010 que trata das
diretrizes curriculares nacionais para o ensino fundamental de nove anos, as
metas do Plano Nacional de Educacdo que tratam sobre a alfabetizacdo das
criancas até os oito anos de idade, a Base Nacional Curricular Comum, e os
direitos de aprendizagem dos alunos. Todos estes itens foram abordados
dentro de uma perspectiva histérica e ao serem analisados, foram elencando
aspectos a considerar para a nossa acao docente e para a instituicdo onde
atuamos. Foi realizada uma contextualizacdo dos temas de modo a mobilizar
as estruturas mentais do grupo para operar com as informacdes que este traz,
articulando-as as que serdo apresentadas e buscando o estabelecimento de
conexdes entre a experiéncia vivencial dos participantes e o objeto estudado.
Foi importante ouvir os docentes, buscando conhecer sua realidade e seus
conhecimentos prévios, que puderam mediar a compreensdo critica do
assunto, e problematizar essa participacdo. Para Anastasiou e Alves (2005) o
forte dessa estratégia € o dialogo, como espaco para questionamentos, criticas

e solucdo de davidas: é imprescindivel que o grupo discuta e reflita sobre o que
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esta sendo tratado, a fim de que uma sintese integradora seja elaborada por
todos. Destaco que essa foi a roda de grande interesse dos participantes.

Os professores mencionaram diversas vezes fatos de suas carreiras
profissionais que aconteceram concomitante a aplicacdo da nova legislacéo e
também apontaram comparacdes sobre como era anteriormente a situacao dos
anos iniciais na escola, como avaliacdo, reprovacdes, o proprio modo de como
as primeiras séries eram estruturadas nas escolas. No grupo, pude perceber o
guanto essa reflexdo colaborou para que as colegas mais jovens na profissao
pudessem entender a conjuntura atual e as varias modificacbes que as
legislacdes proporcionaram até hoje.

Na fala das professoras, foram trazidos aspectos praticos sobre a
construcdo pedagdgica dos anos iniciais até os dias de hoje. Conforme fala da

professora:

Era tudo muito dificil, a organizagdo era diferente, material escasso e
tinhamos que seguir as listagens de conteudo. A preocupa¢do maior era
com vencer o conteddo, muito rodavam, mas a lista era vencida (P2,
DIARIO DE CAMPO, 2016).

As colegas mais antigas na carreira relataram momentos vivenciados
durante as mudancas de legislacdo e lembraram de que maneira se adaptavam
a essas mudancas, principalmente sobre avaliacdo, reprovacdo e a oferta da
educacdo basica até o dia de hoje. Referem que muito se perdeu em relagéo a
essas mudancas, por falta de conhecimento e sem esclarecimentos sobre
como adaptar-se.

Uma das professoras menciona que a escola sofreu mudancas tanto em
sua organizacgao fisica, os espacos, quanto na estrutura pedagdgica, em sua
forma de avaliar, no niumero de vagas que sao ofertadas. Na roda, as
professoras concordaram que o perfil dos alunos atualmente exige uma nova

concepgao de escola e de ensino. A professora 5 menciona que:
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Nem todos chegavam na escola, faltavam vagas, reprovavam em massa e
hoje temos uma perspectiva diferente, tem vagas, tem a chance de néo
reprovar, se faltam tem que informar as faltas, isso faz diferenca no final
(DIARIO DE CAMPO, 2016).

Logo, se existe uma nova escola e uma nova concepcéo de ensino e de
aprendizagem, existe uma necessidade de que os professores também se
incluam nessa mudanca. No grupo referimos que temos hoje um sistema mais
comprometido em garantir a aprendizagem e principalmente a permanéncia do
aluno na escola, fato este que outros momentos ndo aconteciam.

As professoras relatam que com as mudancas e sem estudo ou debates
sobre essas mudangas muito se perdeu em termos de aprendizagem, por falta
de conhecimento, de esclarecimentos. Na escrita da professora 3, ao final do
encontro ela relata sua experiéncia com a implantacdo do ensino fundamental

de nove anos:

No primeiro ano em que peguei uma turma de 1° ano, tive apenas
metade dos alunos alfabetizados ao final do ano, enquanto nos anos
anteriores, quando atendia primeiras séries, tinha 95% de aprovacao.
Acredito que por falta de conhecimento sobre o que fazer apés a
mudancga (P3, ESCRITA DE METACOGNICAO, 2016).

A escola mudou, a docéncia também necessita mudar. Como forma de
enriquecer a conversa da roda, trouxe elementos dessa mudanga, aliados com
a nossa responsabilidade como docentes e protagonistas do nosso papel na
escola, sobre o perfil de aluno que pretendemos formar e de que forma isso se
manifesta no curriculo da escola refletindo no plano de estudos que iremos

reestruturar. Para Sacristan (2000, p.15)

Quando definimos o curriculo estamos descrevendo as
concretizacdes das funcbes da propria escola e a forma particular de
enfoca-las num momento histérico e social determinado, para um
nivel ou modalidade de educacao.

Para a nossa reestruturacdo é necessario que tenhamos com clareza a
concepcgao de curriculo e as fungbes da nossa escola. Para Veiga (2012) a
escola é o lugar de concepcgdo, realizacdo e avaliagdo de seu projeto

educativo, uma vez que necessita organizar seu trabalho pedagdgico com base



81

em seus alunos. E necessario que os educadores tenham clareza das
finalidades de sua escola (VEIGA, 2012). Com isso, a visdo de escola e de
aluno que queremos formar deve estar presente como eixo norteador na
reestruturacao dos nossos planos de estudos.

Ao final, o grupo mencionou a distancia que existe entre as politicas
voltadas para a educacdo e a realidade das escolas, tanto em sua estrutura
fisica quanto na estrutura pedagogica. Para Libaneo (2006) as politicas
educacionais ndo estdo a servico das escolas e dos professores e néo
decorrem das necessidades efetivas da realidade das escolas e dos alunos. O
grupo entende que € preciso estar apropriado dessas politicas como forma de
questionar, problematizando, valorizando o papel dos docentes e o poder da
escola como agente formador.

Como atividade de avaliacéo foi solicitada uma escrita de metacognicao
gue contemplasse aspectos observados na roda. O grupo como forma geral
escreveu no proprio encontro e demonstrou resisténcia em realizar a escrita.
Procurei incentivar essa acao e fazer com que 0 grupo se sentisse a vontade.
Mas o resultado ndo foi satisfatério. Duas colegas ndo entregaram o que
escreveram e o restante do grupo realizou uma escrita de pouca reflexado, néo
alcancando o objetivo de trazer colaboracédo para a construcdo das préximas
rodas e nem um carater formativo e reflexivo para construcdo da intervencao,
para a formacao dos professores e para a construcao do grupo.

Acredito que existe pouca pratica de registro reflexivo por parte dos
docentes. Logo, ha uma dificuldade em se colocar na escrita, refletir sobre o
debate e buscar a compreensao para 0s aspectos trazidos no grupo. Existe
também um certo medo da exposicdo, do questionamento. Estes fatores
influenciaram na realizacdo da proposta de escrita metacognitiva como registro

ao final dos encontros na roda de formacao.

7.1.3 38 roda de formacgéo: os professores e os direitos de aprendizagem

dos anos iniciais

Objetivo: Levar o grupo a refletir sobre o conceito de direitos de

aprendizagem nos anos iniciais.
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Descricdo das atividades: O terceiro encontro ocorreu no dia 07 de
abril e teve a presenca de trés professoras do grupo e de um membro da
equipe diretiva. Nesse periodo a professora do segundo ano e a professora de
uma turma de quinto ano ja estavam afastadas por motivos pessoais, tendo
deixado de participar das nossas rodas de formacéao.

Uma das questdes do encontro deste dia foi essa auséncia que, de certo
modo, desequilibra a proposta do projeto de intervencdo. O grupo entende,
assim como a pesquisadora, que a falta de uma professora do ciclo de
alfabetizacdo possa comprometer 0s momentos em que o grupo fara a analise
e reconstrucdo dos planos de estudos. No entanto, embora tivéssemos
necessidade de parar e fazer esta reflexdo, demos continuidade a proposta do
dia, realizando uma roda sobre o tema direitos de aprendizagem.

Uma pergunta inicial foi feita sobre o que as professoras sabiam sobre
os direitos de aprendizagem. No grupo, as professoras que participaram dos
estudos do PNAIC em anos anteriores logo deram suas contribuicbes e
comecamos o debate por essas experiéncias. Uma das professoras dialoga
sobre o conceito e sobre o contexto histérico do surgimento dos direitos de
aprendizagem, vindo a contribuir muito com o didlogo na roda. Essa professora
atuou como formadora do PNAIC!® e por esse motivo veio a contribuir com as
demais colegas. Esse momento foi muito importante para que eu pudesse
observar o grupo suas expressfes, suas falas, realizando meus registros e
impressoes.

No transcorrer da conversa foram trazidos alguns slides previamente
selecionados para retroalimentar a roda de conversa. Primeiramente, fizemos
uma retomada sobre o contexto historico da educacdo em nosso pais. Foram
destacados aspectos sobre a urgéncia em educar com qualidade social todos
os cidadaos e nenhum desses desafios € mais estratégico do que garantir a
plena alfabetizacdo das criancas, que tém o direito de aprender a ler e escrever
em situacdes com a mediacdo do professor e em situacfes mais autbnomas.
Na fala de uma das professoras fica destacado a necessidade da formagéo e

qualificacdo dos docentes para atingir plenamente esse objetivo:

18 Formadores de estudos sdo os professores que atuam junto as instituicdes de ensino
superior, realizando os encontros de formagdo com os orientadores responsaveis pela
formacao dos alfabetizadores, conforme proposta trazida pelo PNAIC.
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Pra poder ensinar melhor temos que nos qualificar, fazer cursos, ver a teoria,
entender como se aprende e de que forma podemos ensinar melhor as
criancas. Sem estudo acabamos parando e fazendo sempre igual, sem
inovacéo (P1, DIARIO DE CAMPO, 2016).

Para que essa aprendizagem se efetive surgem no grupo aspectos
relacionados com a propria formacdo dos professores, possibilitando novas
formas de trabalhar, adequadas e diversificadas com as criancas, respeitando
o ritmo e as habilidades de cada estudante. As professoras que néo
participaram das formacdes do PNAIC trazem para o debate aspectos
relacionados a nao reprovacao no ciclo de alfabetizacdo e apresentaram muita
atencdo tanto nos slides e comentarios, quanto nas reflexdes trazidas pelas
demais professoras. Elas referem que o PNAIC movimentou a escola com
novidades, com estudo e lamentam n&o terem participado (P5, P2, DIARIO DE
CAMPO, 2016).

A formacédo de professores € colocada como aspecto indispensavel para
alcancar o objetivo de ensinar aos alunos de forma efetiva. No entendimento do
grupo, as formacgdes proporcionadas pelo PNAIC e pelo Pr6 letramento, por
exemplo, chegaram proximas da realidade docente e por isso forma

qualificadas como positivas.

O Pacto foi pensado de forma pratica e ministrado por pessoas, por
profissionais da area. Isso fez a grande diferenca (P3, DIARIO DE CAMPO,
2016).

Algumas professoras lembram que existiram outras propostas formativas
para os professores ao longo dos ultimos anos, mas referem que nenhuma
teve tanto investimento e envolvimento dos professores juntamente com as
Instituicdes de Ensino Superior.

Ainda sobre direitos de aprendizagem iniciamos uma discussao sobre o
que diferencia direito de aprendizagem e conteudo. Esse questionamento

partiu de uma das colegas: mas o0 que é conteudo entdo? No nosso plano de
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estudo estdo todos os direitos de aprendizagem e ndo tem contetdo. A gente
até se perde (P4, DIARIO DE CAMPO, 2016).

A professora refere-se ao plano de estudo da escola, que contempla
apenas os direitos de aprendizagem em sua totalidade. Como o documento
desses direitos ndo é uma proposta de curriculo ou de plano de estudos pronta
e acabada, ele requer um aprofundamento do estudo e definicbes de meios,
estratégias de ensino e do que ensinar. E exatamente esse o objetivo desse
trabalho. Procurei anotar alguns questionamentos e opinides das colegas para
gue pudesse buscar na teoria alguns elementos enriquecedores para o dialogo
das rodas e construcdo do trabalho.

Em Sacristin e Goméz, (1998) encontrei elementos que pudessem
colaborar com as nossas reflexdes. Para os autores acima os conteudos
escolares perderam espaco nas escolas diante da preocupacdo psicologica
referente ao bem-estar dos alunos e a relacao deles com seus professores que

dominam o sentido cultural da escolarizacao e do ensino.

Esta condicao caracterizou o discurso sobre o pedagdgico, embora a
pratica real tenha mudado bem menos, e o intelectualismo impositivo
e absurdo continua exigindo dos alunos as aprendizagens que nada
Ihes dizem, ndo porque em si mesmos sejam ante educativos, mas
pelas deformacdes tipicamente escolares as quais foram submetidos
(SACRISTAN; GOMEZ, 1998, p. 121).

Para os autores, existe uma necessidade urgente de rever o conceito de
contetdo e definir o que é necessario ensinar, pois sem conteido ndo ha
ensino e a acao educativa torna-se um vazio.

Sendo assim, na roda deste dia, debatemos sobre direitos de
aprendizagem e 0 nosso papel como educadores em efetivar esses direitos
através de uma definicdo sobre o que ensinar e como ensinar, levando em
consideracdo as caracteristicas dos alunos e o curriculo da escola. Este tema
foi aprofundado mais especificamente em outras rodas. Ainda que o
documento que contempla os direitos de aprendizagem néo seja uma proposta
de curriculo, ficou bastante claro a necessidade de debater aspectos que
compdem o curriculo da escola e té-los em mente quando estivermos

realizando a reestruturacéo dos planos.
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Como encerramento, propus uma reflexdo baseada em duas questdes
que deveriam ajudar a compor uma escrita de metacognicdo: A partir do
curriculo que queremos para a nossa escola: Como eu organizo minha agéo
pedagogica partindo dos direitos de aprendizagem? O que € necessario
aprofundar sobre Direitos de aprendizagem e planos de estudos dos anos
iniciais? No entanto, o grupo solicitou, também pelo adiantado da hora, que as
escritas pudessem ser entregues em outro encontro, 0 que ndo aconteceu,
mesmo cobradas e lembradas varias vezes sobre a importancia do registro
dessa reflexdo, tanto para a pesquisa quanto para a hora de reestruturar

Nnossos planos.

7.1.4 42 Roda de formacdao: aroda de reapresentacao do projeto a nova

equipe gestora

Objetivo: Apresentar o projeto a novos membros da equipe gestora,
como forma de conhecimento e determinacdo de novos encontros da
intervencao.

Descricdo das atividades: A quarta roda ocorreu no dia 14 de abril, no
horario de reunibes pedagogicas. As atividades deste dia foram realizadas
somente com a vice-diretora do turno da tarde e com a nova coordenadora
pedagdgica dos anos iniciais, com objetivo de dar conhecimento a ela sobre o
projeto realizado e na tentativa de apontar solu¢cdes para o grupo que estava
desmotivado e resumido, em razéo do afastamento de duas professoras e da
troca de turno na escola de uma das turmas. Este momento ndo estava
previsto inicialmente, mas se fez necessario com o decorrer da intervencao.

A conversa foi bastante informal e durante a apresentacao fui colocando
aspectos que ja haviam sido debatidos e as impressfes que tive do trabalho
como um todo. A coordenadora se colocou a disposi¢do para ajudar no fosse
necessario e deu algumas sugestdes para tentar reunir um maior nimero de
pessoas nas rodas. Uma sugestdo apresentada foi de troca de turno dos
encontros da tarde para a noite como forma de reunir mais os professores. No
entanto, a sugestao nao se efetivou pela negativa do grupo em ficar fora do seu

horario na escola, mesmo com a direcdo acenando com a ideia de manter 0os
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dias de reunido pedagdgica nas tardes de quinta-feira com horario livre até que
as rodas de formacéo estivessem concluidas.

Outro aspecto muito debatido foi a troca de turno do segundo ano para o
turno da manha. A preocupacéao ficou clara com relacdo ao desmonte do ciclo
de alfabetizacdo na escola, visto que, a turma ficaria fora do contexto com
outras séries que ndo compdem o ciclo. Também ressaltei a problematica do
isolamento da professora que ficaria com essa turma sem poder participar das
reunides de formacédo e também das reunides pedagodgicas propostas pela
equipe de coordenacdo da escola, além do trabalho pedagdgico diario ficar
prejudicado.

A roda de formacdo deste dia foi de grande preocupacgédo para a
pesquisadora, sendo que o rumo tomado nao estava previsto no andamento do
projeto. Restou um desanimo muito grande e uma dificuldade em conseguir
motivar o grupo novamente para retomar o0s estudos que estdvamos

realizando.

7.1.5 5% Roda de formacdo: a roda dos professores e os planos de

estudos dos anos iniciais

Objetivo: Analisar os planos de estudo dos anos iniciais vigente na
escola, a partir dos estudos e reflexdes realizadas até o momento, levando em
consideracdo as contribuicbes do grupo, a realidade da escola e o tipo de
formacao que a escola pretende para seus alunos.

Descricdo das atividades: O quinto encontro nas rodas de formacao
aconteceu no dia 05 de maio e teve a participacao de apenas duas professoras
juntamente com a pesquisadora. Por motivos particulares uma das professoras
nao pode comparecer. Ainda neste periodo estavamos sem professora para a
turma do segundo ano e uma das professoras trocou seu turno para a manha.

A proposta dessa roda era analisar o plano de estudo que tinhamos em
vigéncia na escola e elencar a partir dele, elementos a serem observados na
hora de reestrutura-lo, compondo o documento com esses elementos. A
proposta foi efetivada, mesmo com numero reduzido de pessoas e comegamos
a fazer as observacgfes necessérias. A primeira observacdo do grupo foi quanto

a apresentacdo do documento, que continha em seu formato original, a
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listagem dos direitos de aprendizagem e suas respectivas areas de
conhecimento. A partir de elementos tedricos trazidos das rodas de formagéo,
realizadas anteriormente, o grupo identifica que a reproducdo desse
documento por si s6 ndo basta para garantir a aprendizagem dos alunos e
nortear o trabalho do professor na sala de aula. A atividade de reflexdo sobre o
que ensinar, como ensinar e porque ensinar é elemento essencial nessa
construcdo. Se o professor detém conhecimento sobre sua escola, suas
finalidades, seu curriculo e que aluno pretendemos formar, esses conceitos
devem estar presentes no momento de elaborar ou reestruturar o plano de
estudo.

Para Alarcao (2001), é preciso que hoje cada escola assuma-se como
construtora de seu projeto educativo. Esse projeto deve ser fruto da visdo que
a escola tem de si prépria, onde quanto mais essa visdo se baseia na
construgao coletiva nela implicada, “(...) a missao especifica de cada escola é
definida, o seu projeto é delineado, os objetivos e estratégias para atingi-lo sao
conceitualizadas” (ALARCAO, 2001, p.21).

Outros aspectos foram observados pelo grupo, como a repeticdo de
objetivos ao longo das turmas, sem que estivesse definido a introducéao,
aprofundamento e consolidacdo destes em cada ano especifico.

Com isso investimos em analisar 0s objetivos estabelecidos para cada
ano e fazer uma lista de estratégias que poderiam ser utilizadas, de acordo
com a visdo de curriculo e ideia de aluno que pretendemos formar a partir dai,
determinando que conhecimentos poderiam ser trabalhados com vistas a
contemplar esses objetivos trazidos no documento dos direitos de
aprendizagem.

O grupo debateu sobre as politicas para educacédo e a definicdo de
aspectos pedagogicos que a escola deve intervir, considerando seu papel
social e a funcdo do professor nessa definicdo. Lembramos que as listas de
conteudo programético chegavam na escola, vindas de secretarias da
educacédo, onde eram elaboradas por pessoas que nao estavam em contato
com a realidade de cada escola. Cabia ao professor desenvolver tais
conteudos e muitas vezes nao era realizado uma avaliacao critica sobre o que
estavam ensinando.

A professora 2 relata que:
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Antigamente até as provas vinham da Secretaria. Imagina se a gente
poderia dar palpites nos contetdos. Tinha que seguir a linha, sendo na

prova os alunos reprovavam.

Atualmente, as escolas tém mais autonomia e podem verificar esses
aspectos juntamente com seu grupo de docentes e aspectos pedagdgicos.
Porém, uma das professoras ressalta que é preciso “(...) aproveitar as reunifes
pedagdgicas para tratar desses assuntos e nédo ficar envolvidos somente com
aspectos administrativos” (P2, DIARIO DE CAMPO, 2016).

Ainda sobre a politicas publicas para a educacdo o grupo em sua
totalidade concorda com a fala da P4 que cita as mudancas politico partidarias
nos governos como um mal para a vida das escolas no que tange a

investimentos e continuidade das politicas. A P1 acrescenta que:

O Pacto é um exemplo disso que a colega falou. Quando trocar o governo
0 proximo gue entrar ndo vai continuar. Ao invés de investir, porque esta
dando certo e expandir vao parar com tudo e depois comecar com alguma
coisa nova. Vai acabar se perdendo. (P1, DIARIO DE CAMPO, 2016)

O descontentamento do grupo relacionado a continuidade das
formacdes do PNAIC (que até o presente momento ndo haviam se efetivado
para o ultimo ano de formacao previamente divulgado) remete a um descaso
dos governantes com relacdo as politicas publicas para educacdo. Dessa
forma, ndo ha uma continuidade nas politicas de formacg&o docente, ficando os
educadores a se organizarem de forma contingencial as articulagbes politicas
pautadas conforme os interesses partidarios e/ou momentaneos.

Procurei trazer alguns elementos para o debate, baseados em Sacristan
e GoOmez (1998) onde os autores refletem sobre o sistema de escolarizacdo
que tende a dar muita importancia a ordem e controle dos conhecimentos a
serem ensinados, sem problematizar o porqué ensinar e como ensinar. Os

autores ainda ressaltam que as pessoas ndo aprendem todas ao mesmo
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tempo, da mesma maneira e que esse € 0 primeiro problema curricular que
devemos pensar (SACRISTAN; GOMEZ, 1998). Por esse motivo a visdo de
curriculo e de escola é decisiva no momento de planejar as aulas ou
reestruturar nosso plano de estudo.

Os registros desse dia ficaram restritos apenas ao meu diario de campo.
O grupo néo realizou a escrita reflexiva ao final do encontro. O objetivo desse
registro era qualificar a intervengao e ir utilizando elementos dessas escritas
para poder retroalimentar as rodas de formacdo. No entanto, o grupo nao
correspondeu a essa expectativa e por esse motivo 0 uso desse tipo de registro
nao foi mais solicitado. A intervencao perde um elemento importante sem esse
registro, vindo por parte do grupo. Com isso, se perdem elementos para poder
compor a histéria do grupo, do crescimento e da evolucdo do trabalho. Para
Warschauer (2001, p.185)

A escrita da propria experiéncia é oportunidade com grande potencial
formativo, seja nos moldes de diarios, seja em textos narrativos de
experiéncias, sobretudo quando se trata de estratégia coletiva de
andlise de praticas.

No entanto, além de aspectos de resisténcia em deixar registrado suas
impressfes, suas aprendizagens e também suas dificuldades na construcdo
das rodas de conversa, 0 grupo ndo tem habito desse tipo de registro, o que

dificulta a insercdo dessa pratica no cotidiano desses profissionais.

7.1.6 62 Roda de formacao: os professores e a reestruturagcédo dos planos
de estudos

Objetivo: Realizar efetivamente as modificagdes nos planos de estudo
dos anos iniciais partindo dos estudos realizados até o momento e da analise
do plano vigente na escola.

Descricdo das atividades: O sexto encontro com 0 grupo aconteceu no
dia 12 de maio, com a participagdo de trés professoras. Dentre elas, estava a
nova integrante do grupo, professora que assumiu a turma de segundo ano. No
inicio do encontro fizemos um relato sobre o trabalho, explanando sobre seus

objetivos, atividades ja realizadas. Apos esse momento seguimos com o estudo
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dos planos, estabelecendo uma dinamica de repassar ano a ano as
observacbes que as colegas haviam trazido e/ou realizado na roda de
formacao anterior.

Para que fosse possivel a participacdo de todas as professoras, cada
uma, de acordo com sua turma e ano, foi lendo os conhecimentos listados para
sua turma, suas estratégias de ensino e todas as observacdes necessarias
para que grupo pudesse compreender e opinar.

Esse momento foi importante espaco para troca de experiéncias e para
cada uma de nés ouvir sobre o trabalho que de forma solitaria realizamos
dentro da sala de aula. Neste dia conseguimos avancar até o plano do segundo
ano, com contribuicbes e anotacbes de todas as colegas em seu material
particular. A professora do terceiro ano ndo estava presente, mas havia
enviado algumas contribuicdes por e-mail, que foram lidas e vieram a contribuir
no debate.

As principais andlises que fizemos foi sobre a repeticdo de listagem de
conteudo, por si s6, sem indicar até onde cada turma deveria avancar. Com o
debate pudemos delinear sobre cada conhecimento a ser trabalhado, onde
avancar como forma de garantia dos direitos de aprendizagens estratégias a
serem usadas. Ainda que o debate tenha avancado e 0 grupo se mostrasse
interessado no trabalho a questdo do horario interferiu no andamento do
trabalho. As professoras demonstraram, assim como em outras rodas, muito
controle sobre o horario e com isso alguns aspectos importantes para o
encerramento dos encontros séo pouco valorizados.

Ainda assim, uma das falas de uma professora demonstra o quanto é
preciso encontros com pautas pedagoégicas e de estudo sdo importantes de

acontecerem sistematicamente na escola:

Como nunca tinhamos nos dado conta que repetimos tantas vezes 0s
mesmos contetdos em anos diferentes sem nem conversar? Perdemos
muito tempo de incluir coisas novas com isso. (P5, DIARIO DE BORDO,
2016)

O grupo abordou questdes sobre o uso de conteudos programéaticos no

plano de estudo. Uma das professoras mencionou que houve uma época dificil
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de trabalho porque as pessoas se detinham em cumprir uma listagem de
conteddos somente, sem dar uma verdadeira importancia a aprendizagem
efetiva dos alunos. Em um outro momento, essa perspectiva é deixada de lado
e 0s conteudos a serem ensinados ganham menor importancia.

Retomando alguns aspectos que ja haviamos discutidos em outras
rodas e com a contribuicdo tedrica de Sacristan e Gomez (1998) destaquei que
a importancia pedagogica e didatica sobre 0 que ensinar e como ensinar é um
elemento curricular com definicdo dificil, envolvendo diversos enfoques,
perspectivas e opcoes.

O conteudo a ser ensinado é um aspecto importante para o grupo. Mas
as dificuldades em fazer essa definicdo, baseadas no atual contexto atual,
onde podemos decidir sobre isso diretamente, traz certa inseguranca para as
professoras. Procurando trazer o contexto historico trouxe elementos para que
as professoras compreendessem que 0 que Se ensina, se sugere ou se obriga
a aprender, expressa os valores e fungbes que a escola difunde num contexto
social e histérico concreto (SACRISTAN; GOMEZ, 1998, p.150). Com isso o
conteudo que ha dez anos atras anos poderia ter maior relevancia no contexto
escolar, hoje pode aparecer como desnecessario ou pouco importante, assim
como ha conteudos que se perpetuam como fundamental e indispensaveis nos
bancos escolares.

Ainda que planejar conhecimentos e conteudos a serem trabalhados na
sala de aula possa vir a ser alvo de criticas ou de descaso por parte de
professores, destaco a importancia do planejamento como forma de
organizacdo curricular, dando énfase e destaque a aspectos pedagogicos,
didaticos, politicos e sociais. Assim, o planejamento tanto diario quanto do que
sera ensinado durante o ano pode ser entendido como uma estratégia politica
de lutas culturais da escola, sem que, por atentarem e produzirem saberes
acerca de aspectos, a primeira vista, menos politicos, sintam enfraquecida a
capacidade critica da instituicdo (CORAZZA, 1997). Ao contrario, pode-se dizer
gue esse movimento de planejar e refletir sobre a pratica alimenta o processo
de ampliar e rearticular o processo de ensino qualificando-o.

O debate da roda deste dia ficou marcado pelas discussdes sobre o que
€ conteudo, o que devemos ensinar, como definir o que devo ensinar e

fundamentalmente o conceito de contetdo e sua importancia.
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O grupo entende que conteudo definido, pensado a partir da reflexao é
importante para a aprendizagem e para a organizacdo do trabalho pedagdgico.
Com isso, podemos definir que o plano é um documento que compdem o
planejamento, a partir de reflexdes iniciais, trazidas a partir do campo tedrico e
das praticas vivenciadas. O plano que vamos reestruturar serve como um
apontamento para 0s objetivos que almejamos alcancar. Esta tarefa compete
aos professores, mas nado somente a eles (SACRISTAN, 2000). A escola por
inteiro deveria se propor a fazer essa reflexao.

Conforme o debate ia avancando o grupo ia constatando que é
necessario que o espaco das reunides seja efetivamente aproveitado para
estudos e com pautas que venham a contribuir na pratica pedagodgica diaria.

Neste dia, pelo avanco da hora, ndo conseguimos fazer o fechamento
com as escritas de metacognicdo e mesmo que tenha sido solicitado a

realizagédo da escrita em casa, nenhuma professora o fez.

7.1.7 72 Roda de formacdao: os professores e a reestruturacéo dos planos

de estudos

Objetivo: Realizar efetivamente as modificagdes nos planos de estudo
dos anos iniciais partindo dos estudos realizados até o momento e da analise
do plano vigente na escola.

Descricdo das atividades: O sétimo encontro das rodas de formacgéo
aconteceu no dia 07 de julho, apés um longo periodo de paralisacdo dos
professores estaduais. Nao tivemos como deixar de falar sobre a situacdo da
escola apés esse periodo e a conjuntura de dificuldades e desvalorizacao
profissional que estamos vivendo, aliada ao desmonte da escola publica
estadual, com o corte de investimentos, escassez de recursos humanos,
caréncia de politicas para formacdo de docentes e a desmotivacdo causada
por esses fatores. Esses, aliados a correria e sobrecarga de trabalho diario dos
docentes nos faz reafirmar a necessidade do investimento em formacgao para
docentes na escola, buscando o envolvimento do grupo, o didlogo, como forma
de amenizar a soliddo com que trabalhamos cotidianamente.

Concordo com Alarcao (2001, p. 15) quando refere que
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Diante das rapidas convulsfes sociais, a escola precisa abandonar os
seus modelos mais ou menos estaticos e posicionar-se
dinamicamente, aproveitando as sinergias oriundas das interacfes
com a sociedade e com as outras instituicées e fomentando, em seu
seio, relac@es interpessoais.

Diante disso, pensei na dificuldade em retomar os encontros de
formacdo com as colegas participantes da pesquisa. Neste dia estavam
presentes todas as professoras que atuam nos anos iniciais na escola. Foi
preciso retomar o trabalho, fazendo uma conversa inicial sobre toda a nossa
trajetdria das rodas até o momento.

Solicitei que através das anotacdes que tinhamos realizado pudéssemos
iniciar o debate sobre os planos de estudo. Uma das professoras, durante o
periodo de greve, aprofundou suas analises e trouxe alguns itens anotados em
seu material particular para que o grupo tomasse conhecimento. As anotacdes
diziam respeito aos contetdos a serem trabalhados na turma dela, segundo
ano, e partindo dai, iniciamos a conversa do dia.

A colaboracdo trazida pela professora, refletiu positivamente no
trabalho. Ainda que atualmente se enfrente problemas na escola e rede
estadual publica, tivemos uma motivacdo extra na visdo colaborativa e
comprometida da professora que durante o periodo de paralisacdo, se prop6s a
pensar em seu trabalho, suas atividades e também no trabalho que o grupo
estava realizando.

A professora, P6, mencionou que “estava preocupada com o andamento
do nosso trabalho e com o tempo que ficamos sem nos encontrar”. Ela relatou
gue imaginou que o retorno seria uma correria, € com isso resolveu durante
esse periodo de paralisacdo, adiantar suas observacfes, até mesmo porque
como ela chegou a pouco na escola, tem interesse e demonstra querer
participar dessa construcao.

A intensa participagcdo dessa professora nas nossas reunides e nos
encontros das rodas foi muito positiva, pois de certa forma, o restante do grupo
acabou se envolvendo mais e também demonstrado maior interesse no
trabalho.

Como dinamica de organizacdo e para um melhor aproveitamento do
tempo, fomos passando por areas de conhecimentos, turma por turma, as

nossas observacdes para que o grupo contribuisse. Como forma de compor um
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material de auxilio e pensando em uma forma de apresentacdo do plano de
estudos ao final do trabalho, dividimos por &reas e eixos, de acordo com 0s
direitos de aprendizagem, e criamos uma tabela'® com as nossas anotacoes.
Os eixos e areas com suas subdivisdes foram:
1. Ciéncias humanas: organizacédo do tempo e do espaco, producdo
e comunicagdo, identidade e diversidade, cartografia, fontes
histéricas e geografia;
2. Ciéncias da natureza: vida nos ambientes, ser humano e saude,
materiais e transformacdes, sistema sol e terra;
3. Matematica: nUmeros e operacdes, pensamento algébrico;
4. Linguagens: leitura, producdo textual, andlise linguistica,
oralidade;
5. Linguagens Arte e Educacéo fisica: aplicacédo, execucéo, criacao,
conhecimento e reflexdo sobre as experiéncias, fazeres e linguagens

da arte e da cultura corporal na educacao fisica.

Partindo dessa organizacdo concluimos o debate e passamos a
sistematizar o que haviamos conversado, com utilizacdo das anotacdes de
cada uma das professoras. Ressalto que os registros realizados pelas colegas,
foram feitos em material particular de cada uma. Mesmo solicitadas, nenhuma
professora se sentiu a vontade para me entregar suas observacdes. Reafirmo a
reflex&o inicial onde mencionei a falta de habito em escrever sobre reflexdes e
pensamentos para que outra pessoa possa ler, bem como o receio da
exposicao.

Para compor o plano de estudos, na tabela organizada pelo grupo
criamos um item nomeado de “estratégias” para definir formas de trabalho a
serem utilizadas com os conhecimentos visando atingir os objetivos trazidos
pelos direitos de aprendizagem. Este item foi composto baseado na selecao de
meios e experiéncias educativas com mais probabilidades de levar o aluno a
aprendizagem. Para isso, contemplamos uma visdo de curriculo baseada na
perspectiva de formacéo critica, politica e humanizada dos alunos, partindo de
principios éticos, estéticos e morais. Conforme cita Sacristan (2000, p. 122)

19 A tabela criada pelo grupo encontra-se em apéndices no final do texto.
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O pensamento pedagégico em torno do curriculo é muito
heterogéneo e disperso, podendo se encontrar inclusive posi¢ées que
desprezam a andlise e decisbes sobre os conteudos, pretendendo
unicamente proporcionar esquemas de como organiza-los e maneja-
los por parte dos professores.

Para o grupo a concepcao de curriculo, com possibilidade de reflexdo
sobre os conteudos a serem trabalhados é fundamental, pois, é capaz de
transformar um conjunto de a¢fes pedagdgicas em aprendizagem, que nao
levem em conta conteudos arbitrdrios, mas que também inclua em seu
planejamento elementos, formativos, culturais. O curriculo deve ser concebido
como um espaco politico privilegiado nas lutas pela democratizacdo da
sociedade (XAVIER, 2000) tendo o planejamento, tanto individual como
coletivo, arquitetado como essencial, numa perspectiva de retomada, reflexédo e

avaliacdo do trabalho pedagogico.

7.1.8 8 Roda de formacédo: os professores avaliando as rodas de

formacdao e a intervencéo realizada

Objetivo: Concluir as andlises e reestruturacdo nos anos de estudo e
avaliar o trabalho das rodas de formagé&o realizadas com o grupo.

Descricao das atividades: O ultimo encontro das rodas de formacao foi
realizado no dia 14 de julho, com o objetivo de finalizar as modificacdes
necessarias no plano de estudos e realizar uma avaliacdo do grupo de
professoras participantes da pesquisa sobre 0s nossos encontros até a
presente data. Estavam presentes cinco professoras e um membro da equipe
diretiva.

Inicialmente as professoras fizeram a entrega do plano de estudos com
as ultimas alteracbes e colocaram para o grupo ainda algumas alteracdes que
gostariam de realizar. Logo ap0s passamos para uma rodada de falas a
respeito do trabalho. Todas foram muito breves em seus comentarios, mas
destacaram que este tipo de espaco, o das reunibes pedagogicas, deve ser
mais utilizado na escola para estudo. Destacaram também que o encontro

onde debatemos sobre a legislacéo e as politicas de anos iniciais foi 0 de maior
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aproveitamento, pois desconheciam ou néo teriam tido tempo para aprofundar
0S pareceres, normas e leis apresentadas.

Sobre a elaboracéo dos planos se colocaram com responsabilidade de
em outros anos nao terem se dedicado ou participado efetivamente do debate,
tendo ficado essa tarefa apenas com a coordenacdo da escola. Avaliam que
hoje compreendem melhor seu papel na elaboracdo e no estudo de qualquer
documento referente ao seu espago na escola.

Sobre aspectos negativos foi levantado alguns itens que dizem respeito
a realizacdo da greve do magistério que acabou interferindo diretamente no
NOSSO cronograma, pausas relativas a feriados ou paralisacfes e ainda aqueles
dias em que foi necessario reorganizar o grupo com a saida de professores e
com a chegada da nova colega. Ainda sobre aspectos negativos ressaltam que
todos os motivos destacados foram inerentes a qualquer uma de nds ou da
equipe diretiva da escola.

Solicitei que como atividade de encerramento do trabalho cada uma
delas produzisse uma escrita relacionada ao que estavam falando no grupo. As
professoras foram resistentes em fazer uma escrita individual e decidiram entre

si que fariam uma escrita coletiva, a qual transcrevo a seguir:

‘O grupo de professoras avaliou os encontros como produtivos,
principalmente por debatermos pareceres do conselho nacional de educacéo
que tratam sobre a implantacdo do ensino fundamental de nove anos e sobre o
ciclo de alfabetizacdo, que nao tinhamos debatido no momento efetivo desta
implantacdo nas escolas onde trabalhavamos. Também pudemos revisitar 0s
direitos de aprendizagem, sugeridos pelo PNAIC e refazer os planos de
estudos, dos anos iniciais, a partir da discussdo compartilhada no grupo.
Durante este processo pontos negativos foram as paralisacbes e a greve que
fez com que as reunides fossem interrompidas” (ESCRITA COLETIVA DAS
PROFESSORAS).

7.2 Avaliagéo da intervencgéo

Ao final dos encontros realizados nas rodas de formacédo foi possivel

destacar alguns elementos que compuseram o caminho dessa intervencao,
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com base no referencial tedrico que sustenta esse trabalho, nas observacdes
realizadas, nas anotagbes do diario de campo e no diagndstico previamente
realizado com as professoras.

Destaco a participacdo do grupo de professoras, que colaboraram e
procuraram desde o primeiro momento estarem atentas as atividades
realizadas nas rodas de formag&o. Mesmo nao tendo presencga integral de
todas as professoras nos oito encontros propostos, 0 grupo tentou sempre
compor seus horéarios de forma a participar das reunidées. Nos momentos de
auséncia, as professoras procuraram sempre justificar a falta e saber o que
tinha sido trabalhado, bem como se existiam encaminhamentos para o0s
proximos encontros.

A chegada da nova professora do segundo ano foi um marco importante
para o desenvolvimento das rodas de formacédo, pois, seu interesse em
participar e a busca pela apropriacdo do que ja haviamos estudado, trouxe
para o grupo uma motivacdo em continuar o trabalho, em meio a problemas de
ordem politico-administrativas que vivenciamos durante a realizacdo dos
encontros. Com isso reafirmo a importancia do desenvolvimento de atividades
colaborativas nas escolas (DAMIANI, 2008). A possibilidade de construcdes
coletivas de um grupo, a tomada de decisbes em conjunto, o compartilhamento
de informacdes sdo aspectos que contribuem para a qualidade do que esta
sendo produzido pelo grupo, no caso, a qualidade das acbes que envolvem
decisdes pedagdgicas, suas possibilidades e perspectivas. Para Damiani,
(2008, p. 215)

Ao trabalharem juntos, os membros de um grupo se apoiam, visando
atingir objetivos comuns negociados pelo coletivo, estabelecendo
relagBes que tendem a nao hierarquizacgao, lideranca compartilhada,
confianca mutua e co-responsabilidade pela condugédo das acgdes.

As atividades realizadas em grupo oferecem vantagens sobre as acdes
realizadas de forma individual. Com isso ndo quero dizer que as acbes e
reflexdes realizadas individualmente ndo sejam importantes. Mas no trabalho
pedagdgico a construcdo de grupo, a fim de trocas de experiéncias, relagéo de

pertencimento, se fazem necessarias.
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A pouca participacdo da equipe diretiva e pedagdgica foi um aspecto
negativo para a construgao da intervencéo. Por mais que as colegas tentassem
estarem presentes, a atribulacéo da vida administrativa da escola interrompeu
na maioria dos encontros essa participacdo. Avalio que a gestao da escola tem
necessidade de participar das reunides pedagogicas como forma de
compreender seus professores, entender seus processos e poder dessa forma
auxiliar e criar condi¢gfes de trabalho que reforcem a dimensdo pedagdgica da
escola, além da relacdo de pertencimento ao grupo. A proposta inicial era de
que a equipe gestora e pedagodgica participassem efetivamente das rodas de
formacéo, porém, esse objetivo ndo se efetivou na pratica.

Sobre as escritas de metacognicdo, propostas a partir da minha
experiéncia com as cadernetas de metacognicdo enquanto formadora do
PNAIC também néo alcancou o objetivo inicial, onde partindo dessas escritas,
das reflexdes das professoras, pudesse elencar aspectos para compor o0
relatorio critico-reflexivo e para durante as rodas poder retroalimentar o
trabalho.

Quando pensei nessa proposta, imaginei que poderia haver dificuldades
e resisténcia por parte das professoras, assim como acontecia nas formacoes
do PNAIC. Porém, creio que essa proposta deve ser abordada nas escolas e a
escrita reflexiva aos poucos deva fazer parte da rotina de registros dos
professores, como forma de enriquecer sua pratica e compor sua historia,
colaborando para a sua formacdo profissional. Reitero que as escritas
reflexivas devem ser incentivas a fazer parte dos registros dos professores,
como forma de compor sua trajetoria e suas aprendizagens.

As poucas escritas que foram entregues a mim ao final das rodas de
formacgdes, ndo traziam caracteristicas de escritas reflexivas. Apresentavam
alguns itens trabalhados no dia e compreendiam mais a forma de escrita
descritiva. Foram valorizadas de igual forma, pois, tinham a perspectiva de
colaborar e atingir e objetivo proposto.

As rodas eram iniciadas sempre com a retomada do encontro anterior.
Em alguns momentos tivemos a necessidade de parar e comentar sobre
assuntos que estavam incidindo diretamente no trabalho, como a falta de
professor para uma das turmas e a greve dos professores. Classifico esses

momentos como importante, pois, aquelas discussdes faziam parte das nossas
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formacdes enquanto profissionais e foram adequadas em direcdo a compor o
relatorio, na medida que interferem na condugéo coletiva e individual do nosso
trabalho. Concordando com Warschauer, (2001, p. 322) penso que esse tempo

nao era perdido, pelo contrario:

Aquelas discussdes e adequacdes das propostas que eu trazia para
0 encontro eram necessdrias para darmos mais alguns passos em
direcdo a partilha do poder de conducdo do trabalho coletivo e,
portanto, também do individual.

Como forma de incentivar o grupo, eu procurei sempre relatar meus
estimulos, estudos e experiéncias para compor as rodas. Os meus desafios em
propor um trabalho de formagéo de professores no seu local de trabalho, serviu
como eixo de ligagcéo entre as colegas e a pesquisa, tentando trazer a elas um
estado de pertencimento ao trabalho, enfatizando sempre a funcéo colaborativa
no grupo.

Todo trabalho desenvolvido foi pensado a partir dos elementos que iam
compondo a roda anterior, trazendo esses elementos como forma de
composicdo, tentando construir com 0 grupo 0 NOSSO percurso, com o0 maior
engajamento possivel dos educadores no trabalho auto formativo.

Durante o processo de formagao nas rodas de conversas, em outros
momentos na escola, como no recreio por exemplo, o grupo de professoras
partilhava assuntos referentes aos temas estudados nas rodas. A interacdo
entre os participantes foi um item observado em diferentes espacos de
convivéncia na escola. Para o processo de autoformacdo dos professores
(WARSCHAUER, 2001), esses momentos designavam desafios na medida em
gue mesmo sem estar participando das rodas, estavam a refletir sobre o
assunto em estudo.

A reflexdo sobre a pratica, trazida ao longo deste relatorio como eixo
importante na reconstrucdo dos planos de estudos ndo se esgota com o
término das rodas de formac&o. E um trabalho que teve inserido as primeiras
acbes de um caminho longo a ser percorrido dentro da escola, para que a
mesma seja compreendida como espaco de reflexdo e formadora de
profissionais reflexivos. Warschauer (2001, p. 195) menciona que “(...) a
reflexdo sobre a pratica tem sido apontada como um objetivo para a formacao
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de professores, o que desenvolve sua capacidade de teorizar a experiéncia”.
O trabalho nas rodas de formacao veio a contribuir com os espacos de reflexédo
dentro da escola, voltados para a préatica formativa dos educadores.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

O espaco das reunifes pedagdgicas como momento de formacédo de
professores ndo se esgota com o0 encerramento deste projeto de intervencao.
Acredito que ainda temos um longo caminho a trilhar em busca de manter e
adequar esse momento oferecido pela escola para os encontros pedagogicos
do grupo até que se concretize como momento de estudo, troca, dialogo,
convivéncia e formacéo.

As discussodes realizadas na formacao dentro das reunifes pedagogicas
propiciaram um maior suporte a pratica dos professores, fazendo com que
teoria e acao dialogassem, trocando experiéncias de trabalho, sugerindo agdes
para 0os colegas, diminuindo o trabalho individual e buscando o coletivo. O
trabalho colaborativo entre os professores, que se pretendeu aprofundar com
essa proposta, serviu como indicativo de qualidade ao processo pedagdgico na
escola.

A pesquisa de cunho interventiva deu suporte ao trabalho de formagéo
na escola e foi aceita pois permanecera na escola apdés o encerramento do
projeto, trazendo elementos que constituem um produto final, acarretando
mudancas no dia a dia dos envolvidos ndo somente durante sua realizagao.

O processo formativo dentro da escola deve partir de acdes de dialogos,
partilha, troca de experiéncias e busca pela reflexdo como conhecimento e
reconstrucdo pedagdgica. Os momentos de reunifes pedagdgicas devem ser
aproveitados, bem como momentos informais, para a possibilidade de estudo e

qualificacéo, ndo somente para decisdes administrativas. Dessa forma:

A escola que se pensa e se avalia em seu projeto educativo é uma
organizacdo aprendente que qualifica ndo apenas 0s que nela
estudam, mas também o0s que nela ensinam ou apoiam estes e
aqueles (ALARCAO, 2001, p. 15).

O desenvolvimento da intervencéo foi um importante marco dentro da
escola, visto que, o grupo de professores nunca havia se reunido para
reestruturar os planos de estudo na escola e tampouco se reunido para estudo

como fizemos nas rodas. O plano reestruturado este ano, terda aprovacdo da
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mantenedora e entrara em vigor a partir do ano de 2017, conforme orientacées

da coordenacao pedagdgica da escola.

Os resultados e os percursos dessa intervencao tiveram efeitos também
em minha pratica como professora alfabetizadora, & medida que repassei com
meus alunos, momentos de partilha como sugerido nas rodas de formacoes, de
reflexdo, de escritas metacognitivas, me auxiliando na busca pelo

entendimento das minhas acdes e reconstrucao das minhas praticas.

Os resultados das acdes interventivas apresentaram aspectos
formalmente importantes na convivéncia do grupo de professores, melhorando
as relacbes, o didlogo, a troca de experiéncias, rompendo coma soliddo
pedagdgica e o trabalho individual.

Com isso pretendo como continuidade em minha trajetéria profissional,
investindo mais na pratica de acfes que possibilitem aprofundar os temas ja
tratados nesta pesquisa interventiva. Estamos constantemente sendo
colocados a margem e situacdes que nos desmotivam e tornam nosSso
cotidiano como profissionais e para tentar limitar esses efeitos, a busca pela
qualificacdo e pela troca de experiéncia sdo meios de superacdo dos nossos

proprios limites.

Considero que consegui atingir os objetivos dessa pesquisa interventiva,
pois consegui mobilizar o grupo em torno da reestruturacdo dos planos de
estudos, favorecendo o diadlogo e a troca de experiéncias, em um ambiente de
partiiha de saberes e formacdo (WARSCHAUER, 2001). Reitero que as
escritas de reflexdo devem ser retomadas com o grupo em um outro momento,
ndo devendo se perder, pois sdo um importante meio de construcdo de

aprendizagens.

Este estudo representa um pequeno passo para a construcdo de uma
escola reflexiva com professores reflexivos (ALARCAO, 2001). Os passos
desenvolvidos para a reestruturacdo dos planos de estudo dos anos iniciais
podem se repetir para a construgéo de outros documentos da escola ou para a
tomada de decisdes sempre que necessario. Continuarei incentivando o grupo

a se reunir em torno do estudo de tematicas apropriadas, partilha de saberes
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(WARSCHAUER, 2001) e trabalho colaborativo (DAMIANI, 2008) e trabalhando

na perspectiva da formacéo docente no seu espaco de trabalho.

Os professores sdo antes de tudo, pessoas portadoras de uma
histéria de formacao ja longa, em que cada um vem construindo sua
relacdo com a profisséo e refletindo sobre os mecanismos escolares
desde os seus primeiros anos de estudantes (WARSCHAUER, 2001,
p. 125).

Sendo assim a nossa formacédo ndo pode se esgotar apds o termino de

um projeto. E necessario a implantagdo uma cultura formativa na escola.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

unipampa

Universidade Federal do Pampa

MINISTERIO DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA

PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAOQ (PPGEDU)
MESTRADO PROFISSIONAL
CAMPUS JAGUARAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TITULO DO PROJETO: As intervencdes do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo
na ldade Certa na reconstrucao dos planos de estudos dos Anos Iniciais em
uma Escola Publica Estadual

PESQUISADORA RESPONSAVEL: Patricia Pinho Contreira
INSTITUICAO: Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA)
Telefone celular do pesquisador para contato: 53-8107XXXX

Vocé esta sendo convidado (a) a participar, como voluntario, na
pesquisa O processo de reconstrucdo dos planos de estudos dos anos
iniciais em uma escola publica estadual, a partir dos direitos de
aprendizagem, que tem por objetivo proporcionar a reconstrucdo e a dos
planos de estudos dos anos iniciais na perspectiva dos direitos de
aprendizagem, a partir da problematizacdo das concepcbes de curriculo,

aprendizagem e avaliacao.

Esta pesquisa justifica-se por entendermos que se faz necessario
identificar e analisar o conhecimento prévio dos docentes sobre curriculo e
direitos de aprendizagem dos alunos, ampliando o debate acerca das
intervencdes do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC) no
primeiro ciclo do ensino fundamental, destacando aspectos que contribuam

para a reformulacéo dos planos de estudos dessa etapa da Educacéo Basica.
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Sua participacdo na pesquisa constituira em responder a um guestionario, uma
entrevista se solicitado a fazé-lo, a participar dos encontros de formacéo
dialégicos e a realizar na escola encontros de reflexdo e incentivo a
reformulacéo dos planos de estudos dos anos iniciais.

Por meio deste documento e a qualquer tempo vocé podera solicitar
esclarecimentos adicionais sobre o estudo e qualquer aspecto que desejar.
Também podera retirar seu consentimento ou interromper sua participagdo a
qualquer momento, sem sofrer qualquer tipo de penalidade ou prejuizo.

Para participar deste estudo vocé néo tera nenhum custo e a sua identidade
sera mantida em sigilo. Os dados da pesquisa serdo armazenados pela
pesquisadora responsavel.

Os resultados poderdo ser divulgados em publicacdes cientificas ou outra
forma de divulgacgao.

Apés esclarecido (a) sobe as informagBes a seguir, assine ao final deste
documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua e a outra sera arquivada
pela pesquisadora responsavel.

Participante da pesquisa

Orientadora Prof2 Dr2 Ana Cristina Rodrigues

Pesquisadora Patricia Pinho Contreira

Pelotas (RS), de de 2015.
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Projeto: O processo de reconstrugao dos planos de estudos dos

anos iniciais em uma escola publica estadual a partir dos direitos de

aprendizagem

Objetivo geral do projeto de intervencao: Proporcionar a reconstrucdo e a
implementacdo dos planos de estudos dos anos iniciais na perspectiva dos
direitos de aprendizagem, a partir da problematizacdo das concepcdes de
curriculo, aprendizagem e avaliagéo.

QUESTIONARIO DE PESQUISA:

1.
2.
a)
b)
c)
d)

e)

f)

Idade: anos

Formacgéo académica:

Curso de licenciatura. Qual?
Curso de bacharelado. Qual?
Especializagéo. Qual?
Mestrado. Qual?
Doutorado. Qual?
Formacéo complementar. Qual?

Tempo da ultima formacao académica:
Menos de um ano

De 1 a5 anos

De 6 a 10 anos

De 11 a 15 anos

Mais de 15 anos. Quantos?

Tempo de trabalho no magistério:
De 1 a5 anos

De 5 a9 anos

De 10 a 15 anos

De 16 a 20 anos

De 21 a 25 anos
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f) De 26 a 30 anos
g) Mais de 30 anos.

5. Qual a tua concepcao de aprendizagem?

6. O que deve ser aprendido nos anos iniciais?

7. Como avalias a importancia dos Planos de Estudos no processo educacional?

8. Como costumas utilizar os planos de estudos formulados para o ano/série em
que atuas?

9. Qual a tua percepcdo sobre o Pacto nacional pela alfabetizacdo na idade
certa?

10. Quais os reflexos das acbes do PNAIC na tua pratica pedagoégica, em relacéo
a metodologia e a avaliacdo?

11.Consideras importante o ciclo de  alfabetizacdo? Por qué?

12. Qual 0 papel da avaliacao nos anos iniciais?
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Linguagens

Eixos: Leitura, produgdo textual, analise linguistica, oralidade

Conteudos

Estratégias

Observagoes
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Ciéncias Humanas

Eixos: organizagdo do tempo e do espacgo, producao e comunicagao, identidade e diversidade, cartografia, fontes historicas e geografia,

Contetidos

Estratégias

Observagoes
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Ciéncias da natureza

Eixos: Vida nos ambientes, ser humano e satide, materiais e transformagdées, sistema sol e terra

Contetidos

Estratégias

Observagoes
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Matematica

Eixos: NUmeros e operagées, pensamento algébrico

Contetidos

Estratégias

Observagoes
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Linguagens: Arte e Educacgao Fisica

Eixos: aplicagdo, execucgdo, cria¢ao, conhecimento e reflexdao sobre as experiéncias, fazeres e linguagens da arte e da cultura corporal na educagao

fisica

Contetidos

Estratégias

Observagoes
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ANEXO A — PLANO DE ESTUDOS DA ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO
ADOLFO FETTER
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Av. Pinheiro Machado, 823 - Fragata — Pelotas/RS
Fone: (53) 3221-1881 — CEP 96040-500
Decreto de Criagao 26641 — De 23/01/78 — Port. de Aut. e Func. N° 04.016 De 28/03/78

Decreto de Tranf. e Desig. N° 40.572 de 05/01/01 D.O. 08/01/01 — CGC: 92941681/0006-15
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PLANO DE ESTUDOS

2016

| - DADOS DE IDENTIFICA(;AO:
1- Escola Estadual de Ensino Médio Adolfo Fetter

2- End. Av. Pinheiro Machado n° 823 — Bairro Fragata — CEP: 96040 500
3- Telefone: N° 3221 1881

4- Organizacao da Escola:

Ensino Fundamental:

De 12 a 52 série de 9 anos de duracao, de forma unidocente;

5- Turnos de Funcionamento:
Manha — Ensino Fundamental: 92 série de 9 anos.

Tarde — Ensino Fundamental: 18, 22 32 42 52 63 72 e 82 séries de 9 anos.
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ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO ADOLFO FETTER
Avenida Pinheiro Machado, 823 — Fragata - Pelotas — RS
Fone: (053) 3211881 — CEP 96040-500
52 Coordenadoria Regional de Educacéao - 52 CRE - Decreto de Criagao 26641
De 23/01/78 Port. de Aut. eFunc. N.° 04.016 De 28/03/78
Decreto de Transf. eDesig. N° 40572 de 05/01/01 D.O. 08/01/01

| - FINS, NIVEIS, MODALIDADES DE ENSINO E OBJETIVOS
- FINS

A Escola Estadual de Ensino Médio Adolfo Fetter tem por finalidade
oferecer a Comunidade Escolar seus espagcos e recursos de forma
democratica, oportunizando o seu crescimento educacional, social, politico,
econdmico e cultural.

- REGIME ESCOLAR:

A escola oferece regime seriado anual para o ensino fundamental de 09
anos.

- OBJETIVOS DA ESCOLA

Proporcionar ao educando a formacgdo necesséaria ao desenvolvimento
de suas potencialidades como elemento de autorrealizagcdo, visando o
exercicio consciente da cidadania.

A Escola deve oportunizar a Comunidade Escolar condi¢cdes que
favorecam:

= A promocdo social, intelectual e espiritual do educando
desenvolvendo, ao mesmo tempo, habilidades que
incorporem a leitura critica da realidade, a participacdo em
atividades produtivas e a atuacdo transformadora do meio
em que vive;

= A conscientizacdo, através do conhecimento da realidade,
do meio ambiente na busca da preservacdo do mesmo para
a sua propria sobrevivéncia.

« OBJETIVOS DO ENSINO FUNDAMENTAL
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Oportunizar ao educando: 4

o Desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

o A compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade;

o O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisicao de conhecimentos e habilidades e a formacéo de
atitudes e valores;

Il - METODOLOGIA DE ENSINO

NO ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 ANOS DE DURACAO

7

A metodologia a ser trabalhada é aquela que leva em consideracéo
todas as manifestacdes de aprendizagem do aluno, levando em conta o ritmo
proprio, sendo o professor o motivador desta aprendizagem e para tanto um
pesquisador constante de novas técnicas e metodologias de trabalho.

Esta metodologia respeita e valoriza os limites de cada um.

Trabalho que deve estar de acordo com a realidade da sociedade, o qual
deve trazer situagdes praticas e teoricas de vivéncia proporcionando ao aluno
o desenvolvimento do seu raciocinio logico e critico. Desenvolvido de forma
multidisciplinar, motivando a participacéo do aluno na constru¢cado do processo
ensino-aprendizagem e, aproveitando todos 0s espacos e recursos que a
Comunidade Escolar dispde.

Visa o desenvolvimento das competéncias intelectuais, éticas e estéticas
necessarias a formacéo do ser humano apto a interagir na sociedade de seu
tempo e capaz de interferir construtivamente na realidade socio-econdmico-
cultural.

Leva em conta a complexidade progressiva dos conhecimentos e 0s
diferentes niveis de desenvolvimento do aluno.Prima pela qualidade do
ensino.

Na primeira série do Ensino Fundamental é dado inicio a alfabetizacéo,
desenvolvendo o processo de aprendizagem de forma ludica, com atividades
multiplas, respeitando a idade, a unicidade e a l6gica da crianca em seus
aspectos fisico, psicologico e intelectual.
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lll- AVALIACAO DO ESTUDANTE

EXPRESSAO DOS RESULTADOS _ DA AVALIACAO  ENSINO
FUNDAMENTAL DE 9 ANOS DE DURACAO

Os resultados do aproveitamento dos alunos do Ensino Fundamental de
32 a 92 séries, sao registrados em pontos numa escala de 0 (zero) a 100 (cem)
pontos.

A avaliacdo do primeiro trimestre tem por valor maximo 30 (trinta)
pontos. A do segundo trimestre 30 (trinta) pontos. A do terceiro trimestre 40
(quarenta) pontos, totalizando 100 (cem) pontos anuais.

Para obter o resultado final do aproveitamento, na conclusdo da série,
somame-se 0s pontos obtidos pelo aluno nos trés trimestres.

Considera-se aprovado o aluno que, ao final do periodo letivo, obtém
aproveitamento igual ou superior a 60 (sessenta) pontos.

Os resultados das avaliagdes trimestrais sdo consensuados no Conselho de
Classe com a participacdo de todos os professores, direcdo, coordenacao
pedagogica, orientacdo educacional e alunos, e posteriormente sao
divulgados através de reunides de entrega de boletins para os pais na
presenca dos professores, direcdo e coordenacéo pedagogica.

A avaliacdo da 13, 22 e 32 séries se da atraves de Parecer Descritivo, feito
trimestralmente pela observacdo sistematica, com acompanhamento do
crescimento harmonioso da criangca, énfase na leitura e na escrita, sem
retencdo do aluno da 12 série para a 22 e da 22 para a 32 série.

Considera-se aprovado o aluno de 22 série do Ensino Fundamental que
obtiver, no final do periodo letivo, parecer descritivo favoravel a sua promocao,
sendo o resultado final expresso pelas mencgdes A (aprovado) e R (reprovado).

PROGRESSAO PARCIAL

A Escola oferece para os alunos que néo forem aprovados a
partir do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental o Regime de
Progressao Parcial.

O Regime de Progressdo Parcial no Ensino Fundamental
permite ao aluno que nédo atingiu o minimo de aproveitamento em
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apenas uma disciplina, ser promovido a série seguinte, sem
prejuizo da sequéncia curricular e respeitada a Legislacao vigente.

A Escola s6 pode matricular alunos de outras instituicdes, em
progresséo parcial no periodo de trinta dias a contar do inicio do
ano letivo

Os alunos matriculados no regime de progressao parcial vao
frequentar, em turno inverso, a disciplina na qual os objetivos ndo
foram atingidos.

Ao final de cada trimestre € realizado conselho para
avaliacdo dos alunos em progressao, com a presenca do professor
da série em progressdo, coordenacdo pedagodgica, orientacado
educacional e do professor da disciplina em curso, para fazerem
em conjunto um parecer do rendimento do aluno, analisando as
notas até o momento alcancadas naquela disciplina e o
desempenho do mesmo, e se o conselho de classe concluir que o
aluno alcancou os objetivos significativos da série anterior, esse é
liberado e vai prosseguir somente na série em curso. Ao contrario,
deve continuar cursando a disciplina reprovada até o final do
proximo trimestre.

Aos alunos que, embora sejam feitas todas as tentativas de
recuperacao e mesmo assim, ao final do ano letivo néo atingirem a
nota minima estabelecida no regimento, reprovando na disciplina
gue estao em progressao e:

a) aprovando na série em curso, sao promovidos a série
seguinte, devendo repetir os estudos daquela disciplina de
progressao, na série em gue reprovaram anteriormente.

b) reprovando em uma disciplina, na série em curso, nao
podem ser promovidos a serie seguinte.

A partir de 2012 a escola adota a PROGRESSAO CONTINUADA, da 12
a 32 série, sem retencdo do aluno da 12 para a 22 e da 22 para a 32 série. Para
os alunos que progredirem com necessidade de acompanhamento
diferenciado, sera elaborado Plano Didatico Pedagogico de Apoio, especifico
para superacao de suas dificuldades.
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ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL
SECRETARIA DE EDUCACAO - 52 CRE
ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO ADOLFO FETTER
Av. Pinheiro Machado, 823 — Fragata — Pelotas/Rs — Fone: (53) 3221-1881 — CEP: 96040-500
Decreto de Criagdo 26641 — De 23/01/78 — Port. de Aut. e Func. N° 04.016. de 28/03/78
Decreto de Trans. e Desig. N° 40.572 de 05/01/01 D.O. 08/01/01 — CGC: 92941681/0006-15

MATRIZ CURRICULAR / 2015
ENSINO FUNDAMENTAL
TURNO: DIURNO

SERIES INICIAIS

- 9 anos de duracéao —

Da 12 série a 52 série, os conteudos sao desenvolvidos de forma
unidocente num total de 800 horas aulas nos 200 dias letivos, incluindo as
seguintes disciplinas:

Lingua Portuguesa

Artes

Educacéo Fisica

Matematica

Ciéncias

Historia

Geografia

Ensino Religioso

Relagdes Humanas (optativo ao ER)
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SECRETARIA DE EDUCAGAO - 52 CRE

ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO ADOLFO FETTER
Av. Pinheiro Machado, 823 — Fragata — Pelotas/RS
Fone: (053) 32211881 — CEP 96040-500
Decreto de Criagéo 26641 — De 23/01/78 - Port. de Aut. e Func. N.° 04.016 De 28/03/78

Decreto de Transf. e Desig. N° 40.572 de 05/01/01 D.O. 08/01/01 - CGC: 92941681/0006-15
) MATRIZ CURRICULAR
SERIES INICIAIS - 12 a 52 Série ENSINO FUNDAMENTAL 09 ANOS

AREAS DE CONHECIMENTO COMPONENTE CURRICULAR CARGA HORARIA /
DIAS LETIVOS
LINGUAGENS Lingua Portuguesa 800 HORAS /
Educacéo Fisica 200 DIAS LETIVOS
Artes
CIENCIAS HUMANAS Historia
Geografia

Ensino Religioso

Rela¢cbes Humanas (optativo ao ER)

CIENCIAS DA NATUREZA Ciéncias

MATEMATICA Matematica

Temas transversais

PARTE DIVERSIFICADA
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SECRETARIA DE EDUCA(;AO - 52 CRE
ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO ADOLFO FETTER
Av.Pinheiro Machado, 823 —Fragata —Pelotas/RS Fone: (053) 2211881- CEP 96040-500
Decreto de Criacdo 26641 — De 23/01/78 - Port. de Aut. e Func. N.° 04.016 De 28/03/78
Decreto de Transf. e Desig. N° 40.572 de 05/01/01 D.O. 08/01/01 - CGC: 92941681/0006-15
MATRIZ CURRICULAR /2015 ENSINO FUNDAMENTAL

TURNO: DIURNO SERIE: 62 SERIE/ 9 ANOS
DISCIPLINAS Carga Horéria Semanal Carga Horéria Anual

PORTUGUES 04 128
ARTES 02 64
EDUCACAO FISICA 02 64
LIN. ESTRANG. MODERNA — INGLES 01 32
LIN. ESTRANG. MODERNA - ESPANHOL 02 64
CIENCIAS 03 96
MATEMATICA 04 128
HISTORIA 03 96
GEOGRAFIA 03 96
ENS. RELIGIOSO 01 32
REL.HUMANAS (optativo ao ER) - -
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CARGA HORARIA TOTAL 25 800

CARGA HORARIA DE CADA PERIODO: 50 min.

SECRETARIA DE EDUCACAO - 52 CRE
ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO ADOLFO FETTER
Av.Pinheiro Machado, 823 —Fragata —Pelotas/RS Fone: (053) 2211881- CEP 96040-500
Decreto de Criagédo 26641 — De 23/01/78 - Port. de Aut. e Func. N.° 04.016 De 28/03/78
Decreto de Transf. e Desig. N° 40.572 de 05/01/01 D.O. 08/01/01 - CGC: 92941681/0006-15
MATRIZ CURRICULAR /2015 ENSINO FUNDAMENTAL

TURNO: DIURNO SERIE: 72 SERIE/ 9 ANOS
DISCIPLINAS Carga Horaria Semanal Carga Horaria Anual
PORTUGUES 05 160
ARTES 02 64
EDUCACAO FISICA 02 64
LIN. ESTRANG. MODERNA — INGLES 01 32
LIN. ESTRANG. MODERNA - ESPANHOL 02 64
CIENCIAS 03 96
MATEMATICA 04 128




131

HISTORIA 03 96
GEOGRAFIA 02 96
ENS. RELIGIOSO / REL.HUMANAS 01 32

REL.HUMANAS (optativo ao ER) - -

CARGA HORARIA TOTAL 25 800

CARGA HORARIA DE CADA PERIODO: 50 min.

SECRETARIA DE EDUCAQAO -52CRE
ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO ADOLFO FETTER
Av.Pinheiro Machado, 823 —Fragata —Pelotas/RS Fone: (053) 2211881- CEP 96040-500
Decreto de Criacdo 26641 — De 23/01/78 - Port. de Aut. e Func. N.° 04.016 De 28/03/78
Decreto de Transf. e Desig. N° 40.572 de 05/01/01 D.O. 08/01/01 - CGC: 92941681/0006-15
MATRIZ CURRICULAR /2015 ENSINO FUNDAMENTAL

TURNO: DIURNO SERIE: 82 SERIE/ 9 ANOS
DISCIPLINAS Carga Horéria Semanal Carga Horéria Anual
PORTUGUES 04 128
ARTES 02 64
EDUCACAO FISICA 02 64
LIN. ESTRANG. MODERNA — INGLES 02 64
LIN. ESTRANG. MODERNA - ESPANHOL 01 32
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CIENCIAS 03 96
MATEMATICA 04 128
HISTORIA 03 96
GEOGRAFIA 03 96
ENS. RELIGIOSO / REL.HUMANAS 01 32
REL.HUMANAS (optativo ao ER) - -

CARGA HORARIA TOTAL 25 800

CARGA HORARIA DE CADA PERIODO: 50 min.

SECRETARIA DE EDUCACAO - 52 CRE
ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO ADOLFO FETTER
Av.Pinheiro Machado, 823 —Fragata —Pelotas/RS Fone: (053) 2211881- CEP 96040-500
Decreto de Criacdo 26641 — De 23/01/78 - Port. de Aut. e Func. N.° 04.016 De 28/03/78
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> Decreto de Transf. e Desig. N° 40.572 de 05/01/01 D.O. 08/01/01 - CGC: 92941681/0006-15
MATRIZ CURRICULAR /2015 ENSINO FUNDAMENTAL
TURNO: DIURNO SERIE: 92 SERIE/ 9 ANOS
DISCIPLINAS Carga Horéaria Semanal Carga Horaria Anual
PORTUGUES 05 160
ARTES 01 32
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EDUCACAO FISICA 02 64
LIN. ESTRANG. MODERNA — INGLES 02 64
LIN. ESTRANG. MODERNA - ESPANHOL 01 32
CIENCIAS 03 96
MATEMATICA 04 128
HISTORIA 03 96
GEOGRAFIA 03 96
ENS. RELIGIOSO / REL.HUMANAS 01 32
REL.HUMANAS (optativo ao ER) - -
CARGA HORARIA TOTAL 25 800

CARGA HORARIA DE CADA PERIODO: 50 min.

ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL
SECRETARIA DE EDUCACAO - 52 CRE
ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO ADOLFO FETTER
Av. Pinheiro Machado, 823 — Fragata — Pelotas/RS - Fone: (053) 2211881 — CEP 96040-500

Decreto de Criac&o 26641 — De 23/01/78 - Port. de Aut. e Func. N.° 04.016 De 28/03/78
Decreto de Transf. e Desig. N° 40.572 de 05/01/01 D.O. 08/01/01 - CGC:_92941681/0006-15
MATRIZ CURRICULAR/2015 ENSINO FUNDAMENTAL
TURNO: DIURNO - SERIES FINAIS - 2015

DISCIPLINAS 6° ANO 7° ANO 8° ANO

9° ANO
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DISCIPLINAS 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO

Carga Carga Carga Carga Carga Horaria|[Carga Horaria |Carga Horéaria|Carga

Horaria Horéaria Horaria Horaria Semanal Anual Semanal Horaria

Semanal Anual Semanal Anual Anual
PORTUGUES 4 128 5 160 4 128 5 160
ARTE 1 32 2 64 2 64 1 32
ED. FISICA 2 64 2 64 2 64 2 64
MATEMATICA 4 128 4 128 4 128 4 128
CIENCIAS 3 96 3 96 3 96 3 96
HISTORIA 3 96 3 96 3 96 3 96
GEOGRAFIA 3 96 2 64 3 96 3 96
LIN ESTR MOD. INGLES 1 32 1 32 2 64 2 64
ENS. RELIGIOSO 1 32 1 32 1 32 1 32
RELACOES HUMANAS (optativo ao ER) - - - - - - - -
L. EST. MOD. ESPANHOL 2 64 2 64 1 32 1 32
CARGA HORARIA TOTAL 25 800 25 800 25 800 25 800

CARGA HORARIA DE CADA PERIODO: 50 min.

CARGA HORARIA DIARIA: 250 min. + 15 min. de recreio
CARGA HORARIA SEMANAL: 1250 + 75 min. de recreio
CARGA HORARIA ANUAL: 812 h + 50 h de recreio

DIAS LETIVOS: 200

ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO ADOLFO FETTER

PLANO DE ESTUDOS - 12 série - ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 ANOS DE DURACAO- 200 dias letivos e 800 h.
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OBJETIVO GERAL DA SERIE: Oportunizar ao estudante vivéncias multiplas de relacées com o exterior, para que ele construa e dé
sentido a sua atividade de estudante, gerando a coletividade e cooperatividade de forma Iudica.

Objetivos Especificos

Conteudos e estratégias

LINGUAGENS

Eixos: Leitura, producéo textual, andlise linguistica, oralidade.

Introduzir

- Ler em voz alta, com fluéncia, em diferentes situacdes.

- Localizar informagdes explicitas em textos de diferentes géneros, tematicas, lidos com autonomia.
- Realizar inferéncias em textos de diferentes géneros e tematicas, lidos com autonomia.

- Estabelecer relagbes légicas entre partes de textos de diferentes géneros e teméticas, lidos com
autonomia.

- Apreender assuntos/temas tratados em textos de diferentes géneros, lidos com autonomia.

- Estabelecer relacao de intertextualidade entre textos.

Introduzir e Aprofundar

- Ler textos nao verbais, em diferentes suportes.

- Ler textos (poemas, cang0es, tirinhas, textos de tradi¢cdo oral, dentre outros), com autonomia.

- Compreender textos lidos por outras pessoas, de diferentes géneros e com diferentes propdsitos.

- Antecipar sentidos e ativar conhecimentos prévios relativos aos textos a serem lidos pelo professor ou
pelas criangas.

LEITURA
-Parlendas
-Poemas
-Quadrinhas
-Contos

-Charge

-Textos Informativos
-Textos Interpessoais
-Textos populares
-Convite

-Tirinhas

-Cartaz

-Cartbes

-Textos Instrucionais
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- Reconhecer finalidades de textos lidos pelo professor ou pelas criancas.

- Localizar informagfes explicitas em textos de diferentes géneros, tematicas, lidos pelo professor ou
outro leitor experiente.

- Realizar inferéncias em textos de diferentes géneros e tematicas, lidos pelo professor ou outro leitor
experiente.

- Estabelecer relagbes légicas entre partes de textos de diferentes géneros e teméticas, lidos pelo
professor ou outro leitor experiente.

- Apreender assuntos/temas tratados em textos de diferentes géneros, lidos pelo professor ou outro
leitor experiente.

- Interpretar frases e expressées em textos de diferentes géneros e tematicas, lidos pelo professor ou
outro leitor experiente.

- Interpretar frases e expressfes em textos de diferentes géneros e teméaticas, lidos com autonomia.

- Relacionar textos verbais e ndo verbais, construindo sentidos.

-Narracao

-Fabulas

-Textos Jornalisticos
-Textos Publicitarios
-Cancoes

-Imagens

Introduzir

-Planejar a escrita de textos considerando o contexto de produgdo: organizar roteiros, planos gerais
para atender a diferentes finalidades, com autonomia.

-Produzir textos de diferentes géneros com autonomia, atendendo a diferentes finalidades.

-Gerar e organizar o contetdo textual, estruturando os periodos e utilizando recursos coesivos para
articular ideias e fatos.

Introduzir e Aprofundar

-Planejar a escrita de textos considerando o contexto de producéo: organizar roteiros, planos gerais
para atender a diferentes finalidades, com ajuda de escriba.

PRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS
-Roteiros

-indices

-Crachas

-Cartaz

-Convite

-Poemas
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-Produzir textos de diferentes géneros, atendendo a diferentes finalidades, por meio da atividade de um
escriba.

-Utilizar vocabulario diversificado e adequado ao género e as finalidades propostas.

-Revisar coletivamente os textos durante o processo de escrita em que o professor é escriba,
retomando as partes ja escritas e planejando os trechos seguintes.

-Textos de sequéncia légica dos fatos.

-Textos com sequéncia légica dos fatos e
desfecho alternativo

-Texto com sequéncia légica dos fatos e
desfecho alternativo de acordo com a visao do
autor.

-Ditados Populares
-Textos enigmaticos

-Sequéncia cronolégica de fatos.

Introduzir

- Produzir textos orais de diferentes géneros, com diferentes propdsitos, sobretudo os mais formais
comuns em instancias publicas (debate, entrevista, exposi¢cdo, noticia, propaganda, relato de
experiéncias orais, dentre outros).

- Analisar a pertinéncia e a consisténcia de textos orais, considerando as finalidades e caracteristicas
dos géneros.

- Reconhecer a diversidade linguistica, valorizando as diferengas culturais entre variedades regionais,
sociais, de faixa etaria, de género dentre outras.

- Relacionar fala e escrita, tendo em vista a apropriacdo do sistema de escrita, as variantes linguisticas
e os diferentes géneros textuais.

Introduzir e Aprofundar

-Participar de interagGes orais em sala de aula, questionando, sugerindo, argumentando e respeitando
os turnos de fala.

ORALIDADE
-Leitura de histéria
-Debate
-Entrevista
-Exposicéo
-Noticia
-Propaganda
-Relato

-Causos

-Piadas
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-Escutar com atencédo textos de diferentes géneros, sobretudo os mais formais, comuns em situacdes
publicas, analisando-os criticamente.

Introduzir, aprofundar e Consolidar

-Valorizar os textos de tradi¢cdo oral, reconhecendo-os como manifestacdes culturais.

-Folclore

Introduzir

- Conhecer e usar palavras ou expressfes que estabelecem a coesdo como: progressédo do tempo,
marcacao do espaco e relacdes de causalidades.

- Conhecer e usar palavras ou expressfes que retomam coesivamente o0 que ja foi escrito (pronomes
pessoais, sinbnimos e equivalentes).

- Identificar e fazer uso de letra mailuscula e minuscula nos textos produzidos, segundo as convengoes.
- Reconhecer diferentes variantes de registro de acordo com os géneros e situa¢des de uso.

- Segmentar palavras em textos.

Introduzir e Aprofundar

- Analisar a adequacéo de um texto (lido, escrito ou escutado) aos interlocutores e a formalidade do
contexto ao qual se destina.

- Conhecer e fazer uso das grafias de palavras com correspondéncias regulares diretas entre letras e
fonemas (P, B, T, D, F, V).

Introduzir, aprofundar e Consolidar

- Conhecer e usar diferentes suportes textuais, tendo em vista suas caracteristicas: finalidades, esfera
de circulacao, tema, forma de composicao, estilo, etc.

- Reconhecer géneros textuais e seus contextos de produgéo.

ANALISE LINGUISTICA: DISCURSIVIDADE,
TEXTUALIDADE E NORMATIVIDADE

-Marcacao do espaco

-Relagbes de causalidades

-Mailscula e mindscula segundo as regras
-Formalidades textuais

letras e

-Correspondéncias diretas entre

fonemas (P, B, T, D, F, V)

-Utilizacdo e reconhecimento de diferentes
suportes textuais
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Introduzir

- Usar diferentes tipos de letras em situacdes de escrita de palavras e textos.

Introduzir e Aprofundar

- Reconhecer diferentes tipos de letras em textos de diferentes géneros e suportes textuais.

- Dominar as correspondéncias entre letras ou grupos de letras e seu valor sonoro, de modo a ler
palavras e textos.

- Dominar as correspondéncias entre letras ou grupos de letras e seu valor sonoro, de modo a escrever
palavras e textos.

Introduzir, aprofundar e Consolidar

- Escrever o préprio nome.

- Reconhecer e nomear as letras do alfabeto.

- Diferenciar letras de niumeros e outros simbolos.

- Conhecer a ordem alfabética e seus usos em diferentes géneros.

- Compreender que palavras diferentes compartilham certas letras.

- Perceber que palavras diferentes variam quanto ao numero, repertério e ordem de letras.
- Segmentar oralmente as silabas de palavras e comparar as palavras quanto ao tamanho.
- Identificar semelhancas sonoras em silabas e em rimas.

- Reconhecer que as silabas variam quanto as suas composicoes.

- Perceber que as vogais estdo presentes em todas as silabas.

ANALISE LINGUISTICA: APROPRIACAO DO
SISTEMA DE ESCRITA ALFABETICA

-Nome

-Alfabeto

-NUmeros e simbolos

-Ordem alfabética

-Palavras diferentes e letras iguais
-Variacdes silabicas

-Tipos de letras em diferentes géneros e
suportes textuais

-Correlagfes entre letras, grupos de letras e
sonoridade

-Rimas
-Presenca das vogais em todas as silabas

-Silabas e palavras
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- Ler, ajustando a pauta sonora ao esctrito.

EDUCAC;AO FISICA- Eixo: aplicacéo, criacdo, conhecimento e reflexdo sobre as experiéncias,
fazeres e linguagens da arte e da cultura corporal na educacéo.

Introduzir
- Vivenciar atividades que desenvolvam a forca, flexibilidade, a velocidade e reflexos de acao e reacao;

- Controlar gradualmente o préprio movimento, ajustando suas habilidades motoras nos jogos e
brincadeiras;

- Utilizar a expresséo intencional do movimento nas situacdes cotidianas e em suas brincadeiras;

- Adquirir habilidades que contribuam para o desenvolvimento da coordenagdo motora fina e
coordenacgdo dindmica geral,

- Desenvolver / Ampliar a percep¢do do seu préprio corpo, orientando-se em relagdo ao outro, aos

Capacidades Coordenativas
-Coordenacéo dinamica geral e motora fina
-Reflexos de agéo e reagéo

Espaco Temporal

-Percepcéo do préprio corpo

-Organizacao temporal corpo e espaco

Ritmica e Danca
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objetos, obstaculos e aos limites onde a atividade se realiza;

- Aplicar exercicios naturais realizados no compasso de diferentes variagdes ritmicas (percepcdo do
ritmo préprio e de ritmos externos);

- Desenvolver exercicios naturais realizados com aparelhos manuais: material de sucata ou alternativo,
corda, bola, maca, cones, arco, fita, bastéo, etc.;

- Ampliar e aperfeicoar a combinacido das habilidades motoras de base e viso motor nos jogos e
brincadeiras;

- Controlar gradualmente o proprio movimento, aperfeicoando seu deslocamento e ajustando suas
habilidades motoras para utilizagdo em jogos, brincadeiras, dangas e demais situagoes;

- Explorar diferentes qualidades e dindmicas do movimento como: forca, velocidade, resisténcia,
flexibilidade, agilidade e destreza, conhecendo gradativamente os limites e potencialidades do seu
corpo;

- Diferenciar a esquerda e a direita corporal;
- Diferenciar a esquerda e a direita nos outros;
- Desenvolver o equilibrio e a orientagcdo espago-temporal;

- Explorar suas habilidades basicas em situacdes contextualizadas: andar, correr, quicar, arremessatr,
arrastar, chutar, rastejar, pegar, equilibrar-se;

- Compreender a participac@o nos jogos e brincadeiras respeitando as regras;

- Vivenciar a disputa nos jogos individuais e coletivos como elemento de competicdo e cooperacéo e
néo discriminando os colegas;

- Vivenciar jogos sem priorizar os resultados;

- Compreender a importancia das regras e suas implicagbes em jogos, brincadeiras e demais

-Ritmos do corpo

-Apreciacdo de velocidades, de aceleracdes do
préprio corpo, dos colegas e de objetos, por
exemplo, as bolas

O corpo

-Capacidades motoras (forca, resisténcia,
velocidade, agilidade, flexibilidade e destreza)

-Habilidades motoras basicas (correr,
saltar, segurar, chutar, arremessatr,
jogar, equilibrar)

pular,
quicar,

Lateralidade

-Direita E esquerda
Jogos

-Jogos pré-desportivos
-Jogos e brincadeiras

-Brincadeiras e brinquedos tradicionais
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atividades de nosso cotidiano;

- Ampliar as possibilidades do proprio movimento, utilizando gestos diversos e o ritmo corporal, nas
brincadeiras, danca e demais situacdes de interacao.

ARTE- Eixo: aplicagéo, criagdo, conhecimento e reflexdo sobre as experiéncias, fazeres e linguagens da arte e da cultura corporal na educacéo.
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Introduzir

-Desenvolver o manuseio seguro de lapis, pincéis, tesouras, palitos e canetas;

-Desenvolver o dominio crescente do tracado da escrita com pressao e preensao adequadas no uso do
lapis;

-Observar e desenvolver a percepcdo sobre os elementos constituintes da linguagem visual como:

forma, cor, volume, luz, texturas;

-Ampliar o conhecimento sobre histéria da arte, identificando acontecimentos e curiosidades que
marcaram a vida e a época dos artistas;

-Conviver com produc¢des visuais (originais e reproduzidas) e suas concepg¢des estéticas nas diferentes
culturas (regional, nacional e internacional);

-ldentificar significados expressivos, reconhecer e experimentar a leitura de elementos basicos da
linguagem visual,

-ldentificar algumas técnicas e procedimentos artisticos presentes nas obras visuais...-Perceber a
necessidade de fazer ajustes na producéo de melodia, ritmo e afinagéo;

-Apreciar diversos géneros musicais, estilos, épocas e culturas, produzidas no Brasil ou em outros
paises a fim de tornam-se capazes de selecionar, do que ouvem, o estilo musical que mais as
agradam, construindo, assim, gosto musical particular;

-Desenvolver e estimular a movimentag¢ao corporal, entonacéo da voz e a expressao facial, exercitando
capacidades simbdlicas na criacao de figurinos para seus personagens e na escolha de materiais para
0 contexto, além de favorecer o didlogo em grupo e a capacidade de improvisagéao.

Artes Visuais

-Desenho

-Pintura

-Colagem

-Escultura

-Gravura

-Modelagem

-Fotografia

-Histérias em quadrinhos
Musica e Canto

-Interpretagdes, arranjos, improvisagbes E
composi¢des dos proprios alunos (individual e
grupal) baseados nos elementos da linguagem
musical

-Hinos pétrios

-Cancoes festivas

Teatro

-Jogos de atencao, observagéo, improvisacao,

-Experimentacdo e articulagdo entre
expressoes corporal, plastica e sonora

as
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-Cenario, figurino, maquiagem, aderecos,
objetos de cena, iluminagéo e som
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Estratégias da area
-Leituras deleite diarias.

-Participar de jogos e brincadeiras em que a escrita € utilizada em
diferentes circunstancias.

-Participar de desafios orais e escritos.

-Relatar experiéncias vividas apropriando-se de vocabulario adequado as
situagdes do dia a dia.

-Manusear diferentes géneros textuais.
-Construir hipotese de correspondéncia alfabética.

-Realizar atividades individuais ou em duplas em sala de aula: no livro
didético e/ou cadernos.

-Coleta de informacdes para desenvolver projetos e trabalhos em sala de
aula.

-Apresentacao de filmes e/ou slides.

-Apresentacao de letras para reconhecimento e grafia correta das letras do
alfabeto.

-Pesquisa e atividades com parlendas, cantigas e trava-linguas.
-Reescrita de pequenos textos.

-Reconto de historias.

-Jogos Pedagdgicos de Portugués.

-Ordenar pequenos textos, percebendo a coeréncia textual.

-Relatar suas vivéncias nas diversas situagdes de interacdo presentes no
cotidiano.

-Brincadeiras e jogos musicais que explorem a coordenagcdo motora, a
memoria musical, a percepgcdo auditiva, linguagem e o desenvolvimento
ritmico do aluno.

-Canto em conjunto.
-Interpretacdo de letras musicais.

-Apreciacdo de diversos estilos e ritmos musicais por meio de variados
tipos de midia.

-Leituras deleite.
-Producgdes coletivas.

-Mostra de talentos.

MATEMATICA

Eixo: NUmeros e operacgdes, pensamento algébrico.
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Introduzir
-ldentificar numerais para reconhecer quantidades.

-Desenvolver a criatividade e o raciocinio légico, para a resolucao de situaces problemas, a partir de
material de contagens, graficos, etc.

-Construir habilidades para quantificar e comparar grandezas, ampliar a capacidade de antecipar
resultados, formular hip6teses e confrontar pontos de vista usando diferentes recursos (régua, metro,
palmo, passos, balanca

-Medir o tempo transcorrido e que esta por vir, e observar suas caracteristicas e regularidades.

-Identificar pontos de referéncia para situar-se e deslocar-se no espacgo (utilizando o corpo como
referéncia);

-Reconhecer posicbes de pessoas e objetos em situagbes envolvendo jogos e brincadeiras (dentro /
fora; na frente / atras; em cima / embaixo; mesmo sentido / sentido oposto; entre);

-Classificar objetos segundo critérios diversos;

-Organizar colecdes usando elementos semelhantes pelo processo de classificagéo a partir de critérios
definidos;

-Identificar elemento que pertenca ou ndo pertenca a um grupo (classificacao);
-Estabelecer relacbes de simbolos numéricos com quantidades e vice-versa;
-Construir no¢des de agrupamento e posicionamento;

-Contar quantidades e representar com os algarismos de 0 a 50;

-Fazer estimativas de quantidades antes de realizar a contagem de elementos;

-ldentificar os numerais ordinais: primeiro, segundo, terceiro, quarto, quinto e Gltimo;

Construcéo da percepcdo geométrica
-Formas geométricas

-Sequéncia logica de figuras geométricas
-Linhas: retas, curvas, abertas e fechadas.
Construcdo do Sentido Numérico
-NUmeros até 50

-NUmeros ordinais

-Dezena.

Conceito de quantidades (comparagéo e
conservacgéao)

Pares e impares
NocOes de Grandezas
-Comprimento

-Peso

-Massa

-Sistema monetario
Raciocinio

-Seriacéo

-Classificacéo
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-Reconhecer a funcéo social do numero; -Ordenacao: crescente e decrescente
-Desenvolver estruturas mentais associadas a conservacao de quantidades: NocOes temporais
Classificagdo, seriacdo, ordenacdo, comparac¢ao, observacao e juncao; -Calendéario

-Fazer uso social da linguagem matematica na culinaria, no cotidiano das atividades escolares, | -Sequéncia cronolégica de fatos

reconhecendo a sua funcao;
-Horas exatas

-Ler e interpretar informacdes de graficos de barras e tabelas simples; . i _
Operagdes com nimeros naturais

-Construir coletivamente tabelas simples e graficos de barras. . )
-Nocgoes de adigéo (juntar e acrescentar)

-ldentificar, no relogio de ponteiros, horas exatas. B ] o
-Nocéo de calculo mental envolvendo a ideia da
adicdo

-Gréfico de barras e tabelas simples
-Conjuntos

-Problemas e calculos orais

-Célculos escritos e problemas

ESTRATEGIAS DA AREA -Desenvolvimento de atividades utilizando as barrinhas Cuisinaire e

] ] material dourado.
-Uso de cartelas com numeros e simbolos, recortes, cruzadas, caca

palavras. -Jogos e brincadeiras cantadas onde seja possivel numerar, quantificar e

L _ . o estabelecer nogbes de juntar e tirar.
-Trabalho diario com agenda, rotina, calendario, relégio.

-Resolucéo de situacdes-problemas, registrando como chegou a resposta

-Jogos matematicos: domind, bingo, meméoria, 7 erros. utilizando, em especial, a representacéo pictérica.

-Brincadeiras e jogos que envolvam os conceitos: dentro/fora; na

’ : _ _ _ -Criacao de historias envolvendo situag@es de juntar/ retirar/partilhar com
frente/atras; em cima/embaixo; mesmo sentido/sentido oposto e ponto de
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referéncia.

-Exploragéo dos blocos I6gicos em brincadeiras livres e dirigidas, seguindo
critérios de acordo com suas caracteristicas.

-Organizagéao de coleg¢des usando elementos semelhantes, classificando-os
a partir de critérios escolhidos espontaneamente pelas criancgas.

-Utilizacdo de diversos recursos visuais para que as criangas se
familiarizem com os numerais associando-os a quantidade correspondente.

-Complementacgéo e criagdo de sequéncias numéricas.

-Classificacdo de materiais da sala, brinquedos, objetos de projetos de
acordo com suas caracteristicas.

-Resolucéo de situacdes-problemas simples, com material concreto, que
desenvolvam as estruturas mentais associadas a conservagao de
quantidades: classificacdo, ordenacéo, seriacdo, comparacgao e
observacao.

-Ordenacao das criancas em fila, ou em grupos explorando os conceitos de
quantidades.

-Sistematizacdo da escrita matematica de todas as situacdes vivenciadas.

-Realizacao de atividades, na informatica, buscando sites de jogos,
desafios, brincadeiras que explorem a linguagem matematica.

-Contagem com material de sucata, palitos ou canudos (apoio de atilhos
elasticas para formacgéo de grupos).

resolucdo a partir de material concreto e representacao pictérica.

- Atividades de medicéo e comparacao (dimensdes da mesa, caminho da
porta até o quarto, da sala até o banheiro...): quantos passos? Quantos
palmos?

-Aulas de culinaria com utilizacdo de diferentes unidades de medida para
guantificar os ingredientes (litro, colher, xicara, pitada).

-Utilizag&o das pegas do Tangran para elaborar diferentes imagens em
tamanho real.

-Construcao de gréficos e tabelas relacionados as situacdes vivenciadas
pelos estudantes: aniversarios, times, brincadeiras preferidas, sabores de
sorvete, etc.

-Elaboracéo de tabelinhas em pesquisas e jogos.

-Utilizacdo de materiais concretos (tampinhas de varias cores em grande
guantidade). Ex.: Dispor as criangas em duplas, de preferéncia no pétio.
Distribuir “x” tampinhas para cada dupla. Primeiro comando: separar
tampinhas por cores. Segundo comando: enfileird-las lado a lado. Terceiro
comando: observar o “grafico” que foi feito. Quarto comando: anotar em um
papel a parte: qual a cor das tampinhas que tém menos quantidade? Qual a
cor das tampinhas de maior quantidade? Registrar a quantidade de cada
fileira de tampinhas.

CIENCIAS DA NATUREZA
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Eixos: Vida nos ambientes, ser humano e salude, materiais e transformacdes, sistema sol e
terra.

Introduzir

-Relacionar higiene do corpo com saude, como escovar os dentes e tomar banho, tomar agua, etc;
-Reconhecer a importancia da agua para a salide do nosso corpo;

-Identificar habitos de higiene com o corpo como boa alimentacéo, horas de sono exercicios fisicos;

-Identificar situacdes de perigo para que o corpo em consequéncias de falta de ar como afogamentos,
engasgos, sacos plasticos na cabeca;

-Reconhecer e diferenciar os cinco sentidos e suas respectivas funcgoes;

-Relacionar alimentagéo e higiene com vida saudavel, como na selecdo de alimentos, higiene dos
alimentos, etc;

-Associar as boas condi¢cdes ambientais, coleta e tratamento de lixo, &gua tratada, com a manutencao
da saude e prevencao de doengas como diarreias e verminoses;

-Reconhecer entre diferentes opcdes de refeicdo aquelas que sdo mais saudaveis;

-Identificar mudancas nas diferentes fases da infancia, incluindo modifica¢cdes na denticao;
-Valorizar cuidados com o corpo identificando situagdes de perigo e formas de evitar acidentes;
-Respeitar, conhecer e proteger os animais como um dever de todos.

-Conscientizar sobre a necessidade do cultivo e cuidado com as plantas para a vida do planeta.

Corpo humano

-Alimentacao saudavel

Higiene do corpo

-Objetos e produtos de higiene pessoal
Descobertas do corpo

-As partes do corpo

-As mudancgas que ocorrem no corpo nas fases
da vida

-Os cinco sentidos

Prevencédo de doencas

-Higiene do corpo e dos alimentos
-Cuidado com a agua e lixo
Animais

Animais domésticos e selvagens
-Abandono de animais

A planta

-Constituicao das plantas, importancia e para
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qgue servem

-Plantando uma sementinha

ESTRATEGIAS -Receitas.
-Jogos e brincadeiras. -Apreciacao de alimentos saudaveis.
-Desafios orais e escritos. -Confecgéo de mural com foto demonstrando idades diferentes para

-Interpretacao de dados e construcao de gréficos.

-Manipulag&o de material concreto.

analisar as mudancas do corpo.

-Vivéncia da higiene diaria do corpo em bonecas (dar banho, pentear o
cabelo, troca de roupas).

-Registros no caderno das experiéncias e pesquisas no laboratério de -Apresentacdo de filmes e/ou slides

informatica.
-Dramatizar situacdes-problemas.

-Leituras deleite

- Manuseio de diferentes géneros textuais

CIENCIAS HUMANAS

Eixos: organizacdo do tempo e do espaco. Producdo e comunicacdao, identidade e diversidade,
cartografia, fontes histéricas e geografia.

Introduzir

-Conhecer a si mesmo e aos outros, sua historia, preferéncias, limitacdes, medos, sonhos;
-Perceber-se importante como agente transformador do ambiente natural e social em que vive;
-Construir a Identidade Pessoal;

-Criar sua prépria arvore genealdgica simples;

Identidade

-O nome e sobrenome que a gente tem (histéria
do nome)

-Minha histéria

-Documentos (certiddo de nascimento, carteira
de identidade)
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-Reconhecer a importancia da familia, primeiro grupo de convivio social;

-Conhecer todas as dependéncias da escola, assim como sua histéria, membros, regras e objetos da
sala de aula;

-Entender os reais sentidos e valorizar as datas comemorativas dentre elas o aniversario da escola;
-Conhecer os direitos e deveres da crianga;

-Conhecer e valorizar a cultura indigena brasileira;

-Conhecer e valorizar a cultura negra brasileira;

-Resolver situacdes problemas do cotidiano;

-Registrar as aprendizagens por meio do desenho, da escrita ou outras técnicas;

-Incentivar a compreenséo do conceito de transformacéo das diferentes realidades (sociais e naturais);

-Incentivar a compartilhar os conhecimentos construidos.

Familia
-Diferentes tipos de familia
Escola

-Minha escola: dependéncias, membros,
histéria, aniversario

-As regras e combinados da escola e da sala de
aula.

Diferentes culturas

-Cultura afro-brasileira e indigena.

Datas comemorativas

GEOGRAFIA

Introduzir
-Localizar a escola no bairro.
-Desenvolver habitos de pesquisa, comparacao e analise.

-Preservar o meio ambiente;

A minha casa
-Diferentes tipos de moradia
Paisagens Naturais

Nossa Cidade
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-Reconhecer ambientes naturais e urbanos fazendo comparacdes das suas caracteristicas;
-Perceber semelhancas e diferengas culturais na nossa sociedade;

-Contribuir como agente transformador do ambiente natural e social em que vive;

-Contribuir para a preservacao da vida e do meio em que vivemos;

-Conhecer diversas formas que podemos preservar a natureza e o ambiente em que vivemos;
-Perceber-se como agente transformador do ambiente (escola e natureza);

-Interar-se da histéria da cidade através de fotos, mapas, contos e passeios;

-ldentificar as vivéncias das crian¢as no tempo em que vivem;

-ldentificar os meios de transporte classificando-os como aéreos, aquaticos ou terrestres e sua
importancia para a sociedade;

-Identificar os meios de comunicacéo, classificando-os em sua evolucdo, e sua importancia para a
sociedade.

-Identificar e reconhecer a importancia do trabalho e das diferentes profisses para a construcéo e
desenvolvimento humano, do pais e do mundo;

- Representar os lugares onde vive e se relaciona.

-Nome, aniversario da cidade
Recursos Naturais

-Solo, agua, ar

-Meios de transporte.
-Educacéo para o transito.
-Meios de comunicagéao.

-Profissdes

RELACOES HUMANAS
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Introduzir

-Compreender seu direito de participar social e politicamente da comunidade em que esta inserido,
adotando no dia-a-dia atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas, respeitando o
outro e exigindo para si 0 mesmo respeito;

-Saber respeitar o limite do outro;
-Valorizar e aceitar pacificamente suas preferéncias e a dos outros;
-Conhecer e respeitar as regras de boa convivéncia da escola e da sala de aula;

-Reconhecer que a vida, em suas variadas formas, é sagrada na concepcao das diferentes religides do
mundo.

-Se perceber como agente para um futuro melhor;

-Despertar para a dimensdao ética e fraterna das relacoes;

-Despertar para a valorizagéo da alegria do encontro;

-Entender a importéancia da solidariedade e da partilha;

-Despertar para a importancia do cuidado com todas as formas de vida.
-Ser capaz de observar, escutar e se pronunciar de forma clara e tranquila;
-Conviver satisfatoriamente com todas as pessoas que vivem na escola.

-Demonstrar atitudes de amizade, coleguismo, respeito e companheirismo com as pessoas de seu
convivio, agindo com justica e sinceridade.

-Utilizar palavras cordiais adequadamente as situacoes.

-Compreender a importancia do exercicio de escuta para desenvolver a habilidade de concentragéo e

O cuidado com a vida

- Cuidar de si e do outro, dos animais, da
natureza, do planeta

-Relagbes com a natureza

- Fraternidade: na familia, amigos, escola e
vizinhos.

Etica

-Alteridade (respeitar as diferengas e colocar-se
no lugar do outro)

-Valores

-Limites

-Atitudes

-Palavras cordiais

A Arte de Escutar

-Quem escuta aprende mais

-Colaboracdo mutua para a organizagao do
ambiente escolar

-Consumismo consciente
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aprender mais.

-Oportunizar o debate sobre temas relevantes: consumismo, meio ambiente, etc.

ESTRATEGIAS

-Conversas e relatos das regras de convivéncia e combinados.
-Jogos e brincadeiras;

-Desafios orais e escritos;

-Vocabulario adequado as situacdes do dia-a-dia.

-Coleta de dados através de pesquisas.

-Pesquisa no laboratério de informatica.

-Fotos de Pelotas (passado e presente)

-Visitagcao nas dependéncias da escola, bairro e pontos turisticos da cidade.
-Leituras deleite.

-Videos.
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AVALIACAO

A avaliacdo acontecerd, diariamente, através da observacgéao e registro diario das tarefas do estudante, levando em consideracao o seu desenvolvimento
individual e coletivo ao realizar as, diferentes, tarefas propostas pelo professor.

Ao final de cada trimestre deverd ser tracado um parecer descritivo do estudante sobre o seu desempenho.

ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO ADOLFO FETTER
PLANO DE ESTUDOS - 22 série - ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 ANOS DE DURACAO- 200 dias letivos e 800 h.

OBJETIVO GERAL DA SERIE: Oportunizar ao estudante vivéncias multiplas de relacées com o exterior, para que ele construa e dé
sentido a sua atividade de estudante, gerando a coletividade e cooperatividade, de forma ludica.

Objetivos Especificos Conteudos e estratégias

LINGUAGENS

Eixos: Leitura, producéo textual, andlise linguistica, oralidade.

Introduzir LEITURA

- Saber procurar no dicionario os significados das palavras e a acep¢ao mais adequada ao contexto de uso. -Parlendas
Introduzir e Aprofundar -Poemas
-Realizar inferéncias em textos de diferentes géneros e tematicas, lidos com autonomia. -Quadrinhas
- Estabelecer relacao de intertextualidade entre textos. -Contos
Aprofundar -Charge
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-Ler em voz alta, com fluéncia, em diferentes situacdes.

-Estabelecer relagtes ldgicas entre partes de textos de diferentes géneros e teméticas, lidos com autonomia.
-Apreender assuntos/temas tratados em textos de diferentes géneros, lidos com autonomia.

Aprofundar e Consolidar

- Ler textos ndo-verbais, em diferentes suportes.

- Ler textos (poemas, cangdes, tirinhas, textos de tradi¢cdo oral, dentre outros), com autonomia.

- Compreender textos lidos por outras pessoas, de diferentes géneros e com diferentes propositos.

- Antecipar sentidos e ativar conhecimentos prévios relativos aos textos a serem lidos pelo professor ou pelas
criangas.

- Reconhecer finalidades de textos lidos pelo professor ou pelas criangas.

- Localizar informacdes explicitas em textos de diferentes géneros, tematicas, lidos pelo professor ou outro leitor
experiente.

- Localizar informacgdes explicitas em textos de diferentes géneros, tematicas, lidos com autonomia.
- Realizar inferéncias em textos de diferentes géneros e teméticas, lidos pelo professor ou outro leitor experiente.

- Estabelecer relacdes l6gicas entre partes de textos de diferentes géneros e tematicas, lidos pelo professor ou
outro leitor experiente.

- Apreender assuntos/temas tratados em textos de diferentes géneros, lidos pelo professor ou outro leitor
experiente.

- Interpretar frases e expressées em textos de diferentes géneros e tematicas, lidos pelo professor ou outro leitor
experiente.

-Textos Informativos
-Textos Interpessoais
-Textos populares
-Convite

-Tirinhas

-Cartaz

-Cartdes

-Textos Instrucionais
-Narracéo

-Fabulas

-Textos Jornalisticos
-Textos Publicitarios
-Cancoes

-lmagens
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- Interpretar frases e expressfes em textos de diferentes géneros e tematicas, lidos com autonomia.

- Relacionar textos verbais e ndo-verbais, construindo sentidos.

Introduzir

- Organizar o texto, dividindo-o em tépicos e paragrafos.

- Pontuar os textos, favorecendo a compreenséo do leitor.

- Revisar os textos apos diferentes versdes, reescrevendo-os de modo a aperfeicoar as estratégias discursivas.
Introduzir e Aprofundar

- Produzir textos de diferentes géneros com autonomia, atendendo a diferentes finalidades.

- Gerar e organizar o contetdo textual, estruturando os periodos e utilizando recursos coesivos para articular ideias
e fatos.

- Revisar autonomamente os textos durante o processo de escrita, retomando as partes ja escritas e planejando os
trechos seguintes.

Aprofundar

- Planejar a escrita de textos considerando o contexto de producdo: organizar roteiros, planos gerais para atender
a diferentes finalidades, com autonomia.

-Revisar coletivamente os textos durante o processo de escrita em que o professor € escriba, retomando as partes
ja escritas e planejando os trechos seguintes.

Aprofundar e Consolidar

-Planejar a escrita de textos considerando o contexto de producao: organizar roteiros, planos gerais para atender a
diferentes finalidades, com ajuda de escriba.

PRODUCAO
ESCRITOS

DE TEXTOS

-Divisdo de textos em tépicos e
paragrafos.

-Pontuacéo.

-Revisdo e reescrita de textos
autonomamente.

-Producdo de textos orais e
escritos, de diferentes géneros,
com ou sem a ajuda de um
escriba.

-Textos de sequéncia logica dos
fatos.

-Textos com sequéncia l6gica dos
fatos e desfecho alternativo.

-Texto com sequéncia l6gica dos
fatos e desfecho alternativo de
acordo com a visao do autor.

-Ditados Populares

-Textos enigmaticos
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- Produzir textos de diferentes géneros, atendendo a diferentes finalidades, por meio da atividade de um escriba.

- Utilizar vocabulario diversificado e adequado ao género e as finalidades propostas.

-Sequéncia cronoldgica de fatos.

- Utlizagcdo de vocabulério
adequado ao género e as
finalidades propostas.

Aprofundar
- Analisar a pertinéncia e a consisténcia de textos orais, considerando as finalidades e caracteristicas dos géneros.

- Reconhecer a diversidade linguistica, valorizando as diferencas culturais entre variedades regionais, sociais, de
faixa etéria, de género dentre outras.

- Relacionar fala e escrita, tendo em vista a apropriacao do sistema de escrita, as variantes linguisticas e os
diferentes géneros textuais.

Introduzir e Aprofundar

- Produzir textos orais de diferentes géneros, com diferentes propoésitos, sobretudo os mais formais comuns em
instancias publicas (debate, entrevista, exposicdo, noticia, propaganda, relato de experiéncias orais, dentre
outros).

Aprofundar e Consolidar

- Escutar com atencao textos de diferentes géneros, sobretudo os mais formais, comum sem situacdes publicas,
analisando-os criticamente.

- Planejar intervencdes orais em situacdes publicas: exposicéo oral, debate, contacao de historia.

- Participar de interacdes orais em sala de aula, questionando, sugerindo, argumentando e respeitando os turnos
de fala.

- Valorizar os textos de tradicdo oral, reconhecendo-os como manifestacdes culturais.

ORALIDADE
-Contacao de historia
-Debate
-Entrevista
-Exposigéo
-Noticia
-Propaganda
-Relato
-Causos
-Piadas
-Folclore

-Analise, participacdo, producéo,
intervengdo, valorizacdo dos
diferentes géneros de textos orais
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Introduzir
-Usar adequadamente a concordancia e reconhecer violacdes de concordancia nominal e verbal.

-Conhecer e fazer uso das grafias de palavras com correspondéncias regulares contextuais entre letras ou grupos
de letras e seu valor sonoro (C/QU; G/GU; R/RR; SA/SO/SU em inicio de palavra; JA/JO/JU; Z inicial; O ou U/ E ou
| em silaba final; M em nasalizando final de silaba; NH; A e AO em final de substantivos e adjetivos).

-Conhecer e fazer uso de palavras com correspondéncias irregulares, mas de uso frequente.
-Saber usar o dicionario, compreendendo sua fungéo e organizacao.

-Saber procurar no diciondrio a grafia correta de palavras.

-Pontuar o texto.

Aprofundar

-Conhecer e usar palavras ou expressdes que estabelecem a coesdo como: progressao do tempo, marcacdo do
espaco e relagbes de causalidades.

-Conhecer e usar palavras ou expressfes que retomam coesivamente o que ja foi escrito (pronomes pessoais,
sinbnimos e equivalentes).

-Conhecer e fazer uso das grafias de palavras com correspondéncias regulares diretas entre letras e fonemas (P,
B, T,D,F,V).

-ldentificar e fazer uso de letra mailuscula e mindscula nos textos produzidos, segundo as convencoes.
-Reconhecer diferentes variantes de registro de acordo com 0s géneros e situacfes de uso.
Aprofundar e Consolidar

-Analisar a adequacdo de um texto (lido, escrito ou escutado) aos interlocutores e a formalidade do contexto ao
qual se destina.

ANALISE LINGUISTICA:
DISCURSIVIDADE,
TEXTUALIDADE E
NORMATIVIDADE

-Concordancia verbal e nominal.

-Correspondéncias regulares
contextuais entre letras ou grupos
de letras e seu valor sonoro
(C/IQU; G/IGU; R/RR; SA/SO/SU
em inicio de palavra; JA/JO/JU; Z
inicial; O ou U/ E ou | em silaba
final; M em nasalizando final de
silaba; NH; A e AO em final de
substantivos e adjetivos).

-Correspondéncias irregulares.
-Pontuacéo.

-Uso do dicionario.
-Progresséo do tempo
-Marcagédo do espaco
-Relacbes de causalidades

-Mailscula e minascula segundo
as regras

-Formalidades textuais

-Correspondéncias diretas entre
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-Conhecer e usar diferentes suportes textuais, tendo em vista suas caracteristicas: finalidades, esfera de
circulacao, tema, forma de composicao, estilo, etc.

-Segmentar palavras em textos.
Introduzir, Aprofundar, Consolidar

-Reconhecer géneros textuais e seus contextos de producao.

letras e fonemas (P, B, T, D, F,
V).

-Mailscula e minudsculas

conforme convengoes.

-Reconhecimento e wuso de

diferentes suportes textuais

Aprofundar e Consolidar
- Reconhecer diferentes tipos de letras em textos de diferentes géneros e suportes textuais.
- Usar diferentes tipos de letras em situacdes de escrita de palavras e textos.

- Dominar as correspondéncias entre letras ou grupos de letras e seu valor sonoro, de modo a ler palavras e
textos.

- Dominar as correspondéncias entre letras ou grupos de letras e seu valor sonoro, de modo a escrever palavras e
textos.

ANALISE LINGUISTICA:
APROPRIACAO DO SISTEMA
DE ESCRITA ALFABETICA

-Diferentes tipos de letras em
textos de diferentes géneros e
suportes textuais.

-Ler palavras e textos.

-Escrever palavras e textos

EDUCACAO FISICA. Eixos: aplicacdo, execucao, criacdo, conhecimento e reflexdo sobre as experiéncias, fazeres e linguagens da arte e da

cultura corporal na educagéo.

Introduzir e aprofundar

- Vivenciar atividades que desenvolvam a forca, flexibilidade, a velocidade e reflexos de acéo e reacéo;

- Controlar gradualmente o préprio movimento, ajustando suas habilidades motoras nos jogos e brincadeiras;
- Utilizar a expresséo intencional do movimento nas situacdes cotidianas e em suas brincadeiras;

- Adquirir habilidades que contribuam para o desenvolvimento da coordenagdo motora fina e coordenacéo

Capacidades Coordenativas

-Coordenacgdo dinamica geral e
motora fina

-Reflexos de acéo e reacao

Espaco Temporal
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dinmica geral;

- Desenvolver / Ampliar a percep¢do do seu proprio corpo, orientando-se em relacdo ao outro, aos objetos,
obstaculos e aos limites onde a atividade se realiza;

- Aplicar exercicios naturais realizados no compasso de diferentes variagdes ritmicas (percep¢ao do ritmo proprio e
de ritmos externos);

- Desenvolver exercicios naturais realizados com aparelhos manuais: material de sucata ou alternativo, corda,
bola, maga, cones, arco, fita, bastao, etc.;

- Ampliar e aperfeicoar a combinacao das habilidades motoras de base e viso motor nos jogos e brincadeiras;

- Controlar gradualmente o préprio movimento, aperfeicoando seu deslocamento e ajustando suas habilidades
motoras para utilizacdo em jogos, brincadeiras, dancas e demais situagoes;

- Explorar diferentes qualidades e dinamicas do movimento como: forga, velocidade, resisténcia, flexibilidade,
agilidade e destreza, conhecendo gradativamente os limites e potencialidades do seu corpo;

- Diferenciar a esquerda e a direita corporal;
- Diferenciar a esquerda e a direita nos outros;
- Desenvolver o equilibrio e a orientagcdo espago-temporal;

- Explorar suas habilidades basicas em situacdes contextualizadas: andar, correr, quicar, arremessar, arrastar,
chutar, rastejar, pegar, equilibrar-se;

- Compreender a participacao nos jogos e brincadeiras respeitando as regras;

- Vivenciar a disputa nos jogos individuais e coletivos como elemento de competicdo e cooperacdo e nédo
discriminando os colegas;

- Vivenciar jogos sem priorizar os resultados;

- Compreender a importancia das regras e suas implicacdes em jogos, brincadeiras e demais atividades de nosso

-Percepcéo do proprio corpo

-Organizacdo temporal corpo e
espaco

Ritmica e Danca
-Ritmos do corpo

-Apreciacdo de velocidades, de
aceleracdes do proprio corpo, dos

colegas e de objetos, por
exemplo, as bolas

O corpo

-Capacidades motoras (forca,

resisténcia, velocidade, agilidade,
flexibilidade e destreza)

-Habilidades motoras basicas
(correr, pular, saltar, segurar,
chutar, arremessar, quicar, jogar,
equilibrar)

Lateralidade

-Direita e esquerda
Jogos

-Jogos pré-desportivos

-Jogos e brincadeiras
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cotidiano;

- Ampliar as possibilidades do préprio movimento, utilizando gestos diversos e o ritmo corporal, nas brincadeiras,
danca e demais situa¢des de interacao.

-Brincadeiras e
tradicionais

brinquedos

ARTE. Eixos: aplicacdo, execucdo, criacdo, conhecimento e reflexdo sobre as experiéncias, fazeres e linguagens da arte e da cultura

corporal na educagéo.

Introduzir e aprofundar
-Desenvolver o0 manuseio seguro de lapis, pincéis, tesouras, palitos e canetas;
-Desenvolver o dominio crescente do tragcado da escrita com pressao e preensdo adequadas no uso do lapis;

-Observar e desenvolver a percepcdo sobre os elementos constituintes da linguagem visual como: forma, cor,
volume, luz, texturas;

-Ampliar o conhecimento sobre historia da arte, identificando acontecimentos e curiosidades que marcaram a vida
e a época dos artistas;

-Conviver com producdes visuais (originais e reproduzidas) e suas concepgdes estéticas nas diferentes culturas
(regional, nacional e internacional);

-Identificar significados expressivos, reconhecer e experimentar a leitura de elementos basicos da linguagem
visual;

-ldentificar algumas técnicas e procedimentos artisticos presentes nas obras visuais...-Perceber a necessidade de
fazer ajustes na producéo de melodia, ritmo e afinacao;

-Apreciar diversos géneros musicais, estilos, épocas e culturas, produzidas no Brasil ou em outros paises a fim de
tornam-se capazes de selecionar, do que ouvem, o estilo musical que mais as agradam, construindo, assim, gosto
musical particular;

-Desenvolver e estimular a movimentacdo corporal, entonacdo da voz e a expressdo facial, exercitando
capacidades simbdlicas na criacdo de figurinos para seus personagens e na escolha de materiais para o contexto,

Artes Visuais

-Desenho

-Pintura

-Colagem

-Escultura

-Gravura

-Modelagem

-Fotografia

-Histérias em quadrinhos
Musica e Canto

-Interpretacoes, arranjos,
improvisacbes E composicoes
dos préprios alunos (individual e
grupal) baseados nos elementos
da linguagem musical;

-Hinos patrios;
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além de favorecer o dialogo em grupo e a capacidade de improvisacao.

-Cancoes festivas;
Teatro

-Jogos de atencdo, observacéo,
improvisacéo,

-Experimentacdo e articulagédo
entre as expressdes corporal,
plastica e sonora;

-Cenério, figurino, maquiagem,
aderegcos, objetos de cena,
iluminacéo e som

Estratégias da area
-Leituras deleite diarias.

-Participar de jogos e brincadeiras em que a escrita € utilizada em
diferentes circunstancias.

-Participar de desafios orais e escritos.

-Relatar experiéncias vividas apropriando-se de vocabulario adequado as
situacBes do dia a dia.

-Manusear diferentes géneros textuais.
-Construir hipétese de correspondéncia alfabética.

-Realizar atividades individuais ou em duplas em sala de aula: no livro
didatico e/ou cadernos.

-Reescrita de pequenos textos.

-Reconto de histérias.

-Jogos Pedagdgicos de Portugués.

-Ordenar pequenos textos, percebendo a coeréncia textual.

-Relatar suas vivéncias nas diversas situacdes de interagdo presentes no
cotidiano.

-Brincadeiras e jogos musicais que explorem a coordenacdo motora, a
memoéria musical, a percepcao auditiva, linguagem e o desenvolvimento
ritmico do aluno.

-Canto em conjunto.

-Interpretacéo de letras musicais.
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-Coleta de informacg@es para desenvolver projetos e trabalhos em sala de | -Apreciacdo de diversos estilos e ritmos musicais por meio de variados

aula. tipos de midia.
-Apresentacdo de filmes e/ou slides. -Leituras deleite.
-Apresentacao de letras para reconhecimento e grafia correta das letras -Producgdes coletivas.
do alfabeto.

-Mostra de talentos.
-Pesquisa e atividades com parlendas, cantigas e trava-linguas.

MATEMATICA

Eixo: NUmeros e operagdes, pensamento algébrico.

Introduzir e aprofundar
-ldentificar numerais para reconhecer quantidades.

-Desenvolver a criatividade e o raciocinio logico, para a resolucado de situacdes problemas, a partir de material de
contagens, gréficos, etc.

-Construir habilidades para quantificar e comparar grandezas, ampliar a capacidade de antecipar resultados,
formular hipéteses e confrontar pontos de vista usando diferentes recursos (régua, metro, palmo, passos, balanca)

-Medir o tempo transcorrido e que esta por vir, € observar suas caracteristicas e regularidades.
-Identificar pontos de referéncia para situar-se e deslocar-se no espaco (utilizando o corpo como referéncia);

-Reconhecer posicdes de pessoas e objetos em situagcdes envolvendo jogos e brincadeiras (dentro / fora; na frente
/ atras; em cima / embaixo; mesmo sentido / sentido oposto; entre);

-Classificar objetos segundo critérios diversos;

-Organizar cole¢Bes usando elementos semelhantes pelo processo de classificagdo a partir de critérios definidos;

Construcao da percepgao
geomeétrica

-Formas geométricas.

-Formas bidimensionais e
tridimensionais

-Sequéncia ldgica de figuras
geomeétricas

Construcéo do Sentido
Numeérico

-NUmeros até 500
-NUmeros ordinais até 30

-NUmeros romanos até 50

-Duzia, meia dlzia, dezena, meia
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-Identificar elemento que pertenca ou ndo pertenca a um grupo (classificacao);
-Estabelecer relagcbes de simbolos numéricos com quantidades e vice-versa;
-Construir no¢des de agrupamento e posicionamento;

-Contar quantidades e representar com os algarismos de 0 a 500;

-Fazer estimativas de quantidades antes de realizar a contagem de elementos;
-ldentificar, ler e escrever numerais ordinais até 30;

-ldentificar, ler e escrever numerais romanos até 30;

-Reconhecer a fungéo social do namero;

-Desenvolver estruturas mentais associadas a conservacao de quantidades: classificacao, seriagdo, ordenacao,
comparacéao, observagéo e juncao;

-Fazer uso social da linguagem matematica na culinaria, no cotidiano das atividades escolares, reconhecendo a
sua funcao;

-Ler e interpretar informacdes de graficos de barras e tabelas simples;
-Construir coletivamente tabelas simples e gréaficos de barras;

-Escrever e identificar, no relégio de ponteiros, horas exatas.

dezena, dobro, metade, triplo

Conceito de quantidades
(comparacéao e conservacgao)

Pares e impares
Sinais de igual e diferente
NocOes de Grandezas
-Comprimento,

-Area

-Peso

-Massa

-Sistema monetério
Raciocinio

-Seriagédo
-Classificacéo

-Ordenacéao: crescente e
decrescente

Nocdes temporais

-Calendario

-Sequéncia cronoldgica de fatos.
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-Horas exatas

OperacBGes com nUmeros
naturais

-Adicéo, subtracdo, multiplicacédo
(até 3) e divisao (até 3)

-Nocéo de calculo mental
envolvendo a ideia da adicado

-Gréfico de barras e tabelas
simples.

-Conjuntos
-Problemas e calculos orais

-Calculos escritos e problemas

ESTRATEGIAS DA AREA -Realizacdo de atividades, na informatica, buscando sites de jogos,

) ) desafios, brincadeiras que explorem a linguagem matematica.
-Uso de cartelas com numeros e simbolos, recortes, cruzadas, caca

palavras. -Jogos e brincadeiras cantadas onde seja possivel numerar, quantificar e

o _ . o estabelecer nogdes de juntar e tirar.
-Trabalho diario com agenda, rotina, calendario, relégio.

-Resolucao de situagdes-problemas, registrando como chegou a resposta

-Jogos matematicos: domind, bingo, meméoria, 7 erros. utilizando, em especial, a representacéo pictérica.

-Brincadeiras e jogos que envolvam o0s conceitos: dentro/fora; na
frente/atras; em cima/embaixo; mesmo sentido/sentido oposto e ponto de
referéncia.

-Criacdo de histérias envolvendo situacfes de juntar/ retirar/partilhar com
resolucdo a partir de material concreto e representacao pictorica.

- Atividades de medicdo e comparacao (dimensdes da mesa, caminho da

-Exploragdo dos blocos logicos em brincadeiras livres e dirigidas, | horta até o quarto, da sala até o banheiro...): quantos passos? Quantos

seguindo critérios de acordo com suas caracteristicas.
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-Organizacéo de cole¢des usando elementos semelhantes, classificando-
0s a partir de critérios escolhidos espontaneamente pelas criancas.

-Utilizacdo de diversos recursos visuais para que as criancas se
familiarizem com o0s numerais associando-os a quantidade
correspondente.

-Complementacéao e criagdo de sequéncias numéricas.

-Classificacdo de materiais da sala, brinquedos, objetos de projetos de
acordo com suas caracteristicas.

-Resolucéo de situagbes-problemas simples, com material concreto, que
desenvolvam as estruturas mentais associadas a conservagdo de
guantidades: classificagdo, ordenacdo, seriagdo, comparacdo e
observacao.

-Ordenacao das criancas em fila, ou em grupos explorando os conceitos
de quantidades.

-Sistematizag&o da escrita matematica de todas as situac¢des vivenciadas.

-Realizacdo de atividades, na informética, buscando sites de jogos,
desafios, brincadeiras que explorem a linguagem matematica.

-Contagem com material de sucata, palitos ou canudos (apoio de atilhos
elasticas para formacao de grupos).

-Desenvolvimento de atividades utilizando as barrinhas Cuisinaire e
material dourado.

palmos?

-Aulas de culinaria com utilizacao de diferentes unidades de medida para
guantificar os ingredientes (litro, colher, xicara, pitada).

-Utilizagdo das pecas do Tangran para elaborar diferentes imagens em
tamanho real.

-Construcao de graficos e tabelas relacionados as situacfes vivenciadas
pelos estudantes: aniversarios, times, brincadeiras preferidas, sabores de
sorvete, etc.

-Elaboracgéo de tabelinhas em pesquisas e jogos.

-Utilizagdo de materiais concretos (tampinhas de véarias cores em grande
guantidade). Ex.: Dispor as criancas em duplas, de preferéncia no patio.
Distribuir “x” tampinhas para cada dupla. Primeiro comando: separar
tampinhas por cores. Segundo comando: enfileira-las lado a lado. Terceiro
comando: observar o “grafico” que foi feito. Quarto comando: anotar em
um papel a parte: qual a cor das tampinhas que tém menos quantidade?
Qual a cor das tampinhas de maior quantidade? Registrar a quantidade de
cada fileira de tampinhas.

CIENCIAS DA NATUREZA

Eixo: Vida nos ambientes, ser humano e salde, materiais e transformacdes, sistema sol e Terra.
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Introduzir e aprofundar Corpo humano

-Reconhecer entre diferentes opgdes de refeicdo aquelas que sdo mais saudaveis; Alimentacgao saudavel
-Relacionar higiene do corpo com salude, como escovar 0s dentes e tomar banho, tomar 4gua, etc; Descobertas do corpo
-Reconhecer a importancia da agua para a salde do nosso corpo; -As partes do corpo

-ldentificar habitos de higiene com o corpo como boa alimentagéo, horas de sono exercicios fisicos; -As mudancas que ocorrem no

corpo nas fases: Nascimento, 1

-Identificar situacfes de perigo para que o corpo em consequéncias de falta de ar como afogamentos, engasgos, ano, 3 anos, 6 anos e 7 anos

sacos plasticos na cabeca;

. . . . . _ -Os cinco sentidos
-Reconhecer e diferenciar os cinco sentidos e suas respectivas funcoes;

. . . . . . . . . _ Prevencdo de doencas
-Relacionar alimentacgéo e higiene com vida saudavel, como na selegéo de alimentos, higiene dos alimentos, etc;

-Higiene do corpo e dos

-Associar as boas condigdes ambientais, coleta e tratamento de lixo, agua tratada, com a manutencdo da saude e alimentos

prevencéo de doencas como diarreias e verminoses;

- ) o i . ) -Cuidado com o lixo
-ldentificar mudancas nas diferentes fases da infancia, incluindo modifica¢cdes na denti¢ao;

Animais
-Valorizar cuidados com o corpo identificando situagfes de perigo e formas de evitar acidentes;

. . -A vida de diferentes filhotes
-Respeitar, conhecer e proteger os animais como um dever de todos.

o . . _ . -Os filhotes também crescem
-Conscientizar sobre a necessidade do cultivo e cuidado com as plantas para a vida do planeta.
-Animais de estimacédo
-Abandono de animais.
A planta

-Constituicdo das plantas,
importancia e para que servem
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-Conhecendo as sementes

-Plantando uma sementinha

ESTRATEGIAS DA AREA -Receitas.
-Jogos e brincadeiras. -Apreciacao de alimentos saudaveis.
-Desafios orais e escritos. -Confecgéo de mural com foto demonstrando idades diferentes para

B B . analisar as mudangas do corpo.
-Interpretacdo de dados e construcéo de graficos.

_ . _ -Vivéncia da higiene diaria do corpo em bonecas (dar banho, pentear o
-Manipulag&o de material concreto. cabelo, troca de roupas).

-Registros no caderno das experiéncias e pesquisas no laboratério de

_ - -Apresentacéo de filmes e/ou slides.
informatica.

-Dramatizar situa¢des-problemas.

-Leituras deleite

CIENCIAS HUMANAS

Eixo: Organizacdo do tempo e do espaco, producdo e comunicacao, identidade e diversidade, cartografia, fontes histéricas e geografia.

Introduzir e aprofundar Identidade

-Conhecer a si mesmo e aos outros, sua historia, preferéncias, limitacdes, medos, sonhos. -O nome e sobrenome

-Perceber-se importante como agente transformador do ambiente natural e social em que vive. -Minha historia

-Construir a Identidade Pessoal. -Documentos (certidédo de
nascimento, carteira de
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-Criar sua propria arvore genealdgica simples.

-Reconhecer a importancia da familia, primeiro grupo de convivio social.

-Conhecer todas as dependéncias da escola, assim como sua histdria, membros, regras e objetos da sala de aula.
-Entender e valorizar as datas comemorativas dentre elas o aniversario da escola.

-Conhecer os direitos e deveres da crianga.

-Conhecer e valorizar a cultura indigena brasileira.

-Conhecer e valorizar a cultura negra brasileira.

-Resolver situagdes problemas do cotidiano.

-Registrar as aprendizagens por meio do desenho, da escrita ou outras técnicas.

-Incentivar a compreenséao do conceito de transformacao das diferentes realidades (sociais e naturais).

-Incentivar a compartilhar os conhecimentos construidos.

identidade)

Familia

-Arvore genealdgica
Escola

-Minha escola: dependéncias,
membros, historia, aniversario.

-O espaco fisico da escola
-As dependéncias da escola
-Os profissionais da escola

-As regras e combinados da
escola e da sala de aula.

Diferentes culturas
-Cultura afro-brasileira e indigena

Ato Civico e Simbolos
Nacionais

Datas comemorativas

GEOGRAFIA
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Introduzir e aprofundar

-Localizar a escola no bairro.

-Desenvolver habitos de pesquisa, comparacao e analise.

-Preservar o meio ambiente;

-Reconhecer ambientes naturais e urbanos fazendo comparagdes das suas caracteristicas;
-Perceber semelhancas e diferengas culturais na nossa sociedade;

-Contribuir como agente transformador do ambiente natural e social em que vive;
-Contribuir para a preservagdo da vida e do meio em que vivemos;

-Conhecer diversas formas que podemos preservar a natureza e o ambiente em que vivemos;
-Perceber-se como agente transformador do ambiente (escola e natureza);

-Interar-se da histéria da cidade através de fotos, mapas, contos e passeios.

-ldentificar as vivéncias das crian¢as no tempo em que vivem;

-ldentificar os meios de transporte classificando-0os como aéreos, aquaticos ou terrestres e sua importancia para a
sociedade;

-Identificar os meios de comunicacao, classificando-os em sua evolucéo, e sua importancia para a sociedade.

-Identificar e reconhecer a importancia do trabalho e das diferentes profissbes para a construcdo e
desenvolvimento humano, do pais e do mundo.

-Ampliar as no¢des de referéncia espacial;

-Utilizar, no seu cotidiano e em mapas, os referenciais espaciais de localizagéo e orientacao;

Natureza e o Indio - Diferentes
culturas

-Cultura dos povos indigenas
Minha Cidade

-Histéria do nome

-Simbolos

-Pontos turisticos

-Doce

Recursos Naturais

-Meios de transporte.
-Educacéo para o transito
-Meios de comunicagéo

-Profissdes
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-Representar os lugares onde vive e se relaciona.

RELACOES HUMANAS

Introduzir e aprofundar O cuidado com avida

-Compreender seu direito de participar social e politicamente da comunidade em que esté inserido, adotando no | - A arte de cuidar de si e do outro,
dia-a-dia atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si o | dos animais, da natureza, do
mesmo respeito; planeta

-Saber respeitar o limite do outro; -Eu e a natureza somos

) ) . . expressoes da vida
-Valorizar e aceitar pacificamente suas preferéncias e a dos outros;

- Fraternidade: na familia,

-Conhecer e respeitar as regras de boa convivéncia da escola e da sala de aula; amigos, escola e vizinhos.

-Reconhecer que a vida, em suas variadas formas, € sagrada na concepcao das diferentes religies do mundo. _Direito e deveres de cada

-Se perceber como agente para um futuro melhor; cidadéo como filhos da natureza.

-Despertar para a dimensdao ética e fraterna das relacoes; Etica
-Alteridade (respeitar as

-Despertar para a valorizacdo da alegria do encontro; _
diferencgas e colocar-se no lugar

-Entender a importéancia da solidariedade e da partilha; do outro)
-Despertar para a importancia do cuidado com todas as formas de vida. -Valores
-Ser capaz de observar, escutar e se pronunciar de forma clara e tranquila; -Limites

-Conviver satisfatoriamente com todas as pessoas que vivem na escola. -Atitudes
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-Demonstrar atitudes de amizade, coleguismo, respeito e companheirismo com as pessoas de seu convivio, | -Palavras cordiais

agindo com justica e sinceridade.

-Utilizar palavras cordiais adequadamente as situacoes.

- Compreender a importancia do exercicio de escuta para desenvolver a habilidade de concentracdo e aprender

mais.

-Oportunizar o debate sobre temas relevantes: campanha da fraternidade, consumismo, meio ambiente, etc.

ESTRATEGIAS

-Conversas e relatos das regras de convivéncia e combinados das
familias em casa.

-Jogos e brincadeiras;
-Desafios orais e escritos;
-Vocabulario adequado as situacdes do dia-a-dia.

-Coleta de dados através de pesquisas.

-Pesquisa no laboratério de informatica.
-Fotos de Pelotas (antes e 0 agora)

-Visitacdo nas dependéncias da escola, bairro e pontos turisticos da
cidade.

-Leituras deleite.
-Mapas.

-Globo terrestre.

AVALIACAO

A avaliacdo acontecerd, diariamente, através da observacgéao e registro diario das tarefas do estudante, levando em consideracdo o seu
desenvolvimento individual e coletivo ao realizar as, diferentes, tarefas propostas pelo professor.

Ao final de cada trimestre devera ser tracado um parecer descritivo do estudante sobre o seu desempenho.




174

ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO ADOLFO FETTER

PLANO DE ESTUDOS - 32 série - ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 ANOS DE DURACAO- 200 dias letivos e 800 h.

OBJETIVO GERAL DA SERIE: Oportunizar ao estudante vivéncias multiplas de relacées com o exterior, para que ele construa e dé

sentido a sua atividade de estudante, gerando a coletividade e cooperatividade, de forma ludica.

Objetivos Especificos

Conteudos e estratégias

LINGUAGENS

Eixos: Leitura, producéo textual, andlise linguistica, oralidade.

Aprofundar

- Saber procurar no dicionario os significados das palavras e a acep¢ao mais adequada ao contexto de uso.
Aprofundar e Consolidar

- Ler textos ndo-verbais, em diferentes suportes.

- Compreender textos lidos por outras pessoas, de diferentes géneros e com diferentes propdsitos.

- Antecipar sentidos e ativar conhecimentos prévios relativos aos textos a serem lidos pelo professor ou pelas
criangas.

- Reconhecer finalidades de textos lidos pelo professor ou pelas criangas.

- Localizar informacgdes explicitas em textos de diferentes géneros, teméticas, lidos com autonomia.

LEITURA

-Parlendas

-Poemas
-Quadrinhas

-Contos

-Charge

-Textos Informativos
-Textos Interpessoais

-Textos populares
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- Realizar inferéncias em textos de diferentes géneros e tematicas, lidos pelo professor ou outro leitor experiente.
- Realizar inferéncias em textos de diferentes géneros e teméticas, lidos com autonomia.

- Estabelecer relagdes logicas entre partes de textos de diferentes géneros e tematicas, lidos pelo professor ou
outro leitor experiente.

- Estabelecer relagtes ldgicas entre partes de textos de diferentes géneros e tematicas, lidos com autonomia.
- Apreender assuntos/temas tratados em textos de diferentes géneros, lidos com autonomia.

- Interpretar frases e expressfes em textos de diferentes géneros e tematicas, lidos pelo professor ou outro leitor
experiente.

- Interpretar frases e expressfes em textos de diferentes géneros e teméaticas, lidos com autonomia.
- Relacionar textos verbais e ndo-verbais, construindo sentidos.

Consolidar

- Ler textos (poemas, cancgdes, tirinhas, textos de tradi¢do oral, dentre outros), com autonomia.

- Ler em voz alta, com fluéncia, em diferentes situagdes.

- Localizar informacfes explicitas em textos de diferentes géneros, tematicas, lidos pelo professor ou outro leitor
experiente.

- Apreender assuntos/temas tratados em textos de diferentes géneros, lidos pelo professor ou outro leitor
experiente.

- Estabelecer relacao de intertextualidade entre textos.

-Convite

-Tirinhas

-Cartaz

-Cartdes

-Textos Instrucionais
-Narracéo

-Fabulas

-Textos Jornalisticos
-Textos Publicitarios
-Cancoes

-lmagens
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Aprofundar
- Revisar os textos apos diferentes versdes, reescrevendo-os de modo a aperfeicoar as estratégias discursivas.
Aprofundar e Consolidar

- Planejar a escrita de textos considerando o contexto de producdo: organizar roteiros, planos gerais para atender
a diferentes finalidades, com ajuda de escriba.

- Planejar a escrita de textos considerando o contexto de producdo: organizar roteiros, planos gerais para atender
a diferentes finalidades, com autonomia.

- Produzir textos de diferentes géneros com autonomia, atendendo a diferentes finalidades.

-Gerar e organizar o contetdo textual, estruturando os periodos e utilizando recursos coesivos para articular ideias
e fatos.

- Organizar o texto, dividindo-o em tépicos e paragrafos.
- Pontuar os textos, favorecendo a compreenséo do leitor.
- Utilizar vocabulario diversificado e adequado ao género e as finalidades propostas.

- Revisar coletivamente os textos durante o processo de escrita em que o professor é escriba, retomando as partes
ja escritas e planejando os trechos seguintes.

- Revisar autonomamente os textos durante o processo de escrita, retomando as partes ja escritas e planejando os
trechos seguintes.

Consolidar
- Produzir textos de diferentes géneros, atendendo a diferentes finalidades, por meio da atividade de um escriba.

Oralidade

PRODUCAO DE

ESCRITOS

TEXTOS

-Revisdo e reescrita de textos com
autonomia

-Producao de textos orais e escritos
de diferentes géneros com ou sem a
ajuda de um escriba

-Escuta e andlise dos diferentes
géneros textuais

-Textos de sequéncia légica dos
fatos.

-Textos com sequéncia légica dos
fatos e desfecho alternativo

-Texto com sequéncia légica dos
fatos e desfecho alternativo de
acordo com a visao do autor

-Ditados Populares
-Textos enigmaticos
-Sequéncia cronoldgica de fatos

- Utilizacdo de  vocabulario
adequado ao género e as
finalidades propostas
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Aprofundar e Consolidar

- Escutar com atencédo textos de diferentes géneros, sobretudo os mais formais, comuns em situa¢des publicas,
analisando-os criticamente.

- Produzir textos orais de diferentes géneros, com diferentes propoésitos, sobretudo os mais formais comuns em
instAncias publicas (debate, entrevista, exposicdo, noticia, propaganda, relato de experiéncias orais, dentre
outros).

- Analisar a pertinéncia e a consisténcia de textos orais, considerando as finalidades e caracteristicas dos géneros.

- Reconhecer a diversidade linguistica, valorizando as diferencas culturais entre variedades regionais, sociais, de
faixa etaria, de género dentre outras.

- Valorizar os textos de tradi¢cdo oral, reconhecendo-os como manifestacdes culturais.
Consolidar

- Participar de interacdes orais em sala de aula, questionando, sugerindo, argumentando e respeitando os turnos
de fala.

- Planejar intervencdes orais em situacdes publicas: exposicéo oral, debate, contacao de historia.

- Relacionar fala e escrita, tendo em vista a apropriacdo do sistema de escrita, as variantes linguisticas e 0s
diferentes géneros textuais.

Aprofundar e Consolidar

- Escutar com atencéo textos de diferentes géneros, sobretudo os mais formais, comuns em situacdes publicas,
analisando-os criticamente.

- Produzir textos orais de diferentes géneros, com diferentes propoésitos, sobretudo os mais formais comuns em
instancias publicas (debate, entrevista, exposi¢do, noticia, propaganda, relato de experiéncias orais, dentre

ORALIDADE
-Contacao de historia
-Debate

-Entrevista
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outros).
- Analisar a pertinéncia e a consisténcia de textos orais, considerando as finalidades e caracteristicas dos géneros.

- Reconhecer a diversidade linguistica, valorizando as diferencgas culturais entre variedades regionais, sociais, de
faixa etéaria, de género dentre outras.

- Valorizar os textos de tradi¢cao oral, reconhecendo-os como manifestagdes culturais.
Consolidar

- Participar de intera¢des orais em sala de aula, questionando, sugerindo, argumentando e respeitando 0s turnos
de fala.

- Planejar intervencdes orais em situagdes publicas: exposi¢éo oral, debate, contagdo de historia.

- Relacionar fala e escrita,tendo em vista a apropriagdo do sistema de escrita, as variantes linguisticas e os
diferentes géneros textuais.

-Exposicéo
-Noticia
-Propaganda
-Relato
-Causos
-Piadas
-Folclore

-Analise, participacdo, producao,
intervengdo e valorizagdo dos
diferentes géneros de textos orais

Introduzir, Aprofundar e Consolidar
- Reconhecer géneros textuais e seus contextos de producéo.
Aprofundar e Consolidar

- Analisar a adequacdo de um texto (lido, escrito. ou escutado) aos interlocutores e a formalidade do contexto ao
qual se destina.

-Conhecer e usar palavras ou expressdes que estabelecem a coesdo como: progressao do tempo, marcagdo do
espaco e relagbes de causalidades.

- Conhecer e usar palavras ou expressfes que retomam coesivamente o que ja foi escrito (pronomes pessoais,
sinbnimos e equivalentes).

ANALISE LINGUISTICA:
DISCURSIVIDADE,
TEXTUALIDADE E
NORMATIVIDADE

-Concordancia verbal e nominal.

-Correspondéncias regulares
contextuais entre letras ou grupos
de letras e seu valor sonoro (C/QU;
G/GU; R/RR; SA/SO/SU em inicio
de palavra; JA/JO/JU; Z inicial; O ou
U/ E ou | em silaba final; M em
nasalizando final de silaba; NH; A e
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- Usar adequadamente a concordancia e reconhecer viola¢cdes de concordancia nominal e verbal.

- Conhecer e fazer uso das grafias de palavras com correspondéncias regulares contextuais entre letras ou grupos
de letras e seu valor sonoro (C/QU;G/GU; R/RR; SA/SO/SU em inicio de palavra; JA /JO/JU; Z inicial; O ou U/ E ou
| em silaba final; M e N nasalizando final de silaba; NH; A e AO em final de substantivos e adjetivos).

- Saber usar o dicionario, compreendendo sua funcdo e organizacao.

- Saber procurar no dicionario a grafia correta de palavras.

- Identificar e fazer uso de letra mailscula e mindscula nos textos produzidos, segundo as convencoes.
- Pontuar o texto.

Consolidar

- Conhecer e usar diferentes suportes textuais, tendo em vista suas caracteristicas: finalidades, esfera de
circulacdo, tema, forma de composicéo, estilo, etc.

- Conhecer e fazer uso das grafias de palavras com correspondéncias regulares diretas entre letras e fonemas (P,
B, T,D,F,V).

- Reconhecer diferentes variantes de registro de acordo com os géneros e situacdes de uso.

AO em final de substantivos e
adjetivos).

-Correspondéncias irregulares.
-Pontuacéo.

-Uso do dicionario.
-Progressao do tempo
-Marcagédo do espago
-Relacgbes de causalidades
-Pronomes pessoais
-Sinbnimos e equivalentes

-Mailscula e mindscula segundo as
regras

-Correspondéncias regulares
contextuais entre letras ou grupos
de letras e seu valor sonoro
(C/IQU;G/GU; R/IRR; SA/SO/SU em
inicio de palavra; JA/JO/JU; Z inicial;
O ou U/ E ou | em silaba final; M e N
nasalizando final de silaba; NH: A e
AO em final de substantivos e
adjetivos)

-Formalidade contextual.

-Mailscula e minusculas conforme
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convencoes.

-Reconhecimento e uso de
diferentes suportes textuais

Consolidar
- Usar diferentes tipos de letras em situacdes de escrita de palavras e textos.

- Dominar as correspondéncias entre letras ou grupos de letras e seu valor sonoro, de modo a ler palavras e
textos.

- Dominar as correspondéncias entre letras ou grupos de letras e seu valor sonoro, de modo a escrever palavras e
textos.

ANALISE LINGUISTICA:
APROPRIACAO DO SISTEMA DE
ESCRITA ALFABETICA

-Diferentes tipos de letras em textos
de diferentes géneros e suportes
textuais.

-Ler palavras e textos.

-Escrever palavras e textos com
dominio do sistema de escrita
alfabética.

EDUCACAO FISICA- Eixo: aplicagéo, execucao, criacdo, conhecimento e reflexdo sobre as experiéncias, fazeres e linguagens da arte e da

cultura corporal na educacéo fisica.

Aprofundar e/ou consolidar
- Vivenciar atividades que desenvolvam a forca, flexibilidade, a velocidade e reflexos de acéo e reacéo;

- Controlar gradualmente o préprio movimento, ajustando suas habilidades motoras nos jogos e brincadeiras;

-Jogos e brincadeiras adequados a
faixa etaria e as necessidades
diagnosticadas.

-Conhecimento do corpo (limites e
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- Utilizar a expresséo intencional do movimento nas situacdes cotidianas e em suas brincadeiras;

- Adquirir habilidades que contribuam para o desenvolvimento da coordenagdo motora fina e coordenagao
dinmica geral;

- Desenvolver / Ampliar a percep¢do do seu proprio corpo, orientando-se em relacdo ao outro, aos objetos,
obstaculos e aos limites onde a atividade se realiza;

- Aplicar exercicios naturais realizados no compasso de diferentes variagdes ritmicas (percepcao do ritmo préprio e
de ritmos externos);

- Desenvolver exercicios naturais realizados com aparelhos manuais: material de sucata ou alternativo, corda,
bola, maga, cones, arco, fita, bastéo, etc.;

- Ampliar e aperfeicoar a combinacao das habilidades motoras de base e viso motor nos jogos e brincadeiras;

- Controlar gradualmente o préprio movimento, aperfeicoando seu deslocamento e ajustando suas habilidades
motoras para utilizacdo em jogos, brincadeiras, dancas e demais situagoes;

- Explorar diferentes qualidades e dindmicas do movimento como: for¢a, velocidade, resisténcia, flexibilidade,
agilidade e destreza, conhecendo gradativamente os limites e potencialidades do seu corpo;

- Diferenciar a esquerda e a direita corporal;
- Diferenciar a esquerda e a direita nos outros;
- Desenvolver o equilibrio e a orientacdo espaco-temporal;

- Explorar suas habilidades basicas em situacdes contextualizadas: andar,
chutar, rastejar, pegar, equilibrar-se;

correr, quicar, arremessar, arrastar,

- Compreender a participacao nos jogos e brincadeiras respeitando as regras;

- Vivenciar a disputa nos jogos individuais e coletivos como elemento de competicio e cooperacdo e nédo
discriminando os colegas;

possibilidades).

-Exercicios psicomotores
envolvendo: coordenacdo motora
ampla e fina; orientagao
espaco/corpo, oculo-manual e
temporal; equilibrio estatico e
dindmico; lateralidade; direcao;
forca,; flexibilidade; resisténcia;
velocidade; agilidade.

-Brincadeiras, danca, rodas-

cantadas, dramatizag&o e imitagao.

-Atencé@o as regras dos jogos e as
regras de convivéncia
(relacionamento/valores)
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- Vivenciar jogos sem priorizar os resultados;

- Compreender a importancia das regras e suas implicagbes em jogos, brincadeiras e demais atividades de nosso
cotidiano;

- Ampliar as possibilidades do préprio movimento, utilizando gestos diversos e o ritmo corporal, nas brincadeiras,
danca e demais situa¢des de interacao.

ARTE- Eixo: aplicagéo, execucdo, criagdo, conhecimento e reflexdo sobre a experiéncias, fazeres e linguagens da arte e da cultura corporal na

educacao fisica.

Aprofundar e/ou consolidar
-Desenvolver o manuseio seguro de lapis, pincéis, tesouras, palitos e canetas;
-Desenvolver o dominio crescente do tragcado da escrita com pressao e preensédo adequadas no uso do lapis;

-Observar e desenvolver a percepgdo sobre os elementos constituintes da linguagem visual como: forma, cor,
volume, luz, texturas;

-Ampliar o conhecimento sobre histéria da arte, identificando acontecimentos e curiosidades que marcaram a vida
e a época dos artistas;

-Conviver com producdes visuais (originais e reproduzidas) e suas concepgdes estéticas nas diferentes culturas
(regional, nacional e internacional);

-Identificar significados expressivos, reconhecer e experimentar a leitura de elementos basicos da linguagem
visual;

-ldentificar algumas técnicas e procedimentos artisticos presentes nas obras visuais...-Perceber a necessidade de
fazer ajustes na producéo de melodia, ritmo e afinacao;

-Apreciar diversos géneros musicais, estilos, épocas e culturas, produzidas no Brasil ou em outros paises a fim de
tornam-se capazes de selecionar, do que ouvem, o estilo musical que mais as agradam, construindo, assim, gosto

Artes Visuais

-Desenho

-Pintura

-Colagem

-Escultura

-Gravura

-Modelagem

-Fotografia

-Histérias em quadrinhos
Musica e Canto

-Interpretacoes, arranjos,
improvisagbes E composicdes dos
proprios alunos (individual e grupal)
baseados nos elementos da
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musical particular;

-Desenvolver e estimular a movimentacdo corporal, entonacdo da voz e a expressdo facial, exercitando
capacidades simbdlicas na criacdo de figurinos para seus personagens e na escolha de materiais para o contexto,

além de favorecer o didlogo em grupo e a capacidade de improvisacao.

linguagem musical;
-Hinos patrios;
-Cancoes festivas;
Teatro

-Jogos de atencéo,
improvisagéo,

observacéao,

-Experimentacédo e articulagéo entre
as expressdes corporal, plastica e

sonora;
-Cenério,  figurino,  maquiagem,
aderecos, objetos de cena,

iluminagé@o e som

Estratégias da area
-Leituras deleite diarias.

-Participar de jogos e brincadeiras em que a escrita € utilizada em
diferentes circunstancias.

-Participar de desafios orais e escritos.

-Relatar experiéncias vividas apropriando-se de vocabulario adequado as
situacgdes do dia a dia.

-Manusear diferentes géneros textuais.

-Pesquisa e atividades com parlendas, cantigas e trava-linguas.
-Reescrita de pequenos textos.

-Reconto de historias.

-Jogos Pedagdégicos de Portugués.

-Ordenar pequenos textos, percebendo a coeréncia textual.

-Relatar suas vivéncias nas diversas situagfes de interacdo presentes no
cotidiano.

-Brincadeiras e jogos musicais que explorem a coordenacdo motora, a
memoéria musical, a percepcdo auditiva, linguagem e o desenvolvimento
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-Construir hipétese de correspondéncia alfabética.

-Realizar atividades individuais ou em duplas em sala de aula: no livro
didético e/ou cadernos.

-Coleta de informacdes para desenvolver projetos e trabalhos em sala de
aula.

-Apresentacao de filmes e/ou slides.

-Apresentacao de letras para reconhecimento e grafia correta das letras do
alfabeto.

ritmico do aluno.
-Canto em conjunto.
-Interpretacdo de letras musicais.

-Apreciacdo de diversos estilos e ritmos musicais por meio de variados
tipos de midia.

-Leituras deleite com diferentes géneros textuais.
-Producgdes coletivas.

-Mostra de talentos.

MATEMATICA

EIXO: Numeros e operacgdes, pensamento algébrico.

Aprofundar e/ou consolidar

-ldentificar numerais para reconhecer quantidades.

-Desenvolver a criatividade e o raciocinio l6gico, para a resolugéo de situagdes problemas, a partir de material de

contagens, graficos, etc.

-Construir habilidades para quantificar e comparar grandezas, ampliar a capacidade de antecipar resultados,
formular hipéteses e confrontar pontos de vista usando diferentes recursos (régua, metro, palmo, passos, balanca

-Medir o tempo transcorrido e que esta por vir, e observar suas caracteristicas e regularidades.
-ldentificar pontos de referéncia para situar-se e deslocar-se no espaco (utilizando o corpo como referéncia);

-Reconhecer posicdes de pessoas e objetos em situacdes envolvendo jogos e brincadeiras (dentro / fora; na frente

/ atrds; em cima / embaixo; mesmo sentido / sentido oposto; entre);

Construcéo da percepcéo
geométrica

-Formas geométricas.

-Formas bidimensionais e
tridimensionais

-Sequéncia logica de figuras
geomeétricas

-Linhas: retas, curvas, abertas e
fechadas.

Construcéo do Sentido Numérico
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-Classificar objetos segundo critérios diversos;

-Organizar cole¢Bes usando elementos semelhantes pelo processo de classificagdo a partir de critérios definidos;
-Identificar elemento que pertenga ou ndo pertenca a um grupo (classificacao);

-Estabelecer relacdes de simbolos numéricos com quantidades e vice-versa;

-Construir no¢des de agrupamento e posicionamento;

-Contar quantidades e representar com os algarismos de 0 a 1000;

-Fazer estimativas de quantidades antes de realizar a contagem de elementos;

-ldentificar, ler e escrever numerais ordinais até 50;

-ldentificar, ler e escrever numerais romanos até 50;

-Reconhecer a funcgéo social do nimero;

-Desenvolver estruturas mentais associadas a conservacdo de quantidades: classificacéo, seriacdo, ordenacao,
comparacgdao, observacéo e juncao;

-Fazer uso social da linguagem matematica na culinaria, no cotidiano das atividades escolares, reconhecendo a
sua funcao;

-Ler e interpretar informacdes de graficos de barras e tabelas simples;
-Construir coletivamente tabelas simples e gréficos de barras;

-Escrever e identificar, no relégio de ponteiros, horas exatas e minutos.

-NUmeros até 1000
-NUmeros ordinais até 50
-NUmeros romanos até 50

-Duzia, meia dlzia, dezena, meia
dezena, dobro, metade, triplo

-Centena, dezena e unidade

Conceito de quantidades
(comparacéao e conservacao)

Pares e impares

Sinais de igual e diferente
NocOes de Grandezas
-Comprimento,

-Extenséao

-Area

-Peso

-Massa

-Sistema monetario
Raciocinio

-Seriacéo




186

-Classificacéo

-Ordenacao: crescente e
decrescente

Nocdes temporais

-Calendario

-Sequéncia cronoldgica de fatos.
-Horas exatas

OperacBes com nameros naturais

-Adicao, subtragdo, multiplicagédo
(até 5) e divisao (até 5)

-Nocéo de calculo mental
envolvendo a ideia da adi¢éo.

-Gréfico de barras e tabelas
simples.

-Conjuntos.
-Problemas e calculos orais.

-Calculos escritos e problemas.

ESTRATEGIAS DA AREA

-Uso de cartelas com nuameros e simbolos, recortes, cruzadas, caca
palavras.

-Realizacdo de atividades, na informatica, buscando sites de jogos,
desafios, brincadeiras que explorem a linguagem matemética.

-Jogos e brincadeiras cantadas onde seja possivel numerar, quantificar e
estabelecer noc¢des de juntar e tirar.
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-Trabalho didrio com agenda, rotina e calendario, relégio.
-Jogos mateméticos: domind, bingo, memdria, 7 erros.

-Brincadeiras e jogos que envolvam o0s conceitos: dentro/fora; nha
frente/atrds; em cima/embaixo; mesmo sentido/sentido oposto e ponto de
referéncia.

-Exploragéo dos blocos l6gicos em brincadeiras livres e dirigidas, seguindo
critérios de acordo com suas caracteristicas.

-Organizacgéo de colecdes usando elementos semelhantes, classificando-os
a partir de critérios escolhidos espontaneamente pelas criangas.

-Utilizagdo de diversos recursos visuais para que as criangas se
familiarizem com os numerais associando-0s a quantidade correspondente.

-Complementacéo e criagdo de sequéncias numéricas.

-Classificacdo de materiais da sala, brinquedos, objetos de projetos de
acordo com suas caracteristicas.

-Resolucéo de situagBes-problemas simples, com material concreto, que
desenvolvam as estruturas mentais associadas a conservacdo de
quantidades: classificacdo, ordenacdo, seriacdo, comparacdo e
observacao.

-Ordenacéo das criancas em fila, ou em grupos explorando os conceitos de
quantidades.

-Sistematizagdo da escrita matematica de todas as situacdes vivenciadas.

-Realizacdo de atividades, na informatica, buscando sites de jogos,
desafios, brincadeiras que explorem a linguagem matemética.

-Resolucdo de situacdes-problemas, registrando como chegou a resposta
utilizando, em especial, a representacao pictorica.

-Criacao de histérias envolvendo situa¢cdes de juntar/ retirar/partilhar com
resolucdo a partir de material concreto e representagdo pictorica.

- Atividades de medicdo e comparacdo (dimensdes da mesa, caminho da
porta até o quarto, da sala até o banheiro...): quantos passos? Quantos
palmos?

-Aulas de culinaria com utilizacdo de diferentes unidades de medida para
guantificar os ingredientes (litro, colher, xicara, pitada).

-Utilizacdo das pecas do Tangran para elaborar diferentes imagens em
tamanho real.

-Construcao de graficos e tabelas relacionados as situagcfes vivenciadas
pelos estudantes: aniversarios, times, brincadeiras preferidas, sabores de
sorvete, etc.

-Elaboracgéo de tabelinhas em pesquisas e jogos.

-Utilizagdo de materiais concretos (tampinhas de varias cores em grande
guantidade). Ex.: Dispor as criancas em duplas, de preferéncia no patio.
Distribuir “x” tampinhas para cada dupla. Primeiro comando: separar
tampinhas por cores. Segundo comando: enfileira-las lado a lado. Terceiro
comando: observar o “grafico” que foi feito. Quarto comando: anotar em um
papel & parte: qual a cor das tampinhas que tém menos quantidade? Qual a
cor das tampinhas de maior quantidade? Registrar a quantidade de cada
fileira de tampinhas.
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-Contagem com material de sucata, palitos ou canudos (apoio de atilhos
elasticas para formacéo de grupos).

-Desenvolvimento de atividades utilizando as barrinhas Cuisinaire e
material dourado.

CIENCIAS DA NATUREZA

Eixo: Vida nos ambientes, ser humano e saude, materiais e transformagdes, sistema sol e terra

Aprofundar e/ou consolidar

-Reconhecer entre diferentes opcdes de refeicdo aquelas que sdo mais saudaveis;

-Relacionar higiene do corpo com saude, como escovar os dentes e tomar banho, tomar agua, etc;
-Reconhecer a importancia da agua para a salde do nosso corpo;

-Identificar habitos de higiene com o corpo como boa alimentacéo, horas de sono exercicios fisicos;

-Identificar situacfes de perigo para que o corpo em consequéncias de falta de ar como afogamentos, engasgos,
sacos plasticos na cabeca;

-Relacionar alimentagdo e higiene com vida saudavel, como na sele¢do de alimentos, higiene dos alimentos, etc;

-Associar as boas condi¢cdes ambientais, coleta e tratamento de lixo, agua tratada, com a manutencéo da saude e
prevencédo de doencas como diarreias e verminoses;

-Identificar mudancas nas diferentes fases da infancia, incluindo modifica¢cdes na denticao;
-Valorizar cuidados com o corpo identificando situa¢cdes de perigo e formas de evitar acidentes;

-Respeitar, conhecer e proteger os animais como um dever de todos.

Corpo humano
Alimentagao saudavel
-Beneficio das frutas e verduras

frituras, doces,
refrigerantes, em

-O perigo das
hamburgueres,
excesso

-A 4gua

Descobertas do corpo

-As partes do corpo

Prevencédo de doencas

-Higiene do corpo e dos alimentos
-Cuidado com o lixo

Animais
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-Conscientizar sobre a necessidade do cultivo e cuidado com as plantas para a vida do planeta.

-A vida de diferentes animais
-Fases da vida dos animais
A planta

-Constituicdo das plantas

-Importéncia e preservagao

ESTRATEGIAS DA AREA

-Jogos e brincadeiras.

-Desafios orais e escritos.

-Interpretacdo de dados e construcdo de gréficos.
-Manipulag&o de material concreto.

-Registros no caderno das experiéncias e pesquisas no laboratério de
informatica.

-Dramatizar situa¢des-problemas.
-Leituras deleite com diferentes géneros textuais.

-Receitas

.-Apreciacdo de alimentos saudaveis.

-Confecgéo de mural com foto demonstrando idades diferentes para

analisar as mudancas do corpo.

-Vivéncia da higiene diaria do corpo em bonecas (dar banho, pentear o

cabelo, troca de roupas).

-Apresentacéo de filmes e/ou slides.

CIENCIAS HUMANAS

HISTORIA




190

Aprofundar e/ou consolidar

-Conhecer a si mesmo e aos outros, sua historia, preferéncias, limitagdes, medos, sonhos.
-Perceber-se importante como agente transformador do ambiente natural e social em que vive.
-Construir a Identidade Pessoal.

-Criar sua prépria arvore genealdgica simples.

-Reconhecer a importancia da familia, primeiro grupo de convivio social.

-Conhecer todas as dependéncias da escola, assim como sua histdria, membros, regras e objetos da sala de aula.

-Entender e valorizar as datas comemorativas dentre elas o aniversario da escola.

-Conhecer os direitos e deveres da crianga.

-Conhecer e valorizar a cultura indigena brasileira.

-Conhecer e valorizar a cultura negra brasileira.

-Resolver situacdes problemas do cotidiano.

-Registrar as aprendizagens por meio do desenho, da escrita ou outras técnicas.

-Incentivar a compreenséo do conceito de transformacéo das diferentes realidades (sociais e naturais).

-Incentivar a compartilhar os conhecimentos construidos.

Identidade

--Minha histéria: nome, familia,
documentos.

Familia
-Arvore geneal6gica
Escola

-Minha escola: dependéncias,
membros, historia, aniversario.

-As regras e combinados da escola
e da sala de aula.

Diferentes culturas
-Cultura afro-brasileira e indigena
Ato Civico e Simbolos Nacionais

Datas comemorativas
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GEOGRAFIA

Aprofundar e/ou consolidar A minha casa

-Localizar a escola no bairro. -Diferentes tipos de moradia
-Desenvolver habitos de pesquisa, comparacao e analise. -Qutros tipos de moradia
-Preservar o meio ambiente; -As moradias por fora e por dentro
-Reconhecer ambientes naturais e urbanos fazendo comparacdes das suas caracteristicas; Natureza e o indio - Diferentes

culturas
-Perceber semelhancgas e diferencas culturais na nossa sociedade;

-Cultura dos povos indigenas em

-Contribuir como agente transformador do ambiente natural e social em que vive; seu espago geografico

-Contribuir para a preservacdo da vida e do meio em que vivemos; -Onde vivem os povos indigenas

-Conhecer diversas formas que podemos preservar a natureza e o ambiente em que vivemos; _A morada indigena

-Perceber-se como agente transformador do ambiente (escola e natureza); -0 trabalho indigena

-Interar-se da historia da cidade através de fotos, mapas, contos e passeios. _Alimentac&o dos povos indigenas

-ldentificar as vivéncias das crian¢as no tempo em que vivem; -0 artesanato indigena

-ldentificar os meios de transporte classificando-os como aéreos, aquaticos ou terrestres e sua importancia para a Paisagens Naturais

sociedade;

- . . . ~ : A . -O campo
-Identificar os meios de comunicacéo, classificando-os em sua evolugéo, e sua importancia para a sociedade.

- , . : _— « -A praia
-Identificar e reconhecer a importancia do trabalho e das diferentes profissbes para a construgcdo e
desenvolvimento humano, do pais e do mundo. -A montanha

-Ampliar as nogOes de referéncia espacial; -O céu
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-Utilizar, no seu cotidiano e em mapas, os referenciais espaciais de localiza¢édo e orientacao;

-Representar os lugares onde vive e se relaciona.

Minha Cidade
-Histéria do nome
-Simbolos

-Pontos turisticos
-Doce

Recursos Naturais
-Solo, agua e ar

-Meios de transporte.

-Educacéo para o transito.

-Meios de comunicagéo.

-Profissdes.

-Pontos Cardeais

RELACOES HUMANAS / RELIGIAO

Aprofundar e/ou consolidar

-Compreender seu direito de participar social e politicamente da comunidade em que esta inserido, adotando no
dia-a-dia atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si 0
mesmo respeito;

-Saber respeitar o limite do outro;

-Valorizar e aceitar pacificamente suas preferéncias e a dos outros;

O cuidado com a vida

- A arte de cuidar de si e do outro,
dos animais, da natureza, do planeta

-Eu e a natureza somos expressées

da vida

- Fraternidade: na familia, amigos,
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-Conhecer e respeitar as regras de boa convivéncia da escola e da sala de aula;

-Reconhecer que a vida, em suas variadas formas, € sagrada na concepcéo das diferentes religides do mundo.
-Se perceber como agente para um futuro melhor;

-Despertar para a dimenséo ética e fraterna das relacdes;

-Despertar para a valorizagéo da alegria do encontro;

-Entender a importéancia da solidariedade e da partilha;

-Despertar para a importancia do cuidado com todas as formas de vida.

-Ser capaz de observar, escutar e se pronunciar de forma clara e tranquila;

-Conviver satisfatoriamente com todas as pessoas que vivem na escola.

-Demonstrar atitudes de amizade, coleguismo, respeito e companheirismo com as pessoas de seu convivio,
agindo com justica e sinceridade.

-Utilizar palavras cordiais adequadamente as situacdes.

- Compreender a importancia do exercicio de escuta para desenvolver a habilidade de concentracdo e aprender
mais.

-Oportunizar o debate sobre temas relevantes: campanha da fraternidade, consumismo, meio ambiente, etc.

escola e vizinhos.

-Direito e deveres de cada cidadao
como filhos da natureza.

Etica

-Alteridade (respeitar as diferencas e
colocar-se no lugar do outro)

-Valores

-Limites

-Atitudes

-Palavras cordiais

-Quem escuta aprende mais

-Colaboragéo mutua para a
organizagao do ambiente escolar.

-Consumismo consciente.

ESTRATEGIAS

-Conversas e relatos das regras de convivéncia e combinados das familias

em casa.
-Fotos de Pelotas (antes e o0 agora)

-Coleta de dados através de pesquisas.

-Pesquisa no laborat6rio de informatica.
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-Jogos e brincadeiras; -Visitacdo nas dependéncias da escola, bairro e pontos turisticos da cidade.
-Desafios orais e escritos; -Leituras deleite.
-Vocabulario adequado as situacdes do dia-a-dia; -Mapas.

-Globo terrestre.

AVALIACAO

A avaliacdo acontecerd, diariamente, através da observacéao e registro diario das tarefas do estudante, levando em consideracao o seu desenvolvimento
individual e coletivo ao realizar as, diferentes, tarefas propostas pelo professor.

Ao final de cada trimestre deverda ser tracado um parecer descritivo do estudante sobre o seu desempenho.
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ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 ANOS DE DURACAO - 200 dias letivos e 800 h.

OBJETIVO GERAL DA SERIE: Tornar a crianca capaz de aproveitar oportunidades educativas satisfazendo suas necessidades
basicas que possam desenvolver suas potencialidades através de conceitos e conclusfes para a construcao de seu

conhecimento.

Objetivos Especificos

Conteudos

Estratégias

Avaliacado do processo

ensino-aprendizagem

* Proporcionar situagdes em que o
estudante possa desenvolver suas
habilidades, criatividade, imaginacéao,

percepcdes e concentragao.

* Demonstrar atitudes de amizade,
coleguismo, respeito e companheirismo
com as pessoas de seu convivio,
agindo com justica e sinceridade.

* Cores (primarias e
secundarias).

* Formas (naturais e
produzidas).

* Musica (Cancdes Folcloéricas,
sons corporais, ambientais,
infantis).

* Textura (naturais e
produzidas).

* Linhas (natureza, contorno,
tipos)

* Manifestacdes teatrais

* Trabalhos individuais e em
grupos.

* Pinturas.

* Exposicao de trabalhos.
* Maquetes.

* Recortes e colagem.

* Interpretagdes de

mensagens e dramatizagoes.

* Releituras.

* Reaproveitamento de

* Avaliacdo do estudante sera
feita no aspecto cognitivo
levando em consideragao sua
producao individual e em
grupo, aspectos
comportamentais, atencao,
participacédo, interesse,
responsabilidade,
pontualidade, apresentacéo e
auto-avaliacao.




196

Objetivos Especificos

Conteudos

Estratégias

Avaliagdo do processo

ensino-aprendizagem

(dramatizacdes).

materiais.

* Desenho e pintura.

* Cancg0es Folcldricas.

* Cartazes.
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ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO ADOLFO FETTER

PLANOS DE ESTUDOS - CIENCIAS / 42 série -

ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 ANOS DE DURACAO - 200 dias letivos e 800 h.

OBJETIVO GERAL DA SERIE: Propiciar ao estudante a aprendizagem de conceitos corretos, de acordo com uma seqiiéncia
I6gica e uma dosagem de dificuldades que atendam aos diferentes niveis de seu aprendizado do seu cotidiano.

Objetivos Especificos Conteudos Estratégias Avaliacao do processo
ensino-aprendizagem
* Levar o estudante a perceber que o conhecimento deve |* Habitos de * Conversa dirigida, |* Verificar os conhecimentos
ser aprendido para estar disponivel no seu cotidiano higiene e exploracdo de adquiridos no processo através de
estimulando a curiosidade e a criatividade, garantindo a dentes. textos, desenhos e |atividades orais e escritas, do

integracao de Ciéncias com outros componentes
curriculares, através da observagédo, comparacao,
formulacdo de hipéteses e tirar conclusées como agente
da aprendizagem.

* Alimentacéo.

* Saneamento
Basico.

* Doencas e
Vacinas.

* Recursos
Naturais.

* Plantas.
* Animais

*Nocoes do

gravuras.

* Utilizagéo de
material concreto.

* Realizacéo de
experiéncias.

* Participacdo em
campanha, e
passeios.

* Projecéo de filmes.

* Palavras cruzadas,
caca palavras,

conteudo desenvolvido.
* Trabalho em grupo.

* Realizar a avaliacdo através da
observacéo diaria da participacéo,
interesse, atencao, criatividade e
habilidade dos estudantes durante a
realizacdo dos trabalhos.
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Objetivos Especificos Conteudos Estratégias Avaliacdo do processo
ensino-aprendizagem
Corpo cartazes e pesquisa.
Humano.

*QOrgaos dos
Sentidos.




ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO ADOLFO FETTER

PLANOS DE ESTUDOS - EDUCACAO FISICA / 42 série -
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ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 ANOS DE DURACAO - 200 dias letivos e 800 h.

OBJETIVO GERAL DA SERIE: Propiciar ao estudante a aprendizagem de conceitos corretos, de acordo com uma seqiiéncia
I6gica e uma dosagem de dificuldades que atendam aos diferentes niveis de seu aprendizado do seu cotidiano.

Objetivos Especificos

Conteudos

Estratégias

Avaliagdo do processo

ensino-aprendizagem

* O estudante deve se desenvolver
através da participacdo em atividades
psico-motoras e recreativas visando
melhores atitudes sociais e morais.

* Atividades recreativas
intelectuais e motoras;

* Rodas cantadas,
memorizacao, agilidade e
musica.

* Jogos recreativos com bola;

*Movimentos naturais utilizando
0 COrpo;

* Atividades individuais e
coletivas;

* Jogos com regras simples .

*Realizar a avaliacdo através
da observacéo diaria da
participacédo, interesse,
atencéo, criatividade e
habilidade dos estudantes
durante a realizacao das
atividades propostas,
possibilitando o seu
crescimento harmanico.
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OBJETIVO GERAL DA SERIE: Propiciar ao estudante a aprendizagem de conceitos corretos, de acordo com uma sequéncia
I6gica e uma dosagem de dificuldades que atendam aos diferentes niveis de seu aprendizado do seu cotidiano.

Objetivos Especificos

Conteudos

Estratégias

Avaliacao do
processo

ensino-
aprendizagem

* |dentificar o homem como um ser social,
reconhecendo a sua importancia, na comunidade
municipal de Pelotas formada pela zona urbana e
rural, conhecendo as condi¢des de vida, de trabalho
e de lazer dos seus moradores, reconhecendo e
localizando o municipio de Pelotas no Rio Grande do
Sul e seus aspectos fisicos.

* |dentificar os fatores que podem determinar a
origem do municipio de Pelotas, bem como as atuais
autoridades do municipio.

* Reconhecer a importancia do trabalho para a vida
das pessoas e para o0 progresso do seu municipio,
valorizando as diferentes profissdes e etnias.

* Orientacao.

* Municipio de Pelotas.

* Comunidade municipal.
* Zona urbana e zona rural.

* Localizacao de Pelotas no

RS.

* Limites de Pelotas.

* Distrito de Pelotas.

* Elaboracdo de textos e
desenhos.

* Exploracédo de gravuras e
textos.

* Projecao de slides.
* Passeios e excursoes.

* Observacao da bussola e
realizacéo de cartazes.

* Estudo dirigido e de mapas.

* Observacéo de
trabalhos orais e
escritos.

* Desempenho do
estudante quanto: -
execucao de
atividades;

- participacéo e
interesse

- criatividade.

* Verificar os
conhecimentos
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Objetivos Especificos

Conteldos

Estratégias

Avaliacao do
processo

ensino-
aprendizagem

* |dentificar os principais meios de comunicagao e
transporte e os cuidados que devemos ter com 0s
sinais de transito.

* |dentificar e conhecer os simbolos nacionais,
municipais e as principais datas comemorativas do
ano.

* Palavras cruzada.

* Entrevistas.

* Estudo de texto, pesquisa,
linha de tempo, desenho e
montagem, visita a pontos
turisticos, conversa dirigida.

* Gravuras e desenhos.

* Exploracao de textos,
pesquisa.

adquiridos no
processo através de
atividades orais e
escritas, do
conteudo
desenvolvido.




ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO ADOLFO FETTER

PLANOS DE ESTUDOS - HISTORIA / 42 série

ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 ANOS - 200 dias letivos e 800 h
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OBJETIVO GERAL DA SERIE: Propiciar ao estudante a aprendizagem de conceitos corretos, de acordo com uma sequéncia
I6gica e uma dosagem de dificuldades que atendam aos diferentes niveis de seu aprendizado do seu cotidiano.

Objetivos Especificos

Conteudos

Estratégias

Avaliacao do
processo

ensino-
aprendizagem

* |dentificar o homem como um ser social,
reconhecendo a sua importancia, na comunidade
municipal de Pelotas formada pela zona urbana e
rural, conhecendo as condi¢des de vida, de trabalho
e de lazer dos seus moradores, reconhecendo e
localizando o municipio de Pelotas no Rio Grande do
Sul e seus aspectos fisicos.

* |[dentificar os fatores que podem determinar a
origem do municipio de Pelotas, bem como as atuais
autoridades do municipio.

* Reconhecer a importancia do trabalho para a vida
das pessoas e para o0 progresso do seu municipio,
valorizando as diferentes profissdes e etnias.

* Origem, populacéo, usos
e costumes, religido, vilas,
bairros, pontos turisticos,

*Governo, servicos
publicos, imposto e taxas.

* Meios de comunicacao e
transportes.

* Educacéao para o transito.

* Simbolos nacionais e
municipais.

* Datas comemorativas.

* Elaboracdo de textos e
desenhos.

* Exploracao de gravuras e
textos.

* Projecéo de slides.
* Passeios e excursoes.

* Observacéo da bussola e
realizagéo de cartazes.

* Palavras cruzada.

* Entrevistas.

* Observacéo de
trabalhos orais e
escritos.

* Desempenho do
estudante quanto: -
execucao de
atividades;

- participacéo e
interesse

- criatividade.

* Verificar os
conhecimentos
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Objetivos Especificos

Conteldos

Estratégias

Avaliacao do
processo

ensino-
aprendizagem

* |dentificar os principais meios de comunicagao e
transporte e os cuidados que devemos ter com 0s
sinais de transito.

* |dentificar e conhecer os simbolos nacionais,
municipais e as principais datas comemorativas do
ano.

*Influéncia do negro e do
indio na formacgéo do
municipio;

* Estudo de texto, pesquisa,
linha de tempo, desenho e
montagem, visita a pontos
turisticos, conversa dirigida.

* Gravuras e desenhos.

* Exploragao de textos,
pesquisa.

* Audicdo e entoacgédo dos
hinos.

adquiridos no
processo através de
atividades orais e
escritas, do
conteudo
desenvolvido.




ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO ADOLFO FETTER

PLANOS DE ESTUDOS - MATEMATICA / 42 série

204

ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 ANOS DE DURACAO - 200 dias letivos e 800 h.

OBJETIVO GERAL DA SERIE: Tornar a crianga capaz de aproveitar oportunidades educativas satisfazendo suas necessidades
basicas que possam desenvolver suas potencialidades através de conceitos e conclusfes para a construcao de seu

conhecimento.

Objetivos Especificos

Conteudos

Estratégias

Avaliacado do processo

ensino-aprendizagem

* Propor situacdes em que o estudante
precise resolver problemas envolvendo
fatos do seu cotidiano.

* Levar o estudante a resolver
situacBes, problemas e a partir delas,
construir os significado das quatro
operacgoes.

* Conduzir o estudante a desenvolver o
raciocinio chegando a conclusoes.

* Levar o estudante a construir, resolver
e apropriar-se dos significados do

Numerais até 9999.

* NUmeros ordinais até 50.
* NUmeros romanos até 50.
* NUmeros pares e impares.
* Sistema Monetario

* Ordem crescente e
decrescente.

* Unidade de milhar, centena,

* Vivenciar situa¢cées como:
coleta de dados pesquisa de
mercado, formacé&o de grupo,
debates partindo do
conhecimento do estudante;
guebra-cabeca, discussédo de
alternativas para solucédo de
problemas, jogos, calculos.

* Situacdes em que o
estudante expresse suas
ideias.

* Situacoes; problemas

* Avaliacdo do estudante nao
sera feita somente no aspecto
cognitivo, mas também
levando em conta tudo aquilo
gue o estudante produz bem
como aspectos
comportamentais, atencao,
participacéo, interesse,
responsabilidade,
pontualidade, apresentacéo e
execucao dos trabalhos, auto-
avaliacao e verificacdo de
conhecimentos.
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Objetivos Especificos

Conteudos

Estratégias

Avaliagdo do processo

ensino-aprendizagem

namero racional e suas representacoes.

dezena e unidade.

* Adicao, subtracao,
multiplicacéo e divisdo — até a
do 9.

* Dlzia, meia duzia, dezena,
dobro, metade, triplo.

* Metro, grama, quilo e horas.
* Problemas.

* Expressoes.

* FracOes:

- Operacéo de fracao;

- Tipos de fragéao;

contextualizados.

* Resolver situacoes
problemas usando o
raciocinio logico.




ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 ANOS DE DURACAO - 200 dias letivos e 800 h.

ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO ADOLFO FETTER

PLANOS DE ESTUDOS - LINGUA PORTUGUESA / 42 série

206

OBJETIVO GERAL DA SERIE: Propiciar ao estudante a aprendizagem de conceitos corretos, de acordo com uma sequéncia
I6gica e uma dosagem de dificuldades que atendam aos diferentes niveis de seu aprendizado do seu cotidiano.

Objetivos Especificos Conteudos Estratégias Avaliacao
* Despertar e manifestar interesse, * Leitura e *Leitura de texto individual e em grupo, * Observacéo do
habilidade e compreenséao na interpretacao. dramatizacéo, hora do conto e da novidade, estudante quanto aos

articulacédo e pronancia correta de
palavras e frases e interpretagéo,
para encontrar informacdes
adequadas ao nivel do estudante,
relacionadas ao seu cotidiano.

* EXpressar-se por escrito,
evidenciando habilidade para formar
frases com sequéncia logica e
pontuacdo adequada ao desenvolver
um tema apresentado de sua
vivéncia.

* Aplicar a leitura e a escrita de
palavras com dificuldades
relacionadas ao seu meio ambiente.

* |dentificar e aplicar as diferentes

* Ortografia.

* Sinbnimos e
antbnimos.

* Alfabeto (vogais e

consoantes) Ordem,

* Silaba (classificacao
guanto ao namero).
Tonica.

*Pontuagéo (. ?!:-,)

* Substantivo: comum
préprio, género,

maiuscula e mindscula.

didlogo, identificacdo de personagens e
autores, ordenacao de fatos e relato oral do
texto, associacdo de personagens a sua fala,
identificac&do de pormenores e conclusoes.

* Elaboragéo de textos narrativos de
experiéncias pessoais com base em titulos,
gravuras, histérias lidas e ouvidas, roteiros de
ilustrac6es em quadrinhos, utilizacdo do
dialogo para criar histérias em quadrinhos,
personagens, complementacgdo de historias,
descricao de animais, pessoas e objetos,
propagandas e entrevistas, elaboracéo de
dialogos, avisos, convites, bilhete e cartas,
redacao coletiva.

* Treino ortografico, ditado, copia de texto,
pesquisa, recorte, colagem e cépia de

aspectos: atencao
interesse e participacao,
ritmo, entonacao,
fluéncia, compreensao e
execucao das
atividades, auto-
avaliacao e prova
objetiva.

* Observar se 0
estudante expressa suas
ideias por escrito com
legibilidade, ordem e
sequéncia légica; se
interpreta uma gravura,
historias lidas e ouvidas;
transpbe
adequadamente frases
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Objetivos Especificos Conteudos Estratégias Avaliacao
classes gramaticais. namero, grau e palavras, estudo e fixacdo de dificuldades de balbes de fala para o

coletivo. ortograficas, exercicios orais e escritos, discurso direto; criacao
ordenacéao de silabas para formar palavras. de textos por escrito

* Adjetivo. com periodos iniciados
* Ordem alfabética, uso do dicionario, por letra maiusculas e

* Pronomes pessoais e |confeccéo de cartazes, palavras cruzadas, com sequéncia légica;

de tratamento. elaboracéo de dialogo e exploracao de auto-avaliacéo; prova
exercicios. objetiva.

* Verbo: presente

pretérito e futuro




ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO ADOLFO FETTER

PLANOS DE ESTUDOS - ENSINO RELIGIOSO - 42 série
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ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 ANOS DE DURACAO - 200 dias letivos e 800 h.

OBJETIVO GERAL DA SERIE: Propiciar ao estudante a aprendizagem de conceitos corretos, de acordo com uma sequéncia
I6gica e uma dosagem de dificuldades que atendam aos diferentes niveis de seu aprendizado do seu cotidiano.

Objetivos Especificos

Conteudos

Estratégias

Avaliagdo do processo

ensino-aprendizagem

* Demonstrar atitude de respeito, para
com o proximo e pelas convicgdes
religiosas, agindo com honestidade e
justica, na sociedade em que vive.

*Nocdes de celebracdes e
festas em praticas religiosas de
cada tradicéo religiosa.

* Algumas figuras religiosas das
tradigOes religiosas.

* Conhecimento de si, do
outro, do diferente.

* A solidariedade como valor.

* Valores humanos e religiosos.
* Pluralidade religiosa: as
diferentes expressdes do

transcendente.

* Escrito e textos sagrados.

* Elaboracéo de desenhos,
oragles e cartazes.

* Recortes e colagens.

* Interpretacdo mensagens.

* Audicao e canto.

* Confecc¢édo de trabalhos.

* Pesquisa e dramatizagao.

* O estudante devera ser
capaz de interpretar
mensagens atraves de:
trabalhos individuais e em

grupo.

* Verificar os conhecimentos
adquiridos no processo
através de atividades orais e
escritas, do contetdo
desenvolvido.

* Desempenho do estudante
guanto: - execucgao de
atividades;

- participacéo e interesse

- criatividade.
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Objetivos Especificos

Conteudos

Estratégias

Avaliagdo do processo

ensino-aprendizagem

ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO ADOLFO FETTER

PLANOS DE ESTUDOS - RELACOES HUMANAS - 42 série

ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 ANOS DE DURACAO - 200 dias letivos e 800 h.

OBJETIVO GERAL DA SERIE: Propiciar ao estudante a aprendizagem de conceitos corretos, de acordo com uma sequéncia
l6gica e uma dosagem de dificuldades que atendam aos diferentes niveis de seu aprendizado do seu cotidiano.

Objetivos Especificos

Conteudos

Estratégias

Avaliagdo do processo

ensino-aprendizagem

* Demonstrar atitude de respeito, para
com o proximo e pelas convicgdes
religiosas, agindo com honestidade e
justica, na sociedade em que vive.

*Nocdes de celebracdes e
festas em préticas religiosas de
cada tradicéo religiosa.

* Algumas figuras religiosa das
tradicdes religiosas.

* Conhecimento de si, do

* Elaboracéo de desenhos,
oracles e cartazes.

* Recortes e colagens.

* Interpretacdo mensagens.

* Audicao e canto.

* O estudante devera ser
capaz de interpretar
mensagens através de:
trabalhos individuais e em

grupo.

* Verificar os conhecimentos
adquiridos no processo
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Objetivos Especificos

Conteudos

Estratégias

Avaliagdo do processo

ensino-aprendizagem

outro, do diferente.

* A solidariedade como valor.

* Valores humanos e religiosos.

* Pluralidade religiosa: as
diferentes expressdes do
transcendente.

* Escrito e textos sagrados.

* Confeccgéao de trabalhos.

* Pesquisa e dramatizacao.

através de atividades orais e
escritas, do conteudo
desenvolvido.

* Desempenho do estudante
quanto: - execuc¢do de
atividades;

- participacéo e interesse

- criatividade.




ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO ADOLFO FETTER

PLANOS DE ESTUDOS - ARTES - 52 série

211

ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 ANOS DE DURACAO - 200 dias letivos e 800 h.

OBJETIVO GERAL DA SERIE: Tornar a crianca capaz de aproveitar oportunidades educativas satisfazendo suas necessidades
basicas que possam desenvolver suas potencialidades através de conceitos e conclusfes para a construcao de seu

conhecimento.

Objetivos Especificos

Conteudos

Estratégias

Avaliacado do processo

ensino-aprendizagem

* Proporcionar situagdes em que o
estudante possa desenvolver suas
habilidades, criatividade, imaginacéao,

percepcdes e concentragao.

* Demonstrar atitudes de amizade,
coleguismo, respeito e companheirismo
com as pessoas de seu convivio,
agindo com justica e sinceridade.

* Cores (primarias,
secundarias).

* Formas (naturais e
produzidas).

* Musica (Cancdes Folcloéricas,
sons corporais, ambientais,
infantis).

* Textura (naturais e
produzidas).

* Linhas (natureza, contorno,
tipos)

* Manifestacdes teatrais

* Trabalhos individuais e em
grupos.

* Pinturas.

* Exposicao de trabalhos.
* Maquetes.

* Recortes e colagem.

* Interpretagdes de

mensagens e dramatizagoes.

* Releituras.

* Reaproveitamento de

* Avaliacdo do estudante sera
feita no aspecto cognitivo
levando em consideragao sua
producao individual e em
grupo, aspectos
comportamentais, atencao,
participacédo, interesse,
responsabilidade,
pontualidade, apresentacéo e
auto-avaliacao.
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Objetivos Especificos

Conteudos

Estratégias

Avaliagdo do processo

ensino-aprendizagem

(dramatizacdes).

materiais.

* Desenho e pintura.

* Cancg0es Folcléricas.

* Cartazes.




ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO ADOLFO FETTER

PLANOS DE ESTUDOS - EDUCACAO FIiSICA / 52 série

213

ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 ANOS DE DURACAO - 200 dias letivos e 800 h.

OBJETIVO GERAL DA SERIE: Tornar a crianga capaz de aproveitar oportunidades educativas satisfazendo suas necessidades
basicas que possam desenvolver suas potencialidades através de conceitos e conclusfes para a construcéo de seu

conhecimento.

Objetivos Especificos

Conteudos

Estratégias

Avaliacado do processo

ensino-aprendizagem

* Propor ao estudante atividades para
desenvolver a psicomotricidade ,
lateralidade, atencédo, nocao de espaco,
agilidade e velocidade de acordo com
seus limites e realidade em que vive e
gue contribuem para sua socializacao.

* Jogos:
- Cacador.
- Bingo.

- Corridas.

- Futebol

-Expresséao corporal.

- Atividades recreativas.

* Exposicao oral,
demonstracdes; circuitos;
participagdes de brincadeiras;
observacoes; equipes.

* Avaliacdo do estudante sera
feita levando em conta os
aspectos comportamentais
como: participacéo, interesse,
responsabilidade e
sociabilidade.




ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO ADOLFO FETTER

PLANOS DE ESTUDOS - GEOGRAFIA - 52 série

214

ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 ANOS DE DURACAO - 200 dias letivos e 800 h.

OBJETIVO GERAL DA SERIE: Tornar a criancga capaz de aproveitar oportunidades educativas satisfazendo suas necessidades
basicas que possam desenvolver suas potencialidades através de conceitos e conclusfes para a construcéo de seu

conhecimento.

Objetivos Especificos

Conteudos

Estratégias

Avaliacado do processo

ensino-aprendizagem

* Desenvolver no estudante a
habilidade de compreenséo para
manifestar pensamento criticos diante
de sua realidade.

* Reconhecer a evolucao dos fatos
geograficos, historicos, sociais e
econdmicos de seu estado.

* O Rio Grande do Sul:
-Limites.

- Hidrografia e seu
aproveitamento.

- Vegetacdao, clima e relevo.

- Formacéao do povo gaucho.

- Divisao Politica, Industria e
Comércio.

- Meios de comunicacao e
transporte.

- Turismo.

* Propor elaboragéo de
mapas, procura de fotos e
noticias em revistas, jornais
gue mostre a historia do Rio
Grande do Sul.

* Elaboracgao de textos.

* Trabalhos individuais e em
grupos.

* Avaliacao do estudante nao
sera feita somente no aspecto
cognitivo, mas também
levando em conta tudo aquilo
gue o mesmo produz bem
como aspectos
comportamentais, atencao,
participacédo, interesse,
responsabilidade,
pontualidade, apresentacéo e
execucao dos trabalhos, auto-
avaliacao e verificacdo de
conhecimentos.
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Objetivos Especificos

Conteudos

Estratégias

Avaliagdo do processo

ensino-aprendizagem

ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO ADOLFO FETTER

PLANOS DE ESTUDOS - HISTORIA - 52 série

ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 ANOS DE DURACAO - 200 dias letivos e 800 h.

OBJETIVO GERAL DA SERIE: Tornar a crianga capaz de aproveitar oportunidades educativas satisfazendo suas necessidades
basicas que possam desenvolver suas potencialidades através de conceitos e conclusdes para a construcado de seu

conhecimento.

Objetivos Especificos

Conteudos

Estratégias

Avaliacdo do processo

ensino-aprendizagem

* Desenvolver no estudante a
habilidade de compreenséo para
manifestar pensamento criticos diante
de sua realidade.

* Reconhecer a evolucao dos fatos
geograficos, histéricos, sociais e
econdmicos de seu estado.

- Cidades principais e
histdricas.

- Fundacéo de Porto Alegre. -
- Revolugéo Farroupilha.

- O negro e o indio no RS.

* Propor elaboracéo de
mapas, procura de fotos e
noticias em revistas, jornais
gue mostre a historia do Rio
Grande do Sul.

* Elaboragéao de textos.

* Trabalhos individuais e em

* Avaliacao do estudante nao
sera feita somente no aspecto
cognitivo, mas também
levando em conta tudo aquilo
gue 0 mesmo produz bem
como aspectos
comportamentais, atencao,
participacédo, interesse,
responsabilidade,
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Objetivos Especificos

Conteudos

Estratégias

Avaliagdo do processo

ensino-aprendizagem

- Sete povos das Missoes.

- Proclamacéo da Republica.

-Guerra do Paraguai.

- O Rio Grande do Sul atual.

grupos.

pontualidade, apresentacéo e
execucéao dos trabalhos, auto-
avaliacao e verificacao de
conhecimentos.

ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO ADOLFO FETTER

PLANOS DE ESTUDOS - CIENCIAS - 52 série

ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 ANOS DE DURACAO - 200 dias letivos e 800 h.

OBJETIVO GERAL DA SERIE: Tornar a crianga capaz de aproveitar oportunidades educativas satisfazendo suas necessidades
basicas que possam desenvolver suas potencialidades através de conceitos e conclusdes para a construcao de seu

conhecimento.

Objetivos Especificos

Conteudos

Estratégias Avaliacao

* Desenvolver no estudante a capacidade

de pensar, *AR- a atmosfera da terra- as camadas

* Pesquisas, * Avaliacédo do




217

Objetivos Especificos

Conteudos

Estratégias

Avaliacéo

guestionar e agir visando a melhoria das suas condicdes de
vida e da sua comunidade interpretando a realidade,
entenda a interacdo do homem com a natureza.

* Levar o estudante a perceber a importancia da higiene e
da alimentacao adequada.

* |dentificar o uso do ar em beneficio do ser humano e dos
seres Vivos.

* |[dentificar as propriedades do ar.
* Caracterizar as doencas transmitidas através do ar.
* Caracterizar as camadas atmosféricas;

* Compreender os elementos que sao utilizados para
previsédo do tempo;

* |dentificar o uso da 4gua em beneficio do ser humano e
dos demais seres Vivos.

* |dentificar as propriedades da agua.
* Caracterizar as doencas transmitidas através da agua.
* Realizar experimentos relacionados com as mudancas de

estado fisico da agua, como também sobre o ciclo da agua
na natureza.

da atmosfera- a pressao atmosférica: ar
comprimido ar rarefeito-o efeito estufa —
camada de ozo6nio-poluicdo do ar-
variagao do clima;

* Utilidades do ar.

* Nocividade do ar: doencas.

*AGUA

* Utilidades da agua.

* Doencas transmitidas através da
agua.

* Mudancas de estados fisicos da agua;
ciclo da agua.

* Poluicdo da agua-tratamento da agua.
*SOLO-

* Importancia do solo.

* Tipos de solos e rochas.

* Doengas transmitidas através do solo.

Surgimento da terra-constituicdo da

entrevistas,
coleta de
dados,
experiéncias,
debates,
visitacoes,
observacoes,
jogos,
trabalhos em
grupos, projeto
descobrindo e
preservando a
natureza.

estudante nao
sera feita
somente no
aspecto
cognitivo, mas
também levando
em conta tudo
aquilo que o
mesmo produz,
bem como
aspectos
comportamentais,
atencao,
participacgéo,
interesse,
responsabilidade,
pontualidade,
apresentacao e
execucao dos
trabalhos, auto-
avaliacao e

verificagdo de
conhecimento
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Objetivos Especificos

Conteudos

Estratégias

Avaliacéo

terra-erosdo-formacao de montanhas,

* Compreender a importancia da tratamento da agua usada | abismos-origem dos terremotos-

para 0 consumo humano;

* Compreender a importancia do solo para os vegetais e
demais seres vivos que dele necessitam direta e

indiretamente.

reciclagem-adubo-biogas-lixdes-aterros
sanitarios-incineracdo(destino do lixo).

* Preservagéo do meio ambiente.

* Eletricidade; magnetismo, combustéo,

* Caracterizar; os diferentes tipos de solos e rochas. E as calor, luz, alimentacéo, cadeia

doencas transmitidas através do solo.

alimentar.

* O ambiente e o ser humano.

ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO ADOLFO FETTER

PLANOS DE ESTUDOS - PORTUGUES - 52 série

ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 ANOS DE DURACAO - 200 dias letivos e 800 h.

OBJETIVO GERAL DA SERIE: Tornar a crianca capaz de aproveitar oportunidades educativas satisfazendo suas necessidades
basicas que possam desenvolver suas potencialidades através de conceitos e conclusdes para a construcao de seu

conhecimento.
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Objetivos Especificos

Conteudos

Estratégias

Avaliacao do
processo

ensino-
aprendizagem

* Propiciar ao estudante a interpretacéo, a
leitura para torna-lo capaz de entender as
informacdes necessarias a sua vida e para
melhor entrosar-se e comunicar-se com o seu
grupo social.

* Oportunizar ao estudante o gosto e habilidade
de redigir e produzir textos com clareza e
coordenacao de idéias que expressem seu
pensamento.

* Conscientizar o estudante da importancia de
entender a classe gramatical das palavras.

* Criar situacdes em que o estudante possa
assimilar a correta grafia das palavras.

* Dar énfase a leitura, redacéo e interpretacao.
* Reconhecer os substantivos.

* |dentificar verbo como acao, identificar os trés
tempos verbais.

* Leitura oral, silenciosa,
interpretativa e informativa.

* Redacao.

* Gramatica:

-tipos de frase;
-substantivos (fem. e plural);
-adjetivos;

-artigos;

-pronomes pessoais( obliquo e
reto);

- verbos( indicativo — presente,
pretérito e futuro);

- silabas tbnica;
- numero de silaba;

- sinais de pontuacéao (todos);

* Trabalhos individuais, duplas,
grupos, dramatizacoes.

* Historia em quadrinho.

* Emissédo de opinides pessoais
a partir de informacées do
texto.

* Relacionar fatos do texto com
experiéncias pessoais.

* Confecc¢do de artigos, mural,
bilhetes, cartas, relato de filmes
e histérias, resumos de livro.

* Jogos ortograficos, loterias,
confeccédo de murais
ortogréficos.

* Avaliacédo do
estudante ndo sera
feita somente no
aspecto cognitivo,
mas também
levando em conta
tudo aquilo que o
mesmo produz bem
como aspectos
comportamentais,
atencao,
participacéao,
interesse,
responsabilidade,
pontualidade,
apresentacao e
execucao dos
trabalhos, auto-
avaliacao e
verificagédo de
conhecimentos.
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Objetivos Especificos Conteudos Estratégias Avaliacao do
processo

ensino-
aprendizagem

- antbnimo e sindbnimo.

* Ortografia, dificuldades que a
turma apresenta.

ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO ADOLFO FETTER
PLANOS DE ESTUDO DO ENSINO FUNDAMENTAL
RELACOES HUMANAS - 52 série
ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 ANOS DE DURACAO - 200 dias letivos e 800 h.

OBJETIVO: Oportunizar ao estudante ndo optantes de ensino religioso, a compreensdo do comportamento social humano e suas varias
formas de postura frente a os temas propostos, possibilitando que o mesmo se torne um ser critico capaz de interferir na realidade.

Objetivos Contetdos Estratégias Avaliacao
-Conduzir os alunos ao caminho do auto conhecimento e auto- VALORES -Textos produzidos e Através da
realizacdo, mediante o desenvolvimento integrado da ABSOLUTOS SOBRE: |pesquisados pelos observacao
personalidade e da espiritualidade, independente de religido, seita, estudantes; diaria
doutrina ou credo; Verdade/Agéao correta demonstrada
(retiddo)/Amor/Paz/Néao « Narracédo de fatos |[pela
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Objetivos Conteudos Estratégias Avaliacao
_ . B o o violéncia. pelos estudantes; |criatividade,
;j‘lfncentlvar 0 espirito qle coopera(;a}o, a crlatl\kllldade, 0 respielto as Pesquisas em parUmpagéo,
[ terenggs, a reveréncia e amor pelos seres humanos e pela jornais, revistas, interesse e
natureza, internet, etc_’ Sobre Comportamento
) ) . VALORES exemp]os de do eStUdante;
- Conscientizar os alunos de seus talentos e capacidades e RELATIVOS SOBRE: comportamentos
estimula-lo a emprega-los com dignidade para o bem da sociais: Através de
comunidade; 5 T
Ver_daide/Ac;ao correta~ Problematizacéo a textos, )
(retiddo)/Amor/Paz/N&o partir da verificagao de

- Liberar as pessoas o0 medo e da culpa impostos culturalmente,
mostrando que a felicidade é o estado natural do ser humano.

- Mostrar que o poder esta na lisura do carater e na grandeza do
espirito.

- Facilitar a percepcao da origem cosmica de ser humano e a
compreensao da importancia das necessidades basicas e coisas
materiais.

- Despertar nos alunos a consciéncia de que eles seréo as
liderancas que estabelecerdo os moldes da sociedade futura e o
destino do pais.

- Vivenciar o amor como pilar de sustentacdo de grande

fraternidade humana e da sobrevivéncia da espécie e do planeta, e

a paz como valorizagéo da vida.

violéncia.

curiosidade trazida
pelos estudantes;
Seminarios;
Elaboracao de
pequenos projetos;
Refletir e debater,

sobre temas pré-
determinados.

conhecimentos,
pesquisas,
trabalhos...




ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO ADOLFO FETTER

PLANOS DE ESTUDO DO ENSINO FUNDAMENTAL

ENSINO RELIGIOSO - 52 série

ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 ANOS DE DURACAO - 200 dias letivos e 800 h.
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OBJETIVO: Oportunizar ao estudante ndo optantes de ensino religioso, a compreensdo do comportamento social humano e suas varias
formas de postura frente a os temas propostos, possibilitando que o mesmo se torne um ser critico capaz de interferir na realidade.

Objetivos Conteudos Estratégias Avaliacao
-Conduzir os alunos ao caminho do autoconhecimento e auto realizacdo, | VALORES -Textos produzidos e Através da
mediante o desenvolvimento integrado da personalidade e da ABSOLUTOS pesquisados pelos observacao
espiritualidade, independente de religido, seita, doutrina ou credo; SOBRE: estudantes; diaria
demonstrada
- Incentivar o espirito de cooperacao, a criatividade, o respeito as Verdade/Acéo « Narracédo de fatos |[pela
diferencas, a reveréncia e amor pelos seres humanos e pela natureza, correta (retidao) pelos estudantes; |criatividade,
/Amor/Paz/N&ao « Pesquisas em participacao,
- Conscientizar os alunos de seus talentos e capacidades e estimula-lo a |violéncia. jornais, revistas, interesse e
emprega-los com dignidade para o bem da comunidade; internet, etc., sobre |comportamento
exemp|os de do eStUdante;
- Liberar as pessoas o medo e da culpa impostos culturalmente, comportamentos
mostrando que a felicidade é o estado natural do ser humano. VALORES sociais; Através de
RELATIVOS T textos,
- Mostrar que o poder esta na lisura do carater e na grandeza do espirito. | SOBRE: ’ Eerl?tti)rlzzatlzagao a verificagéo de
. o . L . curiosidade trazida conheplmentos,
- Facilitar a percepcao da origem cosmica de ser humano e a Verdade/Acgéo pelos estudantes: pesquisas,
compreensao da importancia das necessidades basicas e coisas correta (retidao) " |trabalhos...

[Amor/Paz/Nao

« Seminarios;
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Objetivos

Conteldos

Estratégias

Avaliacao

materiais.

- Despertar nos alunos a consciéncia de que eles seréo as liderancas

que estabelecerdo os moldes da sociedade futura e o destino do pais.

- Vivenciar o amor como pilar de sustentacédo de grande fraternidade
humana e da sobrevivéncia da espécie e do planeta, e a paz como

valorizacéo da vida.

violéncia.

Elaboracao de
pequenos projetos;
Refletir e debater,
sobre temas pré-
determinados.




ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO ADOLFO FETTER

PLANOS DE ESTUDOS - MATEMATICA - 52 série
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ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 ANOS DE DURACAO - 200 dias letivos e 800 h.

OBJETIVO GERAL DA SERIE: Tornar a crianga capaz de aproveitar oportunidades educativas satisfazendo suas necessidades
basicas que possam desenvolver suas potencialidades através de conceitos e conclusdes para a construcédo de seu

conhecimento.

Objetivos Especificos Conteudos Estratégias Avaliacado do processo
ensino-aprendizagem
* Propor situagdes em que o estudante |* Problemas. * Vivenciar situagdes como: * Avaliacao do estudante nao

precise resolver problemas envolvendo
fatos do seu cotidiano.

* Levar o estudante a resolver
situacles, problemas e a partir delas,
construir os significados das quatro
operacoes.

* Conduzir o estudante a desenvolver o
raciocinio chegando a conclusoes.

* Levar o estudante a construir, resolver
e apropriar-se dos significados do
namero racional e suas representacoes.

* Operacoes.

* Expressoes.

* Fragoes:

- Operacéo de fracao;

- Fragdes de um numero;
- Simplificacao de fracéo;

- Tipos de fragéo;

coleta de dados pesquisa de
mercado, formacé&o de grupo,
debates partindo do
conhecimento do estudante;
guebra-cabeca, discussédo de
alternativas para solucédo de
problemas, jogos, calculos.

* Situacdes em que o
estudante expresse suas
ideias.

* Situacoes; problemas
contextualizados.

* Resolver situacoes

sera feita somente no aspecto
cognitivo, mas também
levando em conta tudo aquilo
gue o estudante produz bem
como aspectos
comportamentais, atencao,
participacédo, interesse,
responsabilidade,
pontualidade, apresentacéo e
execucao dos trabalhos, auto-
avaliacao e verificacdo de
conhecimentos.
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Objetivos Especificos

Conteudos

Estratégias

Avaliagdo do processo

ensino-aprendizagem

- Transformacéao de fracéo;
* Sistema Monetario

* NUmeros romanos.

* NUmeros pares e impares.

* Divisores e multiplos, (m.m.c.)

problemas usando o
raciocinio logico.




